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RESUMO

Esta pesquisa tem por finalidade verificar as formas como os livros didaticos de
Geografia, do segundo segmento do ensino fundamental, operam na producdo da
inferioridade de povos e territorios. Como viés teorico, foi adotada a Colonialidade do
Poder, uma vez que esta perspectiva epistemoldgica nos pareceu mais coerente com 0
lugar que ocupamos nas relacdes de poder enquanto povo (des)colonizado. Esta mesma
teoria, desenvolvida por intelectuais latino-americanos, ao analisar o mundo a partir de
suas margens, percebe o poder sob uma outra perspectiva. Os livros didaticos de
Geografia, por estruturar o conhecimento sobre uma base epistemolégica eurocentrada,
tendem a desenvolver um discurso de exaltacdo ao homem-branco-europeu e dos
territorios ocupados por estes, em detrimento dos demais povos e territérios do planeta.
Enquanto material didatico deveria ser utilizado em segundo o plano, estabelecido pelo
professor, mas o que se percebe é que a posicao de comando foi invertida: é ele, o livro,
guem determina “o que fazer” e “como fazer”. Neste contexto de submissdo e
acriticidade em relacdo ao livro didatico e seus contetdos, o professor tende a
reproduzir as ideologias nele presentes. Por outro lado, os livros didaticos adquiriram
uma posicéo privilegiada no processo de ensino-aprendizagem e o que este trabalho
pleiteia € desvendar as estratégias presentes, neste material didatico, utilizadas na
producdo da inferioridade de povos e territdrios com base em critérios que articulam
“raga” a outros elementos, como o proprio territorio, o tempo e a cultura.

Palavras-chave: Livro Didatico; Geografia; Raga; Colonialidade.



ABSTRACT

This research aims to verify the ways geography textbooks, the second segment of the school,
operating in the production of the inferiority of peoples and territories. As theoretical bias, we
adopted the coloniality of power, since this epistemological perspective seemed more consistent
with our place in the relations of power as a people (de) colonized. This same theory,
developed by Latin American intellectuals, to analyze the world from its margins, realize the
power from another perspective. Textbooks of Geography, by structuring the knowledge base
epistemological eurocentered tend to develop a speech praising the man-white-European and the
territories occupied by them, at the expense of other peoples and territories of the planet. While
teaching material should be used in accordance with the schedule established by the teacher, but
what we see is that the command position was reversed: it is the book, who determines "what to
do" and "how to". In this context of submission and acriticidade over the textbook and its
contents, the teacher tends to reproduce the ideologies present in it. On the other hand,
textbooks acquired a privileged position in the teaching-learning process and that this work is to
uncover strategies pleads present, this didactic material used in the production of the inferiority
of peoples and territories based on criteria that articulate "race” other elements, such as the
territory itself, time and culture.

Keywords: Textbook, Geography, Race, Coloniality.
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APRESENTACAO

Ingressei na Universidade do Estado do Rio de Janeiro — Faculdade de Formacéo de
Professores (UERJ - FFP) - no segundo semestre do ano de 1999, onde cursei Licenciatura em
Geografia, concluida no segundo semestre do ano de 2005.

Voltei a mesma faculdade no ano de 2007, como aluno do curso de pds-graduacao lato senso
em Especializagdo em Ensino de Geografia, onde iniciei a preparacdo do projeto de pesquisa de
minha monografia, cujo tema era “As Novas Manifestacdes do Racismo no Livro Didatico de
Geografia do Ensino Fundamental”, em que procurei identificar a sutileza das atuais manifestagdes
de racismo presente nos livros didaticos de Geografia da colecdo Arariba, da Editora Moderna.

A escolha do racismo, como tema da pesquisa, se baseava no fato de ter sido eu persuadido,
a partir da leitura de algumas produgdes de intelectuais latino-americanos ligados aos estudos pos-
coloniais, a perceber “raga” como uma produgdo social que interfere nas relagdes sociais
independentemente da esfera (familia, escola, igreja, universidade etc.) e da escala (micro, meso e
macro) onde estas sdo travadas. De forma que esse elemento € um dos principais fatores
responsaveis pela hierarquizacao social, tendo, portanto, a capacidade de estabelecer exclusdo e/ou
integracdo, uma vez que interfere diretamente na distribuicdo de papéis sociais (seja nos espacos
escolares, no mercado de trabalho, nos espacos de lazer etc) e, consequentemente, de poder. A
“raca” ¢ um critério artificial e extremamente perverso de classificacdo social que tende a
naturalizar a diferenca entre brancos (europeus) e ndo-brancos (n&o-europeus), associando as
capacidades humanas as diferencas fenotipicas (de aparéncia, portanto, superficiais).

Por outro lado, percebi que o racismo ndo produz suas vitimas somente naqueles grupos
humanos considerados inferiores por conta de seu pertencimento racial, como 0s negros e 0s
indigenas, se bem que configuram o “alvo” prioritario. Se considerarmos a totalidade da sociedade
em suas multiplas relagdes, sera possivel notar que esta pratica afeta a todos, obviamente, em
diferentes graus. Freire (2005, p.32) apontou que a opressao desumaniza tanto o oprimido quanto o
opressor; e Boaventura de Souza Santos (2010), por sua vez, afirma que “os direitos dos cidadaos
ndo estardo seguros enquanto os ndo-cidadaos sofrerem um tratamento sub-humano” (p.52). E que
privilégio e exclusdo ndo operam independentemente um do outro, mas em inter-relagdo. Em um
espaco onde um numero considerdvel de homens e mulheres sdo excluidos(as) socialmente, o

privilégio de alguns se converte em risco. A representacdo que se tem dos grupos raciais preteridos
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provoca pavor que produz um estado de tensdo permanente. Neste sentido, 0 medo surge como
consequéncia do privilégio.

Por outro lado o racismo impede a construcdo de um processo que seja realmente
democratico, pois quando a propria cultura, os interesses, as necessidades e as vozes dos grupos
subalternizados s&o preteridas, 0 que passa a existir de fato € um sistema de governo de cunho
arbitrério, que submete uma fracdo considerdvel da populagdo das ex-col6nias — e o Brasil é um
exemplo - a uma minoria branca-crista-heterossexual-masculina-europeu/eurodescendente que se
apresenta como hegemonica (ndo como maioria) e que, sendo assim, concentra em suas maos o
poder que o Estado exerce sobre os seus cidaddos. E é a voz deste Gltimo grupo que predomina no
atual sistema democratico consumido pela periferia do sistema-mundo-moderno-colonial. Portanto,
democracia e racismo sdo incompativeis.

O fato é que o racismo nega a humanidade daqueles grupos que se distinguem do padrédo
estabelecido. A questdo ndo envolve s6 a aparéncia. E que a aparéncia, segundo a representacio
social construida a partir da modernidade, opera articulada a uma série de adjetivos que
desqualificam os ndo-brancos: sdo violentos, menos inteligentes, barbaros, preguicosos, pagaos etc.
Sdo irracionais. E como para o Ocidente a razdo é o critério basilar para enquadrar o individuo
enquanto humano, sua “auséncia” transforma aqueles individuos vitimas de racismo em “bestas-
feras”.

Concomitantemente, o0 imaginario racista impede que se perceba o 6bvio e a insensatez
atinge um nivel tal que as potencialidades daqueles que se constituem o “alvo” do racismo sdo
desconsideradas. Com isso, obstaculos sdo criados para que os tais se desenvolvam, queimando-se
um “sem fim” de oportunidades, de projetos pessoais € de possibilidades de construcdo de uma
sociedade mais justa.

Percebi, entdo, que o racismo é um problema de toda a sociedade, que necessita do empenho
de todos para ser erradicado.

Nesse sentido, 0 movimento negro tem conseguido importantes conquistas no campo da
educacdo. Uma delas € a Lei 10.639 que obriga o ensino da Historia e Cultura Africana, da luta dos
negros no Brasil, do importante papel desta fracdo da populagéo na formagéo da sociedade nacional,

dentre outras. Para Santos (2007) a lei possibilita um “giro” epistemologico, pois

! N&o somente os brancos que compdem a elite tem privilégio em relacdo aos negros e demais grupos étnico-
raciais, Para Memmi (2007), “o privilégio é relativo: em maior ou menor grau, todo colonizador [branco] é
privilegiado, na medida em que o é comparativamente ao colonizado [ndo-branco], e em detrimento dele”
(p.45). Incluimos os termos branco e ndo-branco na citacdo por acreditar que uma das herancgas culturais do
colonialismo é a relagdo entre cor da pele e situagdo colonial do individuo (como colonizador ou colonizado).
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€ um instrumento para reposicionar o negro no mundo da Educacdo. Segundo esta
leitura, Histdria e Cultura Afro-Brasileira, compreendendo Histéria da Africa, a
cultura negra, etc., sdo na verdade instrumentos de construcdo de outras visdes de
mundo alternativas a eurocéntrica que domina nossa formagao (p.23).

Foi determinada a aplicacdo da dita lei em todos os estabelecimentos de ensino da educacao
bésica, seja na rede publica ou privada. Assim, como sou licenciado em Geografia e atuo como
professor da rede publica de ensino e, ainda, acredito ser a lei um importante passo na construgédo de
uma sociedade mais justa, me sinto impelido em cumpri-lal Creio, contudo, ser esta um dos
principais instrumentos de combate ao racismo e, consequentemente, da promog¢do de uma
sociedade mais justa.

O trabalho de pds-graduacdo me valeu o convite por parte do Professor Doutor Renato
Emerson Nascimento dos Santos, do departamento de Geografia da Faculdade de Formacédo de
Professores da UERJ, para participar do NEGRAM (Nucleo de Estudos e Pesquisas em Geografia,
Relacbes Raciais e Movimentos Sociais), grupo de pesquisa que estuda “A Lei 10.639 e o Ensino de
Geografia”, que ¢ coordenado por ele, pois minha proposta de trabalho se encaixava em uma das
quatro vertentes® da pesquisa do seu projeto - a segunda, que contemplava a analise de materiais
pedagogicos, dos quais o livro didatico figurava como um dos mais importantes.

A proposta do Grupo de Pesquisa é analisar os desdobramentos da lei 10.639/2003 no
ensino de Geografia no nivel bésico, identificando temas a serem inseridos, temas a serem revistos,
como professores de Geografia vém reagindo a Lei, e quais os desdobramentos que eles vislumbram e
vém sendo alcancados em suas escolas. O grupo conta com um coletivo de cinco professores da rede
publica que se encontram uma vez por més para discutir suas praticas, seus métodos de aplicacdo
dos conteldos conforme as exigéncias da Lei, apresentando propostas e compartilhando e
discutindo a eficiéncia dos materiais didaticos quem vem sendo produzido por todos nds do grupo e
utilizados na pratica pedagégica®.

Por ser, também, professor da rede estadual de ensino — lotado na Coordenadoria
Metropolitana V, em Duque de Caxias —, e da rede municipal do Rio de Janeiro — Coordenadoria
Regional 1V -, executo no grupo de pesquisa um duplo papel, o de professor, compartilhando,

produzindo material didatico e discutindo experiéncias com os demais colegas de magistério, e o de

2 As vertentes de pesquisa sd0 as seguintes: 1?) Revisdo e insercdo de contetidos programéticos do curriculo
praticado de Geografia; 2% Revisdo de préaticas, metodologias e posturas e materiais pedagogicos; 3% Gestdo de
relacBes raciais no cotidiano escolar; 4%) RelacGes de poder na construcdo do curriculo praticado na escola.

% Além dos professores e dos coordenadores, 0 grupo conta com alunos de graduacdo bolsistas e pesquisadores
pos-graduandos nas areas de Geografia e Educacédo
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pesquisador, pois tenho também a funcdo, conforme ja apontei, de analisar criticamente o livro
didatico.

Na monografia de pdés-graduacao lato sensu, desenvolvemos um conjunto de métodos que
nos permitiu identificar formas sutis de manifestacdo de racismo nos livros didaticos de Geografia,
mas 0 nosso foco foi a anélise de imagens, partimos de um processo de quantificacdo, baseado na
verificacdo da quantidade de imagens de brancos e negros presentes no texto e, em seguida,
desenvolvemos uma analise sobre as condi¢cbes em que um e outro grupo racial eram expostos
nestas imagens.

Esta dissertagdo constitui uma extenséo do que desenvolvemos na especializagdo. Houve um
aperfeicoamento do método de quantificacdo e ndo ha mais um foco especifico — como antes eram
as imagens -, mas procuramos apontar como as formas de racismo se apresentam nos livros
didaticos tendo como base a Colonialidade do Poder enquanto arsenal epistemoldgico e com ela
direcionamos 0 nosso olhar tanto para as imagens quanto para o texto e a forma como o livro esta
estruturado, por acreditar que ambos os discursos (textual e imagético) associados a estrutura deste
material se articulam, reforcando a situacdo de inferioridade das populagdes ndo-brancas®.

Temos, portanto, buscado em nossa pratica pedagdgica e, em nossas pesquisas, desenvolver
e aperfeicoar estratégias que nos permitam ir além daquela representacdo de mundo que é baseada
no conhecimento produzido por um grupo humano — o europeu - e que vem sendo difundida de

maneira hegemdnica no espago escolar. E este trabalho, é mais um passo neste sentido.

* Sejam pretas, pardas, amarelas ou indigenas. Na monografia de pés-graduagdo trabalhamos apenas com duas
categorias cromaticas: brancos e negros. A mudanca na classificagdo cromatica foi fundamental para que
pudéssemos atingir o objetivo que foi o de articular a relagdo da cor do individuo representado, com a cultura,
com o tempo, com o territério e o seu nivel de desenvolvimento.
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INTRODUCAO

Maria Lucia Miuller (2009, p.33) nos mostra a existéncia de condi¢fes hostis para alunos
negros em nossas escolas e aponta 0 preconceito, tanto de professores quanto de outros alunos,
como um dos fatores responsaveis pela construcdo de uma auto-imagem negativa que, sem duvida
alguma, compromete desempenho escolar daqueles alunos levando-os, em alguns casos, a
abandonar a escola por néo suportarem a situacdo de humilhacao que lhes € imposta.

Vérios autores® vem indicando que o principal material didatico utilizado nas escolas, o
livro, também encharcado de preconceitos, se apresenta como instrumento de producdo da
inferiorizacdo dos negros haja vista as formas degradantes em que s&o expostos nas poucas imagens
em que sdo mostrados®, o que tende a afetar a representacdo que o aluno tem de si e do grupo
étnico-racial do qual faz parte. A base epistemoldgica do livro é eurocentrada, o que faz com que o
material funcione como instrumento de exaltacdo da cultura (e do homem) Ocidental.

Circunstancias variadas comprometem a relagdo entre professor e livro, alterando a posigéo
de comando entre os dois. Schaffer (2001, p.134) afirma que o livro didatico deveria seguir o plano
de trabalho previamente elaborado pelo professor, no entanto, acredita que esses mesmos
professores ndo tem qualificacdo necessaria para escolher um bom material (idem, p.136). A falta
de tempo e a formacdo limitada ndo s6 comprometem a escolha, como levam o professor a basear
seu programa nos contetdos do livro, seguindo, inclusive, a sequéncia de contetdos presente no
indice.

A carga horéria relacionada aos baixos salarios pagos a categoria implica na reducdo do
tempo de pesquisa e leitura e no limitado acervo de sua biblioteca pessoal. A associacdo desses
fatores faz do livro didatico uma fonte de consulta e pesquisa para o professor, o que levou Freitag,
Motta e Costa (1993) a escreverem que “a opinido do professor ¢ moldada pelo proprio livro”
(p.109).

Ao assimilar seu contetdo de maneira acritica, o professor absorve também toda a carga
ideoldgica que impregna os livros didaticos, tornando-se difusor de ideias apraziveis as classes
dominantes, nas quais o racismo se enquadra, contribuindo para a reproducdo da ordem vigente e

colaborando, assim, para propagacao de preconceitos e discriminagGes. A ideologia nele presente é

> Dos quais Joel Rufino dos Santos (1987); Ivaine Tonini (2002,2003,2012) e Rosemberg, et al. (2003), sio exemplos.

® Na nossa monografia de pds-graduacéo lato sensu apontamos que a desproporcéo entre imagens apresentando pessoas
brancas e negras chegava a aproximadamente 10 por 1; para cada dez figuras mostrando uma pessoa branca, apenas
uma apresentava negros, sendo que estas, na imensa maioria das vezes estavam relacionadas aos espacos de pobreza,
catastrofes, guerras, migragdes ou algum tipo de calamidade.
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absorvida por professores e alunos e externalizada nas relagdes sociais travadas no interior e no
exterior da escola’. Por isso, seu contetido e sua estrutura devem ser analisados e revistos.

Por outro lado, acreditamos que as emancipacdes politicas nas Américas ndo foram
acompanhadas de uma emancipacdo educativa. Manteve-se, portanto, uma colonialidade
pedagogica (STRECK, ADAMS e MORETTI, 2009, p.415), que também pode ser caracterizada —
no caso desta pesquisa -, pela variante epistemoldgica (eurocentrada) que fundamenta o livro
didatico. E esta variante, que é responsavel por determinar conceitos, contelidos e a propria
estrutura deste material. Tal fato tende a promover uma pedagogia de exaltacdo ao colonizador, de
valorizacdo de seu fenOtipo (presenca constante nas imagens dos materiais didaticos), de sua
religiosidade, de seus valores e padrédo de moral, etc; mantenedora dos mecanismos de dominagéo
instaurados desde o século XVI, que tendem a privilegiar os eurodescendentes.

Este contexto aponta para a influéncia consideravel da “ra¢a” dentro da perspectiva da
colonialidade; primeiro porque somente um “grupo racial” (branco-europeu) se apresenta como
portador de um conhecimento, de uma moral e de cultura mais elevada e digna, portanto, de ser
“universalizada”; e, em segundo lugar, porque as representacfes produzidas por este grupo tende a
beneficia-lo diretamente o que, em contrapartida, lanca na exclusdo e na subalternidade todos os
demais grupos humanos.

Para entender a “raga”, no entanto, ¢ importante considerar que este elemento ¢ indissociavel
da Geografia, pois sera a partir do referencial geografico que a classificacdo racial serd fundada.
Negro, indio, amarelo e branco sdo na verdade construcdes sociais que servem como sinonimia para
as seguintes identidades geoculturais, respectivamente: africano, americano, asiatico e europeu; que
por sua vez tém como referéncia um respectivo recorte espacial especifico — seja Africa, América,
Asia e Europa. Neste interim, a desvalia do sujeito/grupo estara relacionada ao papel que o seu
territorio ocupou na relacdo entre metropoles e colbnias nos séculos XVI e XIX porque
considerando esta relagdo, a cor da pele ¢ a “marca” da situag¢@o colonial e o indicativo da origem
geografica do sujeito. Queremos dizer com isso que o racismo foi construido sobre bases espaciais e
que as identidades geoculturais correspondem a algo além da posicdo geografica do
individuo/grupo, mas a uma localizacdo de poder na hierarquia étnico-racial global (QUIJANO,
2007, p.49).

" Nao digo com isso que o livro é o nico canal de difusdo de racismo e preconceitos., O racismo esta presente
em todas as esferas da sociedade e é difundido por diversos meios de comunicacdo. No ambiente escolar, no
entanto, o discurso presente no livro didatico € muito pouco questionado, é tido como “verdade” tanto para
alunos quanto para alguns professores, por conta da importancia atribuida a esse material.
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No intuito de desvendar as formas de controle e dominagdo impostas pela colonialidade e na
intencdo de dar um passo para a producdo de um material que esteja afim com as diferengas
culturais e étnico-raciais que s@o marcas de nossa sociedade, nos interessa analisar a forma como a
questdo racial se apresenta no livro didatico de Geografia do ensino fundamental de segundo
segmento, como fator determinante na organizag¢ao do espaco e na reprodugdo e difusdo do “padrio
de poder colonial” e para isso procuramos dar respostas as seguintes questbes: (I) O que é
colonialidade? (II) O que ¢ “raga” e qual a sua relagao com a geografia? (III) Quais os impactos da
colonialidade na educacao? (IV) Como o livro didatico de Geografia opera como instrumento de
difusdo de representacdes que inferiorizam as popula¢Ges ndo-brancas e 0s espacos que ocupam?
(V) Quais as evidéncias da presenca do padrao de poder colonial nos livros didaticos de Geografia?

Com isso desenvolveremos uma analise que nos permita identificar o que é colonialidade e
verificar sua relacdo com raca, assim como a relacdo existente entre raca e Geografia; definir o atual
papel da Geografia escolar, apontando as formas como leituras de mundo produzidas por esta
disciplina colaboram para a reprodugcdo da ordem — racista - vigente no sistema mundo
moderno/colonial capitalista; verificar o papel do livro didatico de Geografia do ensino fundamental
detectando evidéncias do padrao de poder colonial nele reproduzido e por ele difundido.

Acreditamos que esta pesquisa nos permitira refletir sobre a forma como o livro didatico de
Geografia esta estruturado sobre uma base eurocentrada e sua consequente relagdo ofensiva contra
ndo-europeus (principalmente negros e indios). O que , para nés, aponta para novas possibilidades
de construcdo de conhecimentos, de outras epistemologias que partindo de lugares subalternos
reconstruam visdes de mundo e possibilitem formas de leitura de mundo ndo-hierarquizantes e néo-

excludentes.

Abordagem tedrico-metodoldgica

Construimos nossa pesquisa tendo como base tedrica o conceito de “colonialidade”, conceito
este criado pelo socidlogo peruano Anibal Quijano integrante do grupo MC
(modernidade/colonialidade).

Em julho de 2002, Arturo Escobar, antropélogo colombiano e professor da Universidade da
Carolina do Norte, apresentou um trabalho intitulado “Mundos e conhecimentos de outro modo” €
nele fez uma apresentacdo geral do grupo Modernidade/Colonialidade. Nesta apresentacéo,
Escobar, exp6s a perspectiva do grupo, baseada na busca de um mundo melhor e de um projeto

epistemoldgico novo. Trata-se, portanto, de uma alternativa a modernidade eurocéntrica tanto em
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seu projeto de civilizagdo quanto em suas propostas epistemoldgicas (SOTO, 2007, p.17). O projeto
consiste em uma perspectiva recente do pensamento latino-americano sobre a América Latina, que
fundamenta um notavel dialogo multidisciplinar entre os membros do grupo e com as demais
tendéncias intelectuais contemporaneas como o0 pos-colonialismo, os estudos subalternos e a
perspectiva do sistema-mundo desenvolvida por Immanuel Wallerstein (ALIMONDA, 2011, p.23).

O Modernidade/Colonialidade é formado por pensadores latino-americanos de diferentes
disciplinas, que vém desenvolvendo uma articulacdo entre os distintos saberes na analise de um
mesmo objeto particular, ou seja, 0 objeto de estudo é abordado a partir de diferentes angulos e
olhares. “Por isso no grupo encontramos fildsofos, socidlogos, antropologos, semidlogos, etc”
(SOTO, 2007, p.17). Entre os seus principais intelectuais podemos citar: o filésofo argentino
Enrique Dussel; o semidlogo Walter D. Mignolo; o socidlogo porto-riquenho Ramon Grosfoguel.

Estes autores buscam “deslocalizar” a origem da Modernidade da Europa exclusivamente -
geralmente vinculada a Reforma Protestante, llustracdo e a Revolugdo Francesa — a partir da
afirmacdo de que a “Primeira Modernidade” surge sob o protagonismo dos reinos ibéricos ¢ suas
conquistas; fato que permite posicionar a América como a primeira periferia do sistema-mundo que
a Europa do século XV comecava a instituir. Essa modernidade se estabelece a partir da apropriacéo
e exploracdo dos territorios, de sua natureza, dos corpos e do trabalho dos povos subjugados pela
forca das armas de espanhdis e portugueses, a principio. Para o grupo MC, a tormenta colonial é o
alicerce sob o qual a Modernidade foi construida, de forma que ndo existe Modernidade sem
Colonialidade.

Eles concordam que a colonialidade surgiu a partir do colonialismo e que o fim deste nédo
implicou no fim da colonialidade, que permanece viva, presente ndo somente nos livros didaticos,
mas na autoimagem dos povos, nas aspiracdes dos sujeitos e em tantos outros aspectos de nossa
experiéncia (SOTO, 2007, p.3).

Colonialidade se refere “a dimensdo cultural, a heranca cultural do colonialismo, é uma
dimensao simbolica que se constitui pelo colonialismo e que persiste depois do mesmo” (idem,
ibid.) e esta relacionada, portanto, as permanéncias das estruturas de controle (do poder, do saber e
do ser) montadas durante o colonialismo. Grosfoguel (2010) distingue ambos os conceitos —

colonialismo e colonialidade - da seguinte forma:

eu uso a palavra “colonialismo” para me referir a “situagdes coloniais” impostas
pela presenca de uma administracdo colonial, como é o caso do periodo do
colonialismo classico, e, na esteira de Quijano, uso a designacdo “colonialidade”
para me referir a “situagdes coloniais” da atualidade, em que as administragoes
coloniais foram praticamente erradicas do sistema-mundo capitalista (p.468).
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Grosfoguel (2010) chama de “situagdes coloniais” a “opressao/exploragdo cultural, politica,
sexual e econdmica de grupos étnicos/racializados subordinados por parte de grupos étnico-raciais
dominantes, com ou sem a existéncia de administra¢des coloniais” (p.468).

Raca, no interior deste conceito — colonialidade -, opera vinculada a outras hierarquias
(cultural, politica, sexual, econdmica, dentre outras) que constituem o atual padrdo de poder
mundial. Grosfoguel (2010) chama, entdo, de colonialidade a forma como estas hierarquias de
poder se articulam a fim de manter o modelo de dominacao/exploracdo iniciado no processo de
colonizacdo do século XVI, apontando a hierarquia étnico-racial como principio organizador que
estrutura todas as demais hierarquias do sistema-mundo moderno colonial (p. 463-464).

Afinal, quem desembarcou na América no final do século XV — para conquista-la em
seguida - foi o homem heterossexual/branco/patriarcal/cristao/militar/capitalista/europeu,
caracteristicas estas que irdo moldar sua forma de apreender e interagir com o mundo e, deste modo,
servir como critério de classificacdo e hierarquizacdo das demais sociedades. Neste interim, toda
caracteristica e comportamento que difere deste padréo tende a ser inferiorizado e, em alguns casos,
caracterizado como patologia e a reversdo dessa situacdo somente seria possivel por meio da agdo —
“auxilio - do colonizador (opressor).

O padrdo de dominacdo estabelecido no inicio da era moderna que permanece atuante ainda
hoje, interferiu/interfere, conforme dito antes, na producdo dos saberes oriundos das ex-colonias.
Fato este que se da devido a universalizacdo da epistemologia eurocéntrica que se propds ser a
Unica capaz de explicar as coisas e 0 mundo de modo crivel, que tem como principais mitos

fundacionais:

... a idéia-imagem da histéria da civilizacdo humana como uma trajetéria que parte
de um estado de natureza e culmina na Europa. (...) e outorgar sentido as diferencas
entre Europa e ndo-Europa como diferengas de natureza (racial) e ndo de historia
de poder. (QUIJANO, 2005, p. 238).

Seguindo o caminho tracado por Quijano, é possivel estabelecer os principais elementos do
eurocentrismo: (I) “uma articulacdo peculiar entre o dualismo (pré-capital/capital, néo-
europeu/europeu, primitivo/civilizado, tradicional/moderno, etc.) e um evolucionismo linear,
unidirecional, de algum estado de natureza a sociedade moderna europeia” (QUIJANO, 2005,
p.250), baseado na criacdo de polos cujos termos podem aparecer de maneiras extremamente
variadas que, de forma implicita, se traduzem em “n6s”(Europa) ¢ “cles”(os outros), “nosso ponto
de vista” e o “ponto de vista do outro”. Nesse caso, as polaridades podem ser maquiadas de diversas

formas: moderno/tradicional, desenvolvido/subdesenvolvido, civilizado/selvagem etc.
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Apos a clivagem, segue uma classificacdo que hierarquiza os elementos estabelecendo uma
visdo etapista, evolucionista e unidirecional. A base para esse processo de hierarquizacdo é a
propria imagem que a Europa tem de si enquanto “centro geografico e culmina¢ao do movimento
temporal” (LANDER, 2005, p.26). O referencial, o ponto de chegada, ¢ a propria Europa. O outro
elemento € (I1) “a naturalizacdo das diferencas culturais entre grupos humanos por meio de sua
codificacdo com a ideia de raga” (QUIJANO 2005, p.250), perspectiva esta que tende a cristalizar
posi¢des dentro da hierarquia global de poder de acordo com a “condicao racial* dos individuos e
que contou com a ciéncia para legitimar este pressuposto; (III) “a distorcida relocalizagdo temporal
de todas essas diferencas, de modo que tudo aquilo que é ndo-europeu é percebido como passado”
(idem, ibid.). Essa idéia transforma em anacronismo as diferengas culturais entre Europa e néo-
Europa, elimina coexisténcias e torna o0s paises ditos atrasados refém do receituario das
organizagOes internacionais que tentam a todo custo moderniza-los. Isto é o que Boaventura de

Souza Santos (2007) ira chamar de monocultura do tempo linear, que €, para este autor,

a idéia de que a histéria tem um sentido, uma direcdo, e de que 0s paises
desenvolvidos estdo na dianteira. E, como estdo na dianteira, tudo o que existe nos
paises desenvolvidos €, por definicdo, mais progressista que o que existe nos paises
subdesenvolvidos (...). Esse conceito de monocultura do tempo linear inclui o
conceito de progresso, modernizacdo, desenvolvimento e agora, globalizacdo. Sdo
termos que ddo a idéia de um tempo linear, no qual os mais avangados sempre
estdo na dianteira e todos 0s paises que sao assimétricos com a realidade dos paises
mais desenvolvidos sdo considerados atrasados ou residuais (p.29-30).

Associada a esses elementos esta a folclorizacdo e/ou demonizacdo dos saberes construidos
em outros espacos que nao o europeu, o que tende a reforcar ainda mais a suposi¢cdo de que 0s
saberes produzidos, segundo a perspectiva eurocentrada, sdo os Unicos legitimos e passiveis de
serem aplicados na solucdo de problemas independentemente do lugar - geografico/étnico-racial -
gue se encontre.

Santos (2009), ao relacionar colonialidade a Geografia, aponta como esta se encontra
contaminada pelo eurocentrismo e como tem colaborado para a difusdo da colonialidade e,
consequentemente, de toda carga de preconceito que esta traz consigo, inclusive o racial. Segundo
ele, ao associar grupos raciais a regides (estabelecendo identidades geoculturais) a Geografia da
“esteio a ideia de raga como reguladora de comportamentos, valores e relagGes sociais, econdémicas
e de poder”; ao estabelecer uma divisao dicotomica do mundo - paises desenvolvidos e
subdesenvolvidos — “refor¢a a ideia de uma evolucao linear cujo futuro Unico do mundo € seguir 0

caminho dos chamados desenvolvidos”, além de conferir poder aqueles grupos que apresentem
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ligacdo com estes espacos desenvolvidos (eurodescendéncia); ao difundir a monocultura do tempo
linear tendo a técnica como dimenséo evolutiva hierarquiza culturas, povos e lugares; ao promover
uma visdo do mundo contemporaneo enquanto trasbordamento de processos econémicos, politicos,
sociais, militares e culturais da Europa tira o protagonismo de outros espacgos; ao difundir a
cartografia “técnica” como Unica forma de representagdo espacial, inferioriza as outras formas de
representacéo espacial (p.121).

No intuito de verificar de forma isto se manifesta nos livros didaticos de Geografia,
selecionamos para a nossa analise os exemplares de livros didaticos de Geografia de oitavo e nono
ano do ensino fundamental das duas cole¢des, a saber: (I) Projeto Arariba. Obra coletiva da Editora
Moderna e (Il) Geografia: Espago e Vivéncia, da Editora atual. Optamos por estas duas colegdes
porque juntas compreendem mais de 50% do volume total de compras de livros pelo Estado, além
disso, sdo utilizadas nas escolas onde leciono e nas escolas de origem dos professores que atuam
conosco no NEGRAM. Usamos como base as criticas feitas pelos intelectuais dos estudos pos-
coloniais a epistemologia eurocéntrica e ao papel da raca no mundo moderno-colonial. Buscamos
verificar se existiam ou ndo evidéncias que comprovassem que o livro didatico de Geografia do
ensino fundamental organiza e apresenta 0 mundo com base em regionalizacdes que tem na
diferenciacéo racial (e sua associacdo com a cultura, 0 espaco, 0 tempo e com o conhecimento) o
fundamento da construcéo de suas ideias..

Nossa inquietacdo reside no fato de que este material sugere um tipo ideal de civilizacao, a
europeia - desta forma um tipo ideal de homem, o europeu -, com isso acaba inferiorizando
territorios, culturas e sociedades, determinando, ndo somente o que se deve fazer, mas o que e como
se deve ser.

E no 8° (oitavo) e 9° (nono) ano do segundo segmento do ensino fundamental que a
Geografia escolar cuida de apresentar o mundo para os alunos®: trabalha a comparagdo entre 0S
guadros econdmicos, politico, social, cultural e natural entre os paises. Sera neste periodo, portanto,
que os alunos terdo contato com conceitos e classificacbes responsaveis pela hierarquizacdo do
espaco global. Por isso, nossa analise ficara restrita aos exemplares do 8° e 9° ano das colecfes

acima citadas.

8 Usamos o termo “Apresentar o Mundo” para definir a escala da anélise enquanto macroespacial. O livro do
sexto ano discute conceitos de Geografia, Orientacdo e Localizagdo no espago geografico, o relevo, clima e
hidrografia, a diferenca entre o rural e o urbano e economia/inddstria. O sétimo ano do ensino fundamental
concentra a analise em mesoescala, ou seja, dedica-se ao estudo do territorio brasileiro; enquanto que os
exemplares de oitavo e nono ano dividem entre si as regies e continentes do globo (América Latina e Anglo-
saxonica, Africa, Asia, Europa e Oceania). Essa distribuicio esta presente nas orientacdes curriculares oficiais,
sejam PCN’s de Geografia, no curriculo minimo de Geografia da secretaria estadual de educa¢do do Rio de
Janeiro, nas orientagdes curriculares para ensino de Geografia da secretaria municipal de educacdo da prefeitura
do Rio de Janeiro e no livro didatico, que difunde as orientagdes oficiais.
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A intencdo é analisar a estrutura dos livros didaticos, assim como os pontos do contetdo, sua
relagdo com as imagens, tabelas e graficos, observando se ha neles tracos constituintes da
colonialidade e como as tais se manifestam, e se como consequéncia, tal material tem contribuido
para uma representacdo distorcida do mundo e de sua populagdo, hierarquizando tanto territdrios
quanto pessoas, culturas etc.

A critica a perspectiva eurocéntrica desenvolvida por aqueles intelectuais da colonialidade
nos servird como ferramenta para a analise do nosso objeto empirico que é o livro didatico.

Segundo esses autores, a epistemologia europeia se caracteriza pela associagcdo do binarismo
— também descrito como oposi¢do bipolar - com um evolucionismo linear e unidirecional de onde
se parte de um estado de natureza para um outro polo mais ligado a razdo , ao “conhecimento” e a
“civilizagdo”. Perspectiva esta que tende a construir conceitos contrarios, de forma que a elaboracéo
de um demanda a existéncia de sua contra-face: civilizado — barbaro; moderno — atrasado;
desenvolvido — subdesenvolvido etc. Observaremos de que forma esta perspectiva tem sido
utilizada nos livros didaticos de Geografia. Interessa-nos saber se o0s territdrios e seus habitantes sao
apresentados nos exemplares deste material, segundo esta construcdo epistemoldgica.

Para isso analisaremos primeiro a distribuicdo quantitativa dos diferentes grupos
cromatico/raciais nas imagens do material e tracaremos um comentério sobre sua articulacdo com o
territorio, cultura, tempo e nivel de desenvolvimento; em seguida, verificaremos a organizacao de
cada unidade para saber se a sequencia de conteidos obedece a linearidade e o binarismo tipico do
pensamento eurocéntrico; posteriormente, a partir da analise das imagens e do texto, verificaremos
como sdo desenvolvidas as estratégias discursivas utilizadas para inferiorizacdo dos ndo-brancos.

Tal binarismo promoveu uma separagao entre 0s seres humanos e natureza, de forma que 0s
primeiros ndo se percebem enquanto natureza e transformaram-se, assim, em algo superior que
contempla aquela apenas como mero recurso. Cremos ser necessario analisar o papel que o livro
didatico vem atribuindo & natureza e a sua relagdo com a sociedade. Para isso, verificamos a
estrutura de cada capitulo dos exemplares selecionados para analisar a relacdo entre sociedade e
natureza, para saber de que forma esta hierarquia é apresentada no livro didatico.

Por outro lado, Anibal Quijano (2010) considera que a “ra¢a” ¢ fundamental para a
construcdo das identidades geoculturais (Africa, América, Europa, Asia) que associadas as novas
identidades sociais, surgidas a partir da modernidade (negros, indios, branco, amarelos), tende a
homogeneizar a populagdo de diferentes continentes (Africa-negros; América-indios; Europa-

brancos; Asia-amarelos). Assim, por conta da associagdo entre raca e espago, ser africano, europeu,
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americano ou asiatico remete a uma escala dentro da classificacdo social dos individuos, dentro de
uma hierarquia global.

Com base nestas ideias, verificamos até que ponto o livro didatico de Geografia tem
relacionado “raga” e espago, refor¢ando e reproduzindo a associacdo entre as novas identidades e
identidades geoculturais e assim, as hierarquias que trazem implicitas em si. Portanto, através da
andlise de textos e imagens, verificaremos de que formas as identidades geoculturais associadas as
novas identidades vem sendo representadas nos livros de modo a reproduzir o discurso da
homogeneidade étnico-racial de suas popula¢des ao associar grupos raciais as regioes geoculturais.

A “raga” também opera como um dos fatores fundamentais para a organizacdo dos
diferentes papéis dentro das diferentes formas de controle do trabalho. Para Quijano (2005), coube
as pessoas ndo-brancas as formas mais opressivas, ou mesmo sub humanas, de trabalho de forma
que o valor pago pela sua forca-de-trabalho era/é pouco ou nada. Em contrapartida, afirma o autor,
que o trabalho assalariado é hegemonico entre a populagdo branca europeia ou eurodescendente.

As formas de controle do trabalho mais opressivas (como a escraviddo e a servidao) foram
relacionadas a grupos “raciais” especificos, como os negros e indigenas, e aos espacos onde estes
constituem maioria. Dai o predominio das formas coercivas de trabalho no espaco periférico e a
livre e assalariada no centro.

Essa distribui¢do de trabalho por “raga” se deve aos limites que — acreditava-se - 0
pertencimento racial impunha aos individuos, colocando-os numa posi¢do “natural” de
inferioridade.

Utilizamos esta perspectiva para analisar o papel das diferentes “racas” e os espagos
relacionados a elas na divisdo internacional do trabalho para verificar até que ponto isto é
trabalhado no livro didatico contribuindo para “naturalizar” a inferioridade dos ndo-brancos.

Para tal, verificamos as diferentes formas de trabalho, relacionada a cada continente
especifico, bem como a relacdo da condigdo racial dos individuos expostos nas imagens com o
texto. Buscamos ainda sobrepor a distribuicdo racial da populacdo mundial a distribuicdo das
formas de controle do trabalho e ao papel de cada fracdo do espaco mundial dentro da diviséo
internacional do trabalho. Dentro desta perspectiva, procuraremos saber como o livro vem
relacionando a “raga” ao trabalho, ao “como” e ao “o que” se produz em cada territorio e de que
forma o discurso no livro tende a “naturalizar” os papéis de cada grupo racial e de cada territorio na
divisdo do trabalho.

Estruturamos o presente trabalho em trés capitulos:
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No primeiro, discutimos as trés dimensdes da colonialidade- poder, saber e ser —
apresentando sua definicdo e caracteristicas. Ainda neste capitulo, evidenciamos a relagéo existente
entre colonialidade e raca e suas implicacdes na divisao internacional do trabalho.

No segundo capitulo, a énfase da anélise recaiu sobre a relacdo que existe entre educacao e
colonialidade. Buscamos apontar as influéncias da colonialidade na educagéo; discutimos o ensino
de Geografia em seu aspecto politico; e por fim apontamos os fatores que fizeram com que o livro
didatico suplantasse o papel do professor, transformando-o em reprodutor da ideologia — oficial -
que esta inserida neste material, o que faz com que ambos — tanto o livro quanto o professor -
operem como instrumentos de reproducdo das relagdes de poder que tem como base as estruturas
montadas no colonialismo.

No terceiro e ultimo capitulo, analisamos os exemplares do oitavo e nono ano dos livros
didaticos de Geografia, das duas colecbes selecionadas: Espaco e Vivéncia, da Editora Atual e
Colecéo Projeto Arariba, da editora Moderna. Nesta parte do trabalho, desenvolvemos uma analise
especifica deste material, verificando de que forma as imagens, contetdos e estrutura operam de

forma articulada para constituir uma narrativa colonial (ou ndo) do mundo.
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CAPITULO 1

DIMENSOES DA COLONIALIDADE

1.1. A Colonialidade do Poder.

A liberdade juridico-politica conquistada pelos paises latino-americanos ndo foi suficiente
para por fim as relacdes de poder e opressdo constituidas e reproduzidas ao longo do periodo
histérico marcado pelo dominio direto dos paises europeu sobre suas ex-colonias. As estruturas
montadas pelo colonialismo se mantiveram presentes apesar do fim deste sistema, isso quer dizer,
dentre tantas outras coisas, que a forma de relacdo dos novos Estados-nacdo com a Europa e, no
interior de suas fronteiras, com seus proprios “cidaddos” sofreu uma mudan¢a minima em relagdo
ao construido no periodo colonial. Apesar do manto progressista que a emancipacdo alude, a
subserviéncia da América Latina em relacdo as poténcias europeias e aos Estados Unidos,
caracterizado historicamente por politicas de intervencédo e relacdes econémicas desfavoraveis aos
primeiros e por um tratamento extremamente opressivo dirigido as suas populacdes, principalmente
aos negros e indigenas, nos deixa a impressdo que apesar de libertos do Colonialismo, 0s povos de
nuestra América carecem ainda de “liberdade”.

Grosfoguel (2010) afirma que

Embora as administracdes coloniais tenham sido quase todas erradicadas e grande
parte da periferia se tenha organizado politicamente em Estados independentes, 0s
povos ndo-europeus continuam a viver sob a rude exploracdo e dominacgdo
europeia/euro-americana. As antigas hierarquias coloniais, agrupadas na relacdo
europeia versus nao-europeias, continuam arreigadas e enredadas na “divisdo
internacional do trabalho” e na acumulacdo do capital a escala mundial (p.467).

O trecho acima aponta — ainda que de forma implicita - a diferenca entre colonialismo e
colonialidade. Colonialismo remete a ideia de um periodo onde instituicdes responsaveis pelas

formas de controle estavam visivelmente fixadas tanto nas metropoles quanto nos territorios
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coloniais, havendo uma presenca fisica dessas instituicdes de controle. Com a independéncia, a
existéncia das administracfes coloniais perdeu o sentido, por isso, foram extintas.

As formas de controle construidas durante este periodo, no entanto, ainda permanecem, nao
foram extirpadas da rede de relagbes da sociedade global, continuam permeando-as. E é a
permanéncia - apesar do fim das administragdes coloniais - dessas formas de controle e opressao
construidas no colonialismo que denominamos de Colonialidade.

Continua o autor:

é aqui que reside a pertinéncia da distingdo entre ‘colonialismo’ e ‘colonialidade’.
A colonialidade permite-nos compreender a continuidade das formas coloniais de
dominacdo apds o fim das administragdes coloniais, produzidas pelas culturas
coloniais e pelas estruturas do sistema-mundo capitalista moderno/colonial. A
expressdo ‘colonialidade do poder’ designa um processo fundamental de
estruturacdo do sistema-mundo moderno/colonial, que articula os lugares
periféricos da divisdo internacional do trabalho com a hierarquia étnico racial
global e com a inscricdo de migrantes do Terceiro Mundo na hierarquia étnico-
racial das cidades metropolitanas globais. (p.467).

Walter Mignolo (2005) afirma que “a colonialidade é constitutiva da modernidade, e ndo
derivada” (p.78), de forma que a constru¢do da Modernidade na Europa tornou-se possivel por
conta da existéncia do seu oposto, a Colonialidade, nos espa¢cos ndo-europeus.

Enrique Dussel (2005) apresenta dois conceitos de Modernidade; um deles, pressupde “uma
emancipagdo, uma ‘saida’ da imaturidade por um esforco da razdo como processo critico que
proporciona a humanidade um novo desenvolvimento do ser humano. Este processo ocorreria na
Europa, essencialmente no século XVIII” (p.60). Aponta a existéncia de uma trajetéria da
construcdo eurocéntrica de modernidade cujo ponto de partida seria 0 Renascimento Italiano (século
XV), passando pela Reforma e llustracdo alemas (séculos XVI-XVIII), chegando a Revolugédo
Francesa (século XVIII) e denuncia tal visdo de Modernidade como sendo provinciana e regional
por explicar 0 seu processo de construcdo, a partir de acontecimentos e fenbmenos que ocorreram
exclusivamente no espaco europeu.

O mesmo autor propde outra visao do conceito: a Modernidade foi construida a partir do
estabelecimento da “centralidade” da Europa no espago mundial - fato que se inicia no seculo XV,
com as conquistas luso-hispanicas — que transformou em sua “periferia” todo o resto do mundo. Ou
seja, sera esta ‘“‘centralidade” da Europa Latina na Histéria Mundial o fator determinante
fundamental da Modernidade (p.61). Assim, “o ego cogito moderno” foi antecedido em mais de um
século pelo “ego conquiro” (eu conquisto) pratico do luso-hispano que impds sua vontade [...] sobre

o indio americano” (p.63).



26

Diante desta perspectiva, a constituicdo da Europa, enquanto “centro”, somente foi possivel
através da espoliacdo imposta a Ameérica, fato este que permitiu um acumulo de riqueza,
conhecimentos e experiéncias que possibilitaram a este continente a obtencdo do éxito no embate
com aquelas suas antigas culturas antagonicas, como a turco-muculmana, por exemplo. Tal
perspectiva derruba o mito da Europa autdbnoma, cuja ascensdo ao centro do sistema-mundo
moderno-colonial foi construido, internamente, sem a colaboracdo de outros espacos e de pessoas
de outros espacos. Este mito invisibiliza a importante participacdo dos povos originarios da
América e Africa para ascensdo econémica e politica da Europa, além da exploracdo por eles
sofrida e a intensa espoliacéo dos recursos presentes no continente colonizado e o desequilibrio das
relacOes politicas e econdmicas entre Europa e América.

A Colonialidade foi aflorando na América ao mesmo tempo em que a Modernidade se
desenvolvia na Europa sendo que, enquanto em um espaco o projeto de modernidade supunha a
“razao” como o elemento propulsor da humanidade em dire¢do a um padrdo de civilizagdo superior,
a “nado-razao”, estabelecida pelos europeus e “predominante” na América, inibia qualquer sopro ou
possibilidade de se instituir uma organizacdo humana cuja complexidade permitisse chamar de
civilizacdo. O surgimento da razdo é também a génese de seu oposto.

Neste sentido, a Colonialidade é também a contra-face, o outro lado, da Modernidade -sem a
qual seria impossivel a esta Gltima constituir-se. E o seu lado obscuro, o lado irracional que a
Modernidade escondeu. O mundo colonial, a mulher oprimida, o indio sacrificado, o negro
escravizado e as culturas alienadas se apresentam como vitimas da Modernidade e sdo a contradicdo
do ideal racional da propria Modernidade (DUSSEL, 2005, p.65).

Para Quijano (2010), a Colonialidade ¢ “um dos elementos constitutivos do padrdo de
poder capitalista” (p.85). Esse novo padréo de poder, surgido com a modernidade, opera a partir da
articulagdo de dois elementos basicos: i) a invengao ideoldgica de “raga” como desigualdade natural
entre os colonizadores ibéricos e 0s colonizados aborigenes do que serd a América, onde esta
classificacdo éetnico/racial da populacdo colonial, primeiro e depois mundial, segundo o autor, ird
perpassar todas as dimensdes — concretas e subjetivas — das relacbes sociais; ii) 0 surgimento de um
“novo sistema de exploracdo” que “consiste na articulagdo de todas as formas até entdo existentes
de exploracédo (escravidéo, serviddo, reciprocidade, pequena produgdo mercantil independente) em
torno da hegemonia do capital e do mercado mundial”® (QUIJANO, 2003, p. 54-55) (traducéo

minha).

% No original: “... um nuevo sistema de explotaciéon consistente em la articulacion de todas las formas hasta
entonces existentes de explotacion (esclavitud, servidumbre, reciprocidade, pequena produccion mercantil
independiente) en torno de la hegemonia del capital y del mercado mundial”.
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Compete expor que a luz da Colonialidade, raga ndo é o Unico fator a estabelecer hierarquias
entre pessoas. Como bem nos lembra Grosfoguel (2010), as naus que da Europa rumaram para a
Ameérica trouxeram individuos que possuiam caracteristicas identitarias bastante  peculiares
que os distinguiam  dos nativos da América. Eram, em sua maioria homens/
heterossexuais/ brancos/ patriarcais/cristaos/militares/capitalistas/europeus.

O rigor da articulagdo dos elementos deste conjunto foi — e ainda € - determinante para a
exploracdo da forca-de-trabalho em nivel global, por conta do estabelecimento ndo s6 de uma
classificacdo entre os seres humanos, mas inclusive para o enquadramento do ser em tal conceito.
Ou seja, este conjunto de caracteristicas atribui, ao seu possuidor, o direito de ser classificado como
humano. A divergéncia em relagdo a qualquer um dos pontos permite o estabelecimento de uma
hierarquizacdo, promovendo gradativamente a desumanizacdo do ser. No entanto, Grosfoguel
(2010) destaca que “o que a perspectiva de ‘colonialidade do poder* tem de novo é 0 modo como a
idéia de raca e racismo se torna o principio organizador que estrutura todas as multiplas hierarquias
do sistema-mundo* (p.464). A importancia deste conceito nos impele a desenvolver um breve

comentario sobre ele.

1.1.1. Sobre aideia de Raca

A ideia de “raga” esteve sempre apoiada em fatores de legitimagdo poderosissimos que a
relacionavam a forcas naturais ou sobrenaturais - 0 que fazia com que o seu carater semantico
estivesse atrelado, ao longo da histéria, aos discursos hegemonicos produzidos por instituices e
atores que possuiam o poder de transformar sua propria enunciagdo em “verdade absoluta” — e, mais
recentemente, em “verdade universal”. Religido e ciéncia se revezaram em periodos historicos
distintos para justificar a exploracdo do homem pelo homem com base em critérios raciais.

O termo “raga” ¢ “flexivel” e seu significado flutua de acordo com o interesse do grupo que
o utiliza. Munanga (2002) chega a dizer que “raga” é uma categoria étnico-semantica e que,
portanto, “conceito de raca ¢ determinado pela estrutura global da sociedade e pelas relagdes de
poder que as governam” (p.18).

Castro-Gomez (2007), tendo por base Foucault, exemplifica ao escrever que o argumento da
burguesia para deslegitimar a autoridade do rei, nas querelas revolucionarias que ocorreram na
Inglaterra no seculo XVII, era que o poder real naquele momento e naquele territorio foi construido

a partir da invasdo da “raca” dos normandos no século XI e de sua dominacdo despotica sobre 0s
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nativos saxdes, sendo esta ultima a “raga” a qual pertencia a burguesia. Contexto em que a luta de
classes foi apresentada pela burguesia revolucionaria inglesa como uma guerra de “racas” (p.159).
Exemplo que Munanga (2002) corrobora ao escrever que na Idade Média o “conceito de
raca passou a designar a descendéncia, a linhagem, ou seja, um grupo de pessoas que tem um
ancestral comum e que, ipso facto, possuem algumas caracteristicas fisicas em comum”( p.21) e

ilustra com um exemplo bem parecido com o de Castro-Gomez:

nos séculos XVI-XVII, o conceito de raca passa efetivamente a atuar nas relaces
entre classes sociais da Franca da época, pois utilizado pela nobreza local que se
identificava com os Francos, de origem germénica em oposi¢cdo ao Gauleses,
populagéo local identificada com a Plebe. N&o apenas os Francos se consideravam
como uma raga distinta dos Gauleses, mais do que isso, eles se consideravam
dotados de sangue “puro”, insinuando suas habilidades especiais e aptiddes
naturais para dirigir, administrar e dominar os Gauleses, que segundo pensavam,
podiam até ser escravizados (idem, ibid.).

Por outro lado, no periodo da coloniza¢do do Novo Mundo, a Igreja detinha o monopolio da
producdo do conhecimento de forma que a explicagdo do que era o “Outro”, de outra “raga” — negra
ou indigena -, revestia-se de uma aura divina. Buscava-se nas Sagradas Escrituras uma explicacédo
que permitisse enquadrar, ou ndo, como “humano” — e ainda explora-los — aqueles considerados
diferentes por conta de seu pertencimento “racial”.

Neste contexto, para que um individuo ou grupo fosse considerado “humano”, como os
europeus, era necessario demonstrar que era descendente de Addao (MUNANGA, 2010, p.182). Foi
assim que a classificagdo dos negros e negras, enquanto seres humanos, foi fundamentada no mito
dos trés Reis Magos, onde o mais escuro deles, chamado Baltazar, representava esta fracdo da
populagdo mundial, esta “raga”, enquanto que os outros dois reis representavam o0 semita e 0
branco. Nenhum deles, no entanto, possuia caracteristicas fisicas semelhantes aos amerindios. Mas,
mesmo assim, Munanga (2010) aponta que os argumentos levantados a favor dos indigenas e dos
negros, em um debate ocorrido na peninsula Ibérica, conseguiu convencer a Europa que, de fato,
estes grupos eram de descendéncia adamica.

Apesar da humanidade confirmada, ela precisava ser “aperfeicoada” e isso seria possivel a
partir da conversdao a fé catolica. “Foi nesse sentido que a escraviddo foi abencoada pela Igreja
Catolica como o melhor caminho para a conversao desses povos ao cristianismo, considerado como
a sua unica e verdadeira salvagao” (MUNANGA, 2010, p.182).

A justificativa com base no pensamento teocéntrico, que serviu para legitimar a escravidao

moderna — jugo lancado sobre os negros -, teve como fundamento o capitulo nove do livro de
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Génesis, o primeiro da Biblia Sagrada. A maldi¢do de Cam langada sobre este pelo seu proprio pai,
Noé. No relato biblico, Cam, ao ver seu pai nu, fez comentéarios inconvenientes aos seus irmaos.
Seu pai, ao saber do fato, amaldicoou-lhe dizendo que seus filhos seriam escravizados pelos filhos
de seus irmdos (MUNANGA, 2002). Diz-se que os africanos sdo descendéncia de Cam. Neste caso,
usando as Escrituras, os tedlogos europeus conseguiram a um sé tempo, provar a humanidade dos
negros e submeté-los a um processo de exploragdo desumana.

De forma geral, o conceito de “raga” tal qual concebemos hoje é fruto da modernidade,
iniciou-se com a expansao imperial europeia e foi sistematizado pela ciéncia eurocentrada no século
XIX. Antes disso, lembra Medeiros (2004), textos antigos ndo traziam nenhuma mencgéo a cor da
pele (brancos, negros, vermelhos etc.), mas sim aquilo que hoje chamariamos de grupos étnicos
(gregos, romanos, celtas, nubios, etiopes etc.). Ou seja, “ndo se percebia que pudesse haver uma
unidade entre os “europeus” (de resto, outra no¢do inexistente na antiguidade) em funcéo de suas
afinidades fenotipicas, da mesma forma que tal unidade ndo era percebida entre “africanos” ou
“asiaticos™. (p.33)

Foi neste periodo que a “cor”, como principal indicativo fenotipico caracterizou-se COmo 0
elemento fundamental de diferenciacdo entre aqueles que futuramente seriam chamados de
“europeus” e ‘“ndo-europeus”’, em outras palavras, entre “dominadores” e os “dominados”.

Mas, o fato é que os fildsofos iluministas rejeitaram a visdo religiosa baseada no mito da
“maldi¢do de Cam”, que explicava a humanidade dos nio-brancos de América e Africa, para buscar
na razao, alguma explicacao cientifica que a comprovasse ou a contestasse. Buscaram nas ciéncias
naturais o conceito de raca, ja utilizado tanto na zoologia quanto na botanica, que servia para
classificar as diferentes espécies animais e vegetais. Munanga (2010) destaca que nestes recortes
cientificos, as cores ndo operavam como critérios de classificacdo das espécies em raca (p.183).

Como os cientistas gostam muito de nomear os fendmenos que estudam, eles
chamaram os outros recém-descobertos de racgas diferentes das deles, a partir,
comparativamente, da caracteristica mais marcante e mais chocante em seus olhar,
que era a cor da pele. Tornou-se uma empresa cientifica a demonstracdo da
existéncia de racas por meio de critérios objetivos. Assim, nos séculos XIX e XX,
acrescentaram ao critério de cor da pele outras caracteristicas morfolégicas como o
formato do cranio e da cabeca, os labios, 0s narizes, queixos etc., e 0s caracteres
genéticos hereditarios como os grupos de sangue e certas doencas hereditarias e
raciais. Estes, considerados como marcadores genéticos, constituiriam, segundo
pensava, o divisor de &guas, que consagraria a tarefa cientifica de classificacdo das
ragas humanas (idem, ibid.).

Skidmore (1976) lembra que o prestigio que a ciéncia natural obteve ao longo do século

XIX reforcou a autoridade intelectual da Europa, que justificava a superioridade do seu poder
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politico e econdmico em relagdo aos povos dos demais continentes com base em critérios naturais
como a hereditariedade e a influéncia favoravel do meio fisico. Neste contexto, os europeus do
Norte eram classificados como pertencentes a “raga superior” e, além disso, no seu ambiente o
clima era “ideal”.

Consequentemente, aqueles que haviam sucumbido a conquista - América Latina e Africa -
eram, por forgca da natureza, inferiores. Tanto pela influéncia dos fatores naturais caracteristicos
nestes continentes como pelas préprias caracteristicas fenotipicas dos seus habitantes. De certa
forma, ambos os fatores se articulavam nesta proposta, pois pensava Ratzel — intelectual alemé&o
precursor do determinismo geografico — que as condi¢des naturais exerciam forte influéncia sobre a
humanidade, atuando diretamente na “fisiologia (somatismo) e na psicologia (carater) dos
individuos, e, através destes, na sociedade” (MORAES, 1999, p.55).

O determinismo geogréafico é uma vertente do darwinismo social — o determinismo racial é a
outra. Recebe esta alcunha devido ao carater premonitério do conhecimento que produzia. Para os
deterministas geograficos, fatores de ordem geografica, como o solo, clima, vegetacdo etc. ndo s
estavam diretamente relacionados ao nivel de desenvolvimento de uma civilizacdo, como também
os definiam.

Essa perspectiva relaciona, portanto, espago e ‘“raga”, pois sugere que as condi¢des
ambientais determinam ndo somente o aspecto fisico ou biol6gico (como um todo) do ser humano,
mas por agir naquele ird produzir reflexos em sua producdo cultural, nas técnicas e em habitos e
valores, consequentemente.

A representacdo negativa da relacdo dos indigenas e africanos com seu meio fisico deu
esteio a mitos como aquele que propala a “indoléncia do homem tropical” e afirma a
impossibilidade das ragcas mais escuras ou de climas tropicais produzirem civilizagdes capazes de
serem comparadas a europeia (SKIDMORE, 1976, p.44).

O determinismo racial — aquela outra vertente do darwinismo social -, concentra sua analise
no grupo ao qual o individuo faz parte. Neste sentido, 0 individuo € percebido como “um somatorio
dos elementos fisicos e morais da raca ao qual pertencia” (SCHWARCZ, 2001, p.19). Esta escola

partia de trés proposicoes basicas:

A primeira tese afirmava a realidade das racas, estabelecendo que existiria entre
esses agrupamentos humanos a mesma distancia encontrada entre o asno e o
cavalo. A segunda instituia uma continuidade entre caracteres fisicos e morais,
determinando que a divisdo do mundo entre racas corresponderia a uma divisdo
entre culturas. Um terceiro aspecto apontava para a predominancia do grupo
“racio-cultural” ou étnico no comportamento do sujeito, conformando-se enquanto
uma doutrina da psicologia coletiva, hostil & ideia do arbitrio do individuo (idem,
p.20).
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Num esforco extremo de comprovar cientificamente a superioridade do europeu,
principalmente do noérdico, a escola etnoldgico-bioldgica, se empenhou, de forma exaustiva, em
medicdes de cranios, analise de ossadas e etc., a fim de provar que a inferioridade de indios e
negros estava relacionada as suas diferencas fisicas em relacdo aos brancos e que tais diferencas
eram resultado direto de sua criagdo como espécie distinta. De forma geral, afirmavam que as
caracteristicas fisicas seriam capazes de determinar aquelas qualidades mais “subjetivas”, como a
inteligéncia, o carater, valores morais, habilidades, dentre outras tantas. Acreditavam, o0s
intelectuais vinculados a esta escola, que as diferentes espécies ou “ragas” do género humano
estavam ligadas a diferenca climatica das regides em que habitavam.

O que se percebe é que as ideias de Darwin foram transpostas para o estudo do homem e das
sociedades. Para Schwarcz (2001), expressdes extraidas da tese daquele naturalista como
“sobrevivéncia do mais apto”, “adaptacao”, “luta pela sobrevivéncia”, escaparam do terreno da
biologia e comegaram a ganharam espago nas ciéncias sociais. Os intelectuais ligados a essa
corrente darwinista concordavam que, “assim como natureza, a sociedade também é regida por leis
rigidas e que o progresso humano era anico, linear e inquebrantavel” (p.18).Neste sentido, o

desenvolvimento humano se dava

a partir de etapa fixas e predeterminadas e vinculava, de maneira mecanica,
elementos culturais, tecnoldgicos e sociais. Dessa forma, tendo a tecnologia como
indice fundamental de analise e comparagao, para os evolucionistas a humanidade
aparecia representada tal qual uma imensa piramide — dividida em estagios
distintos, que iam da selvageria para a barbérie e desta para a civilizagdo -, na qual
a Europa aparecia destacada no topo e povos, como 0s Botocudos, na base, a
representar a infancia de nossa civilizagdo (idem, ibid).

Concluiram, portanto, que os seres humanos também passaram por um processo de evolugdo
chegando a formas superiores de vida. Tal pensamento induziu a uma classificacdo e a uma
hierarquizagdo onde o homem de “ra¢a” branca — europeu — se posicionava confortavelmente no
topo da escala evolutiva, enquanto que aqueles que estavam na base da escala, as “racas” inferiores
ficavam fadadas ao desaparecimento. Obviamente, seriam 0s negros e os indigenas 0s principais
candidatos a aniquila¢do que seria concebida aqui como um fendmeno “natural”.

Era um periodo, século XIX, em que “ninguém duvidava do progresso — de um progresso
linear e determinado -, assim como n&o se questionava a ideia de que o Unico modelo de civilizagédo
era aquele experimentado pelo Ocidente” (SCHWARCZ, 2001, p.17). Nao apenas a natureza e as
sociedades, mas também a religido, a filosofia e a ciéncia eram entendidas em termos evolutivos, o
gue tornava 0 momento péssimo para as duas primeiras, pois se passou a acreditar que a

humanidade evoluia a partir de formas predeterminadas de pensar e, neste sentido, a hierarquia
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partia do magico-mitico ao extremo da racionalidade (ciéncia), passando por uma escala
intermediéria ocupada pela filosofia.

Muitas das ciéncias constituidas no século XIX operaram mais para transformar as
diferencas (e os diferentes) em elementos a serem classificados e, em seguida, hierarquizados, do
que propriamente em desenvolver conhecimentos consistentes em relagdo ao “outro”. Por outro
lado, assim como a religido legitimou, a partir do século XV, a invasdo a América e a escraviddo de
africanos e povos originarios, a ciéncia usurpou-lhe a funcdo ao construir uma lista de argumentos
cientificos e morais que justificaram o imperialismo na Africa e na Asia. O determinismo
cristalizou as possibilidades, impedindo — em teoria - que o individuo, por si, fosse capaz de
emergir do lodo “do atraso” em que se atolou. Essa situag¢do “demandava” 0 auxilio daqueles que,
por ja terem percorrido tal etapa da historia da civilizacdo — os europeus -, dominavam as
estratégias necessarias para a sua superacao.

Essa vertente das ciéncias sociais, 0 darwinismo social, atacava 0s ndo-brancos/europeus
partindo de duas frentes: do grupo o qual estes fazem parte, de forma que a inferioridade, neste
sentido, faz parte da esséncia do colonizado; e a partir de seu ambiente, onde as caracteristicas
fisicas do meio sdo as responsaveis por moldar o seu carater e suas competéncias. 1sso relaciona as
condigdes fisicas, morais, culturais dos individuos, que s&o considerados inferiores, as
caracteristicas geograficas desfavoraveis. Neste ponto, classifica-se e hierarquiza-se, de uma sé vez,
o0 individuo e o seu lugar.

Pena (2005) ao comentar a relacdo entre geografia e “aparéncia fisica” expde que em
estudos recentes, de fato, comprovou-se cientificamente que a cor da pele, que € definida pela
quantidade e tipo de melanina, decorre de um processo de adaptacdo dos seres humanos as
condigdes ambientais as quais estiveram expostos, mais especificamente como uma adaptacdo aos
niveis de radiacdo ultravioleta. Mas, contudo, explica que a quantidade de genes responsaveis por
esta caracteristica é insignificante e, em hipotese nenhuma justifica o processo de hierarquizagao
social e a consequente exploracao construida com base neste fator — “cor”. E que, portanto, ndo ha
nada na genética humana que possibilite a construcdo de qualquer afirmativa que legitime a
superioridade de um agrupamento humano sobre os demais com base em fatores bioldgicos.
Conclui o autor afirmando que ‘“as categorias ‘raciais’ humanas ndo sdo entidades biologicas
claramente definidas e circunscritas, mas construgdes sociais e culturais fluidas” (p.323) e que,
“toda a discussdo racial depende de 0,0005% a 0,001% do genoma humano!” (p.326).

Kabengele Munanga (2010) afirma a partir da comparagdo do patriménio genético dos

individuos pertencentes a diferentes tipos raciais, verificou-se que um “um individuo A da raga
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negra podia estar mais proximo do individuo B da raca branca e mais distante do patriménio do
individuo C da raca negra”(p.186). E continua o autor:

depois de quase dois séculos de pesquisa, a inoperacionalidade dos critérios
escolhidos na classificacdo levou os préprios cientistas, bidlogos, geneticistas
humanos, a conclusdo de que a nogdo de raga humana ndo tinha base cientifica, ou
seja, que a classificacdo da variabilidade humana em ragas nao podia ser obtida
pela simples consideragdo dos critérios morfolégicos, nem pela simples
comparagdo dos patrimdnios genéticos das populac@es, dai a ideia defendida por
esses cientistas (...) de que a ragca ndo existe biologicamente (idem, ibid.).

J4

Portanto, o que chamamos de “raga” é uma construg¢ao social - sem nenhum embasamento
bioldgico —, que funciona como principio de classificacdo social e elemento regulador das relacoes
entre pessoas, estando diretamente ligada a distribuicdo desigual de privilégios entre os grupos
humanos.

A caracteristica cromatica, por ser a diferenca fenotipica mais visivel entre dominadores e
dominados, tornou-se, na modernidade, o principal indicativo de “raca”. NoO entanto, Quijano
(2007) lembra que “cor” e “raga” sdo elementos distintos, porém, intimamente relacionados, pois
“raga”, de quinhentos anos para ca, esta fundada na ideia de “cor”.

Assim como “raga”, a “cor” quando atribuida a seres humanos também nao deixa de ser uma
construgdo mental. E necesséaria uma distorcdo do olhar para achar que branco, preto, amarelo ou
vermelho possa ser, de fato, cor da pele de alguém. Tais cores operam como metaforas, signos que
designam a posicdo de um ou outro na hierarquia social global.

Durante a conquista [...] os ibéricos ainda ndo identificam a si proprios como
“brancos”. Esta “cor” somente se constitui um século depois, entre os anglo-
americanos durante o século XVIII, com a expansdo da escraviddo dos africanos na
América do Norte e nas Antilhas Britanicas. E, obviamente, nestas regides “white”
(“brancos”) € uma construcdo de identidade dos dominadores, contraposta a
“black” (“negro” ou “nigger”), identidade dos dominados [...] (QUIJANO, 2007,
p.47).

Tragando um paralelo entre “género” e “raga”, Quijano aponta que na construcdo de género,
ha de fato uma diferenga bioldgica entre os seres humanos, que ¢ a diferenga sexual, que, por sua
vez, implica numa diferenga de comportamento “biologico” dos individuos que esta relacionado a
“uma questdo vital: a reproducdo da especie. Um dos sexos fecunda, o outro ovula, menstrua e
concebe, gesta, pare, amamenta ou pode amamentar” (idem, p.46). Portanto a diferenca sexual
implica em funcdes bioldgicas diferenciadas.

A diferenca sexual foi o ponto de partida para a construgdo da ideia de “género”, esta sim,
vinculada a relacdes de poder entre homens e mulheres. O sexo, as diferencas sexuais, por si, hdo

sdo elementos diferenciadores, mas o “género” €. Ha, neste caso, “um ponto de partida ‘bioldgico’

na construcado intersubjetiva da ideia de ‘género’” (idem, ibid).
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No entanto, 0 mesmo ndo ocorre com “cor” e “raga”, pois a “cor” — assim como outras
caracteristicas externas como forma do nariz e a textura do cabelo - sendo uma caracteristica
superficial, em nada altera a fungéo bioldgica do individuo. Nao ha comprovacéo cientifica de
que esta caracteristica tenha qualquer tipo de influencia em qualquer um dos subsistemas ou
aparatos do organismo humano (circulacdo sanguinea, respiracdo, producdo de células,
neurénios, etc.). Logicamente, que a “cor” da pele esta inscrita no cddigo genético de cada
pessoa, “mas isso nao estd, de modo algum, referido a configuracao bioldgica do organismo,
as fungdes e comportamentos ou papéis do conjunto de cada uma de suas partes” (idem, p.48).
“Devemos concluir entdo que “cor” nao é “raga”, a ndo ser na correlagdo que se estabelece
socialmente entre um constructo e outro. De fato, “cor” é um modo tardio e eufemistico de
dizer “raca”, que se impos mundialmente desde o final do século XIX”. (idem, ibid).

Dentro daquilo que foi apresentado nas linhas anteriores, € possivel perceber que a
construcdo da ideia de “raca” esteve, desde sempre, vinculada ao espago. Se “negro” era a
“raga” cujo referencial para construgdo desta idéia foram as diferencas presentes e visiveis no
COrpo - como a “cor”, que por sua vez remete a um espaco especifico: Africa -; “indio” é a
classificacdo racial que tem como elemento de referencia direta 0 espaco. Este termo —
“indio” — esta relacionado ao equivoco cometido pelos conquistadores ibéricos que ao
acreditarem ter chegado as Indias Orientais, nomearam os habitantes originarios da América
de “indios”. Sendo estes, na visao de Quijano (2007) os primeiros grupos humanos a quem os
europeus utilizaram “raca” como elemento de diferenciagdo, ainda que ndo haja registro ou
documentacdo alguma que indique a associacdo desta categoria com a categoria de “cor”
(idem, p.47).

Por outro lado, verificamos que a “cor” esta relacionada a genética, sendo, contudo uma
adaptacdo dos individuos ao meio, de forma que nos lugares onde a incidéncia da radiacéo solar foi
mais intensa, o processo de adaptacdo beneficiou aqueles cuja concentragdo de melanina na pele era
maior e vice-versa. De forma que se a construgdo da ideia de “raca” esta vinculada a “cor”, esta, por
sua vez, segundo Pena (2005), esta vinculada ao espaco, por conta de sua relacdo com a adaptacéo
ao clima. Mas, repetimos que, de forma nenhuma, a “cor” da pele — como resultado da relagéo
homem-meio — interfere nas outras estruturas biolégicas dos seres humanos, ou na funcionalidade
de seu organismo, na sua inteligéncia ou capacidades.

Por conta de sua relacdo com o0 espaco, fica notdrio que “raga” geralmente é confundida com
“ancestralidade geografica”, denotando a origem em uma regido do globo, “fala-se entdo de uma

raca africana, raga oriental” (PENA, 2005, p.323) Embora saibamos que hoje o conhecimento
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produzido pela humanidade permite que qualquer individuo, ocupe qualquer regido na superficie do
globo terrestre, insistimos em relacionar “cores” de pele a continentes ou regides. Quando falamos
de Europa, Africa, Asia e América Latina, concebemo-las como ambientes de populacdes
homogéneas do ponto de vista “cromatico-racial”, pois, todo branco, negro, amarelo ou indigena é
oriundo da Europa, Africa, Asia e América Latina, respectivamente. Neste sentido, para Santos
(2009) “‘raga’ deixa de ser, portanto, um principio de classificacdo bioldgica para ser um principio
baseado em [...] referenciais espaciais” (p.112). Se a biologia “desnaturalizou” o conceito de “raga”
ao derrubar as teorias raciais construidas no século XIX, este ultimo tem se escorado na Geografia
para sustentar a “natureza” das diferengas raciais, ou seja, a superioridade “natural” dos “brancos”
europeus sobre as demais “ragas”, ndo-europeias.

Portanto, as representacdes espaciais sdo construidas com base nas representacfes que se
tem daqueles povos que ocupam este ou aquele espago. Neste contexto, o “mundo
subdesenvolvido” é composto justamente por aqueles territorios ocupados por grupos humanos que
— dizia-se deles no século XIX -, eram incapazes de construir uma civilizacdo, de forma que

(13

“subdesenvolvimento” tem “cor”, e ‘“cor” escura. Isso porque, conforme nos explica Memmi
(2007), “a desvalorizacdo do colonizado se estende assim a tudo o que ele toca: inclusive o seu pais,
que ¢ feio, quente demais, espantosamente frio, malcheiroso, de clima viciado, com a geografia tdo
desesperada que o condena ao desprezo e a pobreza, a eterna dependéncia” (p.104).

Para Santos (2009), a ideia de “raga”, articulada com a cultura, o espaco e o tempo, coloca
em situacdo de superioridade um continente em relacdo aos demais. Isso porque as caréncias dos
povos ndo-europeus sdo, na verdade, caracterizadas pela distin¢do técnica e cultural em relacdo a
Europa. Séo essas diferencas, técnica e cultural, os referenciais de anacronia, uma vez que tudo o
que ndo € produzido no espago europeu ¢é remetido a um “passado”, a retaguarda da “evolugdo” que
para ser driblada somente seria possivel com o auxilio dos povos europeus.

Assim, as “regides patoldgicas” espalhadas sobre a superficie terrestre, ou seja aquelas areas
cujas mazelas — miséria, fome, doencas, guerra, etc. -, se apresentam como uma caracteristica
frequente, cuja constancia leva muitos a crerem que estes fatos estejam relacionados a uma
incapacidade que ja faz parte da esséncia do colonizado, sdo justamente aquelas areas de maioria
néo-branca.

Para concluir esta exposi¢ao sobre a relagao entre “raca” e espago — ou “raga” e geografia —
é pertinente apresentar um trecho do artigo de Santos que sintetiza essa ideia, pois segundo este

autor
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leituras de espaco estdo, portanto, na base de conformacdo do nosso padrdo de
“relagdes raciais”: primeiro, porque leituras de espaco orientam a propria
constituicdo e naturalizacdo da ideia de “raga” e as classificagdes em grupos
raciais; segundo, porque sdo leituras de espago que estruturam e autorizam as
hierarquizagdes entre 0s grupos raciais — 0 que confere supremacia aos “europeus”
que qualifica Grosfoguel é, na verdade, uma visdo de mundo que aponta a Europa
COmMO superior aos outros continentes [...] (SANTQOS, 2009, p.113).

Para Grosfoguel (2007), todo conhecimento parte de um lécus de enunciacdo definido e,
neste caso, o discurso da superioridade branca/europeia partiu, justamente da Europa e foi ganhando
espaco nos territorios colonizados, de forma que foi definindo entre os ndo-brancos, inclusive, a
visdo de mundo que lhe era conveniente.

As ciéncias — forma de producdo de conhecimento eminentemente europeia - buscaram
instituir ideias de diferenciacdo entre as pessoas com base em critérios naturais: num primeiro
momento, partia-se do corpo (medicdes, analise de ossadas, etc) para justificar a
superioridade/inferioridade com base nas diferengas fisicas entre os diferentes individuos de “racas”
distintas; depois, do espaco — ou ambiente — de origem. Afirmava-se que este Ultimo tinha a
capacidade de determinar ndo sé a forma fisica dos seus habitantes, mas inclusive suas capacidades
intelectual e moral. A “naturalizacdo”, com base nas ciéncias, das diferengas entre europeus € nao-
europeus tornava indiscutivel e insuperavel a superioridade “branca”. Contudo, sabe-se, hoje, que a
diferenca racial é uma construcdo social que, portanto, ndo tem nada de natural e se apoia em
discursos cujo interesse estd fundamentado na manutencdo do processo de exploracdo e de

reproducdo do status quo iniciado ha quinhentos anos, aproximadamente.

1.1.2. Ragca e Divisdo do Trabalho

A importéncia do conceito de raga nos obriga a tracar um comentario sobre sua implicagéo
na organizagdo do mundo capitalista moderno/colonial, na distribuicdo das diferentes
funcionalidades espaciais e da populagdo mundial.

O que chamamos aqui de raga é uma ideia, uma construcao social que sugere a existéncia de
uma distincdo bioldgica - portanto natural - entre os seres humanos, o que faria com que,
supostamente, alguns individuos fossem mais capazes - ou superiores - que 0s demais.

A dominacdo e exploracdo dos europeus sobre 0s povos americanos, se assentaram nesta
distingdo, tanto que a distribuicdo do poder nas coldnias respeitava rigorosamente as diferencas

raciais entre colonizadores e colonizados, fossem os Gltimos indigenas, africanos e, inclusive,
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brancos nascidos no espaco colonial. Fato que reforgou a idéia de raga como um importante fator na
determinacéo do status dos individuos. Memmi (2007) adverte o quanto “é notavel que o racismo
faca parte de todos os colonialismos, sob todas as latitudes® e continua, “ndo € uma coicidéncia: o
racismo resume e simboliza a relagdo fundamental que une colonialista e colonizado*“(p.107). Para

ele, o racismo é um

conjunto de comportamentos, de reflexos aprendidos, exercidos desde a mais tenra
infancia, fixado, valorizado pela educacdo, o racismo colonial € téo
espontaneamente incorporado aos gestos, as palavras, mesmo as mais banais, que
parece constituir uma das estruturas mais sélidas da personalidade colonialista
(idem, ibid).

Na opinido deste autor, a analise da atitude racista traz a tona trés aspectos importantes desta
pratica. O primeiro é pdr em evidéncia as diferencas entre colonizado e colonizador; para em
seguida valorizar estas diferencas em beneficio do colonizador, para, por fim, “levar essas
diferencas ao absoluto afirmando que sdo definitivas e agindo para que passem a sé-lo” (idem,
p.108), de forma que “o fato socioldgico é batizado como bioldgico, ou melhor, como metafisico.
Declara-se que pertence a esséncia do colonizado. Assim, a relagdo colonial entre o colonizado e o
colonizador, fundada na maneira de ser, essencial, dos dois protagonistas, torna-se uma categoria
definitiva”. (idem, ibid.).

Quijano (2005) aponta ainda que o critério de classificagdo de “raga” serviu como matriz
para a construcdo das novas identidades sociais surgidas a partir da modernidade. Séo elas:
“indigena”, “negra”, “branca”, “mesti¢a” e “amarela”(p.228) e que a combinagdo entre cada uma
destas identidades a espacgos especificos dard margem a criacdo das identidades geoculturais —
Africa (negros), América (indigenas), Europa (brancos), Asia (amarelos) -, de forma que ser
africano, americano (latino ou anglo-saxonico), europeu e asiatico, ou ainda, brasileiro, angolano,
venezuelano, espanhol, inglés, etiope, chinés ou estadunidense vai além da localizagcdo que
determina a origem geogréafica ou a nacionalidade do individuo, corresponde a uma posi¢do dentro
da hierarquia de poder em nivel global e, consequentemente liga os diferentes termos desta mesma

escala a funcgdes especificas dentro da diviséo do trabalho.

...0s povos conquistados e dominados foram postos numa situacdo natural de
inferioridade, e consequentemente também seus tragos fenotipicos, bem como suas
descobertas mentais e culturais. Desse modo, raca converteu-se no primeiro critério
fundamental para a distribuicdo da populagcdo mundial nos niveis, lugares e papéis
na estrutura de poder da nova sociedade. Em outras palavras, no modo bésico de
classificagdo social universal da populagdo mundial (QUIJANO, 2005, p.230).
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Apontamos, em linhas anteriores, que o novo padrdo de poder capitalista, surgido
concomitantemente ao processo de exploracdo da América, assentava-se sobre dois pilares, que
seriam a raca e a articulacdo das diferentes formas de controle do trabalho (escraviddo, servidéo,
pequena producao mercantil, reciprocidade etc). Dentro do novo contexto historico e socioldgico,
essas diferentes formas de controle do trabalho “ndo eram uma mera extensdo de seus antecedentes
historicos* (idem, ibidem). Em primeiro lugar porque foram reconfiguradas, organizadas para
produzir e atender ao mercado mundial; em segundo lugar, porque além de coexistirem no mesmo
espaco/tempo, se articulavam com o capital e, entre si (QUIJANO, 2010, p.93).

Cada uma dessas diferentes formas de controle do trabalho esteve vinculada a uma raga
especifica — grosso modo, trabalho servil para o indigena; trabalho escravo para o negro e o trabalho
assalariado para o branco™ -, o que configurou na — e a partir da América - uma diviséo racial do
trabalho. Ao vincular distintos grupos raciais as formas de controle do trabalho, criou-se, de forma
exitosa, um excelente instrumento para controle de grupos humanos especificos e, em paralelo,
estabeleceu-se uma quase exclusiva relagcdo entre o trabalho coercitivo e mal remunerado (ou sem

remuneracao) aos ndo-brancos e o trabalho livre e assalariado aos brancos.

A classificacdo racial da populacdo e a velha associagdo das novas identidades
raciais dos colonizados com as formas de controle ndo pago, ndo assalariado, do
trabalho, desenvolveu entre os europeus ou brancos a especifica percepcdo de que
o trabalho pago era privilégio dos brancos. A inferioridade racial dos colonizados
implicava que ndo eram dignos do pagamento de salario (QUIJANO, 2005, p.234).

Portanto, a articulacdo entre as identidades sociais surgidas a partir da modernidade - e que
tém na raca seu elemento fundante - com as diferentes formas de controle do trabalho, em nivel
global, sera determinante na distribuicdo de fungdes dentro da Divisdo Internacional do Trabalho,
de forma que esta ultima torna-se uma manifestacdo macroescalar da divisao racial do trabalho que
— conforme mostramos —esteve presente nos espacos coloniais. Desta forma, os espa¢os compostos
majoritariamente por ndo-brancos mantiveram-se — e mantém-se - subalternizados pelos espacos
centrais compostos por populacdo de maioria branca.

Mas, contudo, vale lembrar que raga ndo € o Unico eixo sobre o qual a nova matriz de poder

se funda. Sem ddvida que tem importancia consideravel pois que funciona como principio de

EEINTS

19 Quijano (2005) afirma que a articulagdo entre as formas de controle de trabalho e “raga” “se baseou , primeiro
na adscricdo de todas as for mas de trabalho ndo remunerado as racas colonizadas, originalmente indios, negros e
de modo mais complexo, os mesticos, na América e mais tarde as demais racas colonizadas no resto do mundo,
olivaceos e amarelos. E, segundo, na adscri¢do do trabalho pago, assalariado, a raga colonizadora, os brancos
(p.235).
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classificacdo da populagdo mundial e que com base nela, as formas de controle de trabalho foram

distribuidas onde aos ndo brancos, que sdo maioria nos espacos periféricos — antigos espacos

coloniais -, foram impostas sob estratégias coercitivas. Grosfoguel (2010) nos lembra que a

colonialidade opera a partir da interse¢do, ou nas proprias palavras do autor, do enredamento de

diferentes hierarquias cuja proeminencia de uma (ou mais de uma) sobre as demais somente pode

ser percebida na experiéncia vivida por cada um dos diferentes grupos subalternizados (negros,

mulheres, homossexuais, ndo cristdo, etc). As hierarquias apresentadas por Grosfoguel (p.463-464),

sdo as seguintes:

1)

2)

3)

4)

5)

6)

7)

8)

9)

Uma especifica formacéao de classes de ambito global, em que diversas formas
de trabalho (escravatura, semi-serviddo feudal, trabalho assalariado, pequena
producdo de mercadorias) irdo coexistir e ser organizadas pelo capital enquanto
fonte de producdo de mais-valias através da venda de mercadorias no mercado
mundial com vista ao lucro;

Uma divisdo internacional do trabalho em centro e periferia, em que o capital
organizava o trabalho na periferia de acordo com as formas autoritarias e
coercivas (Wallerstein, 1974);

Um sistema interestatal de organizacGes politico-militares controladas por
homens europeus e institucionalizadas em administracfes coloniais
(Wallerstein, 1979);

Uma hierarquia étnico-racial global que privilegia 0s povos europeus
relativamente aos ndo-europeus (Quijano, 1993, 200);

Uma hierarquia global que privilegia os homens relativamente as mulheres e o
patriarcado europeu relativamente a outros tipos de relagdo entre 0s sexos
(Spivak, 1988, Enloe, 1990);

Uma hierarquia sexual que privilegia os heterossexuais relativamente aos
homossexuais e léshicas (e é importante recordar que a maioria dos povos
indigenas das Américas ndo via a sexualidade entre homens como um
comportamento patoldgico nem tinha qualquer ideologia homofébica);

Uma hierarquia espiritual que privilegia os cristdos relativamente as
espiritualidades ndo-cristas/ndo-europeias institucionalizadas na globalizacao
da igreja crista (catdlica e, posteriormente, protestante);

Uma hierarquia epistémica que privilegia a cosmologia e o conhecimento
ocidentais relativamente ao conhecimento e as cosmologias ndo-ocidentais, e
insitucionalizada no sistema universitario global (Mignolo, 1995, 2000,
Quijano, 1991);

Uma hierarquia linguistica entre as linguas europeias e nao-europeias que

privilegia a comunicacdo e a producdo de conhecimento e de teorias por parte
das primeiras, e que subalterniza as Ultimas exclusivamente como produtoras

de folclore ou cultura, mas ndo de conhecimento/teoria (Mignolo, 2000).
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Segundo Santos (2009) - tendo por base as idéias de Porto-Gongalves - uma outra hierarquia
passivel de ser acrescentada é aquela que estabelece uma divisdo humanidade-natureza, onde a
exploracdo da ultima é autorizada pela busca incessante do lucro.

Consideranto a perspectiva judaico-cristd, quando Deus criou 0 homem ordenou-0 que
dominasse sobre todas as coisas. Dominio ndo €, necessariamente, sinbnimo de exploragdo, muito
menos de exploragdo a exaustdo, ou seja, considerando-se a hegemonia do pensamento judaico-
cristdo em todo ocidente, estabelece-se uma hierarquia entre homem e natureza. No entanto, uma
interpretacdo conveniente a0 momento politico e econémico caracterizado pelo surgimento de um
novo modo de producdo cujo mercado foi ampliado a patamares nunca antes visto, dessacralizou-se
a natureza transformando-a meramente em recurso, disponivel independentemente da intensidade
da exploracao.

Assim, a natureza é exterior ao homem, este ndo se vé enquanto natureza. E como lembra
Boaventura de Souza Santos (2002), se é exterior “ndo pertence € o que ndo pertence nido ¢é
reconhecido como igual® (p.28). A exterioridade ¢ a diferenga colocam a natureza num lugar de
inferioridade.

A natureza também é percebida enquanto ameaca, sendo necessario o aprimoramento da
ciéncia e da técnica para domestica-la. O controle da natureza se da a partir do desenvolvimento de
conhecimentos especificos que permita conhecé-la para, a partir de entdo, domina-la, ou seja,
exploréa-la ao méaximo possivel. A auséncia do conhecimento impede a extracdo dos recursos o que
implicaria na derrota do homem, que assim se submeteria as imposicGes da natureza. Conforme
Castro-Goméz (2005)

(...) a natureza ¢ apresentada por Bacon como o grande ,“adversario” do homem,
como o inimigo que tem de ser vencido para domesticar as contingéncias da vida e
estabelecer o0 Regnum hominis na terra (Bacon, 1984:129). E a melhor tética para
ganhar esta guerra é conhecer o interior do inimigo, perscrutar seus segredos mais
intimos, para depois, com suas prdprias armas, submeté-lo & vontade humana. O
papel da razéo cientifico-técnica é precisamente acessar 0s segredos mais ocultos e
remotos da natureza com o intuito de obriga-la a obedecer nossos imperativos de
controle (p.170-171).

Considerando essas hierarquias intrinsecas as relagdes de poder constituidas a partir/na
modernidade alguns grupos se tornam mais vulneraveis a questdo de género, outros a questéo racial,
outros as de ordem religiosa ou orientacdo sexual, considerando que sempre, porém, as tais operam
combinadas umas as outras. Assim, privilegiar apenas uma delas em detrimento das demais é
desconsiderar as diferentes experiéncias e formas de opressdo dos individuos ou grupos

colonizados. Conforme exemplo de Santos (2009, p.118)
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um homem/branco/europeu/heterossexual/angléfono tera uma experiéncia de
capitalismo distinta de algém que seja homem ou mulher, mas negro ou mestico,
africano ou americano do sul, homossexual ou heterossexual, falante da lingua do
colonizador ou de uma lingua originaria e ambos terdo uma experiéncia distinta de
uma mulher indigena ou negra, brasileira ou boliviana, aymara ou baiana,
praticante do candomblé, falante de quéchua, etc.

Portanto, ndo existe hierarquia entre estas hierarquias. O enfrentamento em relacdo a uma
delas ndo implicard, no caso de lograr éxito, na extin¢do das demais. A estrutura de poder montada
pelo capitalismo se mantém, conforme ja apontamos, a partir do enredamento destas hierarquias,
sendo que o fim de uma delas — qualquer que seja — nao é por si s6 suficiente para fazer ruir o0s
fundamentos sobre os quais a estrutura de poder construida a partir da conquista da Ameérica se
mantém suspensa. O diferencial do fator “raca™ ¢ que sendo o principio regulador das relagdes
sociais, neste sistema ele corta transversalmente as demais hierarquias, reconfigurando-as, pois

conforme exemplifica Grosfoguel (2010):

A hierarquia global das relagbes entre os sexos também é afetada pela raca: ao
contréario dos patriarcados pré-europeus em que todas as mulheres era inferiores
aos homens, na nova matriz de poder colonial algumas mulheres (de origem
européia) possuem um estatuto mais elevado e um maior acesso aos recursos do
gue alguns homens (de origem ndo-européia) (p.465).

Por outro lado, tanto a demonizagdo das manifestagdes religiosas de matriz africana (“raga
negra), quanto a desqualificagdo dos conhecimentos produzidos a partir desse espaco — Africa — e
de seus povos, apontam para uma inferiorizagcdo que a modernidade constituiu como “marca“ da
populacdo ndo-branca. De forma que, tanto a espiritualidade quanto o conhecimento também
sofrem a interferéncia da “raca“.

A Colonialidade, portanto, ndo se estabelece apenas a partir do controle sobre as condi¢fes
objetivas. Queremos dizer com isso que o controle do corpo ocorre em paralelo ao controle da
mente. Embora o racionalismo europeu, com Descartes, considere 0 corpo uma maquina vazia, 0s
conquistadores europeus — antes e depois do Discuros sobre o Método, na América e na Africa,
respectivamente — ndo atentaram muito para essa divisdo e, na pratica, impuseram aos colonizados
estratégias de controle de sua subjetividade, do imaginario e das representacbes de forma a

possibilitar ou mesmo potencializar o controle sobre 0s corpos nao-brancos.
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1.2. A Colonialidade do Saber.

Assim como na colonialidade do poder, onde todas as formas de controle do trabalho operam
articuladas a relacdo capital-salario e ao mercado mundial, na colonialidade do saber todas as
formas de conhecimento e producdo de conhecimento operam articuladas & uma s6 ordem cultural
global sob a hegemonia da Europa — do eurocentrismo (QUIJANO, 2005, p.236).

Neste sentido, a colonialidade do saber caracteriza-se pela hegemonia da epistemologia
europeia sobre as demais, no controle e aniquilacdo das formas de producéo de conhecimento dos
povos da periferia, o que ira refletir na difusdo de uma perspectiva eurocéntrica de representacao de
mundo e, inclusive, na representacdo que esses povos dominados terdo de si mesmo.

Considerando este aspecto, cabe dizer que o colonizador soube se apropriar do
conhecimento produzido nos espacos coloniais por ndo-europeus, a0 mesmo tempo que aniquiliou
todas as outras formas de conhecimento que, de uma forma ou de outra, configurariam entrave ao
desenvolvimento do modo de producéo capitalista nascente. O capitalismo, seu desenvolvimento e
reproducdo, ndo dependeu/depende apenas de elementos econémicos, mas uma miriade de fatores
socio-culturais sdo determinantes para o desenvolvimento do sistema, de forma que seu
funcionamento demanda uma mudanca de comportamento, de habitos e valores, que foram muito
bem trabalhados — por meio de violéncia impar — ao longo do colonialismo... e ainda o é.

Edgardo Lander (2005) aponta as duas dimensdes que constituem os saberes modernos e que

sao fundamentais para explica¢do daquilo que ele chama de “eficdcia neutralizadora®. Para ele,

A primeira refere-se as sucessivas separagdes ou partigdes do mundo “real” que se
d&o historicamente na sociedade ocidental e as formas como se vai construindo o
conhecimento sobre as bases desse processo de sucessivas separagdes. A segunda
dimensdo € a forma como se articulam os saberes modernos com a organizacdo do
poder, especialmente as relacGes coloniais/imperiais de poder constitutivas do
mundo moderno (p.23).

O conhecimento de matriz eurocéntrica opera a partir do estabelecimento de divisdes ou
separagbes do mundo em partes. Esta forma de construcdo de saberes é anterior & ciéncia. A
epistemologia com base na teologia judaico-cristd ja funcionava a partir de uma ruptura entre Deus
(sagrado), homem (humano) e natureza (LANDER, 2005, p.24), onde, ao contrario de outras
culturas, Deus ndo se mostra presente na natureza e 0 homem néo se vé enquanto natureza. Essa

separagdo estabelece uma hierarquizagdo entre as partes, onde o homem € inferior a Deus e a
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natureza é inferior ao homem. Berting'! (apud LANDER, idem, ibid.) afirma que segundo a visdo

judaico-cristé

Deus criou 0 mundo, de maneira que 0 mundo mesmo nao é Deus, e ndo se
considera sagrado. Isto esta associado & ideia de que Deus criou 0 homem a sua
prépria imagem e elevou-o acima de todas as outras criaturas da Terra, dando-lhe o
direito [...] a intervir no curso dos acontecimentos na terra.

A proximidade do homem em relacdo a Deus passou a ser critério de promoc¢do da

humanidade, da virtude e moral: ser cristdo significava estar em patamares mais elevados que o0

restante dos homens ndo-cristdos. Neste sentido, a distancia dos povos amerindios em relacdo ao

Deus do Ocidente - ainda que o cristianismo tenha origem asiatica - serviu como um dos

argumentos utilizado por Ginés de SepUlveda (apud DUSSEL, 2007, p.355) no debate de Valladolid®?

para inferiorizar os habitantes da Ameérica e justificar a acdo militar nessas terras:

Quando os pagdos ndo sdo mais do que pagdos [...] ndo ha justa causa para 0s
castigar, nem para os atacar com as armas: de tal modo que, se encontrasse no
Novo Mundo alguma gente culta, civilizada e humana que ndo adorasse a idolos
mas, sim, o0 Deus verdadeiro [...], a guerra seria ilicita .

Continua Sepulveda:

os indios devem aceitar 0 jugo espanhol mesmo que ndo O queiram, como
retificacédo [...] e punicdo por seus crimes contra a lei divina e natural com os quais
estdo manchados, principalmente a idolatria e o costume impio do sacrificio
humano (apud WALLERSTEIN, 2007, p.34).

Aproximar 0s ndo-brancos do “sagrado”(Deus cristdo) — ainda que eles ndo quisessem —

implicava em virtude, pois partindo da premissa de que a religido cristd é portadora de uma moral

superior, as praticas “barbaras” dos povos colonizados seriam extintas, 0os valores e costumes

ocidentais as substituiriam, estes considerados superiores e capazes de livra-los do estado de

natureza, de barbarie, em que se encontravam. Assim, “em nome de Deus”, iniciou-Se n0S espagos

conquistados pelas metropoles europeias uma eficiente politica de exterminio cultural, que se dava

também a partir da eliminacdo dos seus praticantes.

1 BERTING, Jan. Technological Impacts on Human Rights: Models of Development, Science and Technology
on Human Rights. Global Case Studies. United NationsUniversity Press. Téquio: 1993.

2.0 debate ocorreu em 1550, nele, Juan Ginés de Sepulveda e o freiBartolomé de Las Casas discutiram -
mediados pelo rei Carlos V e diante de alguns intelectuais espanhdis responsaveis por julgar os argumentos de
ambos debatedores - acerca da legitimidade da Conquista do Novo Mundo e sobre a legalidade da escravizacao e
de todo o tratamento desumano aos quais os indigenas foram submetidos.
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Do ponto de vista epistemoldgico, contudo, ainda que o pensamento teocéntrico cristdo
ocidental fosse dualista e tentasse estabelecer uma ruptura entre corpo e alma e sobrevalorizasse o
segundo em detrimento do primeiro, ha de se considerar que a relacdo entre essas duas instancias,
apesar da tentativa de seccdo, era forte. Pois, levando em conta que de acordo com a doutrina cristd,
0 corpo morre e a alma é salva - 0 que sugeriria a separagdo ou independéncia da alma em relacdo
ao corpo -, contudo, no ultimo dia € o corpo que ressuscitara o que nos leva a crer que a teologia
crista supBe na verdade uma copresenca entre alma e corpo.

Cento e cinquenta anos depois da invasao europeia a América, as ideias de Descartes deram
um novo impulso a epistemologia ocidental. Este filésofo desenvolveu em seu método uma
separagdo entre mente e corpo, entre razdo e mundo, onde 0 corpo passa a ser visto como “uma
maquina sem qualidades” (DUSSEL, 2007, p.353) e o mundo, por sua vez, conforme Apftel-
Marglinlg, “um mecanismo desespiritualizado que pode ser captado pelos conceitos e

representacgdes construidos pela razao” (apud LANDER, 2005, p.24). Quijano (2005) diz que

O que era uma copresenca permanente de ambos os elementos em cada etapa do
ser humano, em Descartes se converte numa radical separacao entre “razao/sujeito”
e “corpo”. A razdo ndo é somente uma secularizacao da ideia de “alma” no sentido
teoldgico, mas uma mutacdo numa nova id-entidade, a “razdo/sujeito”, a tUnica
entidade capaz de conhecimento “racional”, em relacdo a qual o “corpo” é e ndo
pode ser outra coisa além de “objeto” de conhecimento. [...] Assim o “corpo”, por
definigcdo incapaz de raciocinar, ndo tem nada a ver com a razao/sujeito (p.253).

Corpo e mundo ficam vazios de significado. No entanto, ao estabelecer essa fissura
ontoldgica que vai culminar em leituras de mundo baseadas na oposi¢do bipolar, onde elementos
submetidos a analise serdo classificados como superiores ou inferiores, de acordo com a sua relacao
com os termos originais referentes a cada um dos polos (razdo e natureza) — seja civilizado (razdo) e
barbaro (natureza); moderno e primitivo; desenvolvido e subdesenvolvido etc.—, Descartes torna o
conhecimento racional (europeu) descorporificado e descontextualizado, pois se 0 corpo esta preso
a um determinado local, a razdo ndo. Neste caso, o conhecimento racional é produzido, supde-se,
sem a influéncia do lugar que o corpo ocupa, seja ele o lugar geografico ou social. Logo, esta
epistemologia sugere um conhecimento imparcial, que ndo sendo de nenhum lugar ou grupo social,
pode ser valido e aplicado a todos, diferente de outras epistemologias que, presas ao corpo tornam-

se capazes somente de produzir saberes locais. A essa perspectiva, Santiago Castro-Gomez

BAPFFEL-MARGLIN, Frédérique. Introduction: Rationality and the World. In.: APFFEL-MARGLIN,
Frédérigueand MARGLIN, Stephen A. Decolonizing Knowledge. FromDevelopmentto Dialogue. Oxford:
Clarendon Press, 1996.
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denominou de “Ponto Zero”, pois € o ponto de vista que ndo tem um ponto de vista, justamente por

ndo ser situado, o que, para Ramoén Grosfoguel (2007),

(...) permitiu ao homem ocidental (...) representar o seu conhecimento como o
Unico capaz de alcangar uma consciéncia universal, bem como dispensar o
conhecimento ndo-ocidental por ser particularistico e, portanto, incapaz de alcangar
a universalidade. (...) Ao esconder o lugar do sujeito da enunciacéo, a dominagéo e
a expanséo coloniais europeias/euro-norteameriacanas conseguiram construir por
todo o globo uma hierarquia de conhecimento superior e inferior e,
consequentemente, de povos superiores e inferiores (p.460-461).

As oposicOes cartesianas tornaram-se base da construcdo do pensamento moderno, o que
levara 0 mesmo autor — Castro-Gomez — a apontar como uma de suas caracteristicas primordiais a
construcdo de conhecimentos fundamentados na existéncia e utilizacdo de conceitos binarios, tais
como “barbarie e civilizacdo, tradicao ¢ modernidade, comunidade ¢ sociedade, mito ¢ mecanica,
pobreza e desenvolvimento, como tantos outros [...]” (CASTRO-GOMEZ, 2005, p. 179). Ideia essa
que Quijano completa ao afirmar a existéncia de uma articulagao entre esse “binarismo” ¢ uma
evolucdo linear que segue uma direcdo Unica que parte de um estado de natureza ao modelo de
civilizacdo protagonizado pelas sociedades europeias (p.250). O que, para Lander (2005), fara com

que o pensamento eurocéntrico moderno/colonial tenha como uma de suas bases fundacionais a

suposic¢do da existéncia de um metarrelato universal que leva a todas as culturas e a
todos os povos do primitivo e tradicional até o moderno. A sociedade industrial
liberal é a expressdo mais avancada desse processo histérico, e por essa razao
define o modelo que define a sociedade moderna. Aqueles que ndo conseguirem
incorporar-se a esta marcha inexoravel da histdria estdo destinados a desaparecer.

(p. 34).

O binarismo da proposta cartesiana associado ao evolucionismo linear e unidirecional sugere
uma diferenca temporal entre os polos opostos, pois 0 que ocorre é que de acordo com a perspectiva
da epistemologia ocidental, as diferengas culturais sdo transformadas em assimetrias temporais,
simultaneidades em sucessividades e, neste sentido, a Europa aparece como culminagéo do

movimento temporal, uma vez que

as outras formas de ser, as outras formas de organizacdo da sociedade, as outras
formas de conhecimento, sdo transformadas ndo s6 em diferentes, mas em carentes,
arcaicas, primitivas, tradicionais, pré-modernas. Sdo colocadas num momento
anterior do desenvolvimento histérico da humanidade (Fabian, 1983), o que, no
imaginario do progresso, enfatiza sua inferioridade (LANDER, 2005, p.35).
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Logo, “(...) todos os paises que sdao assimétricos com a realidade dos paises mais
desenvolvidos — cujo o grosso do conjunto se concentra na Europa - sdo considerados atrasados ou
residuais” (idem, ibid). Para Santos (2010):

Esta concepcdo linear do tempo e da historia(...) transforma culturas, técnicas e
formas de relagdo cujas existéncias sdo simultaneas em elementos sucessivos.
Diferencas séo transformadas em assimetrias temporais e, no confronto, uma
realidade é remetida ao passado, e outra ao presente e futuro (...). Esta leitura, que
transforma experiéncias sociais simultdneas, contemporéaneas, em experiéncias
sucessivas tem como referéncia crucial os paises centrais, estes alcados a condi¢do
de Unica possibilidade de futuro (projeto) desejavel para os ndo centrais (p.114).

Ciéncia e tecnologia figuram, segundo esta perspectiva, como fatores de “acelera¢do do
tempo”, pois a posicdo de uma cultura na escala temporal — presente, passado e futuro - é
determinada pela relagdo desta com os elementos cientificos e tecnoldgicos. Séo eles que, de acordo
com o Ocidente, marcam o distanciamento do homem em relacdo a natureza: quanto maior a
dependéncia de um povo em relagdo a natureza, quanto mais “tradicionais” forem as suas técnicas,
mais “atrasado” estara ele, se comparado as poténcias ocidentais.

E nesse contexto que o progresso tornou-se o objeto de desejo dos paises periféricos,
sobretudo apds as destruicdes bélicas de técnicas e tecnologias de povos ndo-europeus, com feitos
que ndo-raro hoje aparecem como “mistérios” do mundo, como as piramides e outras obras cujos
processos de construcdo sdo desconhecidos a luz da ciéncia. Ora, se a Europa é a culminacdo do
movimento temporal, como nos diz Lander (2005), o que a torna, portanto, 0 modelo a ser copiado,
e se considerarmos 0 progresso como 0 caminho que se cumpre até atingir o padrdo, nos compete
concluir que o objetivo € impor um mimetismo continuo, uma vez que o padréo ¢ fluido.

Serge Latouche (1994, p.78) aponta que atraso promoveu e promove um pavor insano e que
ele sempre esta presente, como realidade ou ameaca, de forma que tanto os paises centrais quanto 0s
periféricos foram tocados por uma obsessdo pela modernizacio que tornou a mimesis**
generalizada.

E neste sentido que o desenvolvimentismo ganha forca logo ap6s a Segunda Grande Guerra.
Neste periodo, tendo como norma o padrdo de desenvolvimento ocidental, os organismos

internacionais recém-criados, como o Banco Mundial, “descobrem” a pobreza nos antigos espagos

coloniais ¢ o “desenvolvimento” passou a ser a chave para emancipagdo daquela parte da

' O mimetismo, de acordo com a biologia, ¢ um recurso que certos animais tem para se camuflar, imitando as
cores do ambiente circundante. Serge Latouche utiliza o termo mimesis para denunciar que 0 progresso e o
desenvolvimento levam os paises a copiarem modelos fluidos, que nunca se esgotam, de forma que essa imitacdo
ndo tem fim. Os paises subdesenvolvidos tentam ser como os paises desenvolvidos e, para isso, copiam seu
modelo de desenvolvimento.
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humanidade classificada como “pobre”. A classificagdo que teve por base exclusivamente critérios
econdmicos — pois era pobre aquela fracdo da populacdo mundial cuja renda era inferior a US$
100,00 — transformou o Terceiro Mundo num celeiro de anormalidades — “os desnutridos”, “os sem-
terra”, “os sem-teto”, “as mulheres gravidas” - que, aos olhos ocidentais, demandava auxilio
externo para que a casa fosse posta em ordem. E como o problema era econémico (renda), a saida

pensada foi 0 desenvolvimento econdmico. Escobar™ esclarece que

Foi promovido um tipo de desenvolvimento que correspondia as ideias e
expectativas do Ocidente préspero, o que os paises ocidentais consideravam gue
era o curso da evolugdo e do progresso [...] ao conceitualizar 0 progresso nestes
termos, a estratégia do desenvolvimento transformou-se num poderoso instrumento
para a normalizacdo do mundo (apud LANDER, 2005, p.42).

A estratégia consiste na continuidade do processo de desculturagdo/aculturacdo iniciado na
colonizagdo. O sistema econdmico ndo opera de forma descolada das outras esferas sociais - como a
cultural e politica -, a necessidade de se eliminar as culturas tradicionais se fundamenta no principio
de que as tais sdo baseadas em conhecimentos que operam como entraves ao desenvolvimento do
modo de producdo capitalista, dai a necessidade que os europeus tinham, enquanto colonizadores,
de enquadrar o negro e o indigena a cultura ocidental.

O “desenvolvimento”, da mesma forma, demandou, no século XX, uma mudanca de
postura, de valores e comportamentos das populagbes dos paises pobres, adaptando-as —
disciplinando-as/adestrando-as — as necessidades do capitalismo naquele momento. Ou seja, aqueles
residuos das culturas ndo-europeias, que ainda resistiam em seus proprios territérios de origem,
foram submetidas a novos ataques em nome de uma utopia, ou engodo, que 0 ocidente denominou
de “desenvolvimento”. Assim, a modernizagdo — cujos reflexos espaciais se mostram como
processo de industrializa¢do e urbanizagdo, sem as quais ndo ha “desenvolvimento” - entra em cena
como um rolo compressor eliminando as relagdes “arcaicas” e “tradicionais” que teimosamente
insistiam em permanecer.

As ideias eurocéntricas, principalmente aquelas baseadas no conhecimento cientifico, foram
consideradas — dentro da auto-imagem que a Europa construiu de si — como as Unicas com
competéncia suficiente para estabelecer visbes de mundo coerente, as Unicas capazes de encontrar a

“verdade” das/nas coisas. Dessa forma, foi estabelecida uma relagdo entre “ciéncia e verdade” cuja

>ESCOBAR. Arturo. Encoutering Development.The Making and Unmaking of the Thirld World.Princeton:
Princeton University Press, 1995.
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forca foi capaz de lancar no limbo as demais formas de producdo de conhecimento®,
principalmente aquelas ndo-ocidentais, ou seja, estabeleceu-se uma “diferenciacdo basica entre uma
sociedade que possui a verdade [...] e outras que nao tém” (LANDER, 2005, p.35).

A partir dessa premissa construiu-se o0 pressuposto que a Europa tinha a missdo de conduzir
os demais povos do mundo para longe da ignorancia em que se encontravam. Dai a continuidade
das diferentes formas discursivas pelas quais o eurocentrismo buscou legitimar suas intervencdes —
em geral violentas, “barbaras” — sobre 0s continentes americano, africano e asiatico, com o objetivo
de corrigir os desvios em relacdo ao padrdo normal civilizado: evangelizacéo, civilizagdo, o fardo
do homem branco, modernizacédo, desenvolvimento (idem, p.36) e mais recentemente, tais agoes se
valem da “democracia” e “direitos humanos” como argumentos legitimadores (WALLERSTEIN,
2010). Forcaram os dominados a aprender, em parte, a cultura do dominador, mas somente aquilo

que fosse util para a reproducao da dominagdo, como consequéncia,

todo esse acidentado processo implicou no longo prazo uma colonizacdo das
perspectivas cognitivas, dos modos de produzir ou outorgar sentido aos resultados
da experiéncia material ou intersubjetiva, do imaginario, do universo de relagdes
intersubjetivas do mundo; em suma, da cultura. (QUIJANO, 2005, p.237).

Forjou-se uma lente sob a qual o ser colonizado mirou 0 mundo e a si mesmo. Desta forma,
passou a enxegar, a perceber as coisas segundo a perspectiva do “outro” - do colonizador,
internalizando seus valores. O controle das perspectivas cognitivas foi importante para o controle
das acbes — dos corpos, portanto — do ser colonizado, sendo também fundamental para o seu
enguadramento nas engrenagens do sistema capitalista segundo o papel que lhe foi outorgado pelas

poténcias europeias.

1.3. A Colonialidade do Ser

Embora creiam os cristdos que Deus tenha feito o homem a Sua Imagem e conforme a Sua
Semelhanca, os conquistadores europeus - cristdos que eram - negavam aos nao-brancos este carater
sacro que segundo o cristianismo todo homem possui, ou conforme as conveniéncias do processo
colonial, negavam-lhes as caracteristicas que os classificariam como humanos. A negagéo se torna
uma marca do colonizado: ele ndo é civilizado; ele ndo é cristdo; sua moral e valores ndo sdo

nobres; ele ndo domina a escrita; suas técnicas ndo sdo produtivas etc.

1% Boaventura de Souza Santos (2010) lembra que no confronto com a ciéncia, a religido e a filosofia europeias
tiveram sua credibilidade e eficiéncia abaladas no que tange a competéncia na busca da verdade e producédo de
conhecimentos.
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No inico da modernidade, Ginés de Sepulveda em seu discurso em Valladolid afirmou que,
em essencia, os amerindios se encontravam num patamar ontologico inferior aos europeus, o “nao
ser ou “ser menos“ estava associado as suas caracteristicas intelectuais e morais — forjadas sempre
em favor do colonizador. Para ele, os amerindios eram ‘“barbaros, simplorios, iletrados e nio
instruidos, cruéis, brutos totalmente incapazes de aprender qualquer coisa que nao seja a atividade
mecanica, cheios de vicios, cruéis (...) (apud WALLERSTEIN, 2007, p. 33-34). E que, por isso
mesmo, deveriam aceitar, ainda que ndo quisessem, o controle espanhol, como forma de corrigir 0s
seus atos e de punicdo as suas praticas perversas, que ofendiam tanto a lei divina como as leis
naturais — a idolatria e o sacrificio humano praticadas pelos povos originarios adornavam o seu
discurso. Completava enfocando a necessidade de se pdr um freio a essas préticas, a fim de evitar
gue mais pessoas inocentes fossem sacrificadas nos seus rituais pagaos (p.33-34).

No mais, para aquele jurista,

Serd sempre justo e conforme ao direito natural que tais gentes [barbaras] se
submetam ao império de principes e na¢fes mais cultas e humanas, para que, pelas
suas virtudes e pela prudéncia de suas leis, abandonem a barbérie e se submetam a
uma vida mais humana e ao culto da virtude (apud DUSSEL, 2010, p.354).

A negacdo da humanidade dos povos dominados fica explicita nesta citacdo, onde ele coloca
0 conhecimento (europeu) como fator de legitimagdo da posicao superior dos europeus em relagao
aos amerindios ao tempo em que apresenta uma solugcdo conveniente para o império espanhol.

A populacdo europeia, numa miopia que beirava a estupidez, ou quica, huma sagacidade
perversa que vislumbrava as possibilidades e privilégios que a desumanizacdo dos povos originarios
da América e Africa podia lhe conceder, absorveu os discursos que naturalizavam a inferioridade
dessas pessoas, como aquela divulgada pelo Conde de Buffon, que

[...]Jafirmava que ndo se registrava nos indios, animais frigidos e débeis, ‘nenhuma
atividade da alma. O abade de Paw inventava uma América onde os indios degenerados

eram como cachorros que nao sabiam latir, vacas incomestiveis e camelos impotentes...”
(GALEANGO, 1996, p.52).

A lista ndo péra por ai. Ao longo da historia, ela foi corroborada por intelectuais cujo “peso”
do discurso era significativo: “De Maistre, Montesquieu, Hume e Bodin negaram-Se a reconhecer
como semelhantes os ‘homens degradados’ do Novo Mundo. Hegel falou da impoténcia fisica e

espiritual da América e disse que os indios tinham perecido ao sopro da Europa” ( idem, ibid).
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O tunisiano Albert Memmi (2007) ao analisar o processo de colonizagio no Norte da Africa,
fez duas observacdes que se encaixam neste estudo’’: segundo ele, a unanimidade da acusagéo
associada a globalidade do objeto, faz com que nenhum colonizado se salve ( p.117), ou seja, 0S
colonizadores, ao afirmarem que o0s nativos eram débeis, generalizavam este adjetivo atingindo a
“todos” do grupo e nenhum individuo escapava da acusacdo feita por toda - ou quase toda - uma
sociedade. Com isso, desprezavam a individualidade de cada pessoa nativa, generalizando
caracteristicas — sempre negativas -, essencializando-as, apresentando como qualidade nata,
adquirida biologicamente pelos individuos daquele grupo especifico. Mas, pode um povo inteiro
ser, de fato, débil? Ou todos, sem excegdo, cruéis?

Os adjetivos atribuidos aos colonizados se excluiam mutuamente, pois ao tempo que
acusados de “frigidos e débeis”, também eram classificados como “barbaros e cruéis”. A logica do
discurso se fundamenta nos interesses do colonizador, nas vantagens que pode tirar da situacdo. A
coeréncia de uma acdo militar sobre um povo cruel e barbaro é mais facilmente legitimada, assim
como a “debilidade” sugere uma deficiéncia que demanda prote¢ao, de forma que a imagem do

colonizado flui de acordo com interesses externos. Para Memmi (2007)

Na base de toda construcdo, enfim, encontra-se uma dindmica Unica: a das
exigéncias econdmicas e afetivas do colonizador, que ocupa para ele um lugar
I6gico, comanda e explica cada um dos tracos que empresta ao colonizado.
Definitivamente, eles sdo todos vantajosos para o colonizador... ( p.121).

O discurso dominante negou ao colonizado o direito de “ser”. Dessa forma, jamais foi
considerado positivamente. E “ndo-ser”, para Memmi (2007), implica alguma falta psicoldgica ou
ética (p. 122). A construcdo discursiva operou como estratégia de negacdo de direitos aos
dominados e, de forma curiosa, apagou-os do mapa, transformando os espagos coloniais em “vazios
demograficos”, livres, portanto, a iniciativa europeia.

Tal fato € melhor compreendido se relacionarmos a colonialidade do ser & maxima
cartesiana “penso, logo existo”. Este pensamento colaborou sobremaneira para o processo de
exploracdo colonial e para desqualificagdo do ser colonizado, pois tal afirmativa traz implicita uma
justificativa filosofica para a superioridade do homem-branco-europeu, pois ao afirmar que
determinados homens sdo dotados de razdo langou na irracionalidade e na ndo-existéncia a grande

maioria da populacdo do planeta. O “penso, logo existo” pressupde sua contrapartida que seria

70 processo de colonizagdo teve suas particularidades dependendo do territério colonizado e do Estado que o
colonizou. No entanto, algumas caracteristicas S40 comuns ao processo.
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“outros ndo pensam, ou ndo pensam adequadamente, logo nédo existem” (MALDONADO-
TORRES, 2007, p.145).

A nédo-existéncia, neste caso, € uma negacao ontologica do ser colonizado que foi construida
sobre a negacdo de suas faculdades cognitivas. “N&do pensar se converte em sinal de ndo ser na
modernidade” (idem, ibid). Se antes havia qualquer duvida acerca da ndo humanidade dos povos
“racialmente” distintos dos europeus, a ciéncia cartesiana selard esta inferioridade ao condenar sua
racionalidade convertendo-a em ndo-razéo.

Nisto € que consiste a colonialidade do ser, na negagao do estatuto de “humano” aqueles grupos
submetidos a situacdo colonial, uma vez que a auséncia de razdo, por consequéncia a auséncia de
conhecimento, estd vinculada, na modernidade, a auséncia do ser nos sujeitos racializados (idem,
ibid).

Os supostos limites cognitivos dos quais eram portadores 0s povos amerindios e africanos,
se manifestavam nas suas préaticas culturais, incluindo-se nelas o modo de producdo, a religido e a
técnica. Os parametros para a avaliacdo do colonizado foram feitos com base justamente naquelas
caracteristicas que eles ndo tinham em termos comparativos ao europeu colonizador, por isso, 0s
primeiros foram considerados em falta.

Memmi (2007) critica a adesdo do colonizado a este “retrato-negacdo“ que o colonizador
construiu e o enquadrou. O autor lembra que a ideologia de uma classe dirigente se faz adotar em
grande escala pelas classes dirigidas (p.125) por isso € que a imagem difundida do ser colonizado e
toda a acusacao que sobre ele recai, ao tempo que o inquieta, o0 conduz a uma admiragdo e temor ao
seu adversario (idem, ibid). E “ao aceitar esta ideologia, as classes dominadas confirmam, de certa
maneira, o papel que lhes foi atribuido® (idem, p.126), havendo assim uma certa adesdo do

colonizado a colonizacdo. Nas palavras do autor

Para que o colonizador seja completamente o senhor, ndo basta sé-lo
objetivamente, é preciso ainda que ele creia em sua legitimidade; e para que essa
legitimidade seja completa, ndo basta que o colonizado seja objetivamente escravo,
é necessario que ele se aceite como tal (idem, ibid).

Para tentar contornar a situacdo, se libertar da imagem criada de si por outros, € que 0
colonizado busca aderir a cultura do colonizador. Para isso mergulha no modelo prestigioso até
fazer desaparecer 0os minimos resquicios de sua cultura, reconhecida por ele mesmo como inferior.
Fato este que confirma sua admiracéo pelo colonizador e a aprovacao da colonizacao.

No entanto, aderir ao “outro®, a outra cultura, implica numa recusa de sua propria cultura, e

por extensdo, de si mesmo e de seu povo. Neste sentido, o colonizado candidato & assimilagdo ndo
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hesita em “arrancar-se de si mesmo*“ em nome daquilo em que deseja transformar-se (Memmi,
2007, p.163). “O esmagamento do colonizado estd compreendido nos valores colonizadores.
Quando o colonizado adota esses valores, adota também sua prépria condenacdo. Para libertar-se,
ao menos acredita nisso, ele aceita destruir-se* (idem, p.164).

A assimilagdo corresponde a uma tentativa do oprimido em avangar dentro daquela estrutura
dicotdbmica e evolutiva que € a perspectiva tipica da modernidade eurocéntrica. E a escola sera uma
das diversas instituicbes modernas a incutir na mente do ser subalternizado a necessidade do

“desenvolvimento - nos moldes ocidentais - do “espirito humano®.
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CAPITULO 2

A COLONIALIDADE NA EDUCACAO E O ENSINO DE GEOGRFIA EM
QUESTAO

2.1. Colonialidade e Educacéao

A colonialidade permeia todas as instancias da realidade dos povos dos espacos periféricos.
Evidéncias de suas manifestaches estdo presentes nas relacdes sociais mais cotidianas. Os
preconceitos construidos com base nas diferencas entre conquistadores e conquistados vém se
mantendo e cristalizando-se nas mais diversas instituicdes (seja naquelas constituidas apds a
Segunda Guerra Mundial cujo raio de acdo é o planeta, como a Organizacao das Nagfes Unidas ou
mesmo naquelas cuja atuacdo se da muito mais num ambito local, como a igreja e a propria familia)
onde as diferentes hierarquias vdo sendo reproduzidas, e por extensdo, os privilégios que as tais
concedem para determinados grupos, assim como a marginalizacéo e discriminagéo para outros.

Neste contexto, a educacao escolar tem funcionado também como um vetor para a difusdo
de ideologias e representacbes que, por sua base eurocéntrica, tendem a desqualificar os
conhecimentos e experiéncias cotidianas dos meninos e meninas de diferentes segmentos das
classes populares, a cultura do grupo ao qual eles pertencem, seus valores, sua linguagem. E faz isso
as comparando a outras experiéncias e culturas reconhecidas como mais “clevadas” e dignas de
serem difundidas universalmente.

Entdo, num primeiro momento, a educagdo escolar mostra que o “ser”(crianca, jovem) a ser
ensinado “ndo ¢” por conta de sua condicdo de afastamento em relagdo ao saber concebido como
racional/moderno. Uma das maximas apregoadas pelo senso comum e que legitima a educacéo
escolar é aquela que diz que as criangas e jovens — ou qualquer outra pessoa, independentemente da
idade — precisa “estudar para ser alguém”. De forma que sem o conhecimento escolar o sujeito ndo
é percebido enquanto um “ser em si”, pois, neste caso, a ignorancia é 0 que marca a sua néo-
existéncia.

A educacéo escolar nos moldes da sociedade burguesa, longe de transmitir o que de melhor
foi produzido pela humanidade ao longo de toda historia, se restringe a difundir aquilo que foi
construido por um determinado grupo humano, oriundo de um espago geografico especifico, num
periodo relativamente curto da histdria. Hoje, assim como no periodo colonial, ouvimos e contamos

a historia dos vencedores, exaltamos os saberes produzidos por eles, seu modo de vida, mesmo
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sabendo que para manutencdo de seu modo de vida foi/é necesséario que mais de dois tercos da
populacdo do planeta tenha sido/esteja sendo massacrada, que a exaltacdo de seu conhecimento é a
confirmacdo de nossa ignorancia e que ndo nos cansamos de ouvir historias sobre como fomos
derrotados, 0 que serve para nos lembrar constantemente de que lado o poder emana. Esta
sobrevalorizacdo da cultura dos dominadores — que anda em paralelo & inferiorizacdo ou
invisibilizacdo da cultura dominada - contribui para promover uma admira¢do as conquistas e
construcdes (contribuicdes) do Ocidente, o que faz com que, conforme diz Freire (2005), os

oprimidos tenham no opressor o seu testemunho de homem (p.36) e de civilizacao.

Ha (...) em certo momento da experiéncia existencial dos oprimidos, uma
irresistivel atracdo pelo opressor. Pelos seus padrdes de vida. Participar destes
padrdes constitui uma incontida aspiracdo. Na sua alienagdo querem, a todo custo,
parecer com o opressor (idem, p.55).

E é isso que se ensina na escola. A imagem projetada do opressor e de tudo aquilo que a ele
se relaciona tende a transforma-lo em objeto de desejo, deste modo, a educagido ensina como “ser
como eles”. E para que esta finalidade seja, de fato, atingida torna-se necessario que aqueles a
serem ensinados sejam despidos da bagagem cultural que trazem consigo, consideradas inferiores e,
portanto, indignas de serem representadas na escola.

A educacéo escolar, desta forma, cuida em promover e transmitir a cultura do colonizador —
apesar da auséncia de vinculos formais de dominacdo, como antes havia, entre Europa e América.
Este tipo de educacdo escolar contribui para que as criangas e jovens em idade de escolarizacéo
sejam forcados a introjetarem o opressor, “hospedando-0”. Isto cria uma dualidade onde esses
meninos e meninas se tornam, além deles mesmos, o “outro”. E isso leva a um complexo de
sentimentos que vao da admiracdo do opressor a uma vergonha e édio de si mesmo, induzindo-os a
uma negacéo de si. Ou conforme diz Memmi (2007), “em nome daquilo que deseja se transformar,
obstina-se em empobrecer-se, em arrancar-se de si mesmo” (p.163).

Por outro lado, Nascimento e Botelho (2010) apontam caracteristicas da modernidade e
algumas de suas consequéncias no modelo de educacdo hegemdnico no espaco colonial,
particularmente no Brasil. Como, por exemplo, aquela falacia desenvolvimentista atrelada a
educacdo; para eles “uma imagem moderna da vida é a que sustenta que ela estd em constante
desenvolvimento” (p.77) e essa perspectiva defende uma evolu¢do progressiva do “espirito
humano”, desde o incivilizado ao civilizado, onde o segundo, que se encontra num estagio superior
de desenvolvimento, é dotado da capacidade de ensinar aqueles que se encontram num estagio

inferior. Ndo somente ensinar, mas de também avalia-los.
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Neste contexto, devido aos diferentes ritmos de “desenvolvimento” dos alunos, a sala de
aula converte-se em um ambiente altamente hierarquizado, onde a “evolug¢dao” do/a aluno/a é
mensurada por conhecimentos, valores e critérios diferentes daqueles que ele/ela vive em seu
cotidiano. Desta forma, a avaliacdo do aluno/aluna é baseada em sua capacidade de assimilar aquilo
que propde a educacdo escolar; o “desenvolvimento” do aluno acompanha, proporcionalmente, a
rapidez e a qualidade desta assimilacdo. Isso significa dizer que quanto mais o/a estudante dos
paises periféricos se distancia de sua realidade, de seu mundo, maior o seu éxito no ambiente
escolar.

As criancas/jovens sdo podadas em quase tudo no espaco escolar. O comportamento que tem
em casa Ou nos espagos que costumam frequentar, ndo pode ser transposto para a escola, assim
como sua maneira de se vestir e gesticular, considerada vulgar, choca os atores responsaveis pela
sua educacdo, além disso, seus comportamentos sdo classificados como barbaros, violentos, o
linguajar ¢ “chulo” marcado por “palavras de baixo caldao”. Aprendem na escola, ndo somente os
contetidos das disciplinas escolares, mas a controlar seus gestos, sua forma de sentar, o tom de sua
voz, o0 que falar e a hora em que pode falar. Ha todo um processo de controle dos corpos para que se

portem da maneira que convém a um ser “civilizado”. Para Castro-Gomez (2005), a escola busca

-,

Introjetar uma disciplina na mente e no corpo que capacite a pessoa para ser “Gtil a
patria”. O comportamento da crianga devera ser regulamentado e vigiado,
submetido a aquisi¢cdo de conhecimentos, capacidades, habitos, valores, modelos
culturais e estilos de vida que lhe permitam assumir um papel “produtivo” na
sociedade (p.174).

Este poder, que Castro-Gomez classifica como disciplina, Foucault o define como um
conjunto de métodos que “permitem o controle minuciosos das operagdes do corpo, que realizam a
sujeicdo constante de suas forcas e lhes impdem uma relacdo de docilidade-utilidade”
(FOUCAULT, 2012, p.133).

O objetivo desta pratica ndo seria apenas submeter o individuo, tornando-o décil, mas
submeté-lo de forma eficaz no sentido de utiliza-lo, ndo a fim de que faga o que se quer, mas para
que opere como se quer, segundo o ritmo e a eficacia que se determina (idem, p. 134). Nesse
sentido, a disciplina opera de forma a aumentar as forcas do corpo, tornando-o0 mais produtivo, ao
tempo que arrefece estas mesmas forcas em termos politicos de obediéncia (idem, ibid.). Ou seja, a
disciplina intenta desenvolver a forga-de-trabalho, a partir da formacdo de méo-de-obra ao mesmo
tempo em que inculca patriotismo. Um patriotismo tal que tende a impedir o surgimento do gérmen

da contestacdo politica.
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A disciplina intrinseca no padrdo de poder colonial tem sua intencdo dissimulada no
discurso do interesse e na ajuda no “desenvolvimento” ou “progresso” escolar dos sujeitos das
classes subalternas dos espagos coloniais, mas o que ela postula de fato € o enquadramento desses
sujeitos em uma posicdo subalterna e a reproducdo de um quadro social organizado, segundo
critérios raciais.

Por outro lado, mesmo quando os estudantes estabelecem a comunicacdo de forma eficiente,
quando as informacdes sdo passadas de maneira compreensivel, sua fala é censurada pela auséncia
de conformidade as regras do portugués formal. O deslize, o “desrespeito” a lingua do dominador é
criticada até mesmo por outros oprimidos — neste caso outros estudantes - cuja assimilacdo foi
realizada com mais sucesso. O mesmo diz respeito a escrita, pois conforme nos lembra Castro-
Gbémez, no século XIX, o dominio deste elemento estava diretamente ligado a ldgica da
“civilizagdo” e da “modernizagdo”. Uma vez que “para serem civilizados, para formarem parte da
modernidade (...) os individuos ndo s6 deviam comportar-se corretamente e saber ler e escrever,
mas também adequar sua linguagem a uma série de normas” (CASTRO-GOMEZ, 2005, p.175).

As normas prescritas expdem as criangcas a um mecanismo de gratificacdo-sangédo
consideravelmente hierarquizante que mobiliza todo um sistema de classificacdo que rebaixa e
degrada, ou promove, dependendo da resposta de cada um as exigéncias que lhes sdo dirigidas. Para
Michel Foucault (2012):

Na oficina, na escola, no exército funciona como repressora toda uma micropenalidade
(atrasos, auséncias, interrupcOes das tarefas), da atividade (desatencdo, negligéncia, falta
de zelo), da maneira de ser (grosseria, desobediéncia), dos discursos (tagarelice,
insoléncia), do corpo (atitudes “incorretas”, gestos ndo conformes, sujeira), da
sexualidade (imodestia, indecéncia). Ao mesmo tempo € utilizada, a titulo de punicao,
toda uma série de processos sutis, que vao do castigo fisico leve a privacgdes ligeiras e a
pequenas humilhagdes (p.172).

Assim como os colonizadores atrelaram as diferencas étnicas ao desempenho cognitivo, 0
que serviu para submeter os ndo-brancos a exploracdo e forga-los a aderir a sua cultura — do
dominante, a qual, acreditava-se, tinha o poder de tira-los do estagio de primitivismo e barbarie no
qual se encontravam -, em tempos atuais, na escola, soma-se a hierarquia de geracdo, que amordaca
0s jovens estudantes, ignorando sua voz e seus saberes, associando a infancia a ignorancia. Neste
aspecto, jovens e criangas devem ser “educadas”, pois disso depende o seu “desenvolvimento”, e
isso por si s6 legitima o rigor e, muitas vezes, a agressividade dirigida a elas por parte daqueles
atores responsaveis por sua “educagdao”. Sobre a crianga, a infancia e a sua suposta ignorancia,

Nascimento e Botelho (2010, p. 78) afirmam que
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a crianca — figura, por exceléncia a ser educada -, nos lembra Dussel, é colocada
neste mundo periférico do desenvolvimento pensado em termos modernos, ou a
infancia é o signo de imaturidade ou da inexisténcia da racionalidade factual
(DUSSEL, 1993, pp. 18, 25 e 186). Aqui a vida colonizada tem a cara da infancia,
tem a cara da crianga, definida ndo apenas como aquela que “ainda ndo é”, mas
aquela gque, sem a intervencdo do mais desenvolvido, seguira rude, barbara, menos
humana. E isso faz com que justifique investidas opressivas na tentativa de educé-
la (a vida e a infancia). E esta € uma opressao justificada, pois esta marcada pela
“boa vontade” civilizatéria, pela intencdo modernizadora, pela generosidade
desenvolvimentista/desenvolvedora que tem como objetivo salvar esta vida, essa
infancia marginal, barbara e selvagem.

Quando a pedagogia sugere que se parta da realidade do aluno para a compreensdo da
elaboracdo de um ou outro conceito trabalhado no conteudo das disciplinas escolares, considera
uma trajetoria que parte de um conhecimento “menos elaborado” para um outro “mais elaborado”.
Ainda que lhes seja dada a voz, o conhecimento do/da aluno/a é considerado inferior e, mesmo que
util a sua realidade, onde o aplica como resposta para a solucdo dos seus problemas cotidianos, ndo
é, de acordo com a escola, suficientemente eficiente para ser compartilhado com o restante de sua
sala de aula, e ainda mais, com a sociedade. Quando muito, sdo saberes locais, particulares
inferiores aqueles considerados universais.

A maior complexidade dos obstaculos impostos para alunos das classes populares,
principalmente negros, nas escolas®®, como reflexo da colonialidade do poder ¢, portanto, uma
estratégia para perpetuacdo do modelo de sociedade hegeménico. Quando se considera que a
educacdo escolar tem como um de seus objetivos preparar o individuo para o mercado de trabalho,
ndo se pode desprezar que € nessa esfera, a escolar, que o processo de divisdo social do trabalho
comeca a ser construido. Pois se a populacdo negra se concentra em estabelecimentos de ensino de
qualidade inferior, e ainda assim as taxas de evasdo e repeténcia Sdo maiores para essa categoria,
isso ird interferir diretamente na qualidade de sua inser¢do no mercado de trabalho.

Assim, a construcdo colonial que postulava a incompeténcia natural dos negros para as
atividades que exijam esforco intelectual, permanece. Continua a maioria dos negros ocupando 0s
cargos da base do mercado de trabalho, aqueles que demandam esforgo fisico e cuja remuneragéo é
menor (quando existe), enquanto que aqueles tipos de trabalho cuja remuneracdo € maior e que
exigem do profissional qualificagdo estdo concentrados nas maos da populacéo branca. Portanto,

A andlise da insercdo de brancos e negros na forca de trabalho através de
indicadores como participacdo nas categorias socio-ocupacionais, rendimento
médio mensal e anos médios de estudo nos leva a afirmar que a raga seria um

'8 Maria Lucia Miiller destaca, dentre estas dificuldades, a qualidade inferior das escolas frequentadas pela populacio
negra, a existéncia de preconceito racial contra estudantes negros, por parte dos professores e alunos, a discriminacgéo
presente nos contetdos dos livros didaticos e, consequentemente, a constru¢cdo de uma autoimagem negativa que
compromete o desempenho escolar (in SOUZA, 2009, p.33).
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critério fundamental a ser relevado no estudo da divisdo social do trabalho no
Brasil (OLIVEIRA, et al. apud MEDEIROS, 2004,p.80).

O que significa dizer que a divisdo racial se sobrepde a divisdo social do trabalho,
articulacdo construida no processo de colonizacdo que relegava o negro ao trabalho coercivo e mal
pago (escraviddo) e o inverso para os brancos. O tom dramatico da acao escolar € que ela cuida, ndo
de emancipar os grupos subalternizados e oprimidos pela modernidade, mas, ao utilizar o arsenal
moderno/colonial, cuida em reproduzir o modelo hegemoénico que massacra um quantitativo
consideravel da populacdo brasileira ainda enquanto criancas. No seu esforco para incluir (uns),
exclui (outros).

Do ponto de vista epistemolégico, o conhecimento que domina e no qual se fundamenta a
instituicdo escolar € de base eurocentrada. O processo de colonizacdo do saber que tem se
desenhado ao longo da histéria da educacgédo no Brasil cuidou em difundir as formas de pensamento,
os valores e costumes, o modo de produgdo cunhado pelas sociedades europeias e, em
contrapartida, estabeleceu desqualificagdes e invisibilidades no que diz respeito as outras
expressdes culturais. Neste sentido, ha uma exaltacdo da identidade europeia que serve de
parametro para classificacdo dos demais povos e culturas de outros continentes — inclusive no
Brasil.

Servan (apud FOUCAULT, 2012, p.98) ja aconselhava: “quando tiverdes conseguido
formar assim a cadeia de ideias na cabeca de vossos cidad&os, podereis entdo vos gabar de conduzi-
los e de ser seus senhores”. Para Manuel Zapata Olivella o eurocentrismo atua exatamente desta
forma, pois segundo ele “as cadeias ja ndo estdo nos pés, mas sim nas mentes™*® (apud WALSH,
2007, p.27). Catherine Walsh completa ao afirmar que “s@o estas cadeias postas pelas estruturas e
sistemas de poder e saber coloniais, e ainda mantidas e reproduzidas pela instituicdo educativa, as
que dirigem e organizam as maneiras tanto de pensar como de ver o mundo”? (idem, ibid).

Assim, a educagéo escolar aponta para um processo de disciplinarizagdo, em que 0s sujeitos
subalternizados internalizam a “verdade”— a ordem - de seu opressor, hospedando-o desta forma,
como diria Freire (2005, p.34) tornando-se seres duplos, inauténticos (idem, ibid). Por outro lado, o
controle das representacOes, replica no controle das relagdes uma vez que as representacfes que
temos das coisas, das pessoas e do mundo interferem diretamente no tipo de relagcdo que

estabeleceremos com estes.

19« lascadenasya no estan em los pies, sino enlas mentes” (WALSH, 2007, p.27).

20 «Son estas cadenaspuestas por lasestructuras y sistemas del poder y saber coloniales, y ainmantenidas y reproducidas
por lainstituicion educativa, las que dirigem y organizanlasmaneras tanto de pensar como de ver el mundo (WALSH,
2007, p.27).
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Danilo Streck (2007) chamara de colonialidade pedagdgica este processo de domesticagéo -
que para alguns é ensino - dirigido aos alunos das classes subalternas, em especial negros e
indigenas, que busca impor-lhes uma perspectiva desconforme as suas realidades. O autor defende
que a “declaracao de independéncia politica ndo foi acompanhada de uma emancipagdo educativa”
e que, “em certo sentido, a alternativa latino-americana foi contraditoriamente construida sobre as
herangas coloniais” (STRECK, D. et al., 2007, p.414-415).

Tudo isso aponta para 0 modelo de escola que predomina nos espagos coloniais — e que foi
transplantando da Europa para a América Latina — que pressupde a existéncia de uma cultura
superior que deveria servir de modelo para as demais “subculturas” (STRECK, D. et al., 2007,
p.423). Esta cultura superior — eurocéntrica - elevada ao grau de perspectiva Unica tem a autoridade
de determinar ndo apenas o que é conhecimento, mas quem o produz e quem pode produzi-lo
(WALSH, 2007, p.29).

Obviamente, que a intencionalidade intrinseca & estrutura do conhecimento de base
eurocentrada que fundamenta as disciplinas escolares, e 0 ensino como um todo, ndo é percebida de
forma nitida por boa parte do corpo docente. Uma das armadilhas do eurocentrismo é justamente
esta: ainda que haja por um lado o esforco do professor em estabelecer um equilibrio nas relacdes
raciais em sua sala de aula, por outro lado a crenca na superioridade da cultura europeia, seus
comportamentos, seu conhecimento e aparéncia, neutralizam seu esforco.

Desta forma, os atores responsaveis pela educagdo operam muito mais no sentido de impedir
uma libertacdo de fato do que de promové-la. Pois a universalizacdo da perspectiva europeia de
conhecimento e representacdo do mundo, que impregnou a educacdo nos Brasil e nos demais paises
latino-americanos, vem sendo reproduzida cotidianamente nos espacos escolares contribuindo para
manutencdo de uma vida colonizada (NASCIMENTO E BOTELHO, 2010, p.78) além de
“embagar” a representagdo que temos do mundo e de nés mesmos. Dai Quijano (2005) afirmar que
“¢ tempo de aprendermos a nos libertar do espelho eurocéntrico onde a nossa imagem €, sempre,
necessariamente distorcida” (p.274). E tempo, enfim, de deixar de ser o que ndo somos!” (apud
STRECK, 2010, p.21).

2.2. O Carater Politico da Geografia que se Ensina
A Geografia escolar estd presente no curriculo oficial no Brasil desde o século XIX —ano de

1837, para ser mais exato. A primeira instituicdo a introduzir esta disciplina em seu programa foi o
Colégio Pedro Il (ROCHA, 1998). A partir de entdo, outras escolas fizeram da Geografia parte
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integrante de seus curriculos, haja vista a influéncia que aquela instituicdo escolar exercia pela sua
posi¢cdo enquanto referéncia de ensino ja naquela época.

A insercdo de uma disciplina no curriculo oficial de um pais ndo é fruto de uma escolha
aleatdria. A sua presenca € definida por interesses que extrapolam os muros da escola e mesmo o
sistema educacional como um todo. Embora o curriculo prescrito seja aplicado em um universo
especifico - este relacionado a educacdo - a sua inclusdo (ou exclusdo) é definida por uma trama
complexa que envolve além dos fatores educacionais, fatores sociais — inclusive politicos e
econdmicos -, e estes ndo permanecem estaveis ao longo do tempo. De modo que “o curriculo nao é
um elemento transcendente e atemporal — ele tem uma histéria, vinculada a formas especificas e
contingentes de organizagdo da sociedade e da educagao” (MOREIRA e SILVA, 2002, p.8).

A instabilidade que emerge das disputas envolvendo diferentes grupos sociais e, portanto,
diferentes interesses e demandas, se estendem para a esfera da educacéo, transformando-a em uma
arena onde um e outro tentam impor aquilo que consideram como sendo o conhecimento legitimo,
util e necessario as novas geracdes. O que de fato estd em jogo, dentre tantas outras coisas, € 0
controle das representacdes, das visdes de mundo, das posturas diante do mundo e,
consequentemente, das atitudes e acGes que as tais sugerem. Esses embates, que replicam no
curriculo, tendem a torna-lo, da mesma forma, instavel, transformando-o a medida que os grupos
em disputa vdo ganhando ou perdendo espaco. Rocha (1998, p.5) confirma que “as disciplinas
escolares ndo sdo estaveis” e acrescenta que “as mudancas sofridas por este componente curricular
(a Geografia), ao longo do tempo, sdo resultantes de pressées realizadas por diferentes atores sociais
(...) que refletem tanto fatores diretamente ligados ao contexto social quanto aqueles ligados a
questdes internas a propria disciplina. ”

Obviamente, que a forma como a sociedade se “move” interfere diretamente nas politicas
educacionais; mas por outro lado, o autor também aponta a existéncia de fatores internos a
disciplina que sdo capazes de reconfigura-la, de dar-lhe um novo aspecto e, neste caso, ele se refere,
principalmente, as disputas existentes entre 0s subgrupos que a compdem.

Mas, em todo caso, num determinado momento, ha sempre quem segue na dianteira, que por
forca da conjuntura — consequéncia de processos histérico-sociais que lhes foram favoravel - tem a
capacidade de se impor em rela¢do aos demais grupos sociais, tornando-se hegemoénico no processo
decisorio daquilo que deve ou n&o ser ensinado, dos conhecimentos e comportamentos que “valem
a pena” ser difundidos e aqueles outros considerados inuteis e até mesmo prejudiciais a “ordem”

estabelecida.
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A entrada da Geografia no curriculo escolar brasileiro respeitou esse jogo. Sua incluséo e
permanéncia, assim como seus conteddos e 0 modo como trabalha-los, podem ser vistos como
componentes de uma tradicdo seletiva, “resultado da sele¢do de alguém, da visdo de algum grupo
acerca do que seja conhecimento legitimo” (APPLE, 2002, p.59).

N&o h& como esconder que existiu uma intencionalidade em por e manter esta disciplina no
curriculo, por haver grupos sociais que se valem dela, de seus conhecimentos, para manutencao de
seus interesses e de sua posicdo social. Deste modo, para efeito deste trabalho, discutir Geografia
demanda duas questbes fundamentais a nosso ver: a primeira é saber para que serve a Geografia
Escolar? E a segunda é a quem ela serve?

Mas, para respondé-las com coeréncia é necessario considerarmos o fator temporal. Ou seja,
para saber para que ela serve, é necessario relacionar este conhecimento aos diferentes periodos
historicos, pois a conjuntura socio-politico-econémica que, conforme dito antes, ndo permanece
estavel ao longo do tempo e interfere diretamente na producdo e na legitimidade do conhecimento
produzido.

Obviamente, que as mudancas sociais estdo relacionadas a relacGes de poder, a disputas, e
neste interim ndo é raro que o poder migre de um para outro grupo. E o conhecimento vai se
estabelecendo como instrumento para manutencdo do poder do grupo emergente, de modo que a
relacdo entre saber e poder é indissociavel. Deste modo, a Geografia pode favorecer, em uma
determinada conjuntura de um dado periodo histérico, um determinado grupo social, mas a
ascensdo dos interesses de outro grupo e a consequente disputa visando mudar as estruturas sociais,
politicas e econémicas, pode fazer com que este conhecimento sofra determinadas mudancas a fim
de se enquadrar aos interesses dos novos grupos que vao se impondo nessa relacéo.

Também é importante considerar que a Geografia Escolar ndo € uma mera representacao da
Geografia Académica, pelo contrario, ela tem suas particularidades e ndo se submete a, apenas,
aquilo que se produz na academia. Prova disso é que as mudancas pelas quais a Geografia enquanto
ciéncia passou ndo foram incorporadas no mesmo ritmo e no mesmo “tom” — ou seja, ipsiliteris -
pela disciplina escolar: se, por exemplo, a corrente geografica que predomina hoje nas
universidades é a vertente critica (com todas as suas variagOes), na escola fica dificil definir a
hegemonia de uma ou outra corrente pelo carater eclético da Geografia nas salas de aula.

Neste interim, Rocha (1998, p.9) defende a existéncia de uma autonomia da Geografia
Escolar em relagdo a Geografia Académica, para ele, a primeira

(...) ndo se constitui numa °‘vulgarizacdo’ do saber erudito produzido pelos
departamentos de Geografia ou seus congéneres. A Geografia Escolar é dotada de
uma dindmica propria, de uma autonomia caracterizada, sobretudo, pela
reelaboracdo dos conhecimentos cientificos e a sua consequente transposicao
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didatica. Apesar de ndo podermos e ndo devermos negar a influéncia da ciéncia de
referéncia (no caso a ciéncia geografica) (...).

E explica

Os conteudos presentes ao longo do tempo no curriculo prescrito e veiculados pela
‘geografia dos(as) professores(as)’, sdo resultantes de uma selecdo intencional
realizada pelos(as) detentores do poder do Estado. De um universo maior de
conhecimentos geograficos disponiveis, foram selecionados para serem legitimados
como ‘verdadeira geografia’ apenas aqueles que contribuissem para a consolidacéo
da visdo de mundo das elites dominantes, tornando-as senso comum.

Tanto a Geografia Escolar quanto a Geografia Académica séo duas vertentes de um mesmo
campo cientifico que embora exista uma estreita relacdo entre ambas, essa relacdo nao é
necessariamente de identidade (CAVALCANTI, 2008, p.25).

A Geografia Escolar pode ser definida como o “conhecimento geografico efetivamente
ensinado, efetivamente veiculado, trabalhado em sala de aula” (idem, p.28). Portanto, por conta da
diferenca do lugar de difusdo deste conhecimento, da distin¢do do publico alvo e dos seus objetivos,
existirdo particularidades na estruturacdo da Geografia Escolar que tornara a Geografia Académica
apenas um dos seus elementos constituintes.

Desconstruindo a perspectiva linear que pressupde que a Geografia ensinada nas salas de
aula é uma mera extensdo, ou uma transposicdo direta daqueles conhecimentos cientificos
produzidos na academia, condenamos a suposta hierarquia existente entre ambos 0s conhecimentos.
Hierarquia oriunda da divisdo social do trabalho que busca submeter a pratica a teoria (parte
intelectual do trabalho), o que, neste sentido, tende a relacionar a Geografia Académica a segunda,
engquanto que as escolas e seus professores estariam restrito a mera execucao daquilo que foi
planejado em uma instancia que se lhes apresenta como “superior”. A0 N0SsO Vver, essa hierarquia
priva de legitimidade os conhecimentos produzidos nos espagos escolares, justamente por
inferiorizar os profissionais de ensino que atuam em sua base.

A producéo relacionada ao campo cientifico em questdo ndo deixa de ser importante para
constituicdo da Geografia Escolar, no entanto esta produgédo passa por um processo de transposicao

didatica, que Cavalcanti (2008, p.25) classifica como

... um processo amplo, de ‘passagem’ do saber académico ao saber ensinado, que
n&o se restringe ao ato de preparar didaticamente um curso, mas que envolve toda a
reflexdo pedagogico-didatica e epistemoldgica sobre os saberes, em varios niveis,
desde a que é realizada por aqueles que se dedicam a sistematizar teoricamente
esse processo, 0s estudiosos da didatica, passando pela que é feita pelos
elaboradores de propostas e diretrizes curriculares e pelos autores de livros
didaticos, até a reflexdo efetuada pelo professor que prepara seu curso, que faz suas
opc¢oes de conteudo .
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Com base neste processo de relagéo entre “as geografias” — académica e escolar -, continua a
autora

. 0 que ha sdo mediacdes didaticas (...), nas quais o contetdo é reconstruido,
alguns temas séo escolhidos, enfatizados, e outros sdo desconsiderados. Essas
reflexbes estdo articuladas a uma concepcdo de cultura escolar maltipla, que
entende que os saberes veiculados na escola incluem as praticas sociais e ndo estdo
ligados apenas a uma cultura sistematizada cientificamente. Nesse processo, as
disciplinas escolares sofrem influéncias diversas, tendo como panorama mais
amplo a cultura social praticada (idem, p.26).

E o professor que pde em pratica, em Ultima instancia, a Geografia Escolar. Além da
Geografia Académica, a didatica da Geografia e a propria Geografia Escolar ja constituida
interferem diretamente em sua acdo enquanto profissional. No entanto, ndo serd mero executor do
conhecimento cientifico, pois embora este ja tenha sofrido um processo de reelaboracdo ao chegar
as suas mdos, uma nova reconstrucdo desses conhecimentos, advindos de sua experiéncia enquanto
cidado e profissional se dara. E que os “pontos de vista” acerca do conhecimento que se pretende
ensinar (e aprender) sdo percebidos de um lugar particular, aquele que o individuo ocupa nas
relacdes sociais, de forma que a sua leitura daquilo que é e para que serve a Geografia Escolar, além
da forma de ensinar (e aprender) cada contetdo ser4, do mesmo modo, particular. Essa reelaboracdo
do conhecimento exige conhecimento. De forma que o professor transforma, em sua prética
cotidiana, o conhecimento da Geografia que chega ate ele.

Portanto, a Geografia Escolar emerge como um saber autbnomo e sua relacdo com a
Geografia Académica se torna fundamental porque a primeira € legitimada, enquanto saber, pela
segunda. No que tange a influéncia, € muito mais coerente afirmar que ambas se retroalimentam do
que pleitear a total dependéncia da Geografia Escolar a Académica.

Por outro lado, existe uma outra Geografia, muito mais antiga que a cientifica ou a escolar,
que vem sendo utilizada ao longo da historia, primeiro pelos Estados e, posteriormente, pelas
empresas capitalistas. Pouco importando para estes grupos o status deste saber, se é ou néo ciéncia,
o0 que lhes interessa de fato € a sua eficiéncia e utilidade pratica.

Yves Lacoste publicou, na década de 1970, uma obra que se tornou um instrumento
fundamental para o processo de renovacdo da Geografia no Brasil. Em seu livro A Geografia, Isto
Serve, em Primeiro Lugar, Para Fazer a Guerra, o autor denunciava a discrepancia entre a
“Geografia dos Estados-Maiores” e a “Geografia dos professores” — o que incluia tanto a escolar
guanto a académica, mostrando como, para o0 primeiro grupo, esta se constituia em um saber de uso
pratico, enquanto que, como disciplina escolar, era inutil, “simploria e enfadonha” (mas, inutil para

quem?).
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Lacoste (1988) chama de Estados-Maiores ndo somente o alto escaldo que comp&e o corpo
politico e militar de um determinado Estado, mas inclui neste conceito o staff das grandes empresas
e de grupos financeiros, para 0s quais o conhecimento e gestdo do territorio sdo fundamentais para a
reproducdo do capital®.

A “Geografia dos professores” que circulava tanto nas universidades quanto nas escolas foi
denunciada por ser carater alienante, pois que ndo permitia & grande parte da populacdo perceber
aquelas que seriam as principais funcdes da Geografia. Esta disciplina — académica ou escolar, tanto
faz — imersa no postulado positivista, que pleiteava, portanto a neutralidade e objetividade da
ciéncia, ao despir-se do seu carater politico assumia — ainda que sem intengdo — um lado dentro das
relacOes de poder, pois conforme Lacoste (1988)

[...] a funcéo ideologica essencial do discurso da geografia escolar e universitaria
foi sobretudo a de mascarar por procedimentos que ndo séo evidentes, a utilidade
pratica da analise do espaco, sobretudo para a condugéo da guerra, como ainda para
a organizacdo do Estado e pratica do poder( p.25).

Assim ela, a Geografia, passou de um saber estratégico fundamental para o controle do
poder e reproducdo do capital a um discurso pedagdgico ou cientifico inofensivo, apolitico e que,
operando como uma “cortina de fumaga” impedia que as pessoas percebessem as formas como o
poder se utiliza de estratégias espaciais para se efetivar.

A emergéncia da Geografia dos professores no século XIX, privou a maioria das pessoas de
entender a Geografia enquanto saber estratégico, uma vez que enquanto ciéncia, tornou-se a Unica
digna de ser falada — a verdadeira Geografia! Mas, para aqueles atores ligados ao alto escaldo do
Estado e de empresas multinacionais, principalmente, permaneceu como saber de uso pratico e
eficiente. Estes mesmos atores contaram (e contam!) com a Geografia dos professores para manter
0 grosso da populacdo desarmada e alienada acerca de suas agles - que se efetivam no espaco -,
mantendo-as passivas, portanto, a espoliacdo que Ihes € imposta.

Mas, ndo foi somente escamoteando as praticas de poder que a Geografia dos professores
prestou servigos as institui¢des capitalistas e ao Estado. Sob um ensino de viés “nacionalista”, esta
disciplina se tornou um eficiente instrumento na producgdo do tipo de cidaddo que se pretendia
forjar. Considerando a realidade alema - do inicio do século XIX -, que saiu na retaguarda no

2IA geografia é importante para os oficiais das forcas armadas, pois com o auxilio de mapas (cartas) elaboram
suas taticas e estratégias. Para os dirigentes do Estado ela é importante porque permite estruturar o espago
dominado em provincias, departamentos, estados e distritos. Para firmas e bancos, o conhecimento do espago
possibilita reduzir riscos sobre decisdes em relagdo aos investimentos em plano regional, nacional e
internacional. “Essas diferentes analises geograficas, estreitamente ligadas as praticas militares, politicas,
financeiras, formam aquilo que se pode chamar “a geografia dos estados-maiores”, desde os das for¢as armadas
até os dos grandes aparelhos capitalistas” (LACOSTE, 1998, p.26).
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processo de unificacdo territorial, sendo um dos ultimos estados-nacdo modernos formados na
Europa - como resultado da congregacdo de varias unidades politico-territoriais até entdo
independentes sob um Unico territdrio sob o dominio da Prussia -, houve, nesse caso, a necessidade
de tornar conhecido o novo territério aos “novos” cidadaos alemdes a fim de desenvolver lacos de
identidade entre ambos — sociedade e espaco -, e, além disso, reconhecé-lo enquanto “seu”. Para
isso é que o ensino de Geografia foi instaurado na Alemanha, ou seja, principalmente para criar
cidadaos que “amassem a patria” e que estivessem dispostos a lutar por ela.

Na Franca, a Geografia foi institucionalizada a partir de 1870, quando a derrota deste pais na
Guerra Franco-Prussiana foi atribuida ao maior conhecimento dos inimigos em relacéo a arena onde
a batalha foi travada. Em um e em outro caso — tanto no alemé&o quanto no francés -, a funcéo do
ensino de Geografia era, de fato, produzir patriotas. Havia nela uma ideologia cujo objetivo era
desenvolver “identidades”, mas uma identidade que fincasse, afetivamente, as pessoas ao Seu
respectivo territério e, ainda mais, que passassem a reconhecer como “seu” todo aquele espago.
Para Moraes (1991), “o discurso geografico foi, sem duvida, um elemento central na consolidagao
do sentimento de patria (...). Pode-se mesmo dizer que esse seria o principal nlcleo divulgador da
ideia de identidade pelo espago”(p.166).

Primeiro na Alemanha e posteriormente na Francga, ficou comprovada o valor da Geografia —
associada ao ensino da lingua e da histéria — na prestacdo de servicos patriéticos para o Estado-
Nacdo:

A Geografia comegou a ser ensinada na escola porque era util & classe dominante
naquele momento histérico. A partir de sua insercdo na escola, ela passa a ter uma
funcdo: mostrar através de descricGes, mapas com o contorno do pais e da
observacdo direta do meio circundante o proprio Estado-Nacéo, valorizando-o e
criando lagos de respeito e dedicagdo a imagem da pétria, para que, se fosse
preciso, se lutasse/guerreasse por ela. Assim, a Geografia oficializou-se nas escolas
formando o futuro soldado. e/ou o cidad&o?®.

Neste processo, a escola passa a ter um papel fundamental, pois figura como veiculo basico
de divulgacdo dessa ideologia. Ideologia esta que tem sua eficacia na correspondéncia entre as
“escalas de dominagdo estatal e de auto-identificagdo dos sujeitos”, considerando que

a primeira expressa o principio fundante da prépria soberania, a area de efetividade
e indivisibilidade do poder estatal. A segunda fornece aos individuos um
referencial que os qualifica numa comunidade de interesses, objetivada no préprio
estado nacional (idem, p.167).

2MELLO, Josefina Carmem Diaz de. Os Livros Didaticos nas Politicas Curriculares para o Ensino Médio.
www.anped.org.br/reunioes/28/textos/gt12/gt121379int.rtf
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O grande mérito do discurso ideol6gico nacionalista da Geografia é o fato de conseguir,
naturalizar a ideia de nagdo. As identidades produzidas, a partir dessa ideia, tornam-se
inquestionaveis. O fato de nascer num determinado territorio, por si s, ja identifica o individuo ao
grupo. Neste sentido, quando as fronteiras sdo concebidas como um dado natural, a nacdo €
apresentada muito mais como um “conjunto espacial engendrado pela natureza” do que como uma
construcdo socio-histérica. (LACOSTE, 1998, p.56)

O que se difunde, com frequéncia, é que a Geografia Escolar foi instaurada no Brasil tendo
como principal objetivo, também, a difusdo do nacionalismo patriético. Tal afirmacéo se escora na
tentativa de explicar a realidade brasileira tendo como base acontecimentos que ocorreram em
outras latitudes. E que a mera transposicio desta realidade para o caso brasileiro induziu muitos
pesquisadores a afirmarem que foi este o objetivo da inclusdo da Geografia no curriculo escolar.
Para Rocha (1998) isso ndo passa de um equivoco.

Quando em 1837, o Imperial Colégio Pedro Il institui no seu programa o ensino de
Geografia, ndo havia esta preocupacgdo. A formacgdo socio-histérica do Brasil, neste periodo, ndo
demandava tal funcdo. A Geografia - assim como outras disciplinas escolares - passa a integrar o
curriculo muito mais pela necessidade de permitir que os filhos das elites tivessem contato com o
conhecimento “universal”, 0 que lhes permitiria caminhar no mesmo passo que 0 mundo europeu-
civilizado-branco, do que pela intencdo de inculcar o nacionalismo patritico as novas geragoes.
Além disso, o Colégio Pedro Il era uma copia dos Liceus franceses e a Geografia era parte
integrante do curriculo daquelas instituicGes.

Um pouco antes, em 1831, a Geografia ja era requisito nas provas para ingresso nos Cursos
Superiores de Direito e “ser bacharel em Direito e futuro administrador de cargos publicos era um

23 A necessidade do dominio do conhecimento que

dos objetivos das principais familias da época
esta disciplina trazia consigo colaborou para sua inser¢cdo no programa das instituicbes de ensino.
Mas, ela ganha status de “matéria” a partir do momento que passa a ser estudada em aulas
preparatdrias para o ingresso nas faculdades de Direito.

Além disso, no periodo imperial, 0 monarca, muito mais que o Estado, € que personificava a
unidade nacional, para Moraes (1991) “a vigéncia da monarquia amenizava a questao da identidade,
pois fornecia uma base dinastica para a construcdo do Estado e a legitimacdo de sua
soberania”(p.170). Por isso é que somente a partir da transicdo da monarquia para a republica é que
surge a necessidade de se desenvolver um discurso que apresentasse outro elemento capaz de forjar

uma identidade nacional. Esse elemento sera o espaco.

MELLO, Josefina Carmem Diaz de. Os Livros Didaticos nas Politicas Curriculares para o Ensino Médio.
www.anped.org.br/reunioes/28/textos/gt12/gt121379int.rtf
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Por outro lado, ndo fazia qualquer sentido difundir o nacionalismo patridtico, forjar uma
identidade que possibilitasse a submissdo da populagédo, quando o ensino era restrito a uma parcela
infima da populacao, aos filhos das elites. Somente com o avanc¢o da urbanizacdo, que concentrou
grandes massas de populacdo nas cidades, e a necessidade de cuidar de sua educacdo, que se
promoveu o surgimento de uma rede de ensino que absorvesse um numero consideravel de alunos,
muitos de origem popular — além da recente chegada de inimeros estrangeiros — € que se torna
possivel compreender o carater civico da educacdo em sua forma nacionalista e patridtica
(VESENTINI, 2010, p.30).

Nesse contexto, é que a partir da década de 1930, que tanto a Geografia Escolar, quanto
aquela que serd produzida e ensinada nos espacos académicos comecara a difundir a ideologia do
nacionalismo patriotico, uma identidade forjada com base em critérios espaciais. Pois, sera a partir
de 1930 que a questdo da identidade nacional ganha vulto. Neste contexto, o nacionalismo
patriotico estava ligado explicitamente a ideia de ordem e progresso (premissas positivistas) uma
vez que ofuscava a

divisdo social produzida pelo capitalismo, onde o discurso da necessidade do
progresso da patria seria um complemento ideal para que, & medida em que todos
concordassem em se sacrificar pela patria, esta se imporia acima das classes
sociais, dos partidos, respaldada pelo Estado que a vigia, a dirige, a protege e a
reproduz (BARROS, 2000, p. 10).

Tal ideologia, que operava enquanto eixo de estruturacdo do ensino da Geografia Escolar
uma vez que os conteudos se articulavam de modo fomentar o nacionalismo, tornava menor 0s
problemas advindos das contradi¢cdes do sistema capitalista, ou simplesmente impedia que os tais
fossem percebidos. Considerando o primeiro caso, o0 empenho, a disciplina e o concentrar as forgas
no progresso da nacdo seria fundamental para que, com o desenvolvimento, tais contradicdes
fossem sendo paulatinamente eliminadas.

Para Vlach (2010, p.42) a difuséo da ideologia do nacionalismo patriético pelas instituicdes
de ensino consistiu em mais um instrumento utilizado no exercicio da violéncia sobre aqueles
grupos subalternizados que viviam no interior das fronteiras do mesmo territorio. E que para forjar a
unidade nacional era fundamental suprimir as diferencas internas, sejam elas quais fossem, para, a
partir de entdo, criar uma comunhé&o entre aqueles que nasceram no mesmo lugar, que falavam a
mesma lingua e tinham a mesma tradicéo.

Ora, o processo de formacgéo do Estado-nagédo se da em um territorio ocupado por povos e
identidades heterogéneas onde um grupo se imp&e em relacdo aos demais. Neste processo, outras
linguas e outras tradicdes foram postas em uma posi¢do subalterna, perderam espaco e foram

consideradas indignas de serem compartilhadas pela nagdo como um todo pela limitagdo, no caso
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dos povos oriundos das antigas colénias, do seu carater funcional em relacdo ao sistema politico e
econdmico vigente. Quando algum espaco é concedido para a manifestacdo dessas culturas é, via de
regra, para evocar seu carater exotico e folclérico. Em alguns casos, porém, com o passar do tempo
tanto a tradi¢do como a lingua de determinados povos submetidos a esse “colonialismo interno”
entram em processo de extingéo.

A Geografia de cunho patriotico-nacionalista tem como uma de suas caracteristicas pautar-
se na descricdo metodoldgica do espaco nacional, da grandeza de suas fronteiras, da diversidade e
riqueza de seu quadro natural e se utilizar desses elementos para forjar um discurso capaz de
relacionar as caracteristicas fisicas do territorio a um futuro promissor para a patria.

O discurso que enfocava a natureza ainda que pudesse desenvolver aspectos de sua
apropriacdo pela sociedade, preconizava uma sociedade harménica uma vez que ofuscava as
contradi¢Bes existentes na sociedade capitalista, cuja exploracdo do ser humano por outro ser
humano, é um dos pilares de sua existéncia. Por conta disso, o método de ensino da Geografia
Escolar vai consistir num inventario onde os alunos se exercitardo em decorar as principais
referéncias fisicas do territorio, ou seja, 0 processo mnemanico é prioritario em relacdo as reflexdes
sobre o espaco.

Se por um lado o discurso nacionalista da Geografia dos professores é explicitamente
politico, pois é construido para facilitar a acdo do Estado sobre a sociedade, pois que a submete a
partir da utilizacdo de outros instrumentos que nao a violéncia explicita (fisica), por outro lado,
despolitiza os individuos que tem acesso a esse conhecimento, pois ndo levanta questionamentos
acerca da atuacdo e expansao do Estado capitalista sobre o espaco.

Esta corrente da Geografia e seu método de pesquisa e ensino comecaram a ser
questionados, a partir de meados da década de 70, em um periodo da histéria em que o mundo
estava em “ebuli¢do”, onde uma miriade de movimentos contestatorios emergia em diversas partes
do planeta: contestacdo em relagdo & Guerra do Vietnd, a luta contra o racismo nos Estados Unidos,
difusdo dos movimentos feminista e hippie, o ecologismo, as manifestagcdes estudantis na Franca
em 1968. O contexto tornara o campo fértil para o florescimento de novas ideias e valores. Sera,
portanto, neste periodo, que esta Geografia — que recebeu a alcunha de “Tradicional” - passara a ser
guestionada, primeiro por geografos franceses e logo em seguida por americanos, principalmente
por seu carater ideoldgico inclinado a atender os interesses do Estado (BRITO e PESSOA, 2009,
p.4).

A Geografia assumira, entdo, uma postura critica em relacdo ao conhecimento que ela

mesma produziu nas décadas anteriores e surge uma nova forma de conceber o espaco, novos
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métodos de andlise. Esta mudanca ira caracterizar a transicdo de uma Geografia Classica ou
Tradicional, ligada ao Estado e aos grandes grupos empresariais para aquela que se convencionou
denominar de Geografia Critica. Esta Ultima, por seu apelo popular, apresentara uma “maior
facilidade de aproximacdo em relagdo aos movimentos sociais passando assim a lutar

conjuntamente em prol de uma sociedade mais justa e igualitaria (...)” (idem, ibid).

2.3. Geografia Critica e o0 Ensino de Geografia

Na mira dos gedgrafos criticos ndo se estampava apenas essa relacdo entre a Geografia
Tradicional e o Estado, pois varios elementos que alicercavam este saber comecgaram a ser abalados.
A critica entdo passa a ser direcionada, principalmente, “a despolitizacdo ideoldgica do discurso
geogréfico, que afastava da disciplina a discussdo das questdes sociais” (MORAES, 1999, p.113);
“sua compartimentacdo em ramos estanques (fisica e humana, regional e geral) (VESENTINI,
2010, p.34); seu carater descritivo; sua pretensa objetividade; a existéncia da vinculacdo entre as
teorias geogréaficas e o imperialismo, uma vez que a ideologia do progresso veiculava uma apologia
da expanséo.

O caréter descritivo da Geografia Tradicional residia em seus estudos que mais pareciam
inventarios, registros, dos lugares pesquisados. Sobre a relacdao entre Geografia e Estado, creio que
ja esclarecemos nos paragrafos anteriores, assim como o carater alienante da disciplina (académica
ou escolar) em termos politicos. Ndo havia nada de neutralidade ou objetividade no processo de
producdo de pesquisas ou nas aulas ministradas pelos professores de Geografia. Lacoste (1998) vai
dizer que, se os pesquisadores ndo sabiam muito bem que serventia tirar de suas obras, mas era
justamente com base nestas leituras que tanto o Estado quanto o capital baseavam suas estratégias,
de forma que os académicos de geografia prestaram grandes servicos aqueles dois agentes.

Em se tratando da critica sobre a relacdo entre Geografia e imperialismo, é necessario
comecar expondo que o conhecimento do espago foi fundamental para a divisdo e colonizacdo da
Africa no século X1X, de forma que no Congresso de Berlim, as liderancas europeias discutiram
guase que exclusivamente “Geografia”. Nesse periodo, tanto a Geografia Alema, com base no
determinismo de Ratzel, quanto a Francesa, baseada no possibilismo de Vidal de La Blache,
prestaram um importante servigo ao imperialismo e colonialismo europeu (MORAES, 1991).

Ratzel propos o conceito de “espaco vital”, onde, para ele, este se caracterizaria pelo

equilibrio entre a populacdo de um determinado territorio e os recursos que nele estdo contidos, de
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forma que a caréncia de recursos demandaria — naturalmente — a necessidade de expansdo do
territorio.

Essa perspectiva serviu para legitimar o imperialismo alemd num contexto onde a
formacéo deste Estado-nagdo se deu quando praticamente todas as poténcias europeias ja haviam
repartido a Africa, de forma que muito pouco havia sobrado neste continente que pudesse ser dado a
Alemanha.

Ratzel — intelectual engajado ao Estado e ao projeto expansionista aleméo — levantava a base
tedrica que justificaria a beligerancia alemd@ como uma necessidade natural. Para ele, o objeto
central da Geografia seria 0 estudo das influéncias que as condic¢Oes naturais exercem sobre a
evolugéo das sociedades. Acreditava que essas condi¢des naturais seriam capazes de determinar 0s
aspectos fisicos e psicologicos dos individuos, dai essa corrente tedrica ser chamada de
Determinista (MORAES, 1999, p.57).

La Blach desenvolveu sua teoria como resposta aquela elaborada por Ratzel. Este intelectual
francés contestava o discurso ratzeliano a partir da afirmacéo do carater extremamente politico de
suas formulagdes - num periodo em que se bradava a necessidade da objetividade e neutralidade
cientifica -; por outro lado, questionava a minimizacdo do elemento humano em sua relacdo com a
natureza, uma vez que aquele aparecia como passivo na teoria desenvolvida pelo aleméo. E ao
negar a visao fatalista de Ratzel, atingiu diretamente a ideia de determinacdo da Histéria pelas
condig@es naturais (idem, p.67).

A perspectiva vidalina coloca os homens/as mulheres como seres ativos que sofrem a
influéncia do meio, mas que podem atuar sobre este, transformando-o. As necessidades humanas
sdo condicionadas pela natureza e as pessoas agem sobre o meio a fim de criar, a partir dele,
solugbes para as suas demandas. De forma que a natureza ndo determina, mas sim, possibilita a
acdo humana, dai a corrente teodrica de La Blache ser chamada de Possibilismo.

A Geografia francesa de Vidal de La Blache era tdo imperialista quanto a alema, talvez de
forma ndo tdo explicita. Este intelectual dizia que a Geografia deveria estudar os diferentes
“géneros de vida”, classificando este conceito como conjunto de técnicas e costumes que foram
construidos e passados socialmente. A area abrangida por varias comunidades que se valem do
mesmo género de vida, La Blache chamou de “dominios de civilizagdo”. Moraes viu nisso uma
legitimag&o do imperialismo francés, pois

As fronteiras europeias definiriam dominios de civilizagdo, solidamente firmados
por séculos de histéria. Assim, qualquer tentativa de ndo respeité-las significaria

uma agressdo, na medida em que estes limites seriam fruto de um longo processo
de civilizacdo. Note-se que a acdo imperial francesa ndo se concentrava na Europa;
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era principalmente um expansionismo colonial, que tinha por espaco a Asia e a
Africa. Aqui se criticava a expansdo alema. Por outro lado, estes dois Gltimos
continentes abrigariam sociedades estagnadas, imersas no localismo, “comunidades
vegetando lado a lado”, sem perspectiva de desenvolvimento. Aqui, no contato
seria necessario, para romper este equilibrio primitivo. Ao definir o progresso
como fruto de relacdes entre sociedades com géneros de vida diferentes, num
processo enriquecedor, Vidal de La Blache abriu a possibilidade de falar da
“missdo civilizadora do europeu na Africa”. E assim legitimar a acdo colonialista
francesa. Dessa forma uma legitimacdo indireta, onde o tem da expansdo e do
dominio territorial(assim como os demais assuntos diretamente politicos) ndo sdo
sequer mencionados (MORAES, 1999, 70).

Os gedgrafos criticos perceberam esta vinculacdo — Geografia e Imperialismo — e sobre ela
desenvolveram duras criticas, uma vez que o saber se manifestava como aliado de um poder
opressivo (idem, p.113).

Outra critica desenvolvida por esta corrente e apontada por Vesentini (2010) como “a crise
da Geografia”, remete ao seu carater descritivo e mnemoénico e a compartimentagdo em ramos
estanques, representada pela divisdo entre as areas fisica e humana no interior da propria disciplina.
Considerando o que seja de fato a Geografia e qual o seu objetivo, a razdo de sua anélise, a saber, a
relacdo entre sociedade e natureza, é descabida e a dicotomia, que predomina tanto no senso comum
guanto na escola ou academia que concebe a Geografia em ramos estangues, € o exemplo mais
classico. Tal seccdo é a manifestacdo, que se da em um campo especifico da ciéncia, daquela
“rinha” entre ciéncias naturais e ciéncias humanas.

Por conta de uma Geografia mal ensinada, vai se desenvolvendo no aluno uma preferéncia
pela parte “fisica” ou “humana”, quando na verdade, a disciplina se constro6i a partir da articulacéo
entre ambas. Este seccionamento se estende as formas como os contetdos sdo apresentados: clima,
relevo, hidrografia etc., sem que se contemple a relacdo entre estes elementos e muito menos com a

sociedade. Fato que levou Resende (1986) a afirmar que

N&o basta descrever exaustivamente e depois somar relevo + clima + vegetacdo +
economia + populacdo para se lograr um espaco geografico integrado. A totalidade
ndo é uma soma, ela é uma sintese. E esta sintese s6 pode ser alcangada através de
um elemento mediador que permeie cada uma das partes, através de uma categoria
interpretativa que permita estabelecer a légica deste espaco. Esta categoria sé pode
ser o trabalho social concreto com todas as suas determinages historicas (no Brasil
de hoje, 0 modo de producdo capitalista, garantido pelo Estado burgués)( p.31).

Ponto fundamental que os criticos da Geografia trouxeram a tona foi apresentar o trabalho
enquanto elemento mediador entre as partes, “sem ele, ndo hé integracao possivel do objeto espago”
(idem, ibid). O trabalho social atua em duas frentes em relagdo a construgdo do espaco (objeto da
Geografia): primeiro é através dele que se estabelece a relagdo entre homem/mulher e meio; por

outro lado, o trabalho social se constitui a partir da relagdo dos individuos entre si. Ambas operam
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de forma simultdnea e articulada, pois € na relacdo social, necessaria para a produgdo de bens
materiais indispensaveis a subsisténcia, que as pessoas se relacionam com o meio natural.

A reunido de pessoas para a execucdo do trabalho implica em uma divisdo social do
trabalho, onde se estabelece o que cabe a cada um produzir e 0 quanto produzir, fato que implica
diretamente, na sociedade capitalista, na distribui¢do da riqueza produzida.

E neste ponto que a critica fica mais forte, pois falar de trabalho e divisdo do trabalho
demanda uma discussdo sobre formas do controle do trabalho, o que faz emergir a discussao sobre
opressdo, exploracdo, desigualdade e conflitos, e trazer a tona esses elementos nos aponta um
caminho contrério aquele que difundia uma sociedade cujas engrenagens operavam de forma
harmdnica. O espaco geografico, portanto, é espago social prenhe de conflitos e lutas sociais.

Cabe aqui salientar que a Geografia Critica foi um movimento plural, as influéncias vieram
de autores distintos e em alguns casos até dificeis de dialogarem entre si. Desde Marx, até o
anarquismo de Reclus e Kropotkin, passando por Foucault, Castoriadis, Henri Lefebvre e outros.
Ela “inspira-se, sobretudo na compreenséo transformadora do real, na percepgao politica do espago”
(VESENTINI, 2010, p.37). Sobre o movimento, Ruy Moreira irda afirmar que “o que ha é um
movimento plural, convergente apenas no que toca ao descontentamento a todos em comum, que
existe em relacdo ao discurso geografico vigente” (apud CAVALCANTI, 2008, p.22).

No Brasil, no que tange ao ensino de Geografia, em relacdo aos contedos, atacou-se a
estrutura dicotbmica e fragmentada do discurso da Geografia. Para além da descricdo inocente do
aspecto espacial, buscou-se inserir a analise espacial considerando as contradi¢Ges sociais presente
naquela formagdo espacial especifica “orientando-se pela explicacdo das causas e decorréncias das
localizagdes de certas estruturas espaciais” (CAVALCANTI, 2008, p.23).

Tentou-se fazer com que o professor, ao invés de ensinar contetdos simplesmente, buscasse
desenvolver potencialidades dos alunos, percebendo que “o conhecimento também € poder, serve
para dominar ou combater a dominacdo, e que o educando pode se tornar coautor do saber
(VESENTINI, 2010, p. 37). Cabe, portanto, muito mais a este profissional levantar questdes do que
ensinar fatos, a fim de por em xeque o discurso oficial, e percebam — os alunos — que o lugar de
onde emana o discurso “competente” ndo condiz com o seu, e que, consequentemente, 0s interesses
intrinsecos aquele discurso também néo sdo conforme aos seus.

Para isso, 0 objetivo da Geografia que se ensina tem que, obrigatoriamente, se afastar
daqueles métodos descritivos e mnemonicos que caracterizaram a disciplina nas décadas anteriores
e, em relacdo a pratica docente, 0 método deve ser coerente ao principio epistemologico adotado.

N&o ha coeréncia entre um discurso critico de questionamento ao poder que oprime e uma pratica
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que reforca a forma autoritaria de ensino que mantém o professor como “dono da verdade” e os
alunos como receptéaculos do conhecimento que emana daquele.

O papel do ensino de Geografia precisa fazer com que o aluno desenvolva a sua capacidade
de compreensdo da realidade, a partir do seu lugar de origem, da espacialidade que ele experimenta

cotidianamente. Para Cavalcanti (1988)

A finalidade de ensinar Geografia para criancas e jovens deve ser justamente a de
0s ajudar a formar raciocinios e concepc¢des mais articulados e aprofundados a
respeito do espago. Trata-se de possibilitar aos alunos a pratica de pensar os fatos e
acontecimentos enquanto constituidos de multiplos determinantes; de pensar 0s
fatos e acontecimentos mediante véarias explicacdes, dependendo da conjugacéo
desses determinantes, entre os quais se encontra o espacial. (p.24)

Se grosso modo, a Geografia Escolar consiste naquela disciplina cuja responsabilidade —
uma delas — é apresentar o0 mundo aos educandos, essa apresentacdo ndo deve consistir somente na
diferenciacdo da descricdo dos diferentes territorios, mas sim, e, principalmente, nos processos
socio-histdricos responsaveis por formac6es espaciais especificas, sem que com isso descartemos 0
valor da “aparéncia” - que € a marca no espaco das relacfes sociais acumuladas que vem se
travando ao longo da histéria -, mas, partindo dela, estabelecer uma reflexdo sobre os fenbmenos
que a constituiu, sua “esséncia”.

E essa “esséncia” das coisas ndo foi constituida a partir de uma acao somente ou do interesse
de um ou de outro ator social. E fruto de uma conjugagio de interesses e acdes, na maioria das
vezes conflituosos, que se estabelecem a partir da sobreposicéo de diferentes escalas (interferéncias
da escala global sobre a local e vice-versa). Assim, é responsabilidade da Geografia Escolar
instrumentalizar os discentes para que tenham condicGes de apreender as complexas relacdes
travadas na esfera social, a partir dos seus reflexos espaciais.

No cerne das mudancgas que ocorreram no ensino de Geografia, esta o tipo de cidaddo que se
pretende formar. Se antes o objetivo era subjugar o individuo a partir da “doutrina” do
nacionalismo-patri6tico, ao extremo de convencé-lo a entregar a sua vida em nome do Estado-
nacao, esse ente cuja definicdo nem bem conhecia, a Geografia ensinada hoje busca formar sujeitos
que atuem na constru¢do de uma sociedade mais justa, que conheca primeiro o “seu lugar”, e
perceba as caréncias e as deficiéncias e trabalhe para transforma-lo, para, a partir de entéo - e isso é
possivel - atuar em uma escala mais ampla.

Santos (2007, p.27) desenvolve uma interessante reflexdo sobre o sentido da Geografia
escolar. Para ele, este conhecimento possibilita ao sujeito se “posicionar no mundo”, concebendo

isso da seguinte forma:
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(i) Conhecer sua posi¢do no mundo, e para isso o individuo precisa conhecer o
mundo;(ii) tomar posicdo neste mundo, gque significa se colocar politicamente no
processo de construcao e reconstrucdo deste mundo.

Se posicionar no mundo €, portanto, conhecer a sua posi¢do no mundo e tomar
posicdo neste mundo, agir. Saber Geografia é saber onde vocé estd, conhecer o
mundo, mas isto serve fundamentalmente para vocé agir sobre este mundo no
processo de reconstrugdo da sociedade: se apresentar para participar ( p.27).

A pratica, a acdo, € induzida pelo conhecimento, assim o educando assume uma postura
ativa no processo de construcdo do espaco. Se a principio as informacfes permitem ao aluno
identificar sua posicdo — se ocupante de periferia ou area central, por exemplo -, permitira também
compreender o papel que o seu lugar ocupa na relacéo de poder, na hierarquia, entre lugares.

Nessa perspectiva, a Geografia Escolar consiste em um instrumento de enfrentamento dos
processo discriminatorios sejam eles de classe, género, raca etc., pois que toda relacdo social se
materializa espacialmente e 0 espaco tende a ser construido/reconstruido — ou maquiavelicamente
elaborado — justamente para reproduzir tais relacées.

Entdo, uma Geografia que nos possibilite interpretar o “desenho” espacial como produto e
indutor de relagdes que pressionam, ou oprimem, este ou aquele grupo humano, nos possibilitara
enxergar o que esta por tras destas relacdes: que interesses e a quem eles atendem. A partir dessa
denuncia, a Geografia Escolar nos permitird mirar o algoz, para entdo estabelecer estratégias de
enfrentamento e transformacdo, pois, conforme Brito e Pessoa (2009), “[...] a virtude do
pensamento critico na Geografia estd na forma de compreender para depois planejar, projetar e

possivelmente transformar o mundo em que vive a partir do lugar de origem” (p.7).

2.4. O Livro Didatico

Para que a pratica docente se realize de forma efetiva e os objetivos pré-definidos sejam, de
fato, alcancados € necessario que o professor conte com (e utilize) um conjunto de instrumentos que
possibilitem (e que ajude) a compreensdo daquilo que propde a ensinar. Estes materiais s&o
selecionados e utilizados de acordo com a criatividade de cada professor. Desde os “tradicionais”
recortes de revistas e jornais, trechos de musicas ou poesias, fragmento de romances de autores
consagrados na literatura (seja no Brasil ou no mundo), mapas, cadernos, giz, quadro-negro,
televisdo, aparelhos de DVD e mesmo o livro didatico, dentre muitos outros, até 0s mais
“modernos”, como computadores, data show e todo aquele conjunto de softwares que 0s

acompanham, fato é que esses elementos, por si s6, ndo tem a capacidade de determinar o éxito do
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processo de ensino-aprendizagem. S&o facilitadores, de fato, desde que utilizados por profissionais
que tenham a sensibilidade e o talento de articuld-los — entre si - e a sua proposta.

Muitos destes materiais, entdo, podem ser utilizados com fins didaticos ainda que o objetivo
de sua producdo ndo seja necessariamente atender as demandas do processo de ensino-
aprendizagem. Alguns, no entanto, foram feitos, especificamente, para atuar neste processo, tanto
que sdo as instituicbes ligadas a educacdo que os patrocina na maioria dos casos — como livros,
cadernos, mapas, giz e outros. Para Lajolo (1996, p.3), estes objetos sdo passiveis de serem
classificados como material escolar. Neste conjunto, destaca-se o livro didatico.

Este instrumento - o livro didatico - se diferencia dos demais livros, por ser produzido e
estruturado para atender, especificamente, as demandas do processo de ensino-aprendizagem; além
disso, este material tem um estreito vinculo com um campo de conhecimento cientifico, pois
reestrutura e adequa o0 conhecimento da ciéncia e outras producbes a destinatarios exclusivos
(SILVA, 2006, p.194); ou seja, aquilo que é produzido num campo especifico do saber é
sintetizado, resumido e adaptado a uma linguagem menos complexa, compilado num exemplar onde
constam os conteudos que foram selecionados por questdo de interesse ou necessidade e é
direcionado a um puablico que atua, diretamente, na educacéo, particularmente professores e alunos.

Como todo instrumento de ensino, o livro didatico serve a um fim, que seria atender as
intengdes do plano de trabalho, previamente elaborados pelo professor (SHAFFER, 2001, p.134) e
sua “fungdo seria apresentar de forma simples, clara, 16gica ¢ sucinta 0 corpo central de
conhecimentos de uma dada disciplina ou area de saber” (FREITAG, MOTTA, COSTA, 1993,
p.39).

Essa ideia pressupde a autonomia do professor diante do material — que € o l6gico —, que
antes mesmo de escolhé-lo ja preestabeleceu um plano, sendo que a escolha do livro se daria de
acordo com sua compatibilidade aquilo que fora planejado, de forma que “entre outros fatores, o
bom livro didatico diferencia-se do livro didatico ruim pelo tipo de dialogo que estabelece com o
professor, durante o planejamento do curso” (BONONI, 2007, p.4).

No Brasil, no entanto, o livro didatico, enquanto material escolar, vem se constituindo como
essencial a pratica docente, pois ndo é raro ser ele o agente a determinar os contetdos e condicionar
as estratégias de ensino “marcando, pois, de forma decisiva, o que se ensina e como se ensina o que
se ensina” (LAJOLO, 1996, p.4). Neste sentido, Circe Bittencourt (1998) ja apontava o importante
papel deste material como depositario de contetudos escolares, pois “¢ por seu intermédio que sdo
passados 0s conhecimentos e técnicas considerados fundamentais de uma sociedade em

determinada época” (p.72) e como instrumento pedagdgico, uma vez que € ele que “elabora a
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estrutura e as condi¢des de ensino para o professor” (idem, ibid.), pois, além dos textos, ele produz
uma série de técnicas de aprendizagem — sugestdo de trabalhos, exercicios etc — a fim de
desenvolver habilidades e competéncias nos alunos ou, por vezes, possibilitar apenas a retencao dos
contelidos. Por isso, o livro didatico deve ser encarado como um dos “principais eixos estruturadores
do ensino, ja& que interfere em decisbes fundamentais do professor acerca dos processos de ensino e
aprendizagem, tais como a selecdo dos contetidos didaticos e a definicdo da linha metodolégica”(UPHOFF,
2009, p.55).

Neste sentido, a forca deste material escolar esta no fato de que é dotado de uma capacidade
impar de direcionar a pratica docente, sendo este o principal diferencial entre o livro e os demais
materiais escolares e é justamente nisto, neste poder, que reside sua importancia. Mas, estas amarras
que submetem o profissional ao objeto, ao instrumento, criando uma relacdo de dependéncia do
professor em relacdo ao livro didatico, ndo se restringem apenas as lacunas do processo de
formacédo profissional, uma miriade de fatores ligados ao cotidiano escolar e a condicéo do trabalho
docente vem interferindo, continuamente, criando condicdes para que tal relacdo de submisséo se
torne um fato.

Um fator significativo e, portanto passivel de ser apontado, é a precarizacdo do trabalho
docente. No esforco para viver com o minimo de dignidade, o professor se vé obrigado a se
submeter a uma extensa carga hordria. Fato este que se imp&e em virtude dos baixos salarios pagos
a categoria. Os baixos salarios ndo permitem ao professor montar uma biblioteca particular que
possibilite a pesquisa para elaboracdo do planejamento de suas aulas; associada a isso, a extensa
carga horéaria, caracterizada por uma rotina exaustiva baseada numa intensa circulacdo entre
diferentes escolas e na atuacdo em trés turnos — manhd, tarde e noite -, rouba o0 tempo que o
professor poderia utilizar para pesquisa e planejamento.

Considerando sua funcionalidade dentro do cotidiano da realidade experimentada por boa
parte do corpo docente, o livro didatico combate nestas duas frentes. No que diz respeito a questao
dos baixos salarios, este material é adquirido pelos professores sem nenhum custo, pois as editoras
Ihes oferecem gratuitamente exemplares para analise, uma vez que serdo estes sujeitos que fardo a
escolha dos livros didaticos a serem utilizados na escola. No que tange a carga horaria e ao tempo
de pesquisa, este tipo de livro traz o conteldo resumido, o que combina perfeitamente com essa
escassez de tempo que o professor dispde para a pesquisa e o planejamento de suas aulas. Neste
sentido, o material ndo é apenas “didatico”, mas se torna fonte de pesquisa do professor. Assim, 0

seu discurso e a sua pratica ficam condicionadas aos ditames do livro didatico, ou seja, o professor
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se torna reprodutor da ideologia ali presente. O livro impde o que falar e como falar, o que fazer e
como fazer.

Por outro lado, se a precarizacao do trabalho docente torna o professor dependente do livro
didatico, este mesmo material contribui para agravar ainda mais tal situacdo, pois ele colabora
diretamente na desqualificacdo profissional do corpo docente. Jurjo Torres Santomé (1998)
estabeleceu um paralelo, uma comparacao, entre a entrada da maquina na producgdo industrial e do
livro didatico no universo escolar. Este autor cita quatro pontos, que torna este material
extremamente Gtil aqueles que detém o poder politico e econémico. O primeiro ponto é que o livro
didatico colabora para reduzir os investimentos na educacdo. O trabalho especializado é um dos
elementos mais caros tanto no sistema produtivo quanto no educacional. A introducdo do livro
didatico no espaco escolar suprime o trabalho dos (professores) especialistas tornando-0s meros
“‘servidores’ dos manuais escolares” (p.178), assim, os “(...) professores, ao deixarem de ser
possuidores de conhecimentos e habilidades especializadas, s&o mais facilmente desarmados com
relacdo a exigéncias salariais ‘desproporcionais’ a sua valia” (idem, p.179).

O segundo ponto é que o livro didatico possibilita 0 aumento do ritmo e da quantidade de
trabalho, pois como o professor “nédo precisa” se preocupar demasiadamente com o planejamento e
preparacdo das aulas — mas ha um plano, que é seguir o livro — substitui este tempo pela atuacdo em
sala de aula, o que possibilita atender um maior nimero de alunos e alunas.

Além disso, este material possibilita o controle do trabalho dos professores. Para Santomé
(1998), a desqualificacdo da forca de trabalho e a concentracdo do eixo de controle de trabalho do
professor no livro didatico, faz com que as tentativas de resisténcia para frear os ritmos de trabalho
em grande parte sejam anuladas. Como o livro didatico regulariza o ritmo de trabalho, numa
situacdo de greve do corpo docente, 0s estudantes podem manter 0 mesmo ritmo de estudo, sem a
necessidade da presenca dos professores.

Ainda sobre esse “ritmo”, 0s conteudos do livro tendem a ser apresentados num tempo
especifico e, além disso, deve haver uma continuidade, uma sequencia “logica” naquilo que se
apresenta. Desta forma, para se utilizar um livro € necessario que se tenha passado pelo anterior, “a
mesma coisa acontece numa linha de montagem, onde cada acdo pressupde uma anterior” (idem,
p.180).

Por ultimo, a presenca do processo de ensino cujo eixo se fundamenta sobre o livro didatico
permite a substituicdo da méo-de-obra com grande facilidade. Como todas as dimensdes e decisdes
inteligentes, para se tocar o processo de ensino-aprendizagem, estdo concentradas no livro didatico,

o trabalho “criativo” do professor fica restrito a acompanhar o “manual”. Esta maneira de agir, além
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de degradar e desqualificar o corpo docente, torna o trabalho simples, ndo-especializado, de forma
que ja ndo necessita de grandes conhecimentos para ser realizado. Assim, qualquer pessoa pode
executa-lo, o que permite com que a forca de trabalho seja substituida com grande facilidade e,
como consequéncia, “os salarios podem ser reduzidos ou contidos facilmente, ndo ¢ dificil
encontrar oferta de méao-de-obra para realizar estas tarefas (...)” (idem, ibid.).

Um outro fator que pressiona o corpo docente a submeter-se ao livro didatico é que
seguindo seus conteudos, fielmente, e ndo se desviando daquilo que constitui o seu discurso, iSso
colabora para evitar situacbes de conflito entre os professores. Algumas editoras produzem
colecBes que compreendem as diferentes areas do conhecimento escolar, ou seja, uma mesma
colecdo apresenta compéndios de Geografia, Historia, Lingua Portuguesa, Ciéncias, Matematica.
Neste sentido, os discursos entre um e outro compéndio ndo podem ser dissonantes. Um livro
didatico da colecdo ndo desconstréi os conhecimentos — e a ideologia — contidas em outros livros
didaticos da mesma colecdo ainda que sejam de diferentes disciplinas escolares. Sendo assim,
reproduzir o discurso do livro, colabora para instaurar um clima de harmonia entre 0s membros do
corpo docente independentemente da disciplina que lecionam.

Quando se trata entdo de uma mesma disciplina, fica mais facil compreender a
“necessidade” dessa subserviéncia, pois professores que atuam num mesmo ano/série, porém em
turmas diferentes, podem entrar em conflito por conta da divergéncia no que diz respeito a suas
orientacbes epistemoldgicas. Ou seja, diferentes formas de ver o mundo poderiam estar sendo
apresentadas para meninos e meninas de diferentes turmas, mas do mesmo ano/série, dentro da
mesma instituicdo escolar. Tal fato pode criar certa animosidade, uma vez que cada professor tende
a se empenhar para apresentar sua “verdade”, por considerar a epistemologia que lhe serve de base
superior as outras (alguns marxistas, outros tradicionais, alguns pds-coloniais etc.). Submeter-se ao
livro didatico, neste sentido, padroniza o discurso o que, mais uma vez, impede os embates entre 0s
professores.

O mesmo pode ocorrer quando os alunos sé@o promovidos para 0 ano/série subsequente. O
professor que os recebe — caso tenha o livro didatico como alicerce de sua pratica — conta que 0S
contetidos do ano/série anterior tenham sido apresentados conforme a orientagdo epistemolégica da
colecdo e a ndo conformidade com esse pressuposto pode acarretar situagdes de embates entre
alunos (que terdo seus conhecimentos confrontados e sofrerdo pressdo para desconstrui-los) e o
professor que os recebe (que tentard impor o seus conhecimentos — ou os do livro, melhor dizendo -,
sobre aquelas construidas anteriormente sob a influéncia do antigo professor). Assim, criticas a

pratica do docente que ousou desenvolver seu trabalho, de uma outra forma, utilizando outros
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instrumentos em outra perspectiva, por encarar a realidade sob um outro viés epistemoldgico,
comecgam a brotar na tentativa de por em xeque sua qualificacdo, seu conhecimento.

Por outro lado, os livros didaticos transmitem ao corpo docente que € preciso acaba-los em
um determinado periodo — um ano letivo — pois no ano subsequente, os contetdos compreendidos
no livro do ano anterior, provavelmente, serdo cobrados por servirem, em muitos casos, de pré-
requisitos sem os quais a compreensdo dos contetudos seguintes fica comprometida. As “lacunas” —
entendidas aqui como os conteddos ndo dados — sdo passiveis de serem cobradas, pelo docente que
assumiu a turma, ao antigo professor. Em escolas particulares, o corpo docente sofre pressao tanto
de coordenadores e diretores, quanto dos responsaveis dos alunos para que o livro seja explorado ao
maximo ao longo do ano. Maximo, do ponto de vista quantitativo, no sentido de que seja aplicada a
maior parte dos conteudos contidos no livro, pois que, na auséncia do senso critico, isso € sinénimo
de valorizacdo do investimento.

Diante disso, € possivel perceber que o livro didatico ndo opera somente no que diz respeito
ao controle do conhecimento na sala de aula, mas também ao controle do tempo de difusdo deste
conhecimento. Dissemos em paragrafo anterior, que o livro impde o que falar e como falar, o que
fazer e como fazer e, diante da questdo temporal, podemos acrescentar que este material também
impde 0 “quando” falar e “quando” fazer.

A aparente contrapartida desta relacdo desequilibrada é que o “dominio” do professor sobre
o livro didatico — no sentido de conhecer seus conteidos — lhe reveste de uma certa autoridade.
Torres Santomé (1998) faz uma analogia entre o Livro Sagrado utilizado pela Igreja e o livro

didatico que circula no espaco escolar. Segundo ele:

(...) as instituicGes de ensino nas quais os livros-textos predominam acabam
coincidindo com a Igreja na importancia que outorgam as dimensdes de autoridade
dos recursos utilizados. Para evangelizar, a Igreja prega baseando-se na Biblia e no
catecismo, considerados instrumentos que compilam o conhecimento que as
autoridades desta instituicdo acreditam ser verdadeiro e imutavel. A palavra
sagrada, especialmente os Evangelhos, traduz a verdadeira doutrina, o texto que
serve para validar qualquer outro conhecimento. Assim, a instituicdo escolar
mostra uma forte coincidéncia com a eclesiastica ao apoiar-se nesta modalidade de
recursos instrutivos, pois os livros-textos pressupdem para os alunos o texto
“sagrado”, que contém o conhecimento valido, os contetidos culturais que devem
limitar-se a reproduzir (...). Mas ndo nos esquecamos de que a missdo da Igreja é
doutrinar, enquanto a da instituicdo escolar é propiciar processos de reconstrugdo
do conhecimento social (p.176).

Considerando a analogia, assim como 0 sacerdote que interpreta a palavra sagrada, que a
conhece profundamente, manipulando-a com destreza, é reconhecido socialmente como

representante das coisas divinas na Terra, tornando-se ponte entre a “Verdade” divina e os seres
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humanos, também o professor que conhece o livro didatico e domina as informagdes que estdo
contidas nele, é percebido como o portador de “verdades” cientificas capacitado, portanto, para
difundi-las socialmente. A autoridade vem do conhecimento e controle da palavra escrita contida
tanto em um quanto em outro livro, cujo contetdo e funcdo os tornam especiais, pois se ha
“verdade” neles — seja religiosa ou cientifica -, tanto o sacerdote, quanto o professor tornam-se
portadores destas “verdades”, cada um no seu universo especifico.

O drama, no entanto, é que em ambas as relacdes, o sujeito ndo é considerado maior do que
o0 instrumento que manipula. Alias, a sua autoridade somente é constituida de fato quando “o”
instrumento o0 manipula, pois a medida que esse sujeito aumenta sua capacidade de controle sobre o
instrumento que (0) utiliza — o livro — curiosamente mergulha num processo de sujeicdo estrita,
dobrando-se acriticamente aos valores, conhecimentos e proposta de “bem viver” difundidos por
esta literatura.

Elencamos nos ultimos paragrafos algumas das formas pelas quais o livro didatico se
manifesta como instrumento de poder constrangendo o corpo docente a uma insergédo subalterna no
processo de ensino-aprendizagem, figurando este Gltimo como um “apéndice” daquele material. A
destituicdo do conhecimento e da criatividade ao promover a desqualificacdo do trabalho docente,
estendeu para esta esfera, a da educacdo, uma das facetas mais perversas do sistema
capitalista/moderno/colonial, a alienagdo. Ao realizar o trabalhno mecanicamente, ao abrir méo de
pensa-lo, o docente permite que outros pensem por ele; ao negar-se a planejar o seu trabalho,
despreza a existéncia de um “plano” estabelecido para fazer vingar interesses que ndo séo os dele e
muito menos das criangas e jovens com as quais ele trabalha, principalmente, se atua com classes
populares.

N&o existe neutralidade na educacéo e atuar nesta esfera demanda do sujeito uma postura
politica. A alienacdo, em si, j& indica o lado escolhido — conscientemente ou ndo. Assim, como
diferentes fac¢bes de poderosos grupos politicos e econdmicos buscam impor seus interesses as
demais parcelas da sociedade utilizando a educacdo como um dos canais para difusdo de sua
ideologia, cabe ao professor ndo apenas reconhecer suas estratégias, mas desenvolver outras a partir
de conhecimentos contra-hegemdnicos para possibilitar a emancipacdo daqueles que trazem em si a

marca da subalternidade. S6 que para isso é necessario conhecimento, criatividade e um plano.

2.5. O Livro Didatico como Instrumento de Imposi¢do do Curriculo Oficial.



81

Talvez se perguntassemos a um professor quais sdo as sugestdes do PCN (Pardmetros
Curriculares Nacionais) para a disciplina em que atua, no sexto ano do ensino fundamental, por
exemplo, ndo seria surpreendente caso o siléncio fosse a resposta. Mas se a pergunta fosse refeita e
em lugar de “PCN” perguntassemos sobre quais os contetdos os “livros didaticos” trazem no sexto
ano do ensino fundamental, a possibilidade de uma resposta coerente seria maior. O fato se deve
porque, grosso modo, o planejamento nao ¢ feito com base nos PCN’s, mas sim, na sequencia dos
contetdos dos livros didaticos. O indice do material dita a ordem.

Observando o livro didatico sem que necessariamente lancemos sobre ele um olhar de
pesquisador, comparando-o a outros exemplares da mesma disciplina, percebe-se que as mudancas,
quando existem, sdo minimas entre um e outro. Raros sdo os exemplares que fogem a regra. Os
conteddos séo praticamente 0s mesmos, o0 que muda, grosso modo, sao os titulos dos capitulos e, as
vezes, a ordem e a distribui¢do dos contetdos. Mas do ponto de vista estrutural, ndo existe muita
diferenga.

Os livros didaticos apresentam os contetidos “fechados” -sempre 0s mesmos — de tal forma
“naturalizados” dentro do curriculo das disciplinas que a eles se relacionam, que se torna impossivel
pensar 0 ensino sem os tais. Entdo, num primeiro momento, caberia a afirmacdo de que a
semelhanca entre os compéndios se deve ao fato de que este material manifesta por meio dos textos,
imagens, mapas, tabelas, graficos, exercicios, aquilo que é definido pelo curriculo “oficial” da
disciplina que se prople a representar. E que, deste modo, ndo hd muitas alternativas que
possibilitem uma inovacédo consideravel.

Para Schéffer (2001), o livro didatico tem sido visto, em diversos paises “como o
instrumento fundamental para a homogeneiza¢do” uma vez que estabelece uma base comum de
informagdes que confere certa ‘unidade’ a classe de alunos. Ao homogeneizar os contetdos
referentes a cada classe etdria (os alunos de cada classe, na maioria das vezes tem idades
semelhantes) homogeneiza-se também a sociedade (p.135).

Mas, se os PCN’s, que, embora sejam pardmetros € ndo uma “imposi¢cdo”, sofrem
resisténcia no sentido de que boa parte dos professores o ignoram enquanto base para elaboracgéo de
seu planejamento, ndo € comum a utilizagdo deste documento no processo de preparacdo do plano
de curso.

Observando o PCN de Geografia e comparando 0s eixos teméticos, temas e itens®* que sdo

apresentados por este documento como referéncias para serem trabalhados no quarto ciclo do

24 «Cada eixo tematico guarda em si uma multiplicidade de temas que permitirdo ao professor ampla reflexdo sobre os
diferentes enfoques que poderdo ser feitos pela Geografia na busca pela explicacdo e compreensdao dos lugares do
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ensino fundamental (oitavo e nono anos) percebe-se que se ndo ha uma fidelidade restrita ao que é
sugerido, hd ao menos uma equivaléncia entre os eixos e itens dos PCN’s referentes ao quarto ciclo
do ensino fundamental e os contetidos trabalhados nos livros didaticos referentes aos anos/séries das
colecBes pesquisadas®. A intencdo do documento ndo é definir os contelidos e estabelecer a
obrigatoriedade de sua aplicacdo, mas apresentar uma sugestdo que permita ao professor ter
margem para, aplicando o PCN, inovar, incluindo ou excluindo conteudos de acordo com aquilo
que planejou para seu curso, para suas aulas (BRASIL, 1996, p. 37). Mas, conforme afirmamos em
paragrafo anterior, poucos professores tem contato “direto” com este documento, diferente das
editoras que o utiliza como parametro para producéo de sua principal mercadoria.

Desde antes da existéncia dos PCN’s ja era costume das editoras observar os documentos
oficiais e se basear neles para produzir o livro didatico. Eram, portanto, os guias curriculares das
secretarias de educacdo que definiam os conteudos desta mercadoria (PONTUSCHKA et. al., 2007,
p.69).

Seria coerente pensar que com a instauragdo dos PCN’s, os guias curriculares perderiam
forca por conta de seu raio de acdo local. Mas, 0 que se percebe é que esta relacdo entre as editoras
e as instancias regionais ou locais referentes a educacdo ainda tem certa relevancia. Isso ficou muito
evidente ja no tipo de regionalizacdo que a colecdo Projeto Arariba utilizou para distribuir o
contetdo de Geografia nos dois exemplares do quarto ciclo do ensino fundamental.

Como exemplo, esta colecdo optou por “dividir” o mundo, concentrando todo o contetdo
referente @ América no livro do oitavo ano, enguanto que no exemplar de nono ano discutia as
caracteristicas sécio-espaciais de todos os demais continentes.

O curriculo minimo do Estado do Rio de Janeiro € muito similar no que se refere a esta
distribuicdo: para o oitavo ano sugere para 0 primeiro bimestre, “A globaliza¢do: integragdo e
persisténcia das desigualdades”; para o segundo, “O continente americano e sua diversidade”; no
terceiro bimestre, “As transformagdes espaciais na América Latina” e, no quarto bimestre, “A
integracdo territorial nas Américas”.

Para comparar, o livro didatico do oitavo ano apresenta nas unidades um e dois, “Geografia
e Regionalizagdo do Espago” e “A economia global”, respectivamente; na unidade trés, “O

continente americano”; na quarta, “A populacdo e a economia da América”; na quinta, sexta e

mundo. Os temas por sua vez abrem para o rol de itens de estudo que sdo sugeridos, mas que nao tem intencdo de
abranger todo o universo de possibilidades” (BRASIL, 1996, p.37).

2 As duas selecBes selecionadas para serem analisadas neste trabalho foram: Projeto Arariba, da editora Moderna e
Geografia: Espaco e Vivéncia, da Atual editora. Nossa observacgdo se restringe aos exemplares de oitavo e nono ano. A
justificativa para a escolha destas colecGes e dos livros referentes aqueles ano/séries apresentaremos no capitulo 3, onde
analisaremos os compéndios das colecdes.
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sétima unidades, “América do Norte”, “América, Central, Andina e Guianas” e “América Platina”,
respectivamente; a Ultima unidade se dedica a trabalhar “O Brasil” em sua relagdo com os vizinhos
americanos e com as organiza¢des mundiais.

Em relacdo as orientacfes curriculares para o ensino de Geografia, documento elaborado
pela Secretaria Municipal de Educagdo da Prefeitura da cidade do Rio de Janeiro, percebemos a
mesma similaridade com a distribuicdo dos conteddos da mesma cole¢do — Projeto Arariba. A ndo
conformidade ¢ minima: para o primeiro bimestre a ordem ¢ a seguinte, “A formac¢ao dos Estados
Nacionais”, “Da bipolaridade a multipolaridade”, “Gobalizacao”, “Redes e movimentos sociais” e
“Blocos regionais”ze; segundo bimestre, “Brasil ¢ a globalizagﬁo”27, “A cidade e o estado do Rio de
Janeiro™®; no terceiro bimestre, “Aspectos culturais, fisiograficos e socio-econdmicos dos paises
Latino-americanos: América Platina, América Andina, América Central, México”; no quarto
bimestre, “América Anglo-Saxdnica”, “A questdo ambiental no/do continente”.

No nono ano n&o é diferente. Se continuarmos a observar o curriculo minimo do Estado do
Rio de Janeiro, naquilo que sugere para este ano/série, verificamos a seguinte ordem: “Africa,
formacéo socio-espacial e diversidade”, no primeiro bimestre; “A organizagdo do espago europeu e
suas particularidades”, no segundo bimestre; no terceiro bimestre, “O potencial econdomico, cultural
e sOcio-ambiental do continente asiatico”; “Oriente Médio e Oceania: dinamicas territoriais e
diferengas socioculturais” fecham o contetdo.

Segundo as orientacGes curriculares da prefeitura do Rio de Janeiro para o ensino de
Geografia para 0 nono ano, percebemos que a sequéncia € muito parecida com aquela estabelecida
pelo curriculo minimo do Estado. O nono ano inicia com o estudo dos “Aspectos culturais,
fisiograficos e s6cio-econdmicos do continente africano”; segue, no segundo bimestre, a discussdo
sobre “Aspectos culturais, fisiograficos e socio-econdmicos da Europa”; no terceiro bimestre,
“Aspectos culturais, fisiograficos e sdcio-econdmicos do continente asiatico”; no quarto bimestre,
“Oriente Médio”, “Oceania, Austrdlia, Nova Zelandia e outros” e “O investimento tecnolégico no
Artico e no Antartico”.

O livro didatico de nono ano da colecdo Projeto Arariba inicia com uma discussdao sobre
“paises e conflitos mundiais” e “Globaliza¢do e organiza¢des mundiais”, nas unidades um e dois; na

terceira e quarta unidade o foco ¢ “O continente europeu” (incluindo o leste europeu e CEI);

% Sobre os blocos regionais, a passagem da bipolaridade para a multipolaridade e a formacdo dos estados
nacionais, nos livros didaticos da colecdo Projeto Arariba, estdo no exemplar de nono ano.

2 Corresponde a Gltima unidade do livro de oitavo ano.

%8 Contetido de cunho regional, especifico, portanto. Dificilmente o livro trata destas particularidades.
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unidades cinco e seis dedicam um estudo ao continente asiatico; “O continente africano” é assunto
da unidade sete; e Oceania e regides polares sdo os Ultimos contetidos deste exemplar.

Se os contetdos do livro didatico ndo seguem exatamente a ordem (enquanto sequéncia)
presente nos documentos oficiais — sejam os PCN’s, do Governo Federal, o Curriculo Minimo do
Estado e as Orientagfes Curriculares da prefeitura do Rio de Janeiro —, ainda assim ndo ha como
negar a relagdo intima que existe entre os trés, caracterizada pela semelhanca ndo somente em
relacdo aos contetdos, mas também em relacdo a sua distribuicdo aos anos/ séries. Dentro de um
mesmo ano/série os contetdos podem ser diferentes no que tange a sequéncia: por exemplo, o
continente africano é o primeiro contetdo a ser trabalhado no nono ano, segundo os documentos
oficiais, mas, no livro didatico da colecéo, ele se encontra na sétima unidade, sendo, portanto, o
penultimo assunto a ser discutido. Para seguir o curriculo oficial do Estado e da prefeitura do Rio de
Janeiro, basta alternar os contetudos dos livros didaticos, trabalhando-os no tempo sugerido por
estes, cada conteido em seu respectivo bimestre.

Tanto o curriculo minimo — documento oficial do Estado do Rio de Janeiro -, quanto as
orientagcdes curriculares para o ensino de Geografia — documento elaborado pela Secretaria
Municipal do Rio de Janeiro -, quanto o livro didatico, definem praticamente os mesmos conteidos
para 0 oitavo e nono ano. Veremos um pouco mais adiante, quando compararmos a estrutura e os
contetidos da outra colecdo que nos propomos analisar,“Geografia: Espaco e Vivéncia” ao curriculo
oficial, que nem todo o livro respeita essa ordem de distribuicdo por ano/série no que se refere aos
conteddos de Geografia.

Né&o ha explicitamente uma obrigacdo em atender aquilo que os PCN’s sugerem, mas ha um
conjunto de estratégias extremamente sutis que forcam sua aplicagdo. O Programa Nacional do
Livro Didatico®® (PNLD) é uma delas®. No Guia de Livros Didéticos do PNLD 2011, o primeiro
critério de avaliacdo das obras ¢ justamente “respeitar a legislac@o brasileira e as diretrizes e normas
oficiais do ensino fundamental”’(BRASIL, 2010, p.1). Tudo, portanto, que vai de encontro aquilo
que “determina” os documentos oficiais relacionados a educacdo — e o PCN é um deles — opera
como critério eliminatério. A aprovacdo no PNLD é condicdo essencial para que as editoras
consigam comercializar com o Estado (seu principal cliente) os livros didaticos que produzem (seu
principal produto). Elas ndo tém, portanto, nenhum interesse em ir além daquilo que foi definido

oficialmente. Inovar é um risco que pode incidir na reprovacéo da colec&o™".

? programa do Governo Federal que tem como objetivo oferecer livros didéticos gratuitamente aos estudantes
das escolas publicas de todo pais em um periodo de trés anos.

% Entendemos que as avaliacBes externas consistem em uma outra forma de imposicéo do curriculo oficial.
$!Nenhuma editora gostaria de perder a oportunidade de negociar com o Estado. O artigo “Autores Pedem
Mudangas nos Critérios de Selecao de Livros Didaticos Para a Escola Publica”, publicado em 03 de setembro de
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Por isso que o livro didatico “muda e ndo muda”, ou seja, as mudangas sdo tdo
insignificantes que ndo trazem muitas novidades. Temas polémicos que fazem parte do cotidiano
dos alunos sdo omitidos, como o racismo, a questdo de género, orientacao sexual etc.; as hierarquias
de classe sdo tratadas de forma quase que eufemistica de tdo distante que ficam das experiéncias dos
alunos. H4 um cuidado em “agradar o cliente” que limita o material ¢ o torna monotono. AS
alteracbes que acontecem de uma edi¢do para outra sdo sutis em termos de contetdo, e um pouco
mais significativa no que diz respeito ao design (capa, formatacéo etc.).

A colecdo Geografia: Espaco e Vivéncia, ndo é fiel a forma como Estado e Municipio do
Rio de Janeiro distribui os contetdos para o oitavo e nono ano do ensino fundamental. O tipo de
regionalizacdo utilizado pelos autores tornou-se um entrave a reproducdo da sequéncia prevista
pelos documentos oficiais elaborados por aqueles agentes.

A opcdo por dividir os contetdos, considerando o nivel de desenvolvimento dos paises, fez
com que a colecdo concentrasse as discussdes referentes aos paises subdesenvolvidos no oitavo ano,
enquanto que o nono ano tinha como foco os paises desenvolvidos. Com isso, ndo apenas a América
Latina foi contemplada no exemplar de oitavo ano, mas Africa e a parte subdesenvolvida da Asia
também. A América Anglo-sax6nica e o Japdo dividem com a Europa os contetdos do nono ano.

Mas, a opc¢éo por este tipo de regionalizacdo e a aparente desarrumacéo na distribuicdo dos
conteudos ndo significa uma “desobediéncia” aos parametros definidos pelo Estado, muito pelo

contrario, consiste em acatar uma das sugestdes previstas nos PCN’s de Geografia:

Atualmente, ao que se convencionou chamar da era da Globalizagéo, economia ou
sistema mundo, quando o capital adquire, no seu processo de acumulacdo, novas
feicdes, em grande parte dos paises que até entdo eram chamados de
desenvolvidos, movendo-se para as mais diferentes regides do mundo em dois
grandes blocos — desenvolvidos x subdesenvolvidos — vem desaparecendo. Porém,
é muito temerario apostar nesse desaparecimento. Isso significa dizer que ainda é
vélido continuar trabalhando com essa divisdo regional do mundo em paises
desenvolvidos e subdesenvolvidos (BRASIL, 1998, p.105).

Observando os eixos, os temas e itens dos PCN’s de Geografia e comparando-0s as
unidades, capitulos e subcapitulos dos livros do quarto ciclo da colecdo Geografia: Espaco e
vivéncia, fica nitida a relacdo entre ambos. Seria exaustivo para o leitor caso relaciondssemos aqui

na integra o quadro de eixos, temas e itens do quarto ciclo do ensino fundamental®, por conta disso

2011, pelo jornal Folha de S&o Paulo, apresenta a quantidade e o valor de livros didaticos adquiridos pelo
Estado: “para 2012 foi realizada a maior compra desde o inicio do programa (PNLD): 162,4 milhdes de
exemplares ao custo de R$ 1,1 bilhdo”. Em http://www1.folha.uol.com.br/cotidiano/970073-autores-pedem-
mudanca-nos-criterios-de-selecao-de-livros-didaticos-para-a-escola-publica.shtmlacesso em 12 de abril de 2012.
%2Disponivel em BRASIL, 1998, p. 124 — 127.
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vamos estabelecer uma comparagéo sucinta para exemplificar a conformidade entre apenas alguns
pontos do PCN de Geografia e o livro desta colecéo.

O primeiro eixo do quarto ciclo que os PCN’s de Geografia apresentam ¢ “A evolugao das
tecnologias e as novas territorialidades em redes”. Este eixo se subdivide em dois temas, “A
velocidade e a eficiéncia dos transportes e da comunica¢do como novo paradigma da globalizacdo”
e “A globalizagdo ¢ as novas hierarquias urbanas”. Os itens relacionados a este €ixo séo:

1) A evolucdo das técnicas no transporte ferroviario e a integracdo dos mercados.

2) A evolucdo das técnicas de navegacao e a integracdo dos mercados.

3) As tecnologias computacionais e 0s avangos na navegacao aérea.

4) As tecnologias computacionais e a expansao das multinacionais.

5) As politicas de transportes metropolitanos: os transportes coletivos, o metr6 e o
automovel.

6) A internet, a comunicacdo instantanea e simultdnea e a aproximacdo dos
lugares (p.102).

A imensa maioria dos itens citados sdo discutidos na primeira unidade do exemplar do livro
de nono ano: no capitulo 1, “A revolucao tecnoldgica e os espacos da globalizacdo”, a evolugdo dos
meios de transporte também sdo apresentadas — nos subtitulos referentes & Primeira, Segunda e
Terceira Revolucdo Industrial (BOLIGIAN et.al., 2009b, p.12-20); assim como a importancia das
tecnologias desenvolvidas nesta Gltima revolucdo industrial colaborou para a expansdo das
multinacionais (idem, p.22-23) , para a intensificagdo dos fluxos de mercadoria, pessoas e
informagdo (idem, p.25-27).

O segundo eixo tematico dos PCN’s de Geografia se refere a “Um s6é mundo e muitos
cenarios geograficos”. Um dos temas ¢ “Estado, povos e nagdes”, cujos itens sdo:

1) Mobilizag&o das fronteiras e conflitos internacionais.

2) Os espagos das minorias nacionais, étnicas e culturais.

3) As mudancas atuais nas relagbes politicas internacionais e a atual ordem
mundial: a busca de novas hegemonias.

4) O mercado desenhando novas fronteiras: a formacdo de blocos econdémicos
regionais.

5) Mapeamento dos conflitos contemporaneos no mundo.

6) Os paises da Africa e América Latina no contexto da nova ordem mundial.

7) As organizac@es politicas internacionais e 0 novo conceito de soberania.

8) Indicadores sociais da riqueza e do bem-estar e do desenvolvimento humano.

9) Pobreza e exclusdo social nos paises desenvolvidos e subdesenvolvidos.

10) Novas localizagdes para as atividades empresariais nas regides, flexibilizacdo
nas escolhas e competicéo entre os lugares (p.108).

Os dois primeiros itens sdo trabalhados no capitulo trés, da segunda unidade, do livro de
oitavo ano, cujo titulo ¢ “Estado, poder e territérios nacionais” (BOLIGIAN, 2009a., p.34-42).
Sendo que o segundo item, de forma geral se relaciona ao quinto, por isso também se apresenta de
forma pulverizada, ao longo do livro, como por exemplo, no capitulo dezessete, da quinta unidade

do livro do nono ano: “Russia: conflitos e desigualdades”, um dos subtitulos deste capitulo ¢ “O
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mosaico étnico ¢ os desafios da unidade territorial” (idem, p.149-150). Os demais itens sdo
discutidos relacionados as regifes ou paises que o livro se propde a discutir. A formacao dos blocos
econdmicos é trabalhada tanto em uma das paginas na unidade dois, no capitulo cinco, do exemplar
de oitavo ano, no subcapitulo “A formagdo de grandes blocos econdmicos” (idem, p.59); como
também € assunto que aparece no estudo das regides, onde o livro discute, especificamente, o bloco
econdmico relacionado “aquela” regido especifica — o Mercosul finaliza a unidade quatro (América
Latina) (idem, p.104-105) e a Unido Europeia fecha a unidade quatro do livro do nono ano —
referente & “Europa Desenvolvida” -, pois é o tema do capitulo catorze (idem, p.128-132)*.

Ainda em relagdo aos eixos, temas e itens dos PCN’s ¢ a sua relacdo com os livros didaticos,
podemos afirmar que, embora a colecdo Projeto Araribd possua uma estrutura muito similar ao
curriculo definido pelo Estado e pelo Municipio do Rio de Janeiro, isso ndo implica em uma
divergéncia em relagdo aos PCN’s, pois, 0 exercicio que fizemos aqui para exemplificar a relagéo
entre o que propde o documento oficial desenvolvido pela Unido e a estrutura da colecdo Geografia:
Espaco e Vivéncia, pode ser aplicado na outra colegdo que os resultados ndo serdo diferentes. Os
livros de oitavo e nono ano do Projeto Arariba sdo muito parecidos com os exemplares de mesmo
ano/série da colecdo Geografia: Espaco e Vivéncia no que diz respeito as duas primeiras unidades, e
da mesma forma, parte daqueles itens sdo distribuidos e trabalhados nos contetidos relacionados a
regides especificas, pulverizados, portanto, ao longo de todo o contetdo deste material didatico.

Ambos as cole¢des atenderam a expectativa do Governo Federal naqueles pontos chaves que
determinam a aprovacéo ou reprovacéo da obra®, tanto é que foram aprovadas no PNLD 2011. Mas
do ponto de vista mercadoldgico, a editora Moderna, com sua colecdo Projeto Arariba: Geografia,
moldou sua mercadoria de acordo com as orientacOes curriculares da maior rede de ensino publico
da América Latina, que é a do municipio do Rio de Janeiro®, atendendo também o curriculo
minimo elaborado pela Secretaria Estadual de Educacdo do Rio de Janeiro (SEEDUC-RJ), cujo

namero de alunos matriculados em 2012, de acordo com o censo escolar, ndo é nada desprezivel:

% 0 terceiro tema do segundo eixo que é “Paisagem e diversidade territorial no Brasil”, nas colecdes foram
deslocados para os exemplares de sétimo ano, cujo foco é a Geografia do Brasil.

340s critérios de avaliagdo do livro didatico contemplam os seguintes pontos: “respeito & legislagdo, as diretrizes
e as normas oficiais relativas ao ensino fundamental”; “observancia aos principios éticos necessarios a
construgdo da cidadania e ao convivio social republicano”; “coeréncia e adequagdo da abordagem teorico-
metodoldgica assumida pela colecdo, no que diz respeito a proposta didatico-pedagdgica explicitada e aos
objetivos visados”; “corre¢do e atualizagdo de conceitos, informagdes e procedimentos”; “observancia das
caracteristicas e finalidades especificas do manual do professor e adequagdo da colegdo a linha pedagogica nela
apresentada”; “adequacdo da estrutura editorial e do projeto grafico aos objetivos didatico-pedagégicos da
coleg¢do” (BRASIL, 2010, p. 12).

%A SME-RJ conta com 1.074 escolas e 236.134 alunos no ensino fundamental de segundo segmento; fora 0s
outros estabelecimentos de ensino como creches, espaco de desenvolvimento infantil, dentre outros. Em
http://www.rio.rj.gov.br/web/sme/exibeconteudo?article-id=94101 e

http://www.rio.rj.gov.br/web/sme/exibeconteudo?article-id=96310 acesso em 12 de junho de 2013.
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306. 103. Considerando as Orientacfes Curriculares da Secretaria Municipal de Educacéo do Rio de
Janeiro (SME-RJ) e o Curriculo Minimo da SEEDUC-RJ, a cole¢do Projeto Arariba se torna a
melhor opc¢éo de escolha, ou a que melhor se adapta aos documentos oficiais. A sugestdo, da entéo
diretora de Articulacdo Curricular da SEEDUC-RJ, Beatriz Pelosi, € que a escolha do livro didatico
deve se adequar “a0 maximo” ao Curriculo Minimo™.

Mas Lopes e Mello (2008) trazem para o debate uma questdo interessante. Pesquisando 0s
livros de ensino médio da area de Quimica, Fisica, Biologia e Matematica e 0o PCNEM (Parametros
Curriculares para o Ensino Médio), elas concluem que - e as entrevistas com alguns autores dos
livros didatico foram fundamentais para que ela chegasse a essa afirmacdo — os critérios de
avaliacdo do livro didatico utilizado pelo PNLD ja eram exigéncias das editoras e 0s autores se
pautavam nelas para produzir o material. Nesse caso, para elas, muitas dessas ideias que ja
circulavam foram incorporadas pelos PCN’s.

O curriculo minimo do estado do Rio de Janeiro e as orientagOes curriculares da prefeitura
do Rio de Janeiro sdo documentos relativamente novos e posteriores a edi¢do dos livros da cole¢éo
Projeto Arariba que nds analisamos neste trabalho. Se 0 documento que apresenta o curriculo de
Geografia do ensino fundamental elaborado pelo estado do Rio de Janeiro foi feito no final de 2010
e comecgou a ser aplicado em 14 de janeiro de 2011e as orientacdes curriculares séo de 2009, os
compéndios desta mesma cole¢do, aprovados e distribuidos nas escolas publicas tanto do municipio
quanto do estado, correspondem a segunda edicdo, elaborada no ano de 2007. Considerando a
distribuicdo dos conteudos e o fato dos livros de Geografia desta colecdo apresentarem
conformidade significativa aquilo que é exigido pelos documentos curriculares oficiais do estado e
municipio, o livro didatico torna-se uma peca de forca ndo desprezivel na elaboracdo das politicas
curriculares®’ no Brasil - ou pelo menos no estado e no municipio do Rio de Janeiro.
Aparentemente, segundo este caso que envolve a cole¢cdo Projeto Araribd — Estado do Rio de
Janeiro e prefeitura do Rio de Janeiro-, ndo h&a uma acéo vertical caracterizada pela determinagéo
direta do poder publico sobre as editoras e muito menos um comportamento passivo destas em
relacdo a ele, como se ficassem de “bragos cruzados” esperando a liberagdo dos documentos oficiais

referentes ao curriculo para produzirem o material exatamente segundo os parametros definidos

% Artigo desenvolvido por Ana Paula Verly, intitulado “O PNLD e o Curriculo Minimo”,disponivel em
http://www.conexaoprofessor.rj.gov.br/especiais_detalhe.asp?EditeCodigoDaPagina=7006 acesso em 12 de
junho de 2013.

%7 Politica curricular “... ¢ um aspecto especifico da politica educativa que estabelece a forma de selecionar,
ordenar e mudar o curriculo dentro do sistema educativo, torna claro o poder e a autonomia que diferentes
agentes tem sobre ele, intervindo, dessa forma, na distribuicdo do conhecimento dentro do sistema escolar e
iniciando na prética educativa, enquanto apresentam o curriculo a seus consumidores, ordenam seus contetidos e
codigos de diferentes tipos (SACRISTAN, 2000, p.109).
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pelos 6rgdos oficiais. Essa relacdo entre Estado, no que concerne as politicas curriculares, e
editoras, no que tange a producdo de livros didaticos, € de reciprocidade e as influéncias partem de
ambos os lados. Ha entre essas esferas uma relagdo simbidtica.

Mesmo a adequacao aos PCN’s ndo garantiria tamanha similaridade acerca da distribui¢ao
dos conteudos por ano/série. Este documento trabalha com ciclos e seus eixos, temas e itens podem
ser trabalhados em um ou em outro exemplar referente ao quarto ciclo.

De uma forma ou de outra, o livro didatico corresponde a um tipo de material escrito e
estruturado de forma a atender ao que foi prescrito nos documentos oficiais, particularmente aquele
definido pelo Governo Federal para cada disciplina especificamente. Portanto, ele comporta os
PCN’s, tornando-se, assim, instrumentos de difusdo do curriculo oficial. Neste sentido, Diaz (2011)
ja lembrava que “em rela¢do ao curriculo, o livro didatico associa-se as determinagdes do estado
acerca dos saberes legitimos ensinados na escola, atuando neste caso como um dispositivo de gestdo
politico-institucionalizado”(p.611).

Temos que considerar também que o curriculo “nunca é apenas um conjunto neutro de
conhecimentos, que de algum modo aparece nos textos e nas salas de aula de uma nacdo. Ele é
sempre parte de uma tradicdo seletiva, resultado da selecdo de alguém, da visdo de algum grupo
acerca do que seja conhecimento legitimo (APPLE, 2002a., p.59).

Se ha uma seletividade acerca do que por ou ndo por no curriculo, obviamente que muita
coisa boa fica de fora. O processo de selecdo ja €, em si, um processo de exclusdo. Michael Apple,
lembrando que tanto o curriculo quanto as questBes educacionais sempre estiveram ligados a
historia dos conflitos de classe, raca, sexo e religido (2002b, p.39) aponta que “a decisdo de se
definir o conhecimento de alguns grupos como digno de ser transmitido as geraces futuras,
enquanto a histdria e a cultura de outros grupos mal véem a luz do dia, revela algo extremamente
importante acerca de quem detém o poder na sociedade” (APPLE, 2002b, p.42).

A partir da modernidade, a Europa conseguiu convencer o mundo de sua superioridade
cultural. No que tange ao conhecimento, seus meétodos utilizados pelos diferentes campos
cientificos, cada qual com sua peculiaridade e objeto especifico, conseguiram a partir da
“objetividade” e “neutralidade” se diferenciar dos demais por se tratar de um conhecimento
“eficiente”, com possibilidades de comprovagdo e asséptico; além disso, o exercicio da “razdo” era
o0 pilar para a sua construcdo. Embora a superioridade da cultura europeia tenha surgido como uma
consequéncia da superioridade bélica dos paises europeus em relacdo aos demais povos, ndo ha

argumentos que desmerecam o grande mérito da Europa que foi o de convencer ao mundo de que,



90

de fato, a sua cultura era superior. E uma marca disso, do eurocentrismo nos PCN’s, é a partilha de
conhecimento em campos de saber tipicamente europeus: Geografia, Histdria, Portugués etc.

O curriculo ndo apenas sufoca o conhecimento produzido por povos ndo-europeus como
adentra ao sistema escolar como instrumento de colonialidade, a partir do momento que propde uma
desestruturacdo/reestruturagdo do conhecimento, valores, habitos etc., ou seja, uma verdadeira
destruicdo daquilo que o individuo é e a producdo daquilo que as vozes hegemonicas no curriculo
desejam que ele seja, tendo como objetivo a manutencdo das composicdes econémicas, politicas e
culturais vigentes (APPLE, 2002, p.45).

Mas, a percepcéao da exclusdo de suas vozes no curriculo mobilizou os grupos subalternos a
adentrar nessa arena. O movimento negro, por exemplo, desde o inicio do periodo republicano
pleiteava uma educacdo que fosse capaz de criar uma nova representacdo da populacdo negra. No
aspecto legal, a vitoria veio no ano de 2003 com a sancao, realizada pelo presidente Luiz Inacio
“Lula” da Silva, da lei 10.639 que alterava a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao ao propor

Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, oficiais e
particulares, torna-se obrigatdrio o ensino sobre Histdria e Cultura Afro-Brasileira.
1° O conteudo programatico a que ser refere o caput deste artigo incluird o estudo
da Historia da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura negra
brasileira e 0 negro na formacéo da sociedade nacional, resgatando a contribuicao
do povo negro nas areas social, econdmica e politica pertinentes a Histdria do
Brasil.

2° Os contetdos referentes a Historia e Cultura Afro-Brasileira serdo ministrados
no &mbito de todo o curriculo escolar, em especial nas areas de Educacéo Artistica
e de Literatura e Historia Brasileiras.

Uma lei, que emerge de um grupo e de um espaco subalternos, impde mudancas no curriculo
em ambito nacional e aponta uma possibilidade de democratizacdo no espaco escolar, a partir do
esforgo em eliminar os degraus que distanciam brancos e negros nas representacdes construidas até
entéo.

A despeito desse importante passo, a questdo racial entra como um apéndice aos PCN’s a
partir dos “temas transversais”: Pluralidade Cultural. O documento de Geografia organiza seu
conteudo, prioritariamente, de acordo com uma suposta légica interna a disciplina e os temas
transversais sdo introduzidos naquela parte do contetdo em que é possivel coloca-la. A prioridade
gue o documento da aos contetidos selecionados para a disciplina de Geografia — previstos nos
eixos, tema e itens - desconsidera a prioridade da insercdo do tema previsto em lei e que deveria ter
peso de conteddo curricular oficial.

Por outro lado, outro obstadculo no que diz respeito a aplicacdo da dita lei € que as

interpretacdes acerca dela variam. No que diz respeito ao livro didatico, devemos considerar que
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tanto os autores quanto os demais técnicos e especialistas envolvidos em sua confeccédo a interpreta
— a lei 10639/2003 — a partir de um olhar muito particular, que apesar da boa vontade, pode sofrer
distorcdes provocadas pela inculcacdo de modelo eurocéntrico/branco no qual possivelmente foram
educados.

Apresentamos como exemplo a luta da populagdo negra, mas o grupo que compde 0S
subalternos é extenso: indigenas®, homossexuais, mulheres, etc. A representacdo que se tem dos
individuos pertencentes a esses grupos é caracterizada por uma inferiorizacdo em relacdo ao padrédo
branco-europeu-heterossexual-masculino e a visdo que a sociedade ocidental desenvolveu em
relacdo a esses € de exclusdo, a partir do momento que ndo sdo reconhecidos como iguais. E por
mais que os discursos insistam em dizer o contrario, na préatica, a analise dos fatos aponta para outra
realidade, aquela que o discurso encobre.

Vejamos entdo, como os exemplares das colecGes Projeto Araribd e Geografia: Espaco e

Vivéncia representa os diferentes tipos cromaticos/raciais em suas paginas.

%% Em 10 de marco de 2008 foi publicada a lei 11.645 que inclui no curriculo oficial da rede de ensino a obrigatoriedade
do tema “Historia e Cultura Indigena”. Mas, essa lei ndo anula a lei 10.639/03.
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CAPITULO 3

ANALISANDO OS LIVROS DIDATICOS DE GEOGRAFIA

Nesta parte do trabalho, nossa proposta é verificar de que forma a colonialidade se manifesta
em livros de Geografia do ensino fundamental de segundo segmento, especificamente de oitavo e
nono anos.

A opcéo por analisar os exemplares dos dois Gltimos anos do ensino fundamental reside no
fato de que € justamente nestes anos que as aulas de Geografia cuidam de “apresentar o

38305 educandos — o que segue de acordo com os pardmetros oficiais, uma vez que 0s

mundo
PCN’s sugerem para o quarto ciclo do ensino fundamental (oitavo e nono anos) que se faga um
recorte espago-temporal que “integre o global, 0 regional e o local (...)” (BRASIL, 1998, p.92).
Além disso, durante o processo de escolha do livro didatico a ser utilizado nas escolas publicas
onde trabalho, todos os exemplares analisados, por nos, da equipe de professores de Geografia,
discutiam o espaco mundial nos dois Gltimos anos do ensino fundamental®.

Defendemos aqui que a forma como o mundo tem sido representado tende a desenvolver nas
mentes dos educandos, além de uma série de preconceitos, uma sensacdo de inferioridade que se
apresenta associada a crenca na superioridade do padréo europeu de civilizacdo e, portanto, de ser
humano, o que de uma maneira ou de outra se refletira em suas a¢des, uma vez que a forma como
percebemos o mundo interfere diretamente em nossa relacdo com ele.

O corpo discente ndo € homogéneo e, embora a colonialidade seja o estigma dos habitantes
dos antigos espacos coloniais, obviamente que dentro de uma escala racial alguns grupos tendem a
sentir mais os seus efeitos, como 0s negros e os indigenas, 0 que ndo isenta os brancos dos espacos
subalternizados de sofrerem preconceitos por sua origem histérico-espacial - colonial.

Durante os sete anos que atuamos na rede publica, percebemos que um efetivo consideravel
das salas de aula do ensino fundamental das escolas publicas é formado por negros, o que nos leva a

crer que boa parte dos exemplares adquiridos tera como destino os jovens deste grupo racial. Apesar

% Os livros de sexto ano e de sétimo ano, embora ndo sejam objetos de nossa pesquisa, achamos pertinente fazer este
comentario porque ambos trabalham, respectivamente, o “espacgo fisico”, conceitos de Geografia, orientacdo no espaco,
a divisdo rural/urbano e inclusive economia/industria; e o Estado-nacédo brasileiro. A analise nos livros de oitavo e nono
anos abarca o mundo (regiGes formadas por grupo de paises — como desenvolvidos e subdesenvolvidos -, continentes e
paises).

¥ As colegdes de livros didaticos que nés da equipe de professores de Geografia analisamos para serem utilizadas pelas
escolas (conforme etapa do PNLD) foram: Geografia Critica, de José Willian Vesentini e Vania Vlach, da editora Atica;
Para Viver Juntos: Geografia, de Fernando dos Santos Sampaio, Marlon Clovis Medeiros, Vagner Augusto da Silva,
Julia Cossermelli de Andrade, da edigBes SM; Projeto Radix, de Beluce Bellucci e Valquiria Pires Garcia, da editora
Scipione; Geografia, de Melhen Adas, da editora Moderna e Geografia, de Jodo Carlos Moreira e José Eustaquio de
Sene, da Editora Scipione
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disso, o livro didatico ndo assume uma postura positiva no combate ao preconceito e a
discriminacdo racial, muito menos de neutralidade — como se fosse possivel -, apesar de ser essa,
aparentemente, sua intencdo, uma vez que evita se posicionar em relacdo a questfes sociais mais
polémicas, como o racismo, por exemplo.

Quando o mundo é apresentado de forma hierarquizada, as diferencas tornam-se critérios de
classificagdo numa escala composta por pessoas e lugares melhores e piores. Aprendemos e
ensinamos que existem povos que SA0 Mais capazes que 0S outros e que, quando nos enquadramos
nesta classificacdo, percebemo-nos no lugar da inferioridade. E, portanto, esse mundo que o livro
didatico apresenta, um mundo em que vale a pena ser branco e onde as desgracas sociais parecem se
dever mais a fatalidade determinada pela cor da pele do que pela permanéncia de relagcdes de
exploracdo/opressdao dos europeus-brancos e eurodescendentes sobre os latinos, africanos e
asiaticos.

Nossa analise recaira apenas sobre os exemplares de 8° e 9° ano de duas cole¢des: O Projeto
Arariba, obra coletiva da Editora Moderna e Geografia: Espaco & Vivéncia, de Levon Boligian,
Wanessa Garcia, Rogério Martinez e Andressa Alves, da Atual Editora.

Essas duas colecdes foram escolhidas por responderem, sozinhas, a mais de 50% das
aquisicoes de livros didaticos pelo Estado, o que significa que a maioria dos alunos e professores da
rede publica utiliza este material como referencial nas aulas de Geografia, sendo, portanto,
influenciados pelas representagdes contidas neles. Para identificar os exemplares mais vendidos
fizemos um levantamento junto ao Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo, onde
verificamos os “valores de aquisigdo por titulo”. Neste documento consta, praticamente, todos 0s
exemplares adquiridos pela Rede Pdblica com as editoras, tanto a quantidade vendida quanto o
valor unitério e total de cada exemplar de cada colecdo, incluindo todas as disciplinas, desde o 1°
ao 9° ano. Esse método nos permitiu perceber a franca hegemonia da colecdo Arariba, da Editora
Moderna (43%), seguida — de longe (12%) - pela cole¢do Geografia: Espaco e Vivéncia, da Editora
Atual, conforme o grafico a seguir:
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Colecdes de Geografia do Ensino
Fundamental mais Vendidas

) Sociedade e
Geografia Cotidiano  Para Viver Juntos
(ed.Scipione) 4% 9%
2%
Espago e

Projeto Radix
8%
Construindo

Consciéncias

Geografia Critica
11%

Vivéncia
12%
Perspectiva

Geografia
2%

'Geografias

Projeto Arariba do Mundo
43% 3%
Geografia (ed
Moderna)

6%

Dois outros fatores que apontaram para esta escolha foram, por um lado, o fato de que estas
colecdes foram adotadas nas escolas publicas onde leciono, de forma que sua andlise implica
diretamente na minha prética, enquanto que, por outro lado, séo estes os livros didaticos utilizados
pelos professores que atuam conosco no NEGRAM (Nucleo de Estudos e Pesquisas em Geografia,
RelacOes Raciais e Movimentos Sociais), grupo de pesquisa que estuda a aplicacdo da Lei 10.639
no ensino de Geografia. Desvendar as armadilhas epistemoldgicas presentes nestes materiais
possibilitara uma acdo em rede a fim de combater o racismo, este traco da colonialidade que o
material reproduz.

Para a analise deste material nos valemos de trés chaves analiticas: ( i1 ) distribuicdo
cromatica dos tipos raciais, onde procuramos verificar a quantidade de imagens que retratam o0s
diferentes tipos cromatico/raciais nos exemplares dos livros didaticos; (ii ) estrutura dos conteudos;
nesta parte do trabalho nos interessa analisar a forma e a ordem como o material dispde as unidades,
0s temas e os capitulos; ( iii) representacdo do espaco mundial que, por fim, nos permitira verificar
como os territorios e suas populagdes sdo representadas nos livros didatico. Nesta Gltima parte,
selecionamos alguns temas que nos permitiu perceber algumas estratégias utilizadas pelo
pensamento moderno-ocidental para classificar e hierarquizar a populacdo e o espago mundial. Nos

concentramos entdo a) no Indice de Desenvolvimento Humano; b) na divisdo e distribuicdo do



95

trabalho entre os tipos cromatico/raciais e entre os territorios (divisdo internacional do trabalho); c)
na percepgdo Ocidental de natureza como fator de inferiorizagdo e, consequentemente de
desapropriacao do territério; e d) da constru¢do de uma imagem belicosa do “selvagem” africano e
latino americano como um dos fatores de legitimacdo da ingeréncia estrangeira nos paises

“subdesenvolvidos”.

3.1. A Distribuicdo Cromatica/Racial nas Imagens nos Livros Didaticos

Este tipo de analise consiste, a principio, em uma quantificacdo dos tipos raciais a partir da
verificacdo das imagens presentes nos livros didaticos das colecOes selecionadas. A classificacdo
cromatica utilizada para efeito deste estudo foi a oficial, a mesma utilizada pelo Instituto Brasileiro
de Geografia e Estatistica (IBGE), a saber: pretos, pardos, indigenas, amarelos e brancos. O
argumento de Osoério (2003) ajuda a justificar a opg¢do, pois ao fazer um resgate historico do
processo de classificacdo racial da populacdo brasileira, o autor percebeu que no censo oficial
brasileiro de 1872, trés vocabulos de grande fluéncia social se destacavam em um conjunto quase
infinito de termos classificatorios em relagédo a cor/raca: preto, pardo e branco. Para ele a escolha foi
apropriada, pois 0s termos eram de uso corrente e favoreceriam a uniformidade e confiabilidade dos
dados obtidos.

Para efeito desse estudo, a classificagdo oficial do IBGE se mostra a mais adequada, uma
vez que o que nos interessa verificar € a (i ) proporcdo entre as imagens que apresentam 0S
diferentes tipos cromaticos/raciais e ( ii ) a associacdo entre as identidades sociais da modernidade
(preto, branco, indigena e amarelo) e os diferentes espacos (Africa, América, Asia e Europa), o que
neste caso torna esse critério de classificacdo mais eficiente que aqueles de carater binario, como:
negro/ndo-negros, brancos/ndo-brancos; ou o que remete a forma romantica do mito fundador da
sociedade brasileira: brancos, negros e indios, que excluira os “amarelos”.

No entanto, ndo passa despercebido o fato de que € um complicador aplicar o padréo de
classificacéo racial desenvolvido no Brasil para designar pessoas em outros paises, pois o padrao de
classificacdo tende a respeitar o processo historico e social de cada Estado-nagdo. Nos Estado
Unidos, por exemplo, existem seis grandes grupos raciais: brancos; negros ou afro-americanos;
indios americanos ou nativos do Alaska; asiaticos; nativos do Havai ou outros ilhéus do Pacifico;
outras racas, sendo que existem subcategorias para os asiaticos (indianos, chineses, filipinos...) e
para os nativos do Pacifico (nativo de Samoa, nativo de Guam ou Chamorro...), de forma que ao
todo existem quinze categorias cromatico/raciais distintas (OSORIO, 2003, p.19).
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Mas, possivelmente, quando um leitor brasileiro visualiza um individuo nas imagens dos
livros didaticos e o classifica racialmente, independentemente do tipo nacional — ou minoria
nacional — que o tal representa, € o critério de classificacdo cromatico/racial que ele conhece que
sera aplicada. Torna-se inviavel que a cada imagem, representando pessoas de diferentes nacoes, se
busque os critérios locais (do Estado-nacdo correspondente) de classificacdo para enquadrar 0s
individuos representados nas imagens.

Quando um estrangeiro chega ao Brasil, a classificacdo racial aplicada a ele em sua terra de
origem perde o valor e ele sera definido pelo 0 nosso olhar, pelo nosso critério de classificacdo. Dai
ndo existir diferenca, aos olhos da maioria dos brasileiros, entre palestinos e judeus de pele clara,
uma vez que aqui, ambos seriam enquadrados no mesmo grupo: branco; ou mesmo um cidaddo
americano considerado negro por ser descendente de negro, aqui, no Brasil, caso sua pele seja clara
— apesar de sua origem racial -, seria considerado branco.

No entanto, definir o padrdo de analise nos pareceu bem mais facil que analisar. Aplicar o
critério de classificac&o racial ndo é simples. O nosso olhar é traido, influenciado, por um conjunto
de fatores relacionados, ou ndo, a imagem em si, que vdo além da cor da pele, como o contexto no
qual o individuo € representado e, ainda, pela propria carga subjetiva que o pesquisador traz dentro
de si. Ou seja, os campos da classificacdo racial ndo operam sozinhos (condi¢cdo cromatica +
condicdo social + espago geografico ocupado pelo individuo + a prdpria subjetividade inerente ao
observador, por exemplo). E € justamente essa operagdo em conjunto que tende a tornar fluida essa
classificacao.

Pode parecer facil distinguir o tipo cromatico/racial preto do branco. E é. Mas o tipo pardo,
esse elemento estabelecido na fronteira entre um e outro, entre o preto e o branco, é um dos que
mais suscita dividas quando se busca o enquadramento. Em alguns casos, fica dificil definir quando
o individuo representado cruza a “fronteira” deixando de ser pardo para torna-se branco ou negro,
aos olhos do pesquisador.

A aplicacgéo do critério de classificacdo racial € definido pelo olhar de cada um (o que seria
pardo para mim, pode ser preto ou branco para outros), no entanto, buscamos ser 0 mais coerente
possivel, o que ndo quer dizer que assumimos uma posi¢do neutra ou objetiva, mas, como todo
sujeito, internalizamos determinados padrdes, mas apesar disso procuramos sufocar alguns
pensamentos que emergiam e que de alguma forma prejudicariam uma classificacdo justa das
imagens - como, por exemplo aproximar da brancura o individuo pardo por conta de sua condicéo
social favoravel ou por algum grau de “admiragdo e respeito”, como nos casos de imagens que
representam atores, cantores e outras figuras proeminentes e/ou aproximar da negritude os pardos

que se encontram em situacdo antagbnica. Procuramos nos ater, de forma estrita, a “cor da pele”, e
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ndo ao contexto da imagem ou ao lugar que representa (pais, campo ou cidade, centro ou
periferia...), considerando que a “cor da pele”, no material analisado, ¢ tinta!

Somente seria classificado como “preto” a imagem onde todos os individuos representados
se enquadrasse nesta categoria, 0 mesmo valendo para pardos, brancos, indigenas e amarelos. No
entanto, é comum o livro trazer figuras onde se percebe a presenca de tipos cromaticos/raciais
diferentes, como brancos e negros em uma mesma imagem®’. [Como assim?] Para este caso,
utilizamos outra categoria analitica: a Imagem Compartilhada.

Verificamos também que, em algumas das imagens dos livros didaticos, era impossivel
determinar a “cor da pele”, seja pelo fato da iluminag@o ndo possibilitar a identificagdo, assim como
a distancia das pessoas na imagem, rosto coberto e ainda o fato de serem representadas em fotos ou
gravuras em preto e branco. Para driblar o impasse, incluimos outro elemento de classificacdo para
a imagem: Dificil Identificacéo.

Considerando, entdo, estas sete categorias de classificagdo das imagens: preto, pardo,
branco, amarelo, indigena, dificil identificacdo e imagem compartilhada, chegamos a seguinte

distribuicdo cromatica:

DISTRIBUICAO CROMATICA

DOS TIPOS RACIAIS

Geografia: Espaco e Vivéncia

BOLIGIAN, Levon, et al. Atual Editora.

32 ed. reform., So Paulo, 2009.

Categoria Cromatica Ano / Série Total
8° 9o

Preto 22 3 25

Pardo 4 1 5

Branco 37 51 88

Amarelo 9 10 19

Indigena 4 1 5

*0 para exemplificar, algumas das imagens analisadas representam indigenas dos paises andinos trabalhando na
agricultura. Somente indigenas. Portanto, enquadramos esta imagem na categoria cromatica “indigena”. Uma
outra imagens apresentam trabalhadores agricolas pretos sendo supervisionados por um homem branco. O
homem branco numa imagem que representa majoritariamente pretos impede o enquadramento desta imagem na
categoria cromatica “preto”. Da dai a necessidade de criar uma outra categoria: como diferentes cores
compartilham a mesma imagem, serdo inseridas na categoria “imagem compartilhada”.
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Dificil Identificacao 5 10 15
Imagem Compartilhada 13 6 19
Total 94 82 176

DISTRIBUICAO CROMATICA

DOS TIPOS RACIAIS

Projeto Arariba: Geografia

Obra Coletiva, desenvolvida e produzida pela Editora Moderna.

2% ed., S&o Paulo, 2007.

Categoria Cromatica Ano / Série Total
80 9o

Preto 10 20 30

Pardo 2 12 14

Branco 63 103 166

Amarelo 2 8 10

Indigena 8 0 8

Dificil Identificacao 15 12 27

Imagem Compartilhada 4 4 8

Total 104 159 263

Observando o quadro da distribuicdo cromatica dos tipos raciais, chama-nos a atencdo a

grande concentracdo de imagens — se comparada ao exemplar do nono ano - referente a pretos e

pardos no exemplar do oitavo ano do ensino fundamental da cole¢do Geografia: Espaco e Vivéncia.

Fato compreensivel uma vez que o conteldo referente ao continente africano se encontra justamente

neste exemplar.

Uma observagdo que necessita ser feita é o carater de associacéo entre o que chamamos aqui

de tipo cromatico/racial — que é exatamente aquilo que Quijano (2010) chama de novas identidades

sociais da modernidade (preto, branco, pardo) — com determinados espagos especificos. Neste caso,

os tipos preto e pardo estdo vinculados a Africa.
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Embora em seu conteldo textual o livro deixe explicita a existéncia de uma “minoria
branca” na Africa Subssariana, ndo esclarece de forma contundente o tipo racial que predomina ao

norte do Saara, na Africa Islamica:

Uma minoria da populacdo tem origem branca, descendendo de europeus, de religido cristd. Ao
contrério da Africa Islamica, essa regido so passou a ter contato maior com outros povos do mundo a

partir do século XV.
(BOLIGIAN et al., 2009a, p.118).

Este texto, que relaciona o elemento branco ao “estrangeiro”, tornando-0, portanto estranho
a Africa, e que omite a existéncia do grande niimero de pessoas que dentro de nosso padrdo de
classificacdo racial seria classificada como branca — os que habitam o Norte da Africa (Tunisia,
Argélia, Marrocos, Egito etc.) -, associada a inexisténcia de imagens da populacdo da Africa
Islamica e ao predominio absoluto de imagens de pretos e pardos nos capitulos relacionados ao
continente, reforcam uma representagdo de mundo que concebe a populagdo africana como
exclusivamente preta ou parda.

O mesmo pode ser percebido em relacdo ao tipo indigena. O maior nimero de imagens
representando este tipo racial no exemplar de oitavo ano é explicado pelo fato do conteudo referente
a América Latina estar contido nele. De maneira que a associacao entre a identidade indigena e essa
fracdo da América, opera da mesma forma que aquela relacdo entre pretos e pardos e o continente
africano. Forja-se uma representacdo de América composta quase que exclusivamente por indios.

O tipo cromatico/racial branco é hegemdnico em qualquer dos exemplares analisados, sendo
que sua distribuicdo respeita capitulos especificos. Como vimos, embora sejam majoritarios no
conjunto, nos conteudos referentes aos espacos africano e latino-americano, configuram minoria.

Para esclarecer tal distribuicdo é necessario ter em mente que editora e autor definem o tipo
de regionalizacdo de mundo que a colecdo ird considerar. No caso desta colecdo — Geografia:
Espaco e Vivéncia -, o tipo de regionalizacao escolhida tem por base critérios econdmicos e divide
o mundo em “desenvolvidos” e “subdesenvolvidos”. Assim, o exemplar de oitavo ano discute o
“mundo subdesenvolvido”, enquanto que o outro exemplar, o de nono ano trabalha 0 seu contrario,
o “mundo desenvolvido”.

O equilibrio entre a quantidade de imagem que representa o tipo amarelo, nos exemplares de
oitavo e nono anos, é explicado porque a Asia é dividida: a maior parte da Asia, inclusive a China,
por ser subdesenvolvida, é assunto do oitavo ano, enquanto que o0 Japdo € contedo do ultimo ano.

Para Tonini, o livro didatico aprisiona 0s grupos cromaticos/raciais a geografia, uma vez que

“0 negro e o amarelo nunca sdo mostrados como elementos constituintes da cultura européia, isto €,
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ndo existe 0 negro europeu ou amarelo europeu. Quando se diz africano se quer dizer negro, ou
asiatico quer dizer amarelo™'.

Esta forma de estruturacdo da colecdo € fundamental para que se possa compreender a
distribuicdo dos tipos cromaticos, pois ndo ha somente uma relacdo entre a identidade racial e o
espaco, mas inclui-se nesta articulagdo o nivel de desenvolvimento de tais espagos. Assim, nos
espagos que representam a pobreza, ou qualquer outro tipo de problema social, na maioria das
vezes, o tipo racial branco/europeu/euronorteamericano* é excluido, como se estivesse imune a
essas mazelas. Por isso, o quantitativo de imagens de branco no exemplar de oitavo ano é reduzido -
em relacdo ao do nono ano -, porque esta parte da cole¢do discute, como ja foi observado, o
subdesenvolvimento. Por outro lado, o nUmero de pretos e pardos nos livros de oitavo ano chega a
ser quase seis vezes maior que no exemplar de nono ano. Assim, o livro mostra, em sua forma de
apresentar o mundo, que o preto e o pardo estdo excluidos dos espacos de riqueza (mundo
desenvolvido).

Na distribuicdo cromatica/racial dos livros da colecdo Projeto Arariba percebe-se que a
quantidade de imagens de “indigenas” ¢ maior no exemplar de oitavo ano, enquanto que em relacao
aos outros tipos cromatico/raciais 0 numero de imagens que 0s representam é bem maior no
exemplar de nono ano porque o exemplar de oitavo ano dedica-se quase que exclusivamente a
discutir a América. O que aponta para o fato desta colecdo também articular as identidades sociais
da modernidade com as identidades geoculturais.

O ndmero de negros, que é maior que o nimero de indigenas, no livro do oitavo ano, esta
relacionado a contextos negativos (escraviddo, pobreza, trabalho bracal etc.). Como boa parte da
América é pobre, os tipos cromatico/raciais relacionados a exclusdo social protagonizam tal
situacéo.

Europa, Africa e Asia, além da Oceania e Regides Polares, sio assunto para o exemplar de
nono ano. Por isso, hd uma maior quantidade dos diferentes tipos raciais — com excecdo do indigena
- neste livro especificamente, se comparado ao exemplar de oitavo ano.

Assim, a analise dos quadros de distribui¢do do tipo cromatico nos possibilitou verificar que
0os exemplares das duas cole¢Oes analisadas operam de forma a reproduzir as identidades
geoculturais, uma vez que associam as novas identidades sociais - criadas a partir da modernidade e

construidas sobre bases raciais - a determinados espacos, 0 que induz a uma representacdo onde 0s

“Cenas Etnicas nos Livros Didaticos de Geografia, em
www.sbhe.org.br/novo/congressos/cbhel/anais/071 ivaine.pdf Acesso em 10 de dezembro de 2012.

2 Mas encontramos imagens onde pessoas de cor branca sdo apresentadas em condicdes degradantes, como
familia branca iraquiana que sem acesso a agua potavel faz uso de agua contaminada (BOLIGIAN, et.al, 2009a,
p.158) e uma outra familia iraquiana catando lixo para reciclagem (MODERNA, 2007b, pl4l), sdo dois
exemplos. Sera coincidéncia apresentar “iraquianos” em condi¢des sub-humanas de existéncia?
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africanos sdo, ou deveriam ser pretos ou pardos; os americanos (pelo menos os latinos) sdo, ou
deveriam ser indigenas; e os europeus, sdo ou deveriam ser brancos. Adrede a isso, cada identidade
geocultural é enquadrada a niveis de desenvolvimento sécio-econdmicos especificos, de modo que
os africanos, “que sdo pretos ou pardos” tem que ser necessariamente pobre; a mesma condigdo esta
associada ao latino-americano que “é” indigena; enquanto na representagdo hegemonica — que é a
do livro didatico - os europeus, que sdo “exclusivamente brancos” tem que ter, necessariamente,
uma boa vida.

A internalizacdo dessa representacdo transforma o individuo em transgressor quando, de
uma forma ou de outra, consegue romper as amarras que lhe prendem a essa expectativa. Esta
relacdo entre identidades raciais, geoculturais e nivel de desenvolvimento econémico e social opera
quase que como uma lei natural de forma que quando o esperado ndo acontece — por exemplo
guando um preto ascende socialmente — as pessoas se chocam, a principio e, em seguida, buscam
explicagdes para entender como o “impossivel” se tornou um fato. Isso acontece porque se cria uma
expectativa onde se espera que cada tipo racial ocupe o lugar social que Ihe foi determinado (por

quem?).

3.2. A Estrutura dos Conteudos

A anélise da estrutura consiste na verificacdo do modo como os contetidos sao distribuidos
ao longo do livro didatico. No primeiro momento, a observacéao tera como foco o sumario do livro
didatico, em seguida verificaremos como 0s contetidos sdo distribuidos ao longo das unidades e
capitulos.

Consideramos, no primeiro capitulo deste trabalho, que a epistemologia europeia opera a
partir de polarizacdes e que essas polarizacfes sdo hierarquizantes e operam atreladas a ideia de
“evolucdo”, como se as civilizagdes partissem de um estado de natureza e caminhasse
impreterivelmente, ao longo do tempo, a um modelo de civilizagdo cujo principal e Unico
referencial € a civilizacdo europeia-ocidental. Neste processo, ciéncia e tecnologia adquirem um
papel preponderante, uma vez que o nivel de sua aplicagdo determina o enquadramento de
individuos, povos e territdrios em uma escala temporal especifica: “atrasados” ou “modernos”,
passado e presente/futuro, portanto. E que essa operacdo tende a transformar simultaneidades,
caracterizadas pela coexisténcia espaco-temporal de culturas diferentes, em sucessividades, onde a
cultura classificada como inferior, segundo esta representacédo, € excluida do presente. Pelo fato de
ser referencia, todas as culturas do planeta passam a ser comparadas a europeia e a caréncia de

tecnologia, que remete a uma maior proximidade com a natureza, sugere que povos ndo-europeus
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estejam ainda executando 0s primeiros passos no processo de civilizagdo, caminho este ja
percorrido com “éxito” pelos europeus, o que pde na retaguarda todas as outras civilizagdes do
mundo.

E com base, principalmente, nesta perspectiva — binaria e evolucionista — que a distribuicio
dos contetdos nos livros didaticos foi desenvolvida.

Os contetdos da colecdo Espago e Vivéncia, no livro de oitavo ano estdo dispostos da

seguinte forma:

UNIDADE | A CONSTRUGAO DO ESPACO GEOGRAFICO

- Formacéo e transformacéo da Terra;

- A biosfera;

- Vegetagdo: um elemento de destaque nas
Paisagens terrestres.

Capitulo 1 A natureza, seus fendmenos e a
transformacdo do espaco natural.

- O trabalho e a técnica nas diferentes
sociedades humanas.
- O avanco das técnicas e o trabalho nas

Capitulo 2 O trabalho e a transformagéo da natureza e do | Sociedades capitalistas;
espaco geografico. - As sociedades capitalistas e a atividade
industrial;

- As atividades econdémicas e a transformacéo
do espaco geografico.

UNIDADE I A ORGANIZACAO DO ESPACO GEOGRAFICO MUNDIAL

- Um mundo com povos e culturas diferentes;
Capitulo 3 Espaco, poder e territérios nacionais. - Povos, nagdes e Estados do mundo;
- A representacdo da Terra e de seus territorios;

- Sistemas politico-econbmicos;
- O cenério geopolitico atual: 0 mundo
multipolar.

O cenério geopolitico mundial: do bipolar ao

Capitulo 4 multipolar.

- A Globalizacao econémica;
Capitulo 5 Um mundo fragmentado, porém globalizado. | - A formacéo de grandes blocos econdmicos;
- Que globalizacdo queremos?

UNIDADE III REGIONALIZACAO DO MUNDO CONTEMPORANEO

Capitulo 6 Como regionalizar o espacgo geografico - Regionalizando os paises do mundo.
mundial.

- Indice de Desenvolvimento Humano;
- Origens Historicas do desenvolvimento e do
subdesenvolvimento.

O mundo desenvolvido e 0 mundo

Capitulo 7 Subdesenvolvido.
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UNIDADE IV

AMERICA LATINA

Capitulo 8

Ameérica Latina: regionalizacdo e quadro
natural.

- O quadro natural da América Latina.

Capitulo 9

O espaco agrario da América Latina.

- Mineracdo: marcas do passado colonial,
- Monoculturas de exportacdo e a exploracéo
da terra.

Capitulo 10

A urbanizacdo e a economia da América
Latina.

- A urbanizacdo excludente;
- A economia latino-americana.

Capitulo 11

América Latina: influéncias externas e
problemas de integracao.

- O Mercosul,;
- América Latina: dependéncia e subordinagéo.

UNIDADE V

AFRICA

Capitulo 12

O continente africano: caracteristicas naturais,
culturais e regionalizagéo.

- O clima e as formacdes vegetais;

- A hidrografia e o relevo;

- Um continente, muitos povos: a diversidade
cultural na Africa.

Capitulo 13

As raizes do subdesenvolvimento africano.

- A partilha e a desestruturacéo das sociedades
africanas; )
- A descolonizacéo da Africa.

Capitulo 14

A apropriagéo do espaco geografico na Africa.

- Uma agropecuaria de subsisténcia que resiste
ao deserto;

- Uma estrutura fundiaria desigual;

- A fome na Africa: um problema politico,
econdmico e ambiental;

- A Africa dos minerais e dos recursos
energéticos fosseis;

- Uma rede de transportes estruturadas para o
exterior.

Capitulo 15

Indstria, urbanizagdo e movimentos
populacionais na Africa.

- Economias dependentes, popula¢Ges
Debilitadas;

- Exodo rural e urbanizagdo na Africa;

- A Africa dos grandes fluxos migratorios.

UNIDADE VI

ASIA

Capitulo 16

Asia: quadro natural, cultura e regionalizacio

- O clima e a vegetagéo;
- O relevo e a hidrografia;
- A regionalizacdo da Asia.

Capitulo 17

O Oriente Médio




104

- Religido: elemento cultural de unificacéo e
discérdia;

- Questdes territoriais no Oriente Médio;

- A questdo da agua no Oriente Médio;

- O petroleo no Oriente Médio;

- Paises ndo produtores de petréleo.

- Arrizicultura e as demais atividades agricolas
no Sudeste da Asia;

- A atividade madeireira e as florestas asiaticas;
- Os Tigres Asiaticos.

Capitulo 18 O Sudeste da Asia

- O colonialismo e as grandes civilizacGes
asiaticas;

Capitulo 19 india e China: gigantes emergentes - india: a nova poténcia da Asia;

- Novos rumos da economia indiana;

- China: a emergéncia de uma grande nagéo.

A primeira observacdo que levantamos aqui é o fato da leitura de mundo exposta neste
material ser baseada na bipolaridade associada ao evolucionismo unilinear, que como afirmamos
antes, parte da natureza (de um estado de natureza) e tem como ponto de chegada o modelo europeu
de civilizacdo. Em relacdo a isso, a forma de organizacdo dos contetidos é rica em exemplo®. E um
ponto evidente que ira inclusive condicionar a distribuicdo dos contetidos € o tipo de regionalizacdo
selecionada pelo(s) autor(es)/editor(es) desta colecdo - Geografia: Espaco e Vivéncia, que veremos
mais adiante.

Lisboa (2007) esclarece como se elabora processo de regionalizacao:

(...) secciona-se 0 espaco geografico em partes que apresentam internamente
caracteristicas semelhantes. Os elementos internos de uma regido nao sao idénticos,
mas quando comparados aos elementos de outra regido se percebe certa
homogeneidade interna. Para se empreender um processo de regionalizagdo é
preciso estabelecer um conjunto de objetivos e critérios segundo 0s quais 0 espaco
seré dividido, podendo estes critérios ser de ordem natural, politica, econdmica,
social, etc. varios tipos de regionalizacbes para 0 mesmo espaco podem ser
propostos, seguindo objetivos e critérios especificos e promovendo uma
sobreposicdo de regies. Cada regionalizacdo pode ou ndo considerar os limites
administrativos previamente definidos (p.29).

As regides sdo, portanto, “subdivisdes do espaco: do espaco total, do espago nacional e
mesmo do espago local, porque as cidades maiores também sdo passiveis de regionalizagdo”
(SANTOS, 1994, p.48). O critério para a regionalizacdo depende dos interesses de quem
regionaliza. E um dos obstaculos a superar neste processo € que a regido € uma fracdo do espaco

gue possui particularidades que a distingue das outras. Ela sera classificada e, paralelamente — via

*3 \er unidade referente a América Latina. A analise da regi&o parte do quadro natural, passando pelo espaco agrario,
urbanizacdo e a relacdo geopolitica do continente.
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de regra -, comparada com outras regides e, esse processo comparativo, se articulado as hierarquias,
pode ser danoso.

O critério utilizado para regionalizacdo na colecdo Geografia: Espaco e Vivéncia foi o
relacionado ao “nivel de desenvolvimento”. Nele, o mundo se divide em espacgos “desenvolvidos™ e
“subdesenvolvidos”. Os autores do livro didatico explicam a escolha:

O nivel de desenvolvimento ¢ um dos melhores critérios para regionalizar o espaco
geografico do globo, pois permite identificar as diversas -caracteristicas
socioecondmicas de cada pais, bem como as grandes diferencas existentes entre as
nacdes, 0 que possibilita tracar um perfil mais preciso da realidade mundial
(BOLIGIAN et al., 2009a, p.71).

Considerando esta perspectiva binaria e evolucionista, o termo ‘“‘subdesenvolvimento” ¢
pejorativo, uma vez que pde em um lugar de inferioridade a maior parte dos povos e territérios do
planeta. O “subdesenvolvimento” ndo é apenas uma situagdo socioecondmica desfavoravel, uma
vez que o livro didatico relaciona racga-cultura-espaco-tempo e articula a situacdo cromatico/racial
do individuo as técnicas produtivas e outras manifestacfes culturais, a determinados espacos e
sugere seu enquadramento temporal (moderno/avancado ou tradicional/arcaico). Este estagio de
“desenvolvimento” reflete uma situagdo de assimetria temporal em relagdo ao mundo
“desenvolvido”. O espago subdesenvolvido é, portanto, o lugar do passado, dos povos atrasados,
dos barbaros que ainda carecem ser civilizados pelos ocidentais. O livro de oitavo ano da colecéo
Espaco e Vivéncia: Geografia, se dedica ao estudo desta fracdo do espaco mundial: “o mundo
subdesenvolvido™.

A disposicao dos conteudos no livro de nono ano da colecdo Espaco e Vivéncia: Geografia é

a seguinte:
UNIDADE | 0S ESPACOS DA GLOBALIZACAO
- A tecnologia e a transformacéo do espaco;
A revolucéo tecnoldgica e os espacos da - O papel das tecnologias e a Primeira
Capitulo 1 ¢ g pag Revolucgéo Industrial;

globalizagao. - A Segunda Revolugdo Industrial;

- A Terceira Revolucdo Industrial.

- A expansdo das multinacionais;

- As multinacionais e o comércio mundial;
Capitulo 2 A dinadmica dos espacos da globalizacéo. - Os fluxos de mercadorias e pessoas;

- Os fluxos de informacdes e capitais;

- Os fluxos e as cidades globais.

- Migracdes internacionais de trabalhadores;
Fluxos populacionais: o caso das migracées | - Fluxos de refugiados;

internacionais. - Fluxos turisticos;

- Migracdes e transformacdes das paisagens
e do espaco geografico.

Capitulo 3
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UNIDADE Il CONSUMO, MEIO AMBIENTE E DESIGUALDADES NO ESPACO MUNDIAL
- Consumo e consumismo;
- A sociedade de consumo e a degradacéo do

Capitulo 4 O capitalismo e a sociedade de consumo. meio ambiente;
- Consumo, meio ambiente e a questdo
Demograéfica.
- Movimentos ambientalistas: o despertar da
consciéncia ecologica;

Capitulo 5 Meio ambiente e a problematica ecolégica. - A Revolucdo Verde e a fome no mundo;
- Em busca de um desenvolvimento
sustentavel.

Capitulo 6 Globallzagao,-desenvolwmento € - A globalizagdo e as disparidades econémicas.

subdesenvolvimento

UNIDADE III AMERICA DESENVOLVIDA
- O clima e sua dindmica;

Capitulo 7 O quadro natural da América desenvolvida. - A vegetacéo;
- O relevo e a hidrografia.
- Recursos naturais e industrializagéo no
nordeste dos Estados Unidos;
- A ascensdo da economia norte-americana;

Capitulo 8 Estados Unidos: superpoténcia mundial. -A expansdo das mu!tmac.lonals eda
comércio norte-americano;
- A influéncia dos Estados Unidos na economia, na cul
na geopolitica mundial;
- Declinio econdmico dos Estados Unidos?
- A atividade industrial nos Estados Unidos;
- Alinddstria e a transformacéo do espaco
agrario;

Capitulo 9 O espago geogréafico norte-americano - Urbanizacéo e dindmica das cidades
norte-americanas;
- Um modelo de desenvolvimento
questionavel.
- A elevada qualidade de vida;

. Canada: sociedade multicultural e poténcia - O espago econdmico do Canada;
Capitulo 10 n . o
econdmica. - O Nafta e a autonomia econdmica do

Canada.

UNIDADE IV EUROPA DESENVOLVIDA

Capitulo 11 O quadro natural da Europa - O clima e sua dinamica;

- A vegetacdo da Europa;
- O relevo e a hidrografia da Europa.
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Capitulo 12

Questdes politicas, ideoldgicas e
populacionais na Europa desenvolvida

- Europa desenvolvida: uma regido
densamente povoada;

- Diferentes povos e culturas na Europa
desenvolvida.

Capitulo 13

A organizacao do espaco geografico europeu.

- A'inddstria na Europa desenvolvida;

- Industria e urbanizacdo na Europa
desenvolvida;

- O espaco agrario na Europa desenvolvida;

- Os transportes no espago europeu;

- Dinamismo regional na Europa desenvolvida.

Capitulo 14

A Unido Européia

- Uni&o Européia na busca pela hegemonia
mundial;

- Os desafios econdmicos, politicos e sociais
da Unido Européia.

UNIDADE V

PAISES EX-SOCIALISTAS DA EUROPA E DA ASIA

Capitulo 15

O fim da Unido Soviética e a nova geopolitica
da regido.

- A Revolucdo de 1917,

- Fim da Revolugéo e criacdo da URSS;

- Socializacdo dos meios de produgéo e
crescimento econémico da URSS;

- A URSS do p6s-guerra a crise;

- O fim da URSS e 0 novo mapa geopolitico da
regido.

Capitulo 16

A organizacdo do espaco geografico na
Russia.

- O espago agrario na RUssia;
- A atividade industrial na RUssia;

- Os transportes e a integracdo do espaco geografico ru

- Problemas ambientais na Rissia e nos paises
ex-socialistas.

Capitulo 17

Russia: conflitos e desigualdades.

- O mosaico étnico e os desafios da unidade
territorial;

- RUssia: poténcia militar mundial;

- Desafios para a Russia no século XXI.

UNIDADE VI

PAISES DESENVOLVIDOS DA BACIA DO PACIFICO E REGIOES POLARES

Capitulo 18

A Bacia do Pacifico: aspectos econdmicos e
Naturais.

- O Circulo de Fogo e a Bacia do Pacifico;
- Oceania, o continente do Pacifico.

Capitulo 19

Japdo: gigante do Oriente.

- A sociedade japonesa e a reconstrucdo do
pais;

- O Japdo e a dependéncia de recursos naturais
estrangeiros;

- Um complexo parque industrial;

- Japdo, grande exportador mundial.
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- Um pais populoso e densamente povoado;
- Agricultura e pesca intensivas;
- Desafios para o Japédo no século XXI.

- A mineracdo australiana e a pecudria
neozelandesa;

- Implicacdes do meio natural sobre as
atividades econémicas;

- Turismo, uma atividade muito desenvolvida;
- Australia e Nova Zelandia, paises de grande
desenvolvimento social;

- Sociedades multiculturais.

Capitulo 20 Australia e Nova Zelandia

- Artico e Antartica: exploragio econdmica
Capitulo 21 Regibes polares e pesquisas;
- A fragilidade dos meios polares.

Os dois exemplares da colegdo Espaco e Vivéncia se complementam no que diz respeito ao
dualismo que caracteriza o nivel de desenvolvimento socioecondémico: o livro do nono ano trabalha
com contetdos que constituem a continuidade do discurso iniciado no oitavo ano sobre a
regionaliza¢gdo do mundo, uma vez que o livro do oitavo ano discute o mundo “subdesenvolvido”,
conforme j& apontamos; enquanto que o exemplar do nono ano cuida de apresentar o mundo
“desenvolvido™.

A grande maioria dos capitulos obedece a uma sequéncia que parte do estudo do quadro
natural da regido, continente ou subcontinente, passando pelo sistema agricola, culminando no
processo de urbanizagdo e industrializacdo (e suas consequéncias, como no caso das questdes
ambientais). Ou seja, percebe-se a existéncia de uma escala “evolutiva” no que diz respeito a
apresentacdo dos conteudos. Neste sentido, o “desenvolvimento” caracteriza-se por um
distanciamento da natureza e é a complexidade técnica aplicada ao processo produtivo que
determina o ritmo da “marcha” rumo ao progresso.

A énfase dada as atividades agricolas nos paises subdesenvolvidos — pois muitos deles sao
apresentados como dependentes do sistema agrario (BOLIGIAN et al., 2009a, p.91) — por si, ja
opera como enquadramento temporal. Quando essa atividade € associada as técnicas “arcaicas” e a
“subsisténcia”, os espacos — paises ou continentes - aos quais estes adjetivos sdo aplicados - tem sua
situacdo de inferioridade agravada.

A sequéncia linear evolutiva também pode ser percebida nos titulos das unidades. Os
contetdos dos exemplares foram divididos em duas partes. Na primeira, traca-se 0 processo de
transformagdo do “espago natural” ou primeira natureza, em espago globalizado; e a segunda parte

trata da regionalizacdo do espaco mundial, que é o foco de analise dos exemplares.



109

As unidades | e Il do livro do nono ano completam a sequéncia trabalhada nas duas

primeiras unidades do livro de oitavo ano. A linearidade n&o é dificil de ser percebida:
A natureza, seus fendmenos e a transformacéo do espaco natural (livro do 8° ano, unidade I, cap.1)
== O trabalho e a transformacdo da natureza e do espaco geografico (livro do 8° ano, unidade I,
cap. 2) == Espaco, poder e territdrios nacionais (livro do 8° ano, unidade I, cap. 3) == O cenario
geopolitico mundial (livro do 8° ano, unidade Il, cap. 4) == Um mundo fragmentado, porém
globalizado (livro do 8° ano, unidade Il, cap.5) == A revolucdo tecnoldgica e 0s espacos da
globalizacao (livro do 9° ano, unidade I, cap.1) = A dindmica dos espacos da globalizacéo (livro
do 9° ano, unidade I, cap. 2) = Fluxos populacionais: o caso das migracgdes internacionais (livro
do 9° ano, unidade I, cap.3) = O capitalismo e a sociedade de consumo (livro do 9° ano, unidade
Il, cap.4) == Meio ambiente e a problematica ecoldgica (livro do 9° ano, unidade I, cap.5) =
Globalizacéo, desenvolvimento e subdesenvolvimento (livro do 9° ano, unidade 11, cap.6).

Da unidade I11 em diante, tanto o exemplar do oitavo ano quanto o do nono ano se dedicam
ao estudo das regides subdesenvolvida e desenvolvida, respectivamente. No entanto, a distribuicao
dos conteudos respeita a mesma légica — linear e unidirecional.

Para compreender como esta logica de distribuicdo dos contetidos se aplica ao estudo dos
continentes/paises/regifes - no que para nés consiste na segunda parte dos livros - é importante
considerar o tipo de representacdo que o eurocentrismo forjou do seu espaco de origem e dos
demais espacgos mundiais.

Boaventura de Souza Santos defende que o olhar eurocéntrico incide de forma diferenciada
sobre a América e Africa, e sobre a Asia. Para ele, o Ocidente nfo percebe tanto a América quanto
Africa como o “outro”; esta classificagdo recai sobre a Asia, sobre o Oriente. Aqueles dois
primeiros continentes consistem no lugar do selvagem. O que exime, neste caso, a relacdo
conflituosa entre a civilizagdo (Ocidente) e seu oposto, uma vez que a “civilizagdo tem primazia
natural sobre tudo o que ndao ¢ civilizado” (SANTOS, 2002, p.21), de forma que estes dois
continentes sao percebidos como “recurso”.

Africa e América sdo, por exceléncia, os lugares do selvagem e ndo sdo, por isso,
reconhecidas pelo Ocidente como “iguais”. Esses dois continentes — excetuando-se 0s dois paises
anglo-saxbes do norte da América — consistem no lugar da irracionalidade. S6 merece a pena
confronta-los na medida em que elas sdo um recurso ou a via de acesso a um recurso. O seu valor é
o valor de sua utilidade (idem, p.24).

O olhar de alteridade do Ocidente é dirigido para a Asia. Isso porque 0s europeus

reconhecem este ultimo continente como o lugar onde teve inicio a “historia universal”. “A Asia € o
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principio, enquanto que a Europa é o fim absoluto da histdria universal, o lugar da consumagdo da
trajetoria civilizacional da humanidade” (idem, p.20).

Boaventura de Souza Santos sugere que pelo fato da relacdo histdrica entre Europa e
Oriente, por um longo periodo, ter sido favoravel aos orientais - como mostra o fracasso das
cruzadas na tentativa de tomar Jerusalém dos turcos -, desenvolveu-se nos europeus um sentimento
de temor e, a0 mesmo tempo, admiracdo em relacdo a essas civilizagcBes. Fato é que, antes da
formacgdo dos primeiros estados-nacdo europeus, a fragmentacdo territorial da Europa, que era
caracterizada por um aglomerado de feudos, contrastava com a grandeza dos impérios asiaticos. De
forma que a Europa ocupava um lugar periférico, em um sistema centralizado por impérios da Asia.

Para Wallerstein (2007),

Como no século XVIII as poténcias europeias, em sua maioria, ainda ndo tinham
condigdes de se impor militarmente nessas regides, ndo sabiam ao certo o que
pensar delas. A postura inicial era de curiosidade e respeito limitado, como se
tivessem alguma coisa a aprender. Assim, essas regifes entraram para a
consciéncia europeia como pares distantes, possiveis parceiros e inimigos
potenciais (em termos metafisicos e militares). (p.64)

Este mesmo autor explica que no imaginario europeu a explicacdo para a inversao dos pélos
de poder — mudanca de centralidade do sistema-mundo - era que “s6 a ‘civilizagao’ européia, com
raizes no mundo greco-romano antigo (e para alguns também no mundo do Velho Testamento),
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poderia produzir ‘modernidade’” (idem, p.66), pois

ao contrario da civilizacdo europeia, que se afirmava inerentemente progressista, as
outras civilizagbes avancadas pararam em algum ponto de sua trajetoria e, portanto,
foram incapazes de transformar numa verséo da modernidade sem a intromisséo de
forcas externas (ou seja, europeias) (idem, ibid.).

Portanto, o problema da Asia ¢ que deixou de caminhar, enquanto que a América e Africa,
ndo deram sequer os primeiros passos. “Segundo Hegel, a Africa ndo faz parte sequer da historia
universal” (SANTOS, 2002, p.21).

O livro didatico do oitavo ano reflete bem essa percepgdo da Asia como “fronteira” entre o
mundo “subdesenvolvido” e o “desenvolvido”. E o tltimo capitulo, o Gltimo conteudo tratado pelo
exemplar que tem como foco o subdesenvolvimento, a regido que a sucede (ja no livro de nono ano)
ocupa uma posicédo de centralidade no sistema-mundo-moderno/colonial.

Considerando  estes  fatos, a sequéncia no que tange a distribuicdo dos
continentes/paises/regides respeita a mesma trajetdria linear e unidirecional que parte da natureza ao
modelo de civilizacdo europeia. Assim, a segunda parte dos exemplares da colecdo Geografia:

Espaco e Vivéncia esta distribuida nas seguintes unidades:
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América Latina (livro 8° ano, unidade 1V) = Africa (livro 8° ano, unidade V) = Asia
(livro 8° ano, unidade VI) => América desenvolvida (livro 9° ano, unidade Ill) = Europa
desenvolvida (livro 9° ano, unidade 1V) = Paises ex-socialistas da Europa e da Asia (livro 9° ano,
unidade V) = Paises desenvolvidos da bacia do Pacifico e Regides Polares (livro 9° unidade V1).

No que tange a distribuicdo dos conteudos, veremos que h& uma diferenca entre as duas
coleces, o critério de regionalizacdo da Colegdo Projeto Arariba: Geografia, respeita os aspectos

fisicos. Seus contetdos, no exemplar de oitavo ano, estdo dispostos da seguinte forma:

UNIDADE 1 GEOGRAFIA E REGIONALIZACAO DO ESPACO
- duas poténcias, dois blocos,
Tema 1% O mundo dividido: paises capitalistas e - 0 sistema capitalista,
socialistas. - 0 sistema socialista,

- a ordem bipolar.

- 0s paises desenvolvidos,
- 0s paises subdesenvolvidos,
- 0s paises subdesenvolvidos industrializados,

Tema 2 Regionalizagéo pelo nivel de
desenvolvimento.

- uma nova regionalizagdo?

Tema 3 1 i
Paises do Norte e paises do Sul. - 0s paises do Norte e 0s paises do Sul.

- 0 indice de desenvolvimento humano (IDH)
Tema 4 Regionaliz¢do de acordo como IDH - algumas considerac@es sobre o conceito de
desenvolvimento humano.

UNIDADE 2 A ECONOMIA GLOBAL

- caracteristicas da economia global,

. . - a economia global e as transformacdes no espaco
Temal A economia mundial atual. nomia g ¢ pag
geogréfico,
- a economia global e 0 aumento do desemprego.
- a importancia das transnacionais na economia
L. lobal
Tema 2 As transnacionais 9 ’

- transnacionais concorréncia e parceria,
- Petrobras: uma transnacional brasileira.

- 0 Fundo Monetario Internacional (FMI) e o Banco
Tema 3 Os financiadores da economia mundial Mundial,
- a Organizagdo Mundial do Comércio (OMC).

- caracteristicas dos blocos econdmicos,

Tema 4 05 blocos eCoNBMIcos - do Mercado Comum a Unido Européia,
- 0s blocos econdmicos americanos,
- outras associagoes.
UNIDADE 3 | O CONTINENTE AMERICANO
Tema 1 Localizacdo e regionalizagdo da América. - caracteristicas gerais, -
- a regionalizacdo pelo critério geografico.
- a América pré-colombiana,
Tema 2 A formag&o histérica do continente - a conquista do continente,
americano. - a regionalizagdo por critérios histéricos, cultural e
socioecondmico.
Tema 3 Relevo e Hidrografia da América. - 0 relevo americano,
- a hidrografia da América.
- a influéncia dos fatores determinam o clima,
Tema 4 Clima e vegetacdo da América. - 0s tipos climéticos do continente americano,
- a vegetacdo original do continente americano.

44 ~ . y ]
O “tema” na colecdo Projeto Arariba corresponde aos capitulos.
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UNIDADE 4 A POPULACAO E A ECONOMIA DA AMERICA
- caracteristicas demograficas,
Tema 1 Populagdo da América. - os indicadores sociais,
- a estrutura etaria dos paises americanos.
Tema 2 Atividades do setor primario na América. - 05 recursos naturais da America,
- agropecudria.
Tema 3 O desenvolvimento do setor secundario. - a inddstria na América.
Tema 4 O crescimento do setor tercidrio - as transformagGes do setor terciario no continente
' americano.
UNIDADE 5 A AMERICA DO NORTE
- a formacdo territorial,
- a expansdo territorial para o oeste,
Temal Estados Unidos: territdrio e populago. - 0 imperialismo,
- 0S aspectos naturais do territorio estadunidense,
- a populacgdo estadunidense.
Tema 2 Estados Unidos: poténcia econoémica e - a forga econdmica dos Estados Unidos,
militar. - Estados Unidos: poténcia militar.
Tema 3 Canada: 0 maior pais da América - territorio e populagdo,
' ' - a economia canadense.
Tema 4 México: entre os paises ricos e 0s paises - territdrio e populagéo,
pobres. - a economia mexicana.
UNIDADE 6 AMERICA CENTRAL, AMERICA ANDINA E GUIANAS
- América Central continental: territério e populacéo,
Tema 1 América Central: continental e insular - America Central continental: economia,
' ' - América Central insular: territdrio e populacéo,
- América Central insular: economia.
Tema 2 Guiana, Suriname e Guiana Francesa. - caracteristicas gerais.
- América Andina: territdrio, populagéo e economia.
Tema 3 América Andina: Chile, Bolivia e Peru. -0 Chile,
- a Bolivia,
- 0 Peru.
Tema 4 América Andina: Venezuela, Equador e g\éezgézila,
Colémbia. quador,
- a Colébmbia.
UNIDADE 7 AMERICA PLATINA
- caracteristicas historicas,
Tema 1 América Platina: aspectos gerais. - caracteristicas fisicas,
- caracteristicas populacionais e econdmicas.
- caracteristicas do territério,
Tema 2 O Paraguai. - aspectos populacionais,
- aspectos econbmicos.
- caracteristicas do territério e da populacéo,
Tema 3 O Uruguai. - aspectos econdmicos,
- 0 golpe militar e suas consequéncias.
- um pouco de historia,
Tema 4 A Argentina. - a organizacdo do territorio e as atividades
econdmicas.
UNIDADE 8 O BRASIL
Tema 1 Politica externa brasileira.

- 0 que é geopolitica?
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- as relages politicas e econdmicas com os vizinhos
Tema 2 Brasil: poténcia regional. sul-americanos,
- 0s projetos do Brasil para 0s vizinhos.

- a preferéncia pelo Mercosul,
- 0 Brasil e a Alca,

Tema 3 i i7acHes i ionai
O Brasil e as organizag@es internacionais. _ O Brasil e a ONU,
- O Brasil e 0 G-20.
Tema 4 O Brasil no mundo globalizado. - a globalizagdo da economia brasileira.

Acompanhando a estrutura dos sumarios, percebe-se que a disposi¢do dos contetidos respeita
uma andlise do espaco conforme a concep¢do tipica da Geografia Tradicional, de influéncia
positivista. Os diferentes espacos séo analisados, obedecendo uma sequéncia que parte do estudo
da natureza, em seguida, “do homem”, e que culmina com uma andlise econdmica. Sequéncia
conhecida como N-H-E (quadro natural: no livro caracteriza-se pela descricdo do quadro natural —
quadro humano: pelas caracteristicas da populacdo — quadro econdémico: aparece a partir da
apresentacdo das atividades econdmicas, situacdo econémica dos paises etc.), cuja eficiéncia foi
posta em xeque desde a década de 80, pelo Gedgrafo Ruy Moreira (1982). As vezes, a ordem desses
elementos é alterada, o que, de forma alguma, faz com que os conteddos deixem de ser estanques
entre si.

O grande problema, para os gedgrafos que pesquisavam a epistemologia de sua disciplina
era o carater fragmentario desta analise. Ndo que fosse necessario que qualquer daqueles trés
elementos fosse posto de lado, sua importancia ndo era questionada. O problema era que a
interrelacdo entre eles era desconsiderada, ou seja, tanto a natureza, quanto o “homem” e a
economia eram analisados separadamente. Assim, a totalidade do espago era concebida como a
soma das partes.

Observando o titulo dos capitulos e os subtitulos, percebe-se uma tentativa de romper com a
tradicional estrutura N-H-E; isso se da a partir da alteracdo da ordem de apresentacdo destes
elementos® ou mesmo na tentativa de articula-los em alguns subtitulos especificos*® , mas que
deixa a desejar por serem apresentados — estes capitulos — independentes dos demais; uma
totalidade que se constitui, portanto, sem a interferéncia de uma outra totalidade, maior, da qual faz
parte.

Na colecao Projeto Arariba, o termo “Natureza” presente naquela triade, em alguns capitulos foi

substituida por “territério" — que segue acompanhado dos aspectos populacionais e economia. Sao

** No capitulo 17 do exemplar do nono ano, problemas politicos envolvendo a diversidade étnica na Russia, fecha a
unidade. O mesmo se da no capitulo 20, onde a discussdo envolve a exclusdo das minorias étnicas na Australia e Nova
Zeléndia. Altera-se somente a ordem dos elementos, que continuam sendo apresentados “descolados” dos demais
capitulos.

*¢ Principalmente naqueles referentes as questdes ambientais, onde os trés elementos aparecem integrado.
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conceitos distintos — natureza e territorio -, mas, em alguns capitulos, quando o livro discute
“territorio”, o que ele faz é uma descricdo do quadro natural®’ .

Ora, para entender as transformacfes que ocorrem na natureza, na a¢do de construgdo do
espaco, é necessario que se considere que 0 processo que as promove € expressao de uma relacao
social ou de uma malha de relagGes sociais, 0 que engloba e integra tanto a cultura, quanto a politica
e economia e que, por outro lado, opera articulado ao “espaco fisico”, ou a primeira natureza.
Moreira (1982) discute o carater complexo desta articulacéo:

O carater simultaneo e articulado dessas interacdes pode ser expresso nos seguintes
termos: os homens entram em relacdo com o meio natural, através das relagdes
sociais travadas por eles no processo de producdo dos bens materiais necessarios a
existéncia. Engels ja observava que os homens entram em relagfes uns com 0s
outros através de “coisas”. No caso, nao haveria rela¢des sociais, se ndo houvesse a
necessidade de os homens transformarem por via do trabalho social 0 meio natural
em meio de subsisténcia ou de a este chegarem. (p.18).

A colecdo Projeto Arariba optou por um outro tipo de regionalizacdo, que considera o
aspecto fisico, dividindo as unidades, principalmente por continentes — que é o que caracteriza a
maioria das unidades (comecando por América no livro de oitavo ano e 0s demais continentes,
Europa, Asia, Africa e Oceania, no livro do nono).

No entanto, no interior das Unidades percebe-se a sequéncia N-H-E, os continentes sédo
analisados na ordem classica onde o quadro natural precede os aspectos populacionais e por ultimo
segue uma andlise econémica do continente. As unidades 3 e 4, do exemplar do oitavo ano,
referente ao continente americano, exemplifica bem como o discurso do livro didatico desta colecao
também esta estruturado segundo a perspectiva evolutiva: localizacdo e regionalizacdo da América
=> a formacgdo historica do continente => relevo e hidrografia da América => clima e
vegetacdo da América ==> a populacdo da América => atividades do setor primario na Ameérica
== 0 desenvolvimento do setor secundario ==> o crescimento do setor terciério.

O critério de regionalizacdo utilizado nesta colecdo ndo isenta os territorios de comparacgoes
guanto ao nivel de desenvolvimento econdmico. A leitura dos titulos dos temas ja aponta, classifica
e enquadra os diferentes espacos dentro de uma escala global de poder: “Estados Unidos: poténcia
econOmica e militar”, ou mesmo “México: entre os paises ricos € os paises pobres” (grifo nosso) e,
como mais adiante veremos no exemplar de nono ano, “Fome, doencas e conflitos na Africa” .
Neste sentido, o livro cristaliza determinadas caracteristicas sociais, econdmicas e geopoliticas em

relacdo a determinados Estados o0 que consequentemente, replica sobre o tipo cromético/racial que

*" Sobre o Uruguai, por exemplo, o livro descreve o seu “territorio” da seguinte maneira: “Com uma area de 176.215
Kmz, o Uruguai é menor que o estado de Sao Paulo (que tem 248.209 Km?). Grande parte de seu territério esta situado
no Pampa e apresenta relevo pouco acidentado, com extensas planicies e colinas de baixa altitude, conhecidas
localmente como cuchillas” (MODERNA, 2007a, p.182).
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opera como modelo nacional. Assim, os problemas dos paises subdesenvolvidos, no caso do
exemplo da Africa, e deve a incompeténcia do seu povo em resolvé-los, incompeténcia esta

considerada “nata”, ou seja, faz parte da esséncia do ex-colonizado, haja vista sua “natural”

incapacidade intelectual para organizar uma “civilizagao” de fato.

A estrutura do livro de nono ano da Colecdo Projeto Araribéd: Geografia, é a seguinte:

UNIDADE 1

PAISES E CONFLITOS MUNDIAIS

Tema 1l

Estado, nacao, territorio e pais.

- 0 mapa do mundo,
- 0 Estado,

- a nacgdo,

- 0 territorio.

Tema 2

As grandes guerras e a Guerra Fria.

- 0 imperialismo europeu,

- antecedentes da guerra,

- a Primeira Guerra Mundial,
- 0 periodo entre guerras,

- a Segunda Guerra Mundial,
- a Guerra Fria.

Tema 3

Conflitos: as razdes e os principais focos.

- conflitos em escala global.

Tema 4

Terrorismo.

- 0 que é terrorismo?
- tipos de acoes terroristas.

UNIDADE 2

GLOBALIZACAO E ORGANIZACOES MUNDIAIS

Temal

A globalizacéo e seus efeitos.

- 0 que significa, afinal, globalizagdo?
- as fases da globalizagdo,

- globalizacéo e desemprego,

- globalizacéo, cultura e sociedade de
€onsumo.

Tema 2

Globalizacdo e meio ambiente.

- problemas ambientais do século XXI,
- conferéncias mundiais e meio ambiente.

Tema 3

Globalizacdo e organizacbes econdmicas.

- principais blocos econdmicos,
- blocos regionais e interesses nacionais.

Tema 4

Globalizagdo e direitos humanos.

- 0 que sdo direitos humanos?
- a ONU; pela paz, seguranca e cooperagao.

UNIDADE 3

O CONTINENTE EUROPEU

Temal

Quadro natural e problemas ambientais.

- 0 relevo,

- 0 clima e as paisagens,

- a hidrografia,

- 0s problemas ambientais*,
- 0 desastre de Chernobyl.

Tema 2

A populagdo europeia.

- variedade linguistica,

- caracteristicas demogréficas,
- um continente de migracdes,
- fluxos migratdrios atuais.

Tema 3

A economia europeia.

- aagricultura, a pecuéria e a pesca,

- a inddstria,

- 0 setor de servicos,

- nivel de desenvolvimento diferenciado,
- a inddstria do Reino Unido,

- a economia da Franga,

- Alemanha: tradicdo e modernidade,

- paises mediterraneos,

* As questdes ambientais fecham alguns capitulos e sdo apresentadas como consequéncias do modelo econdmico néo

eliminam, portanto, a relacdo N-H-E.
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- paises do Norte Europeu.

Tema 4

A Unido Europeia.

- a origem da Unido Européia,

- a evolucéo do bloco econdmico,
- politicas sociais da UE,

- as instituicBes da UE,

- politicas comuns da UE.

UNIDADE 4

LESTE EUROPEU E CEI

Tema 1l

A Europa Oriental e o socialismo.

- 0 Leste Europeu,
- a dominacdo russa e soviética.

Tema 2

A crise do socialismo e o fim da
bipolarizacéo.

- a era Gorbatchev e o fim da URSS,

- consequéncias do fim da bipolarizacao,
- a modernizacdo das ex-republicas
soviéticas.

Tema 3

A CEI (Comunidade de Estados
Independentes).

- o fim da Unido Soviética e a formacéo da
CEl,

- socialismo e reforma agraria,

- a burocratizagdo e a falta de
competitividade,

- 0 comércio entre os paises da CEl,

- 0 separatismo checheno na Federagdo Russa.

Tema 4

Europa Oriental: economia e sociedade.

- A Russia.

UNIDADE 5

O CONTINENTE ASIATICO

Temal

Asia: um continente de contrastes

- as diversidades asiaticas,
- regionalizagdo da Asia.

Tema 2

A populacio da Asia.

- a distribuicdo da populacéo,

- politicas de controle demografico,

- crescimento demografico e desigualdades
sociais,

- urbanizacgdo e pressdo sobre 0 meio
ambiente,

- uma populacéo de grande diversidade
cultural e religiosa.

Tema 3

A economia do continente asiatico.

- a Asia agricola,
- 0S recursos minerais,
- 0 setor industrial.

Tema 4

Asia: bergo das maiores religides.

- da Asia para 0 mundo,

- a origem do cristianismo,
- areligido islamica,

-a religido hinduista.

UNIDADE 6

ASIA: DESTAQUES REGIONAIS

Tema 1l

Russia: um pais em transigdo.

- um pais grandioso,

- a transicdo para a economia de mercado,
- quadro econdmico,

- 0s desafios da CEI e do G-8.

Tema 2

O Japdo e os Tigres Asiaticos.

- Japdo: o império do Sol Nascente,
- populacdo e ascensdo econdmica,

- desenvolvimento em pouco espaco,
- 0s Tigres Asiaticos.

Tema 3

China; um universo dentro do mundo.

- 0 processo de modernizagdo chinés,
- desenvolvimento econdmico, recursos
minerais e energia.

Tema 4

india: tradicdo e modernidade.

- imperialismo britanico e independéncia,
- a economia indiana,
- desigualdades sociais e conflitos étnicos.
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UNIDADE 7

O CONTINENTE AFRICANO

Tema 1l

Quadro natural e regionalizag&o da Africa.

- relevo e hidrografia,

- um continente com rica biodiversidade,
- regionalizacdo da Africa,

- distribuicdo da populagéo.

Tema 2

A economia africana.

- agropecuaria e mineragao,
- a industrializag&o tardia e incompleta,
- a integracéo econbmica da Africa.

Tema 3

As fronteiras da Africa.

- 0 imperialismo europeu e a fragmentagéo
territorial da Africa,

- 0 redesenho do continente,

- Apartheid: segregacdo étnica,

- depois da independéncia,

- a Africa na nova DIT,

- as dificuldades de acesso as novas
tecnologias,

- A Africa & margem da globalizag#o.

Tema 4

Fome, doencas e conflitos na Africa.

- fome e doencas: subprodutos da pobreza,
- a aids da o seu alerta,
- os conflitos no continente africano.

UNIDADE 8

OCEANIAE

REGIOES POLARES

Temal

Oceania: apresentacéo.

- a composi¢do do continente,

- caracteristicas naturais do continente,

- a populagdo da Oceania,

- 0 comércio internacional e a economia.

Tema 2

Australia e Nova Zelandia.

- formacdo territorial e modelo econémico.

Tema 3

As regibes artica e antartica: os extremos da
Terra.

- territorios hostis a ocupacdo humana,
- aregido Artica,
- Antartida: o continente gelado.

Tema 4

Os desafios da ciéncia nas regides polares.

- a atividade cientifica na Antartida,

- pesquisas cientificas no Artico.

Muitos aspectos utilizados na analise da colecdo Geografia: Espaco e Vivéncia cabem na
colecdo Projeto Arariba, apesar das diferencas que existe entre ambos em termos de estrutura. A
variacdo na distribuicdo dos contetdos nao elimina a esséncia eurocéntrica que os livros didaticos
trazem em si. Assim, a percepcdo que se tem de Africa e América Latina, se contrapde aquela da
Europa e América Anglo-saxonica. A forma como se constréi a representacdo desses espacos
obedece a uma perspectiva que enquadra os dois primeiros numa escala de classificacdo temporal
que os lanca ao passado, a partir da exaustiva apresentacdo (iconogréafica e textual) de
manifestacoes

subdesenvolvimento é apresentado também como um problema social, econémico, politico e...

culturais que destoam do

padréo

temporal, uma etapa, portanto, a ser superada ate que se atinja o desenvolvimento.

europeu/euro-norte-americano.
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3.3. A Representacdo do Espago Mundial

Os exemplares nos apresentam variadas formas de aplicacdo desta perspectiva linear,
evolutiva e unidirecional. No corpo do material, ela se mostra presente no texto onde opera de
forma conjunta com as imagens, com os mapas, graficos e tabelas, de maneira que a ‘situacao
colonial’ dos povos que viveram sob a espada (e a cruz) da colonizagdao ¢ evocada de modo
constante,

E importante lembrar que raca, no livro didatico opera coadunada ao espaco, a cultura e ao
tempo, e esta articulagdo trabalhada segundo a O6tica eurocéntrica produz a inferioridade de pretos e
pardos, principalmente, se estendendo aquilo que tocam (seus instrumentos de trabalho, vestimentas

e territério, inclusive).

3.3.1. A Classificacao e Hierarquizacdo dos Grupos Cromatico/Raciais e de seus Territorios
Segundo os Indicadores Sociais Apresentados nos Livros Didaticos.

Os indicadores sociais sdo utilizados nos livros didaticos também como instrumentos cuja
leitura possibilita uma representacéo hierarquizada do mundo, pois os resultados séo apresentados
de forma comparativa consistindo em um exercicio de producdo de superioridades e inferioridade.
E, em alguns casos, principalmente quando os indices sdo negativos, responsabiliza o individuo pela
situacdo do pais em relacdo ao seu nivel de desenvolvimento.

A teoria neomalthusiana®, por exemplo, considera que o nimero de jovens de uma
determinada populacdo interfere diretamente no nivel de desenvolvimento do pais. Se esse nimero
for grande, menores serdo os investimentos nos setores ligados a producdo e infra-estrutura, o que
travara o desenvolvimento, pois ao invés de investir no setor produtivo, esses paises terdo de
concentrar seus investimentos no setor social, como salde e educagdo por exemplo, para poder
atender as demandas impostas por uma populacdo jovem. Paralelo a isso, se a populagdo aumenta, a
renda per capita diminui.

O impacto dessa teoria levou alguns governos a interferirem diretamente na natalidade, em

alguns casos, como o chinés, criando inclusive leis que possibilitassem seu controle. Em outros

* A teoria neomalthusiana é baseada no pensamento de Thomas Malthus, economista inglés que defendeu em seu livro
“Um Ensaio Sobre o Principio de Populagdo” (1798) que o ritmo de crescimento dos alimentos ndo acompanha o
crescimento demografico e que a consequéncia deste desequilibrio seria a fome. Portanto, para os neomalthusianos a
causa da fome e da pobreza nos paises de terceiro mundo seria o0 crescimento demografico. Neste sentido, a solucéo
para o desenvolvimento destes paises seria uma adocéo de politicas de controle de natalidade.
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casos, os governos se valeram de propagandas para difundir os “beneficios” de uma familia
pequena.

Tanto em um quanto em outro caso, 0 governo se impde sobre a esfera privada ao buscar
controlar a estrutura familiar dos cidaddos. A causa do “subdesenvolvimento”, portanto, nesta
teoria, se resume a auséncia de um planejamento familiar. Entdo, esse fato seria o0 eixo onde se
apresentam ligadas todas as outras caracteristicas do ‘“subdesenvolvimento”: dependéncia
econdmica, politica e social; ma distribuicdo de renda etc.

Pelo fato de ter constituido uma familia numerosa, o individuo é declarado como culpado
pelo nivel de desenvolvimento de sua nacdo. O acontecimento que ocorreu na esfera
familiar/privada torna-se um problema de ordem publica, o que demanda uma agédo do estado.

O discurso que culpabiliza o individuo, neste caso, da brecha para que o estado interfira
diretamente no controle dos corpos dos seus cidaddos. Castro-Gomez (2007), com base em

Foucault, chama esse exercicio de produzir a vida dos cidadaos de “biopolitica” e a define como

uma tecnologia de governo que intenta regular processo vitais da populagdo tais
como natalidade, fecundidade, longevidade, enfermidade, mortalidade e que
procura otimizar as condi¢bes (sanitarias, econdmicas, urbanas, laborais,
familiares, policiais, etc.) que permitam as pessoas terem uma vida produtiva a
servico do capital® (p.156).

Tenta-se, com isso, produzir exatamente a populacdo que se deseja. O discurso do livro
didatico transformara em “verdade” uma situagdo que nao existe; tornard as vitimas, culpados; e
podendo convencer que € licita a acdo do estado no controle da populacéo.

S6 que a pobreza é oriunda da ma distribuicdo de renda e ndo do nimero elevado de jovens,
mas, no entanto, para manter o controle dos cidaddo, ou conforme Tonini para que se mantenha o
exercicio do governamento™, as condicdes de vida da sociedade aparecem sempre relacionadas as
taxas de natalidade e mortalidade. O desequilibrio entre elas resulta em péssima condi¢cdo de
vida”( 2007, p.50). Neste sentido, a relevancia dos dados (destas taxas) reside na possibilidade de
um exercicio de controle do Estado sobre os cidadaos responsaveis pelos indices insatisfatorios, ou
seja, 0 “mau” comportamento demanda uma ag¢do direta do poder publico. O livro de oitavo ano da
colecdo Projeto Arariba atribui relevancia a elevada natalidade quando a aponta como um dos
fatores que explicam a pobreza na Asia.

%0 Uma tecnologia de gobierno que intenta regular procesos vitales de la poblacién tales como natalidad, fecundidad,
longevidad, enfermidad, mortalydad, y que procura optimizar unas condiciones (sanitarias, econémicas, urbanas,
laborales, familiares, policiales, etc.) que permitan a las personas tener uma vida productiva al servicio del capital
(CASTRO-GOMEZ, 2007, p.156).

*L A autora utiliza o termo “governamento” quando se “refere ao ato de conduzir a conduta dos outros” (TONINI, 2007,
p.50).
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~

/Entre os fatores que colaboraram para o acelerado crescimento demografico na Asia estdo a
elevada natalidade e o controle da mortalidade, este Gltimo devido & melhoria das condi¢des de
higiene e & ampliacdo do atendimento médico-hospitalar.

Porém, o elevado crescimento demogréfico, somado as desigualdades sociais, tem influéncia
negativa sobre o desenvolvimento do continente.

\_

(MODERNA, 2007b, p.135).

O exemplar de oitavo ano da colecdo Geografia: Espaco e Vivéncia segue no mesmo

caminho:

\

/Os problemas sociais nesse continente estdo se agravando, também, em razdo do répido
crescimento populacional ocorrido nas Gltimas décadas. A Africa é um dos continentes que
apresentam as maiores taxas médias de crescimento atual: 2% ao ano. Caso esta taxa seja mantida
nos proximos anos, a populacdo absoluta do continente saltara dos atuais 973 milhGes de
habitantes para cerca de 1,3 bilhdo, em 2020.

\

(BOLIGIAN et.al., 2009a, p.137)

O tom alarmista da afirmacdo sobre o crescimento da populagdo africana parece apontar
para a necessidade de controle da natalidade neste continente. As citacdes legitimam o controle do
Estado sobre uma dimensdo extremamente intima da vida familiar, a atividade sexual, o ato de
procriacdo de forma que o Estado tenta estabelecer o “como fazer” (educagdo sexual, uso de
preservativos, DIU e outros métodos contraceptivos). Assim, decisfes intimas que eram tomadas
em particular passam a esfera publica, a partir da sugestdo ou imposic¢éo do poder publico.

Talvez o tom neomalthusiano mais perceptivel no livro didatico é, sem divida:

Para agravar essa situacdo (fome), a populacdo africana cresceu rapidamente nas Gltimas décadas,
passando de 228 milhdes de habitantes, em 1950, para 973 milhdes, em 2008. Isso significa que a

demanda por alimentos cresceu vertiginosamente nesse periodo.
(BOLIGIAN et.al. 2007a, p.131).

Nesse fragmento, os autores estabelecem uma relagdo direta entre a fome e o crescimento
populacional, o que sugere como saida a necessidade da reducgéo da populacao africana.

Sabe-se que o grande nimero de jovens ndo € causa da pobreza, mas consequéncia. Quanto
maior o numero de filhos, maior sera o nimero de pessoas trabalhando e ajudando a manter a
familia. A necessidade de reforcar a renda domestica, portanto, é que aparece como um dos
principais elementos que induzem ao aumento da natalidade. De modo que ndo é necessario
eliminar os pobres — no nascedouro, conforme sugestdo do controle de natalidade -, basta eliminar a
situacdo de pobreza na qual estas pessoas se encontram.

Pelo fato do grande numero de jovens em um determinado pais ndo ser visto com “bons

olhos” pela comunidade internacional — pois &, ao mesmo tempo caracteristica e causa do
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subdesenvolvimento -, a pirdmide etaria que representa a populacéo desses paises sera percebida de
forma negativa.

A construcdo da piramide etaria é progressiva e os paises “subdesenvolvidos” buscam
estruturar sua populacdo de modo que as piramides que os representam se assemelhem aquelas
referentes aos paises desenvolvidos.

H& um processo intermediario entre as duas representacBes piramidais — dos
“desenvolvidos” e dos “subdesenvolvidos” : ¢ a piramide que representa a “transi¢cao”. Este termo
sugere uma aproximacdo ao modelo de pirdmide dos paises “desenvolvidos”: a base dessas
pirdmides ndo é tdo estreita, mas também ndo é tdo larga; o seu topo ndo é tdo estreito como o topo
das pirdmides etarias da maioria dos paises “subdesenvolvidos”. O modelo de piramide é a dos
paises desenvolvidos, que apresentam o topo mais largo e base estreita, 0 que sugere uma melhor
qualidade de vida, o que vai incidir na longevidade da populacéo (topo largo) e reducdo no numero

de filhos por familia (base estreita).

ST PimAMIDE CTARIA OO EQUADOR | [ETEER rirAMIOE ETARIA DA VENEZUELA

SN  PIRAMIDR ETARIA DO CANADA . AN rimAMI0E ETARIA DO CHILE

' I
I}
i
!
|

AT S —————e . —

Figura 1 — Projeto Arariba, 2007b, 91

O principal indicador utilizado nos livros didaticos é o IDH (indice de Desenvolvimento
humano). Ele considera, basicamente, o PIB per capita, a expectativa de vida e a escolaridade da
populagéo.

Para lIvaine Tonini (2002), o IDH é outro instrumento utilizado pelo livro didatico para

inferiorizar os territorios ndo-brancos. A superioridade dos paises “desenvolvidos” é construida
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todo o tempo, no material analisado, utilizando um critério muito claro de comparacéo. Quando

discute este indicador, ele apresenta o seguinte discurso:

f O IDH dos paises desenvolvidos \

(...) a maioria dos paises com alto IDH esta situado no Hemisfério Norte. Nesse grupo a
expectativa de vida, em geral, ultrapassa os 75 anos; as taxas de analfabetismo séo baixas,
alguns paises chegam a ter mais de 95% de sua populagdo adulta alfabetizada. Na Noruega,
por exemplo, ndo ha analfabetos. Outra caracteristica é o PIB per capita elevado, 0 que
permite um alto grau de consumo e boa qualidade de vida.

K (MODERNA, 20072, p.31)/

/ O IDH dos paises subdesenvolvidos \

A maioria dos paise com baixo IDH encontra-se no Hemisfério Sul, principalmente na Africa.
Nesse grupo de paises, a expectativa de vida é muito baixa. Quem nasce em Serra Leoa e em
Burquina Fasso, por exemplo, paises com os menores IDH do mundo em 2005, tem uma
expectativa de vida média pouco superior a 40 anos. As taxas de analfabetismo séo altas, e o
PIB per capita é baixo.

K (MODERNA, 20074, p.31)/

A comparacdo — que exalta a Noruega — constrange o continente africano e projeta uma
imagem que o desvaloriza. O discurso passa a impressao de que ndo existem problemas sociais no
continente europeu enquanto que na Africa, é o contrario, s6 existem problemas. A caréncia dos
paises do continente africano pde os africanos em uma posicdo delicada, pois ao ndo historicizar as
causas do IDH baixo, naturaliza esta condicdo, transformando-a huma fatalidade.

Em relacdo ao PIB per capita, este indicador sugere uma situacdo de franca superioridade
dos paises “desenvolvidos” em relacdo aos paises “subdesenvolvidos”, principalmente aqueles
localizados na Africa. Quando o livro afirma que o PIB per capita dos Estados Unidos, por
exemplo, é de US$ 41.890,00 (ver figura 2), fica implicito, no discurso, a distribuicdo homogénea
da riqueza produzida internamente por esse pais. Mas como o capitalismo é marcado por uma
distribuicdo desigual da riqueza, algumas pessoas neste mesmo pais recebem mais que este valor,
enquanto que outras, muito pouco ou nada recebem.

H& uma discrepancia entre o PIB per capita de Mocambique, Quénia e Haiti, paises de
maioria negra, em relacdo aos paises de maioria branca como Luxemburgo, Estados Unidos e Suica,

por exemplo.
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Paises selecionados: indicadores de desenvolvimento — 2005
PIB per capita Analfabetismo Expectativa de

£ (dblar PPCY) (%) vida (anos)
Africa do Sul 11.110 17,6 50,8
Angola 2335 32,6 41,7
Arabia Saudita 15.711 17,1 72,2
Nova Zelandia 24,996 1 79,8
Brasil 8.402 114 71,7
Canada 33.375 1 80,3
Cazaquistao 7.857 1 65,4
Estados Unidos 41.890 1 77,9
Haiti 1.663 45,2 59,5
India 3.452 39 63,7
Japao 31.267 1 82,3
Luxemburgo 60.228 1 78,4
México 10.751 8,4 75,6
Mogambique 1.242 57,2 42,8
Quénia 1.240 26,9 52,1
Suica 35.633 1 81,3

Figura 2 — Projeto Colecéo Araribg, 2007a, p.29

O livro didatico para valorizar os antigos espacos metropolitanos, utiliza a estratégia que

busca homogeneiza-los apresentando caracteristicas positivas como exclusivamente inerentes a eles.

/(...) 0s paises do Norte cujo conjunto de indicadores de desenvolvimento é elevado estdo Estados \
Unidos, Canada, a maior parte dos paises da Europa, Australia, Nova Zelandia e Japdo (...).
J& o Sul, de forma geral, é constituido por paises da América Latina, Africa, Asia (exceto Jap#o)
e Oceania (exceto Australia e Nova Zelandia). Todos eles apresentam problemas sociais em
maior ou menor escala.

\_

(MODERNA, 2007a, p.29)

Por outro lado, em relacdo aos paises “subdesenvolvidos”, sua marca sdo os “problemas
sociais”. Os indicadores transformam a realidade africana, asiatica e latino-americana e, inclusive a
Oceania, em patoldgica. A homogeneizagdo ou “alisamento espacial” esconde a existéncia de uma
realidade positiva para além dos paises “desenvolvidos” e, por outro lado, nega que existam
“problemas sociais” na Europa, Estados Unidos e outros paises “desenvolvidos”. A impossibilidade
de os conceitos opostos coexistirem num mesmo espaco induz a uma percepcdo de mundo onde
uma caracteristica, e s6 ela (como o IDH negativo, por exemplo), é relacionada a um espaco,

enquanto que a outra serve para caracterizar um outro espaco, quando, em concreto, espacos de
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riqueza e pobreza coexistem no interior da maioria dos paises do mundo, o que faz com que existam
diferentes IDHs em um mesmo Estado-nac¢éo (ou regido, cidade, ou até mesmo em um bairro).

O segundo indicador do IDH é o grau de escolarizagcdo. Para Tonini (2002), a diferenca
entre os paises “desenvolvidos” e “subdesenvolvidos” - e para nds inclusive entre 0s grupos
cromatico/raciais — também é construida a partir da comparagdo da qualificacdo educacional dos

habitantes de um pais.

$ala de aulas nos Estados Unidos, em 2004 Sals de aila 0o Interior da Bolivia, em 2002

As fotografas scima revelam um dos aspectos que melhor caractenizam as desguaidades entre 03
pases desenvodidos & subdesenvolvidos. EnQuanto as criancas norte-amencanas thm acesso 3 recursos
OAXICONMS Mal IVanCados, grande parte das criangas bolvianas estuda em condicbes precinas. Essa

Gferenca 6 um dos fatores que contribuem para Que mais de 90X dos estudantes norte-americanos
cheguem 20 enting MéSO, enquanto na Bollva apenas 30% alcancam esse nivel de educacio,

Figura 3 - Geografia Espaco e Vivéncia. A Dinamica dos Espagos da Globalizagéo, p.59.

Tonini (2002) percebeu que

Nos discursos dos livros didaticos (...) os anos de escolarizacdo formal se
constituem numa via para 0s paises alcancarem um estagio mais avancado de
desenvolvimento econdmico. Esses discursos querem fazer entender que a pobreza,
a ma distribuicdo de renda, o desemprego, os altos indices da economia informal e
do setor primario s6 podem ser resolvidos através da escolarizacdo da populacéo,
ou seja, por meio da qualificacdo da mé&o-de-obra. Assim, o conhecimento
escolarizado tornou-se um referente para inventar a identidade territorial (p.51).

A escolarizacdo esta relacionada a formacéo de capital humano, de méo-de-obra qualificada
e produtiva. Os limites da estrutura educacional nos paises “subdesenvolvidos™ apresentada no livro
didatico, como a Bolivia no caso da imagem 3 - cujas criancas apresentam tracos indigenas-, tende
a produzir um ciclo o qual torna possivel a previsdo de que a proxima geracdo de bolivianos, ndo
conseguira fazer com que este pais supere a situagdo de ‘“‘subdesenvolvimento” na qual se
encontram ““aprisionados”.

O que dizer entdo da estrutura educacional africana?
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Em muitos palses africanos, a rede esco-
lar € bastante precdria, ndo apresentando as
minimas condi¢bes para uma aprendizagem
eficiente. Nesses paises, a maioria das crian-
¢as nem chega a frequentar a escola e ape-
nas uma pequena parcela conclui os primei-
ros anos de escolaridade. Ao lado, vista do
interior de uma escola, no Togo, pas da cos-
ta oeste da Africa, em foto de 2004,

Figura 4 - Geografia Espaco e Vivéncia. A Dinamica dos Espacos da Globalizacéo, p.137.

O livro didatico nesta mesma pagina, 137, afirma que “além de reduzida, a PEA®? mostra-se
bastante desqualificada em razao, principalmente, do alto indice de analfabetismo” (BOLIGIAN
et.al., 2009, p. 137). Essa afirmacéo reforca a relagdo entre educacao e qualificacdo da mao-de-obra,
ao mesmo tempo que desqualifica o trabalhador africano uma vez que questiona a qualidade do
ensino (com base na sugestdo que a imagem e a legenda trazem consigo) que o prepara para a
insercdo no mercado de trabalho.

Levando em conta a idéia de que a educacdo prepara para o trabalho e considerando o ensino
nos paises desenvolvidos (figura 3), o livro ndo deixa margem para questionamento acerca de que
grupo humano é apresentado para realizar as tarefas que exigem competéncia intelectual, aquelas
mais valorizadas pelo mundo “moderno”. Portanto, a forma como o livro apresenta este indice,
referente a escolarizagdo, hierarquiza os seres humanos uma vez que compreende que alguns sao
intelectualmente mais capazes que outros.

Ao citar na legenda que “a maioria das criangas nem chega a frequentar a escola” (legenda
da figura 4) sem explicar as causas que levam a isso, joga nas costas das vitimas a responsabilidade
de sua auséncia. Desse modo, pode apontar parte dos seus habitantes como indolente e preguicoso,
uma vez que a situagdo de pobreza de boa parte da populagdo africana advém de sua “recusa” em ir
a escola, de qualificar-se, portanto.

Na Africa, as condigbes pressupdem a eternizacio da situacio de pobreza e miséria. Num
mundo cada vez mais dinamico, onde a qualificacdo da mao-de-obra tem sido difundida como
condicéo essencial para o ingresso no mercado de trabalho da “economia capitalista”, as condi¢des

precarias da estrutura da escola, e o fato de que na Africa “a maioria das criangas nem chega a

52 PEA (populagdo economicamente ativa) compreende aquela fragdo da populacéo com idade — a partir dos dez anos -
e capacidade para contribuir com o setor produtivo.
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frequentar a escola” — como se isso fosse uma realidade apenas nesse continente — ja apontam para
a perpetuacdo da excluséo de muitos africanos do mercado de trabalho e, no futuro, a continuacéo
do papel subordinado do continente em sua relagdo com outros espacos.

O livro didatico transforma em modelo para todo o continente africano um dnico tipo de
escola, revelado em uma imagem apenas — esta é a tnica imagem de uma escola africana nos quatro
exemplares analisados.

A tabela (figura 2) mostra o contraste entre o numero de analfabetos dos paises de maioria
branca em relacdo aos paises de maioria negra. Mogambique e Haiti concentram um ndmero
enorme de analfabetos em seus territérios — 57,2% e 45,2% -, enquanto que paises como 0s
europeus, Suica e Luxemburgo e os Estados Unidos, o nimero de analfabetos ndo ultrapassa 1%.
Essa realidade aponta para um futuro terrivel para os paises de maioria negra.

Ser analfabeto, segundo os padrBes da civilizacdo Ocidental — pautada na “letra” -, é
sindnimo de “ndo saber”. Sem querer negar a importancia da letra, devemos considerar que existem
outras formas de transmissdo de conhecimento que vao além dela. Algumas sociedades se
mantiveram ao longo da historia, ainda que ndo conhecessem a escrita, através da reproducdo de sua
cultura por meio das tradicGes e da propria oralidade. Se alguns encaram com desconfianca esta
forma de transmissdo de saber, por acreditar que pode haver distor¢cdes a medida que o sujeito pode
ser traido pela memdria, o que dizer da palavra escrita? Ela também consiste em um discurso, que
como tal, pode ser tendencioso, expressando, neste caso a “verdade” que se quer fazer valer. Cada
individuo lapida a informacdo a maneira que Ihe convém. O olhar é sempre diferenciado, varia de
acordo com a experiéncia de cada um. O saber ndo se restringe a letra.

Acerca da expectativa de vida, a tabela da figura 2, apresenta Japdo, Suica e Canada como
os detentores dos melhores indicadores, 0s paises que possuem a maior expectativa de vida: 82,3
anos, 81,3 anos e 80,3 anos, respectivamente. Em contrapartida, Angola, Mogambique e Africa do
Sul figuram com os piores indicadores da tabela: a expectativa de vida de um angolano é de 41,7
anos; de um mogambicano é de 42,8 anos e de um sul-africano, de 50,8 anos. No mundo construido
pela modernidade, o0 negro vive menos.

Segundo o livro didatico, ndo é bom negdcio nascer fora da Europa, pois os indicadores
sociais apontam que o “inferno” fica fora de suas fronteiras. Na América, o principal problema ¢ a
sadde plblica (MODERNA, 2007a, p.90), na Asia, ¢ a demografia (MODERNA, 2007b, p.128), Na
Africa, € um conjunto de fatores: fome, doencas e conflitos (MODERNA, 2007b, p. 194).

No caso da Europa, no entanto, ndo ha problemas em relacdo ao IDH. Os principais
problemas do continente estdo relacionados a imigracéo ilegal e & xenofobia (MODERNA, 2007b,

p.71): ou seja, 0 estopim € o imigrante ilegal, sem ele ndo haveria problemas no continente.
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Mas, ao nosso olhar, ao colocar o “estrangeiro” como o problema, ele — 0 livro didatico -
absolve os europeus da espoliagdo imposta aos antigos territorios coloniais, pois a “raiz” da
imigracao reside na desestruturacdo promovida nos espacos africano, latino-americano e asiéatico.

No caso da Europa, os imigrantes vém de diferentes “frentes”: Asia, Centro e Leste

Europeu, América do Sul e Caribe, e Africa, 0 mapa da pagina 69, transmite essa informac&o.

o
(EETZEIN APOS A 2* GUERRA MUNDIAL: IMIGRACAO |

Nowva
Zdinda
97
Carfoe
03
Américs
do Sl (69) fecl
Oriental
@3 Sudesth
ceen | Asidteg (12)
| |
} / ’
Sul i /
Asa226) |
/
Imigragdo (em milhares de pessoas) /,/
~ De 10 a 200 - 1396 | 7 s N
\ " _/', ° + L
S— De 201 2300 \ /!
N S H
=) De 301 2 600 2.285 R S Lhsim
= L
-

Alé 0 ano 2000, a Europa recebeu cerca de 30 mithdes de o idade d i
imigrantes. Os principais paises receptores foram Alemanha, poriunicade se emprego }

Itdlis, Reino Unido, Franga, Espanha, Grécla e Paises Baixos. Acesso a servigos priblicas de saide ¢ educacio
Perseguicdes étmicas, politicas e refigiosas

Fonte dos mapas: Instiruf ditides poliligues de Paris. Dispoaivel em Conflitos
<www.sciences-po.fr>, Acesso em 13 ago. 2007, .

Figura 5 - Projeto Colegdo Arariba, 2007b, p.69.

No entanto, o “rosto” dos imigrantes — que é coisa mais concreta do que a espessura de uma
“seta” — aparece na pagina seguinte, onde o assunto referente a imigracdo é tratado. A mostra a
origem geografica do fluxo: sdo africanos. Se a imagem dos imigrantes conseguir se impor em
relacdo as informagdes do mapa (figura 5), apenas um grupo humano de uma Unica identidade

geocultural seré associado a imigragéo ilegal.
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Frgura 13, Esse Daeco com trezentos
imigrantes da [rtrea, pals 9o deste da
Africa, fol interceptado pels policls tallana
N QUando tentava aportar sl Siclla, em 2006,
Anusimente, milhares e refogiados alricanos
tentam entrar na Europa pelo toral sicland,

Figura 6 — Projeto Colegdo Arariba, 2007b, p.70.

O critério de classificacdo dos paises ndo é estavel. Os indicadores foram se alterando ao
longo do tempo, se antes o PIB e a renda per capita indicavam o nivel de desenvolvimento dos
paises, a emergéncia de alguns paises “subdesenvolvidos™ tornou-se constrangedora, pois utilizando
os critérios econdmicos, como seria possivel incluir paises como o Brasil, por exemplo, no ranking
dos “subdesenvolvidos”? Dai a fluidez dos critérios de classificacdo. Essa estratégia cristaliza a
posicdo dos paises na hierarquia global e transforma a transicdo em algo impossivel. A
desigualdade, portanto, é mantida pela fluidez do discurso de classificacdo que muda cada vez que

0s paises “subdesenvolvidos” aproximam-se em atingir os critérios necessarios para ascensao.

3.3.2. A Representacdo do Trabalho no Livro Didatico de Geografia

Logo no capitulo 2, da primeira unidade, do livro do oitavo ano da colecdo Espaco e
Vivéncia, quando o exemplar discute contetdos referentes ao trabalho e as diferentes técnicas
aplicadas na producdo, é utilizada uma sequéncia que apresenta o padrdo técnico utilizado pelos
baakas, bosquimanos, aborigenes e outros, por sociedades agricolas na América e na Asia e as

sociedades capitalistas industriais:



"Atualmente, existem
sociedades que dominam
técnicas altamente
desenvolvidas e
sofisticadas outras que se
utilizam de técnicas
pouco elaboradas, mas
gue mesmo assim
garantem sua subsisténcia
(...) Utilizando poucos
instrumentos e, na
maioria das vezes, técnica
rudimentares. Sdo
exemplos de grupos
cacadores e coletores 0s
baakas, os bosquimanos,
na Africa, os aborigenes,
na Australlia, e alguns
povos indigenas da
Amazonia brasileira.
Entre 0s povos pastores,
podemos citar 0s massai e
os berberes, no norte da
Africa". (BOLIGIAN
et.al., 2009a, p.24).

"Além das sociedade de
cacadores e coletores
mencionadas
anteriormente, existem
aquelas que se dedicam,
quase exclusivamente, as
atividades agricolas de
subsisténcia. (...) O
cultivo das lavouras é
feito com o uso de
instrumentos, como
foices, enxadas e arados
de tracdo animal, e com
aplicacdo de técnicas de
plantio, como o
terraceamento e o pousio.
Séo exemplos de
sociedades agricolas 0s
aimaras e os quichuas , no
Peru e na Bolivia, assim
como os khmers e 0s
malaios, no Sudeste
Asiatico". (BOLIGIAN
et.a.l, 2009a, p.25).
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"(...) o dominio das
técnicas varia de uma
sociedade para outra.

enquanto algumas

empregam recursos mais
rudimentares, outras
aplicam apurados
conhecimentos cientificos
no desenvolvimento de
novas técnicas de
trabalho. E o que
chamamos tecnologia.

O constante
desenvolvimento
tecnoldgico, ou seja, de
estudos e aplicagdes
cientificas na producao de
novas técnicas, é uma
caracteristica peculiar das
sociedades capitalistas".
(BOLIGIAN, et.al.,
2009a, p.26)

Na citagcdo no primeiro quadro, o termo “rudimentar” ¢ utilizado para qualificar a técnica
aplicada, operando para enquadra-la temporalmente (rudimentar = principio), a0 mesmo tempo em
que sugere sua ineficiéncia. Além disso, algumas das atividades citadas sdo aquelas que o0s seres
humanos executavam antes da revolugdo neolitica (caca e coleta). E estas atividades sao
relacionadas, principalmente a povos africanos e indigenas. Vale lembrar que considerando a
classificacdo cromatico/racial os aborigenes australianos — também citados no primeiro fragmento -
se enquadram, segundo o critério de classificacdo racial utilizado no Brasil, no grupo dos pretos.

Na segunda citacdo, a atividade agricola substitui a caca, a coleta. O livro a apresenta como
uma evolugdo em relacdo ao modelo anterior, e a localiza espacialmente: Peru, Bolivia e o Sudeste
Asiético, territérios que o livro relaciona as categorias indigena ( a designacdo do grupo étnico:
quichuas e aimaras, reforca a representacdo) e amarelos, respectivamente.

A terceira citacdo indica a culminacdo do processo evolutivo das técnicas produtivas e
apresenta a sociedade capitalista — portanto ocidental-européia-branca - como culminagdo da
trajetoria evolutiva da civilizagdo. A ciéncia e a tecnologia revestem de uma aura sacra 0S

conhecimentos técnicos desenvolvidos por essa civilizacdo. Embora nédo a situe espacialmente, pelo
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menos de maneira explicita, o capitalismo é um modo de producdo que teve sua origem na Europa e
que, a partir dai, foi imposto aos outros continentes.

O exemplar utiliza trés imagens para “auxiliar” os leitores na compreensdo do texto,
combinacdo que potencializa as representacbes negativas de pretos e pardos uma vez que

inferioriza essas categorias deslocando-as temporalmente e pondo em xeque sua cultura.

Os baakas africanos

Plartn Harvey(Cortml amstiock
T e %

: . 8
Os baakas, também conhecidos como pigmeus de Camardes, habitam florestas da Africa Central ¢
constituem um povo que vive da caca, da coleta de frutos e da pesca. Eles utilizam instrumentos
como langas, arcos e flechas, machados e foices de madeira, e garantem, por meio do trabalho, 2
sobrevivéncia do grupo. Nessa sociedade, as tarefas sio tradicionalmente divididas entre os
homens, que buscam os alimentos (foto A). ¢ as mulheres, que os preparam e cuidam das criangas
(foto B), como vemos nas imagens de 2002.

Figura 7 - Geografia: Espaco e Vivéncia. O Espaco Geografico Mundial, p.24.

As sociedades agricolas apresentadas no segundo fragmento extraido do livro Geografia:
Espaco e Vivéncia (p.25) séo caracterizadas na imagem referente a ela, por representacdes humanas
gue apresentam caracteristicas tipicas da cultura asiatica, apesar dos indigenas (quichuas e aimaras)
serem citados neste fragmento de texto. O fato é que uma figura que faz alusdo aos asiaticos foi
selecionada para representar o estagio intermediario entre 0s povos (e técnicas) tradicionais — cujo

texto e a imagem relacionam, principalmente, a cor preta - e 0s avancados.



As sociedades rizicultoras na Asia

Na Asia, 0 cultivo do arroz € o principal meio
de subsisténcia para diversas sociedades. A priti-
Ca dessa cultura &xoge QuE es1es POVOS aprovei-
tem tanto as freas de planicie quanto aquelas com
grande decividade, nas encostas das montanhas, o

o No inicio da estagdo chuvoss, o1 rizicultores

Que Provoca muitas transformacdes nas paisagens
urais,

Observe, nas ilustracdes a seguir;, como € feito o
cultivo de arroz nas dreas de planice ¢, também, a
divisio de tarefas entre o3 membros do grupo.

o Algum tempo depois, CcOm 03 canteiros chelos
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de dgua em razio das Inundagdes provocadas
pelas chuvas, as mulheres 330 encarregadas de
plantar a3 mudas de arroz, semeadas

- anteriormente em viveiros

preparam o solo, vtilizando arados de tragho
animal
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o Ourante © crescimento das plantas, homens, o No inicio da estaglo seca ¢ realizada, com o
maeiheres ¢ criangas fazem o controle de pragas auxiho de foices, a colheita do arroz, que
¢ ¢o nivel de 1202 PO Canteiros serd, em seguida, descascado ¢ armazenado

Figura 8 - Geografia: Espaco e Vivéncia. O Espago Geografico Mundial, p. 25.

Por fim, as imagens selecionadas para representar o extremo da civilizagdo, seu ponto
culminante, sdo auto-explicativas (ver a figura abaixo). Sua observacdo permite verificar a trajetéria
evolutiva e linear do “desenvolvimento” das técnicas agricolas. As formas de se produzir sdo
datadas, entdo, suas técnicas também o sdo. Os tipos cromaticos sdo todos brancos porque as
imagens abaixo se referem aos “diferentes recursos técnicos e as formas de trabalho empregados
nas atividades agricolas, em ¢épocas historicas distintas, por algumas sociedades européias”

(BOLIGIAN, 20094, p.26), o recorte espacial, portanto, é bem definido:
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L=t e

Ao utilizar novas técnicas, o ser humano pode mudar a forma de se relacionar com © melo em que
vive. Ao observar a sequiincia de cenas da ilustragio acima, que mudangas vocd verifica no relacio-
namento do ser humano com a naturezal

Figura 9 - Geografia: Espaco e Vivéncia. O Espago Geografico Mundial p.26.

Considerando os contetdos que se seguirdo relacionados aos setores das atividades
econbmicas, a producdo agricola em especial, este quadro estabelece um parametro sobre o que é a
agricultura atual (pelo menos na Europa) e como era no passado. Ndo ha como nao estabelecer uma
relacdo com as imagens vindouras sobre a estrutura agraria dos continentes/regifes/paises e essa

escala temporal.

Na agricultura de subsisténcia,
desenvolvida pelas comunidades
nativas, empregam-se tecnologias
rudimentares, como a aragem do
solo por meio de tragao animal,
como mostra a imagem ao lado,
na Zambia, em foto de 2003.

Figura 10 - Geografia: Espaco e Vivéncia. O Espago Geografico Mundial, p.130.

O padrdo técnico africano aplicado a agricultura corresponde ao padrdo técnico europeu de
setecentos anos atrds. Uma das ldgicas que opera para a producdo da inferioridade dos povos
africanos — que se relaciona a esse jogo de imagens, mas que ndo se prende apenas no que diz

respeito a agricultura —, é aquilo que Boaventura de Souza Santos chamou de ldgica produtivista.
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Para ele, a ndo-existéncia, ou a inferioridade, é construida sob a forma do improdutivo que aplicada
ao trabalho tem como caracteristica principal a desqualificagdo profissional (2006, p.788). O
trabalho produtivo €, portanto, aquele que maximiza a geracdo de lucro. E essa maximizagdo do
lucro na sociedade capitalista contemporanea esta intimamente relacionada ao desenvolvimento

cientifico e tecnolégico aplicado a producéo.

O Canada é conhecido por sua elevada
produtividade em graos, sementes oleosas,
verduras, legumes, carnes e laticinios. Isso se deve
ao intenso uso de tecnologia em fertilizantes,
equipamentos e praticas modernas no campo
canadense. A foto acima mostra monocultura de

Figura 11 - Geografia Espaco e Vivéncia. A Dindmica dos Espacos da Globalizacéo, p.92.

Os paises “desenvolvidos” da Europa e da América do Norte, sdo aqueles cujas imagens, em
comparacao aquela figura da evolucédo das atividades agricolas na Europa (fig. 3) se enquadram no
padrao “atual” de producao.

Desta forma, os livros didaticos tornam, a partir da correlacdo entre texto e imagens, as
diferengas culturais em assimetrias temporais, de modo que tudo aquilo que se distancia do modelo
estabelecido pelos europeus é percebido como residual, atrasado.

Essa forma de construcdo de conhecimento coloca os paises desenvolvidos na dianteira de
um tempo linear e evolutivo. Boaventura de Souza Santos criticou também essa perspectiva a qual
chamou de monocultura do tempo linear, na qual se produz uma idéia de que a histéria tem um

sentido e uma direcdo Unicos.
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Esse sentido e essa direcdo tem sido formulados de diversas formas nos Gltimos
duzentos anos: progresso, revolucdo, modernizacdo, desenvolvimento,
crescimento, globalizacdo. Comum a todas estas formulacGes é a idéia de que o
tempo é linear e que na frente do tempo seguem 0s paises centrais do sistema
mundial e, com eles, 0s conhecimentos, as instituicBes e as formas de sociabilidade
gue neles dominam. Esta logica produz ndo-existéncias declarando atrasado tudo o
que, segundo a norma temporal, é assimétrico em relacdo ao que é declarado
avancado. E nos termos desta logica que a modernidade ocidental produz a nao-
contemporaneidade do contemporaneo, a ideia de que a simultaneidade esconde as
assimetrias dos tempos historicos que nela convergem (idem, p.787).

E continua

Com isso, 0 que é considerado contemporaneo é uma parte extremamente reduzida
do simultdneo. O olhar que vé uma pessoa cultivar a terra com uma enxada nao
consegue ver nela sendo o camponés pré-moderno. A isso mesmo se refere
Koselleck quando fala da ndo contemporaneidade do contemporaneo (1985) sem,
no entanto, problematiza que nessa assimetria se esconde uma hierarquia, a
superioridade de quem estabelece o tempo que determina a contemporaneidade
(idem, p.785).

O livro didatico de Geografia opera na producdo da inferioridade de povos e do territorio
africano uma vez que a partir da comparacdo dos fragmentos dos textos e das imagens € possivel
perceber a existéncia da articulacdo entre a condi¢do cromatica do ser humano representado - o que
ja induziria a sua localizacdo espacial -; continente, regido ou pais que ocupa; as técnicas utilizadas
no trato da terra, o que sugere improdutividade; a posicdo que o individuo, suas técnicas e,
consequentemente, seu territorio ocupam na escala temporal hegemoénica; e o nivel de
“desenvolvimento” dos territérios. De forma que “subdesenvolvimento” além de condicdo social e
econdmica, é também temporal... e tem cor.

Existe uma relacdo entre raca e trabalho, relagdo esta construida no periodo colonial. Mais
de cem anos ap6s a independéncia, nos surpreende que esta relacdo ndo tenha sofrido
transformacdes significativas. Assim como o branco executava funcdes de destaque —
principalmente se este fosse natural da metrépole -, a maioria dos pretos e pardos ficavam
relegados as tarefas menos (ou nao) reconhecidas socialmente e os livros didaticos apontam para a
mesma realidade ou representagéo da realidade.

A colonialidade é o lago que prende os ndo-brancos a estrutura social que os inferioriza. E 0s
livros didaticos, ao absorverem os valores eurocéntricos da modernidade ocidental, representam a
populacdo ndo-branca tal qual era vista ha mais de quinhentos anos atrés.

Aproveitemos esta discussdo para trazer para o debate outra categoria de anélise que Ivaine
Tonini (2003) aponta como produtora de inferioridade. Trabalhando a questdo de como os livros

didaticos operam na construcdo da identidade “desenvolvida” e “subdesenvolvida”, portanto na

producdo de superioridade/inferioridade, a autora analisou a forma como o material utiliza os
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setores da atividade econdmica como fator para esquadrinhar e hierarquizar o espago mundial. Essa
percepcao sera Util & nossa andlise. Esses setores sdo divididos em primario, secundario e terciario.
Cada qual se relaciona, respectivamente, as atividades extrativas, a pecuaria e agricultura; a
industria; ao comércio e ao setor de servigos.

O livro de oitavo ano, do Projeto Arariba, na Unidade 4, nos temas 2, 3 e 4 trabalha, nas
paginas 92, 98 e 100, na sequéncia, as “Atividades do Setor Primario na América”; “O
Desenvolvimento do Setor Secundario”, neste mesmo continente; “O Crescimento do Setor
Terciario”.

Os setores das atividades econdmicas na América sdo apresentados em termos comparativos.
Em um paragrafo, o livro apresenta as caracteristicas produtivas da América Anglo-Sax6nica, no

outro, da América Latina.

Na América Anglo-Saxénica, a
agricultura se caracteriza por ser
uma das mais desenvolvidas do
mundo, empregando técnicas
modernas, como selecdo de
sementes, uso intensivo de
fertilizantes para corrigir 0s solos recuperacdo dos solos séo

e de agrotdxicos para combater €sCcassos ou inexistentes.
doengas. Em contrapartida paises como
(...) A pecuaria também adota Brasil, Argentina, México e 0
tecnologia avangada, como Chile apresentam, em seus
inseminacao artificial e territorios, regides onde a

Em geral, empregam técnicas
rudimentares na producao
agropecuaria, o que resulta em
baixa produtividade. Seus
investimentos em mecanizacao,
fertilizacdo, drenagem e

modificacdo genética, técnicas
gue aumentam a produtividade.
O alto grau de mecanizacdo

producdo agropecuaria emprega
maquinas e tecnologia, 0 que 0s
leva a obter alta produtividade.

contribui para reduzir o nimero
de trabalhadores rurais, mas
favorece a produgéo (...).

\ (MODERNA, 2007), p.%/ \ /

O nivel tecnologico empregado na América Anglo-Saxdnica tem como consequéncia uma

(MODERNA, 2007), p.95.

reducdo da absor¢do de mao-de-obra neste setor. As “técnicas rudimentares” aplicadas pelos paises
latino-americanos sugerem o oposto: uma concentracdo significativa da populagdo economicamente
ativa no setor primario. O primeiro caso indica que a populacdo do Canadéa e dos Estados Unidos se
localizam, principalmente, nos centros urbanos uma vez que a maior parte da PEA (populagédo
economicamente ativa) esta distribuida nos outros dois setores (secundario e terciario) que sao
eminentemente urbanos. O namero de pessoas absorvidas pelo setor primario nos paises latino-

americanos pressupde que boa parte da populacao destes paises ocupam as areas rurais.
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Considerando a sociedade urbano-industrial como o extremo da organizagdo social do
sistema capitalista, a forma como a PEA se distribui de acordo com as atividades econdmicas
influencia em sua espacializacdo, de forma que um determinado territorio cuja sociedade apresente
forte relagdo com o setor primario, se caracteriza, portanto, por ser rural e se encontra num estagio
de organizagdo que “precede” — considerando a concepcdo de tempo hegemonico — a forma de
organizacgéo social capitalista.

Esse sera um dos pontos de inferiorizacdo do continente asiatico, pois se existem ali paises
industrializados, alguns inclusive considerados “desenvolvidos”, nos quais a maioria da populacao
ocupa areas urbanas, a alta concentracdo das atividades no setor primario, para a maioria dos paises
deste continente, € responsavel pela localizagcdo de um percentual elevado da populacdo nas areas

rurais. A tabela abaixo possibilita esta leitura.

Populagho urbana e rural de alguns paises asidticos — 2006

Pais Populacao urbana (%) Populagao rural (%)
Afeganistdo 22,9 771
Bangladesh 24,7 753
China 43,0 57,0
Cingapura 100
Coreia do Sul 80,8 19,2
India 28,9 711
Indonésia 48,3 51,7
Japao 658 342

Fonte: Calendario Atlante De Agostini 2008. Novara: Istituto Geografico De Agostini, 2007.

Figura 12 — Projeto Arariba, 9° ano, p.132.

Por outro lado, o discurso para designar o setor primario dos espacos desenvolvidos é
fechado: “a agricultura europeia em geral € produtiva gragas ao desenvolvimento técnico e a intensa
mecanizacdo de seus processos. A maior parte da producdo agricola é consumida no préprio
continente” (MODERNA, 2007b, p.74). As técnicas modernas aplicadas no setor primario
promoveram o0 esvaziamento das areas rurais e a urbanizacao europeéia.

No que diz respeito ao setor secundario nas “duas” Ameéricas, o livro didatico de oitavo ano
do Projeto Araribd, no tema 3, apresenta as seguintes diferencas (sempre em situacdo de

comparacéo):

No sul da América Anglo-Saxénica, hd uma regido industrial mais recente conhecida como Suh
Belt ou cinturdo do Sol, onde se destacam as industrias dos ramos aeroespacial e petroquimico.

No oeste, na regido conhecida como Vale do Silicio, concentram-se as industrias de tecnologia

de ponta, como informaética, eletrbnica e robotica.

Em muitos paises latino-americanos, a atividade industrial é pouco significativa, predominando

as industrias tradicionais de bebidas, alimentos e tecidos, que empregam baixa tecnologia no
processo produtivo e mao-de-obra barata e pouco qualificada.

Outros paises, como o Brasil, 0 México e a Argentina, apresentam as principais e mais

modernas areas industriais do territorio latino-americano, com variados tipos de inddstria e

producdo diversificada.
(MODERNA, 2007), p.99/
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Tonini (2003) destacou que, no que tange ao setor secundario, os livros didaticos apontam a
“tecnologia” como o principal elemento para a inven¢do das identidades “desenvolvidas” e
“subdesenvolvidas”. De acordo com a analise desta autora

(...) para pertencer a identidade “desenvolvida”, ndo basta possuir diversidade de
tipos de inddstrias (...). A diversidade industrial foi uma das condi¢des exigidas por
esse modelo capitalista no passado. Anteriormente para ser considerado um pais
“desenvolvido”, bastava ter diversidade de industrias. Hoje, essa condi¢do ndo
satisfaz mais. E a indUstria de ponta que assinala como pertencente a identidade
“desenvolvida”. A escolha do tipo de marcador ¢ a atuagdo do poder produzindo
um saber:” o Brasil, o México, “a Argentina e tantos outros paises, embora tenham
um parque industrial diversificado, continuam no subdesenvolvimento (TONINI,
2003, p.45).

A modulacdo do discurso do poder acerca do setor secundario aprisiona tanto os paises
“subdesenvolvidos” quanto a sua populagdo a uma situacdo de inferioridade. Quem determina que a
tecnologia ¢ referéncia para o enquadramento do territorio no grupo dos paises “desenvolvidos™ &,
obviamente, quem a produz. De forma que os critérios de classificacdo sdo arbitrérios, definidos
unilateralmente por um grupo pequeno de paises que tem o poder de transformar em hegeménico o
seu discurso.

O carater do discurso é excludente, uma vez que os critérios (também por conta de sua
instabilidade) impedem que mais de dois ter¢os dos paises ascendam a “elite das nagdes do globo”,
por ndo apresentarem — num dado momento histérico - os adjetivos necessarios para tanto.

O secundario africano é caracterizado pela incompeténcia do continente — com excecao de
Africa do Sul e Egito -, pois ndo apresentam nem “diversificacdo nem dinamismo suficientes para
sustentar um desenvolvimento econdmico autdnomo” (MODERNA, 2007, p.184). As poucas
experiéncias ligadas a instalacdo de plantas industriais no continente, segundo o livro do oitavo ano
da colecdo Projeto Arariba, partiram de pequenas fracdes da elite africana ou de empresas
estrangeiras que instalaram filiais no continente (idem, ibid.). O mapa reforca a percepgéo que o

livro transmite do pifio parque industrial africano.



138

IUTN00  APmicA: REGIOES INDUSTRIALS — 2000

——— -
RS $ ™
Tium A : .
AN - ) N T Sea \ l 3
.‘
Ao
-
"w
AT .
- -
PN A,
O
o
-
» 0ma
- e "
-
L
- ok wa
PETT N R PEWOCRANY A
o [ SR
b a v A 4 . oAsy
O s
T ANA

’ & O
.. Sewea e SARALS b ma
BT AAA
| T
‘0"'
' ~v:.:.:\-\ _aomen
. Nt e Lol

Figura 13 — Projeto Ararib, 9° ano, p.132.

Na Asia, as industrias japonesa, coreana, chinesa, israelense se destacam pelo moderno
sistema de producdo, com énfase para a japonesa que conta com os setores de informatica, robética,
eletroeletrénico e automobilistico altamente dindmico. Desenvolve um comentario sobre os Tigres
Asiaticos, grupo de paises composto por Taiwan, Cingapura, Coréia do Sul e Hong Kong apontando
a competitividade de sua producdo industrial; e por fim, discute , de forma breve a industrializagao

de india e China e lembra que

0 crescimento econdmico asiatico se da pela divisdo da sociedade em dois segmentos: um ligado as
atividades modernas da economia, com formacao especializada, estagios no Ocidente, salérios e
padrdo de vida elevados; o outro constituido de méao-de-obra barata, trabalhando em condices

ilegais, sem quaisquer direitos trabalhistas e fiscalizacdo dos governos.
(MODERNA, 2007b, p.135).

O que reforca - o que antes defendemos - que a Asia, por ser um ponto intermediario na

escala de “evolucdo” das civilizagdes — segundo a perspectiva ocidental — ela congrega
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caracteristicas de Europa, por um lado — que se manifesta no trabalho livre e assalariado e na méo-
de-obra qualificada -, e de América e Africa, de outro — nas formas opressivas de super-exploragio
do trabalho.

Em relacdo ao setor terciario, o exemplar de oitavo ano da colecao Projeto Arariba enfatiza a

fracdo “subdesenvolvida” da América.

ﬂ)s paises mais industrializados do continente americano, o crescimento da produ@

industrial baseou-se na introducdo de novas tecnologias. Ja o crescimento do comércio e
Servigos, num primeiro momento, apoiou-se muito mais na incorporagdo da mao-de-obra
que na inovacao tecnologica.

A partir dos anos 1990, o maior emprego de tecnologia por parte do setor terciario
contribuiu para o aumento do desemprego, levando muitos trabalhadores, principalmente
nos paises subdesenvolvidos, ao mercado informal.

As cidades séo as principais areas de concentracdo das atividades do setor terciario. Porém,
em quase todos os paises da América Latina, industrializados ou ndo, elas ndo
conseguiram absorver o grande contingente de mdao-de-obra dispensada pelos setores
primario e secundario. Esse fato agravou os problemas sociais nas areas urbanas,
aumentando os indices de favelizacdo, desemprego, subemprego, criminalidade,

mendicancia etc.
\ (MODERNA, 2007), p.my

O segundo parégrafo foi construido de tal forma que as consequéncias negativas da

introducdo de tecnologia no setor terciario nos paises “subdesenvolvidos” encobrem os problemas
sociais que ocorreram nos paises ditos “desenvolvidos” em virtude do mesmo fato. O termo
“principalmente” (no segundo parégrafo da citacdo acima) desvia a atencdo para — e somente para -
os paises “subdesenvolvidos” naquilo que diz respeito a introdugdo de novas tecnologias no setor
terciario. E o paragrafo que segue corrobora isso apresentado as limitagdes do setor terciario desses
paises em absorver de forma digna a populacdo que migrou dos outros setores da atividade
econdmica.

O fato é que os problemas, sejam sociais ou de outra ordem, sdo minimizados ou omitidos
quando se trata da analise do espaco norte-americano; em contrapartida, sdo quase que uma regra
geral nas ex-colonias da América e na Africa. Seja Europa e Estados Unidos, por um lado, e
América Latina e Africa, por outro, os livros didaticos despejam problemas em uns espagos e
virtudes em outros. Afirmar que os efeitos negativos das inovacGes tecnoldgicas somente séo
sentidos nos paises pobres é desconsiderar o 6bvio, que a substituicdo da mao-de-obra por objetos
tecnoldgicos € um fendmeno global e que seus danos néo se restringem a o grupo dos paises pobres
somente. Garcia (2013, p.17), citando Foucault, advertiu que “por meio do discurso ha um
desenrolar dos signos verbais pelos quais permanece a representacdo simbdlica, apagando a verdade

primeira” e que, portanto, “o discurso tende a anular o estado bruto das coisas”.
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Tanto 0 mapa quanto o cartograma sdo apresentados por Ivaine Tonini (2003) como
instrumentos Opticos utilizados como tatica para legitimar as “verdades” discursivas presentes nos
livros didaticos. No caso do cartograma, o “nimero” possibilita melhor visualizagao e fixagao do
valor de verdade, para ela

0 nimero ndo é apenas um valor em si, ele produz uma maneira de dar sentido a
politica de construir identidades, pois essa forma de construir uma verdade
incorpora conjuntos de calculos. O rétulo do nimero estd conectado a relagBes de
poder, pois é a partir dessa relagdo que os valores sdo ordenados (TONINI, 2003,
p.44).

O mapa, por sua vez, deve ser encarado como um instrumento cuja proje¢é@o de uso corrente
é¢ uma construcdo segundo a perspectiva européia e que, por si, ja opera na producdo de
superioridade/inferioridade das nagdes. Ele ¢ uma “maquina o6tica”, que no caso de nossa analise
ndo pode ser concebido desvinculado do discurso da modernidade/colonialidade presente no livro
didatico como um todo.

O mapa apresenta, ao nosso olhar, aquilo que quem o construiu quer que vejamos. E,
portanto, “uma” — apenas ‘“uma” — visdo de mundo. No livro didatico, todos os mapas apresentam
“uma” visdo Ocidental de mundo. Os paises do “norte” ocupam a parte “superior” do mapa,
enquanto que os paises do “sul”, a parte de baixo. Essa proje¢do eurocéntrica que divide 0 mundo
em paises superiores e paises inferiores, traz em si, 0 aspecto visivel de uma classificacdo baseada
em relagdes desiguais.

A projecdo abaixo conjuga os dois instrumentos Oticos. Mapa e cartograma confirmam a
“verdade” presente no texto, uma vez que € visivel que a PEA concentrada no setor primario dos
paises “desenvolvidos” da América — Canada e Estados Unidos — € muito inferior se comparada a
PEA do mesmo setor nos paises “subdesenvolvidos” da América Latina.

Associada a superioridade técnica - cujo vestigio € a baixa concentracdo do PEA no setor
primario presente no gréfico - os paises “desenvolvidos” da América tém sua posi¢do de poder e
privilégio na hierarquia geopolitca das Américas reforcada pela projecéo cartografica que os coloca
em posi¢do “natural” de superioridade em relagdo aos demais paises, uma vez que estdo
representados no “topo” do mapa. O mesmo vale para a Europa em relagéo a Africa. Com o adendo
de que além da posicéo na parte superior do mapa, este continente se localiza no “centro”, sendo o

“ponto de referéncia”, aquele que atrai o “primeiro olhar” sobre o mundo projetado na carta.
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@m DISTRIBUICAO DA PEA EM PAISES ‘

AMERICANOS INDUSTRIALIZADOS — 2006

VUSRS FERNANDES
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Fonte: Calendario Atlante de Agostini 2008. Novara: Istituto Geografico
De Agostini, 2007. p. 152, 156 ¢ 158.

Figura 14 — Projeto Araribd, 8° ano, p.100.

Portanto, o predominio do setor primario com suas técnicas “arcaicas”, um setor secundario
que, apesar de diversificado em alguns paises, do ponto de vista tecnoldgico deixa a desejar e um
terciario, ralo e composto por trabalhadores informais em sua maioria, é utilizado para caracterizar
os “subdesenvolvidos”.

No entanto, o problema nos paises “subdesenvolvidos” ndo ¢ o “predominio do setor
primario”, mas o que ele simboliza: a primeira “etapa” do processo que hierarquiza os setores de
atividade econdmica, por isso ¢ “desvalorizado” em relacdo aos outros. Supostamente, o setor
primario é a primeira fase pela qual uma economia tem que passar, para, em seguida, evoluir para o
secundario e posteriormente, para o terciario.

Essa transicdo do agrario-rural para o urbano-industrial sugere uma “evoluc¢do”, quando na

verdade é apenas uma forma de valorizar as atividades de um grupo social — a burguesia industrial -
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que se imp0s sobre os demais. O estabelecimento e valorizagdo da sociedade urbano-industrial — e a
decadéncia do seu oposto — é a manifestacdo concreta da vitoria da burguesia industrial sobre a elite
agraria. O problema é que a economia de base primaria ¢ vista como “marca temporal” — mais ou
menos “atrasada” de acordo com a técnica que se utiliza.

As imagens utilizadas pelo livro didatico pra reforcar o discurso de inferiorizacdo dos
espacos ‘“subdesenvolvidos”, ¢é, via de regra, protagonizado por pretos e pardos. Elas, além de
produzir uma idéia dos diferentes espacos mundiais — Africa, Europa, Asia, América Latina e
Anglo-Saxonica -, associa tipos de trabalho a racas especificas. Esta estratégia incide diretamente
na (re)producdo das representacfes sociais que serdo construidas pelos estudantes em relacdo aos
pretos, pardos, brancos, indigenas e outras categorias cromatico/raciais.

A utilizagio das folhas de coca ¢
MUItO comum entre of povos dos

% _paises andinos, como o Peru, onde a
# planta & cultivada ¢ comercializada
legaimente. Na foto a0 lado, de
2003, plantagio de coca em Santa

B Rosa, no Pery

Figura 15 - Geografia: Espaco e Vivéncia. O Espago Geografico Mundial, p. 107.

Além do trabalho do indigena peruano estar ligado diretamente ao setor primario da
economia e as técnicas apresentadas serem “tradicionais”, ele ¢ considerado dentro do modelo
juridico brasileiro, ilegal. Ha, portanto, um tipo cromaético/racial, associado a uma identidade
geocultural (peruanos — conforme a legenda da figura) e a um tipo de trabalho (agricola) — que ndo
exige qualificacdo, relacionado também a um status juridico (ilegal, segundo nosso padrao local) —
embora o livro deixe claro que no pais em questdo (Peru) esta forma de trabalho € licita.

O modo, no entanto, em que o trabalho esta relacionado aos indigenas peruanos andinos
desloca a representacdo deste grupo cromatico/racial do extremo romantico (que concebe o indigena
como “inocente”, “ingénuo”) para o oposto (ilegalidade/criminalidade). As identidades dos povos
ndo-europeus construidas na modernidade/colonialidade sdo paradoxais. Mudam, de acordo com o
interesse daqueles que tem o poder de construi-las a partir do discurso: em um determinado
momento sdo classificados como barbaros, cruéis, violentos; em outros, tornam-se indolentes e
preguicosos.

Seja uma ou seja outra, a identidade que o livro didatico constroi (ou reproduz) do indigena
é sempre relacionada a uma posicdo de inferioridade na escala da sociedade global. Apresenta-o
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constantemente em contato com a natureza, seja como “selvagem”, ou enquanto trabalhador do
setor primario — aplicando técnicas extensivas, com nenhuma tecnologia agregada a ela, pouco
distante da natureza, inserido (quando inserido), portanto, de forma subalterna no sistema capitalista
moderno/colonial.

Em relacdo as imagens, Tonini (2003, p.37) afirma que elas ensinam “uma visdo de mundo,
de valores e quais comportamentos sociais € econdmicos sdo aceitaveis” e que hé nelas, portanto,
um certo regime de verdade. As figuras ndo apenas fortalecem o discurso, mas provam a sua
“verdade”. O leitor 1€ e v€. Essa conjugacdo potencializa a constituicdo de subjetividades. A
imagem por si, segundo a autora, ja se constitui em veiculo de significados e mensagens simbolicos.
H4, portanto uma sobreposicao de discursos (textual e imagético) que no livro didatico em hipdtese
alguma se contrariam, muito pelo contrario: o texto induz a uma interpretacdo da imagem, a
imagem prepara o leitor para o texto introduzindo, de certa forma, o assunto e chamando a sua
atencdo, para depois confirma-lo. Para Tonini (2003, p.36) as imagens “sdo textos culturais”.

Para Hall (apud TONINI, 2003, p.36) as imagens “constroem significados ¢ o transmitem
(...) sdo veiculos ou meios que carregam significacdo por funcionarem como simbolos, que
significam ou representam (...) os significados que desejamos comunicar”.

Como a mera descricdo nédo é suficiente para que o leitor construa mentalmente um quadro
que esteja conforme a realidade que o narrador apresenta, as imagens possibilitam “concretizar”
determinadas nogoes. Além disso, poupam a “letra”, pois que se o aluno vé a paisagem OU O
contexto gque se apresenta na imagem, a descri¢do no texto ndo precisa ser tdo metddica.

No entanto, hd um carater interpretativo nas imagens em que o olhar pode ser influenciado
pelo discurso textual, mas ndo se deve desconsiderar que ele — o olhar - parte de um lugar especifico
que guarda determinados valores sociais e culturais impares, portanto a leitura da imagem varia
também de acordo com a situagado, o “lugar” de quem a 1€.

Acreditamos que a frequencia da forma como o0s grupos cromatico/raciais sao representados
nos livros didaticos reforcam mais ainda o aspecto negativo das representacfes construidas acerca
de pretos e pardos, amarelos e indigenas.

Na sociedade capitalista moderna/colonial, na qual o tipo de insercdo do individuo no
mercado de trabalho interfere diretamente em sua posic¢do social e na forma como ele passa a ser
visto pelos demais integrantes da sociedade, nos sentimos impelidos a analisar, primeiro de forma
quantitativa, a distribuicdo dos diferentes grupos cromaticos nos trés setores da atividade
econdmica, considerando, inclusive a presenca de cada qual em atividades que agregavam

tecnologia. O resultado da quantificacdo, por colecdo, foi a seguinte:
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Geografia: Espaco e Vivéncia.

8° e 9% ano.
BOLIGIAN, Levon, et al. Atual Editora.
32 ed. reform., Sdo Paulo, 2009.

Condigéo Setores da atividade
Cromatica
Primario Secundario Terciario
Tradicional Moderno Tradicional Moderno Formal Formal Informal
Moderno
Preto 5 - - 4 - 1
Pardo 2 2 - 1 1
Branco 5 1 15 2 13 1 -
Amarelo 6 - 1 1 3 - -
Indigena 6 - 1 - - -
Dificil 5 1 1 1 3 - -
Identificacdo
Imagem 3 - 1 - 1 - 2
Compartilhada

Projeto Arariba: Geografia — 8° e 9° ano.

Obra Coletiva, desenvolvida e produzida pela Editora Moderna.
22 ed., Séo Paulo, 2007.

Condigdo Setores da atividade
Cromatica
Primario Secundario Terciario
Tradicional Moderno Tradicional Moderno Formal Formal Informal
Moderno
Preto 6 - 2 - 3 - 1
Pardo 2 - - 2
Branco 9 1 5 3 8 1 1
Amarelo 1 - 1 - 1 - -
Indigena 4 - - - - -
Dificil 3 - - - 1 - -
Identificagdo
Imagem 2 - - - 1 - -
Compartilhada

Se o livro apresenta franca hegemonia dos brancos, mesmo em termos quantitativos, como
consequéncia, ele traz uma maior concentragdo de trabalhadores brancos em cada uma das colec¢Ges
(37 na Colecdo Espaco e Vivéncia e 28 no Projeto Araribd). Esse grupo cromatico/racial ocupa
“todos” os setores das atividades econdmicas, independentemente do nivel tecnologico empregado
nelas. Mesmo no setor primario, quando as técnicas utilizadas supdem reduzida aplicacdo

tecnoldgica, a expressao de alegria das pessoas representadas nas imagens referentes a este setor vai
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de encontro a expressdo de exaustdo e austeridade dos trabalhadores ndo-brancos do mesmo setor ,
sO que em outros continentes.

Os trabalhadores pretos (11 ao todo na Colecéo Espaco e Vivéncia e 12 no Projeto Arariba)
e pardos (6 no Espaco e Vivéncia e 4 no Projeto Arariba) ocupam principalmente as atividades
ligadas aos setores primario e terciario, em trabalhos onde o padrdo técnico é considerado
rudimentar em relacdo ao modelo produtivo ocidental, o que serve para deslocé-los temporalmente,
como figuras do passado, estagnados no tempo.

Gravuras de importantes artistas plasticos representando a escraviddo agravam a anacronia.
N&o houve uma transicdo qualitativa da insercdo do negro na esfera do trabalho, se antes a
escravidao Ihes foi imposta, hoje o trabalho coercivo e mal pago Ihes é imposto de uma outra forma.
Além disso, este grupo € o que tem maior representatividade no setor terciario informal, onde
figuram como vendedores ambulantes, principalmente. Ndo ha imagem de negros ocupando postos
de trabalho que exigisse mao-de-obra fosse qualificada ou qualquer atividade relacionada a terceira
revolugéo industrial. Portanto, o livro (re) produz uma representacédo social que restringe a mao-de-
obra negra a atividades tradicionais. Alguns dos trabalhos informais sdo executados por criancas. E
0 Unico grupo cromatico/racial que apresenta criancas trabalhadoras.

Cabe aqui uma ressalva: a Unica imagem com branco atuando no terciario informal
representa uma familia iraquiana coletando materiais em um lixdo em Bagda para reciclagem.
Entendemos, neste caso, que a identidade geocultural, por conta da posi¢do recente do Iraque em
relacdo aos Estados Unidos, associada ao tipo de trabalho e a exclusdo social contribui para
hierarquizar brancos, uma vez que apresenta os brancos iraquianos em situacdo diferente dos
brancos europeus. A identidade cromatico/racial branca, portanto, ndo é homogénea: um é o branco
europeu, outros s&o 0s brancos de outros continentes.

Os amarelos (11 no Espaco e Vivéncia e 3 no Projeto Arariba) sdo apresentados na colecdo
Espaco e Vivéncia principalmente no setor primario da economia, mas assim como 0s brancos,
tambem estdo inseridos nas atividades referentes a terceira revolucgdo industrial, principalmente no
secundario. O livro do Projeto Arariba apresenta trés imagens de individuos de tipo cromatico/racial
amarelo no secundario moderno (de alta tecnologia). No tema referente ao Japao, principalmente, é
que tais imagens estéo inseridas.

Ja os indigenas (7 nos livros da colecdo Espaco e Vivéncia e 4 na colecdo Projeto Arariba),
que sdo na maioria, habitantes dos paises andinos, figuram principalmente no setor primario da
economia. Ndo ha nenhuma outra referencia de que este grupo cromatico/racial atue em outro setor

que ndo seja o primario. Obviamente que, obedecendo a representacdo moderna/ocidental do mundo
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que se tem desse grupo humano, nenhuma das imagens tem qualquer relagdo com a aplicacdo de
tecnologia na atividade exercida por estes.

Na categoria “dificil identificagdao” foi possivel apenas determinar a atividade, mas a
visibilidade dos tipos cromatico/raciais representados ficou comprometida pela distancia e sombra,
ou pelo fato de que algumas imagens apresentam trabalhadores agricolas com o corpo quase que
completamente coberto por roupas, luvas, bonés etc.

Nas “imagens compartilhadas” percebemos que, em algumas delas, os brancos aparecem em
posicdo proeminente em relagdo aos demais grupos cromaticos/raciais. E o colonizador ou capataz
controlando méo-de-obra negra (preta e parda) escravizada; o explorador europeu sendo auxiliado
por pretos africanos transportando bagagem ou abrindo caminho na mata. A andlise das “imagens
compartilhadas” reafirma a superioridade do homem-branco-europeu, pois ao contrario das demais
— onde tipo racial é exclusivo — aqui os tipos cromatico/raciais aparecem em relacdo, e pelo que
percebemos, em relacéo de poder.

A imagem, no entanto, ndo é o mundo, é uma leitura de mundo, é um discurso como ja antes
apontamos. E como tal tem uma intencionalidade e parte de um lugar especifico dentro das relac6es
de poder que ndo €, de forma alguma, como ao da maioria dos alunos das escolas publicas que
receberam do governo estes exemplares.

Pode ser que os jovens encarem as imagens como “janelas da realidade”, como a “realidade
em si”, € ndo como simbolo cuja escolha do recorte espacial a ser representado, assim como as
pessoas que ali figuram, foram escolhidas intencionalmente para que a imagem executasse uma
funcdo pré-estabelecida, neste caso, segundo os interesses de quem fotografou (ou desenhou, no
caso das gravuras) e de quem as selecionou para inseri-las em contetdos especificos do livro
didatico.

Neste caso, ha a intencdo de apresentar o0 mundo — entenda tanto as pessoas quanto 0s
territdrios - de forma hierarquizada “racialmente”, ¢ ¢ uma estratégia do Ocidente construida a
partir da expansdo maritima européia e reproduzida nas duas cole¢des analisadas. Neste material,
um grupo cromatico/racial — branco - figura como superior aos demais sendo, portanto o modelo a
ser, ndo apenas admirado, mas seguido.

Torna-se preocupante o fato de que a crenga na imagem enquanto “verdade” associada &
forma como pretos e pardos, dentre outros grupos, sdo representados, interfira na construgcdo da
identidade das novas geracdes dessa fracdo das classes populares. Ao identificar-se como preto ou
pardo e, consequentemente, aos sujeitos desta mesma categoria “racial” presente nas imagens dos
livros, € possivel que os jovens considerem que o “seu lugar” no futuro no mercado de trabalho ja

esteja pre-estabelecido.
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O peso da “verdade” do discurso dos livros didaticos reproduz a “tradi¢do” da
subalternidade de pretos e pardos na sociedade brasileira, a0 mesmo tempo em que sugere 0 oposto
para 0s jovens brancos, cuja posi¢do social sugerida é confortdvel por conta das inumeras
possibilidades de inser¢do no mercado de trabalho, inclusive nos melhores empregos, uma vez que
ndo hé restricbes quanto ao tipo de atividade que esta categoria “racial” pode exercer. De acordo
com o que o livro didatico apresenta, as possibilidades para estes sdo amplas.

Existe, portanto, uma relacdo entre a divisdo social do trabalho e a divisdo racial do trabalho.
Para os teoricos da Colonialidade, historicamente, a mdo-de-obra branca mantinha privilégios em
relagdo ao mercado de trabalho, uma vez que, por conta da crenga na superioridade do “homem
branco”, os trabalhos que exigiam qualificacdo e cargos de comando eram designados quase que
exclusivamente a esse grupo, o que, consequentemente, fazia com que fosse este 0 que concentrava
os salarios mais elevados enquanto que os demais grupos raciais, como 0s pretos, pardos e
indigenas, por conta de sua ignorancia (pelo menos em relagdo a cultura européia) se mostravam
indignos de salarios elevados (ou mesmo de qualquer pagamento, vide a escravidao).

A analise dos setores da atividade econdmica nos livros didaticos mostrou que ha de fato
uma associagdo entre “cor” e remuneracao, uma vez que nao ¢ dificil estabelecer o valor a ser pago,
pelo trabalho de brancos e ndo-brancos. Aqueles que fazem parte deste primeiro grupo estéo, grosso
modo, concentrados no setor formal da economia em atividades de remuneracdo melhor, enquanto
que os pretos e pardos, por exemplo, executam atividades de pior remuneracdo ou mesmo para
subsisténcia.

A mudanca na escala de analise nos faz perceber que a posicdo dos tipos cromatico/racial na
dimensdo do trabalho, sera analoga a posicao dos seus territorios - que os representa de acordo com
as identidades geoculturais — dentro da divisdo internacional do trabalho. Ela sugere que cada pais
ou territorio tem uma “fun¢@o” neste processo e o livro didatico a define como “(...) uma
especializacdo econémica dos paises na producgdo e na comercializa¢do (importacdo e exportacéo)

de determinados produtos no mercado internacional (BOLIGIAN et.al., 2009a, p.57).
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Auwal divisio internacional do trabalho

PAISES MAIS RICOS PAISES MAIS POBRES
(altamente industrializados) (menos industrializados ou agrdrios)
Produtos Produtos primérios:

industrializados
mais avangados
tecnologicamente:
computadores,
automadveis,
medicamentos,
maquinas, avides, etc,

géneros agricolas,
minerais, etc.

Produtos
industrializados:

ago, mdquinas, cimento,
tecidos, etc.

Remessa de capitais:

Envio de capitais:
lucros, juros, etc.

empréstimos,

investimentos, etc. Exemplos:

Exemplos: Brasil, India, Africa do Sul.

Estados Unidos,
Japdo, Franca.

Figura 16 - Geografia: Espaco e Vivéncia. O Espaco Geografico Mundial, p. 57.

Lembremo-nos que os “paises mais pobres”, “menos industrializados” ou “agrarios” sao
compostos basicamente por ex-colonias. E que uma das marcas deste territorio ¢ justamente a “cor”
de sua populacdo, que atrelada a cultura, os colocou numa situacdo de inferioridade dentro dos
parametros classificatorios estabelecidos pela Europa. Ndo é preciso muita astlcia para perceber
que as relagdes entre os paises “ricos” e paises “pobres” sdo infinitamente mais favoraveis aos
paises “ricos”.

No primeiro momento, ficava por conta das colbnias produzirem géneros agricolas e
fornecerem metais preciosos para as metrépoles, que negociavam com as colbnias produtos
manufaturados. Essa relacdo desigual, por conta da diferenca dos valores dos produtos negociados,
mantinha a balanca comercial metropolitana favordvel. O fim do colonialismo ndo desfez a
estrutura: os paises “subdesenvolvidos” continuaram a fornecer matérias-primas e produtos
agricolas e os “desenvolvidos” comercializavam produtos industrializados.

A Nova Divisdo Internacional do Trabalho (Nova DIT), que surgiu a partir da
industrializagcdo dos paises “subdesenvolvidos”, fez com que alguns desses paises mudassem sua
pauta de exportacédo, diversificando-a, incluindo ai alguns produtos industrializados. Esse fato ndo
mudou a posicdo da Europa e dos Estados Unidos em suas relagcbes comerciais com 0s demais
paises, pois passaram a comprar ..... industrializados, desenvolveram novas tecnologias e agregaram
a seus produtos, aumentando o valor.

O trabalho mal pago, que é definido racialmente e que, portanto, é caracteristico dos

territérios ndo-brancos, tornou-se um fator locacional a atrair empresas estrangeiras. Esse foi um
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dos fatores que fez com que multinacionais instalassem filiais nos paises pobres. A cor da pele
potencializa a mais-valia, pois que é com base nela que a exploracdo é legitimada: pretos e pardos
recebem menos, porque ‘“ndo sdo qualificados” — generaliza-se -, isso significa que ndo tem
“conhecimento”, € como o “conhecimento” ¢ que define o “racional”, e o “racional”, por sua vez, ¢
condigdo de humanidade, paga-se menos aos menos humanos. O livro reforga essa ideia quando
afirma que “a posigdo da Africa na Nova DIT ¢ ainda mais desfavoravel, se comparada a dos paises
de baixa industrializacdo, porque apresenta maior exploracdo dos recursos naturais e da méo-de-
obra” (MODERNA, 2009b., p.191).

A Africa é um continente agrario, segundo o livro. A América Latina também. Um pequeno
grupo formado por trés paises, em um e em outro continente, destoa da grande maioria, 0 que torna
ambos os continentes coadjuvantes na Nova DIT. A Europa e os Estados Unidos protagonizam esta
relacdo, tendo a Asia em posicdo intermediaria, por conta do Jap&o, principalmente.

A funcdo dos territorios parece respeitar a capacidade que se pressupde ter o tipo racial que
Ihe serve de referéncia: aqueles territdrios que congregam maioria branca — concebida como a de
maior capacidade intelectual -, é justamente onde o conhecimento é produzido (ciéncia e
tecnologia), onde os produtos sdo mais “valiosos”, por conta do conhecimento agregado ao produto.
Por outro lado, vai havendo uma (de) gradacao dos territorios a medida que o tipo cromético/racial
que o representa vai escurecendo. E como se o conhecimento fosse se afastando dos seres humanos
a medida que a cor da pele enegrece. A auséncia de conhecimento, ou daquilo que é conhecimento
relevante para o Ocidente, confirma a inferioridade do individuo e do seu territdrio e legitima o tipo
de sua insercédo na DIT.

Mas segundo a perspectiva do sistema-mundo, de Immanuel Wallerstein, as diferengas entre
paises ndo decorrem do “atraso” de uma regido em relagdo as outras, elas sdo inerentes a propria
configuracdo do sistema mundial. Ou seja, a divisdo entre centro, periferia e semiperiferia decorre
da divisdo internacional do trabalho, que foi se construindo paralelamente a formacdo do mercado
mundial. O centro, nesse caso, caracteriza-se por seu progresso tecnologico, a periferia é
fornecedora de matérias-primas e mao-de-obra barata, enquanto que a semiperiferia se encontra em
um estagio intermediario, que ndo é necessariamente uma periferia para o centro, mas sim um
centro para a periferia (2007, p.12-13). Apesar das mudancas assinaladas ao longo da historia, a
estrutura dessa relacdo e os papeéis dos Estados foram se mantendo restando as nagdes colonizadas

assumirem o dnus de sua inser¢cdo no mercado mundial.
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3.3.3. A Natureza Colonizada nos Livros Didaticos

Em linhas anteriores afirmamos que a representacdo que se tem do mundo é fator
determinante para o tipo de relacdo que se estabelece com ele, 0 mundo e as pessoas que nele
habitam. E defendemos que as diferencas fisicas e culturais que, de fato, existem entre europeus e
nédo-europeus foram transformadas em desigualdades e, ainda, possibilitaram o desenvolvimento de
uma representacdo de mundo que hierarquiza a sociedade global, atribuindo a um grupo o mérito da
superioridade enquanto que outros ficam relegados as posicdes inferiores. Foi com base nesta
construcdo que se legitimou a exploracdo dos habitantes das colonias e que se “naturalizou” sua
inferioridade. A representacdo que se construiu do humano americano e africano — enquanto néo-
humano — determinou, portanto, o seu “uso”, ou seja, a forma de controle de sua for¢a-de-trabalho.

Com a natureza nao haveria de ser diferente. O discurso que a define também insitui uma

3

acdo em relacdo a ela. Nao existe apenas “um” discurso sobre o que ela ¢, mas cada cultura a

representa de uma forma particular. Quando, como em alguns casos, o termo utilizado para designa-
la ¢ “mae”, ha como forma de sugestdo uma relacdo de extremo respeito, € ndo necessariamente de
submissdo. A analogia a uma figura chave nas relagdes sociais — mae - faz com que todos 0s

adjetivos relacionados a esta figura, sejam também inerentes a natureza. Assim esta Ultima tem

9% ¢¢ 9 CC 9% ¢¢

como papel “cuidar”, “suprir”, “ensinar”, “educar” etc.
Um relato clédssico de Jean de Léry, registrado em sua obra “Viagem a Terra do Brasil”, de

1557, ilustra bem a representacdo de natureza dos tupinambas:

(...) Os nossos tupinambas muito se admiram dos franceses e outros estrangeiros
que se deram ao trabalho de ir buscar seu arabuta (pau-brasil).

Uma vez um velho perguntou-me: Por que vindes vOs outros, mairs e peros
(franceses e portugueses) buscar lenha de tdo longe para vos aquecer? Nao tendes
madeira em vossa terra?

Respondi que tinhamos muita, mas ndo daquela qualidade, e que ndo a
queimavamos, como supunha ele, mas dela extraiamos tinta para tingir, tal qual o
faziam eles com seus cord@es de algodéo e suas plumas.

Retrucou o velho imediatamente: E por ventura precisais de muito?

- Sim, respondi-lhe, pois no nosso pais existem negociantes que possuem
mais panos, facas, tesouras, espelhos e outras mercadorias do que podeis imaginar
e um s6 deles compra todo o pau-brasil com que muitos navios voltam carregados.

- Ah! Retrucou o selvagem, tu me contas maravilhas! Acrescentando, depois
de bem compreender o que eu lhes dissera: mas esse homem téo rico de que me
falas ndo morre? - Sim, disse eu, morre como 0S outros.

Mas os selvagens sdo grandes discursadores e costumam ir em qualquer
assunto até o fim, por isso, perguntou-me de novo: E quando morrem, pra quem
fica 0 que deixam?

- Para seus filhos, se os tém, respondi: na falta destes, para os irmaos ou
parentes mais proximos.



151

- Na verdade, continuou o velho, que, como vereis, ndo era nenhum tolo,
agora vejo que vOs outros mairs sois grandes loucos, pois atravessais 0 mar e
sofreis grandes incdmodos, como dizeis quando aqui chegais, e trabalhais tanto
para amontoar riquezas para vossos filhos ou para agqueles que vos sobrevivem.
N&o sera a terra que vos nutriu suficiente para alimenta-los também? Temos pais,
mées e filhos a quem amamos; mas estamos certos de que depois de nossa morte a
terra que nos nutriu também o0s nutrird, por isso descansamos sem maiores
cuidados (grifo nosso).

Muitas observagdes sdo passiveis de serem destacadas neste didlogo entre o invasor e 0
nativo, mas o que nos interessa apresentar aqui € a percepc¢do diferenciada da natureza. No Ultimo
trecho da citagdo, o “velho tupinamba’ revela uma situagdo de total entrega e confianca na natureza
enguanto provedora - como um ente que “cuida” - ndo somente de suas necessidades, mas, inclusive
as das geragOes futuras. Para os povos indigenas, “a natureza nunca foi um recurso natural, foi
sempre parte de sua propria natureza enquanto povos indigenas e assim a preservaram preservando-
se” (SANTOS, 2002, p.28-29).

Por outro lado, a visdo do Ocidente em relacdo a ela é de desconfianca, dai a necessidade de
acumular, por ndo acreditar em sua provisdao. A maximizacao da exploracdo da natureza — e sua
degradacéo - é constitutiva do capitalismo, cujo um dos pilares € o estimulo ao consumo, que induz
ao aumento da producdo e, consequentemente, ao aumento da extracdo dos “recursos” que a
natureza oferece.

A representacdo ocidental, hoje hegeménica, de natureza ndo pode ser compreendida
destacada do modo de producédo capitalista. Portanto, a idéia de natureza, que hoje predomina, foi
elaborada por um grupo especifico, partindo, de um locus de enunciacdo particular, a saber, a
Europa, cuja forca do discurso — que foi precedida pela forca das armas — tornou essa concepgao
“universal”, assim como tornou ‘“universal” o “seu” modo de producdo e o seu modelo de
sociedade. Tal representacdo potencializou a acumulagéo.

Para Ara0z, “desde la conformacion y expansion histérica del capitalismo como sistema
mundial, la ‘naturaleza’ y los procesos ecologicos todos (...) son resignificados y transfomados em
tanto objetos y medios de trabajo em el proceso de formacion de valor” (2010 ,p.40).

Se 0s povos originarios consideravam a indissociabilidade entre si e a natureza, 0S povos
ocidentais radicalizaram ao estabelecer uma ruptura entre o “humano” e a “natureza”. De forma que
a natureza, conforme lembra Boaventura de Souza Santos (2002), é exterior ao “homem”.

Quando discutimos, neste mesmo trabalho a Colonialidade do Saber, defendemos que o
exercicio cartesiano de seccionar o ser humano em “razao” e “corpo”, onde “corpo” ¢ concebido
como “natural”, serviu para ratificar — cientificamente -, a separacao que entre ambos ja havia sido

estabelecida pela religido de base judaico-cristd, que separava o sagrado (Deus), do homem e da
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natureza. Supostamente, como Deus ndo estava na natureza, ela perde o carater sagrado e magico
que antes lhe era atribuido, ¢ aparece, agora como “‘fuerza exuberante’, descontrolada, que
amenaza la existencia humana; pero también como ‘fuente inesgotable de recursos’ (ARAOZ,
2010, p.39). A natureza € percebida como algo inferior a0 homem. O “humano” nao ¢ natureza. No
cerne desta discussdo esta, nada mais, que a velha oposi¢éo entre sujeito e objeto.

O homem ocidental passou a encarar a natureza como um adversario, vendo nela uma
“ameaca tao irracional quanto a do selvagem, mas a irracionalidade deriva, no caso da natureza, da
falta de conhecimento sobre ela, um conhecimento que permita domina-la e usa-la plenamente
como recurso” (SANTOS, 2002, p.27).

Essa representacdo de natureza foi a que encontramos nos livros didaticos. Embora os

autores a critiguem, caem na armadilha de reproduzi-las. Em uma parte do livro afirmam que

/ Com o crescimento da sociedade de consumo, o ritmo das atividades econdmicas tornou—\
se muito mais intenso, o que fez ampliar de maneira consideravel a interferéncia do ser humano
sobre a natureza e, indiretamente, atingir a salde humana. Para atender ao grande aumento da
producdo, foi preciso explorar uma quantidade cada vez maior de recursos. Desse modo, a
natureza passou a ser vista apenas como fonte de matérias-primas, o que deflagrou um intenso
processo de degradagdo ambiental.

K (BOLIGIAN, et.al., 2009b, p.41)/

Este trecho apresenta certo tom critico e, a nosso ver, apesar disso, 0s autores assumem esta
mesma forma de representar a natureza a qual criticam, uma vez que em pagina anterior revelam

que

O aprimoramento das técnicas levou a humanidade a ter maior dominio sobre a natureza,
permitindo-lhe explorar mais intensamente 0s recursos naturais existentes no planeta, como solo, a
fauna e a flora, os minerais, 0s rios e 0s oceanos.

(BOLIGIAN, et.al., 2009b, p.12).

Araoz (2010) ja havia alertado sobre o uso, quase exclusivo, de termos bélicos nos discursos
do Ocidente quando este se refere a natureza: “exploragdo”, “conquista”, “dominio”,
“submetimento”, “devastacdo”, “destruicao” etc.

Tal fato se reproduz nos livros didaticos, ou seja, se a natureza é percebida como inimiga,
como um obstaculo a ser vencido, os termos referentes a relagdo humanidade-natureza ndo podem
ser outros. As duas citagOes anteriores retirada do livro didatico confirmam essa representacéo.

O processo de acumulagdo de capital, que se deu no periodo colonial, ndo foi pautado
apenas na relacdo capital/trabalho. Os livros didaticos lembram que, em muitas das ex-colénias, a

producdo e exportacdo de produtos agricolas e de recursos naturais ainda se mantém como base de
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suas economias™. Se antes a forma de controle do trabalho era de base escravista, hoje 0s baixos
(ou nenhum) salarios configura uma reelaboracdo de antigas formas de controle sob bases
coercitivas mas, que tanto num periodo (colonial) quanto em outro (atualmente), fora utilizada para
retirar da natureza, de forma descontrolada, seus produtos. Fernando Coronil (2005) defende que “a
exploracdo social ¢ inseparavel da exploragdo natural” (p.110) e, nesta perspectiva, tanto a mao-de-
obra explorada quanto & natureza, cujo destino ndo foi diferente, foram fundamentais para a
ascensdo da Europa ao centro do sistema-mundo-moderno/colonial.

A difusdo da representacdo de natureza como ‘“destruidora” e “incontroldvel”, sugere a
necessidade, para o bem da humanidade, de seu controle, de domina-la. Diz-se que o
desenvolvimento cientifico possibilitou conhecer melhor a natureza e prever seus “golpes”, o que
possibilitou a aplicacdo de medidas para atenuar ou controlar seus impactos. Dai 0s cientistas e seus
aparatos tecnoldgicos se converterem em salvadores e instrumentos de salvacdo da humanidade
nesse embate feroz travado — na cabega de alguns — com a natureza.

N&o negamos a importancia dos cientistas e nem de seus instrumentos tecnoldgicos para a
sociedade atual. O que nos incomoda é a hierarquizacdo do conhecimento e o fato de relegar para
um plano inferior o conhecimento produzido por outras culturas que ndo a europeia, quando na
verdade, elas também se mostraram capazes de criar condi¢es, a partir da observacgdo e da criagdo
de aparatos técnicos, que lhes permitissem sobreviver em condicdes adversas>*.

Voltemos a tracar um paralelo sobre as diferencas técnicas em relacdo ao “uso” da natureza

(terra):
ﬁ presenca  de umh 6 uso intensivo de tecnologia eh

agricultura de subsisténcia continua inovagdo dos processo
gue ser realiza ainda por permitem a economia européia a
meio do desmatamento e faz otimizacdo de seus recursos e um
uso inadequado dos solos, elevado indice de produtividade.
colabora para aumentar o A agricultura européia em geral é
quadro de produtiva gragas ao
subdesenvolvimento. desenvolvimento técnico e a intensa
mecanizagdo de seus processos.

k (MODERNA, 2007b, p.lSy k (MODERNA, 2007b, p.7y

%% Sobre a América Latina, o livro do oitavo ano da Colegdo Projeto Araribé, na pagina 65 diz que: “A maioria dos
paises manteve a base econdmica imposta no periodo colonial: produgéo e exportacdo de produtos agricolas e de
recursos minerais, e importagao de produtos manufaturados ou industrializados”.

> Boaventura de Souza Santos diz que “nos anos 1960, os sistemas milenares de irrigacdo dos campos de arroz da ilha
de Bali, na Indonésia, foram substituidos por sistemas cientificos de irrigacdo, promovidos pelos prosélitos da revolucao
verde. Os sistemas tradicionais de irrigacdo assentavam em conhecimentos hidroldgicos, agricolas e religiosos
ancestrais, e eram administrados por sacerdotes de um templo hindu-budista dedicado a Dewi-Danu, a deusa do lago.
Foram substituidos precisamente por serem considerados produtos de magia e da supersti¢do, derivados do que foi
depreciativamente designado como ‘culto do arroz’. Acontece que a substituicdo teve resultados desastrosos para a
cultura do arroz com decréscimo nas colheitas para mais da metade. Os maus resultados repetiram-se nas colheitas
seguintes e foram tdo desastrosos que os sistemas tiveram de ser abandonados e os sistemas tradicionais repostos (2010,
p.60-61).
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A primeira citagdo refere-se ao continente africano. Interessante perceber que o impacto
ambiental no espaco rural — no caso da citacdo, desmatamento — s6 é evidenciada no processo de
producdo agricola na Africa, apesar da agricultura ser de subsisténcia e ocupar, muito
provavelmente, uma area inferior aquela ocupada pela agricultura européia. Para Araéz (2010), a
‘tecnologia de ponta’ — que estd presente na segunda citacao -, no discurso ocidental em relacéo ao
“uso” da natureza, se apresenta como “condicidon necesaria y suficiente para garantizar el ‘uso
racional y sustentable’ de los ‘recursos naturales’, para optimizar la eficiencia de su uso” (p.44).
Esta estratégia discursiva privilegia, segundo 0 mesmo autor, as grandes corporacdes transnacionais
que sdo detentoras de tecnologia de ponta e que passam a figurar como as principais agentes
responsaveis pela ‘eficiencia ambiental’. Com isso, a tecnologia opera como um novo dispositivo
de expropriacdo revestido sob um viés ecologista em que somente as grandes corporagfes tem
condicdes de assegurar o uso eficiente e racional dos recursos naturais, principalmente nos
ambientes mais frageis. Isso priva, exclui, portanto, outros atores do ‘uso’ da natureza (quilombolas,
poVvos originarios, camponeses etc.).

Assim é que

“la declaracion supranacional de ‘reservas naturales’, ‘areas protegidas’ y de eco-
sistemas enteros como ‘patrimonio comun de la humanidad’ constituye um modo
también caracteristico de las formas de expropriacion (....). Enajenando esos
territorios de sus historicos ocupantes, suprimiendo formas ancestrales de uso y
proscribiendo economias locales — alin bajo formatos capitalistas — las restricciones
¢ intangibilidades de esos territorios se hace ‘em nombre de la humanidad’, la veja
férmula colonial del particular revestido de universal” (ARAOZ, 2010, p.45).

A tecnologia, 0 conhecimento, opera ndo apenas como fator de classificagéo entre os povos
do planeta, mas como critério para excluséo e expropriacao de territorios. Sob o viés ambientalista e
a atual necessidade de preservacdo do planeta, os povos subalternos sdo apontados como
responsaveis pela degradacdo do ambiente por conta de suas técnicas e instrumentos de producéo,
embora saibamos que sua capacidade destrutiva seja infinitamente inferior que a das sociedades
ocidentais — dado a sua maior capacidade de consumo - e das grandes corporagdes cujos impactos
ambientais geralmente sdo de grandes proporcGes. Na verdade, sdo 0s povos tradicionais desses
mesmos espacos periféricos, 0s responsdveis pela conservacdo de muitos dos ecossistemas
ameacados.

E conveniente encerrar esta parte com uma citacdo de Boaventura de Souza Santos que, de
certa forma, conclui nosso pensamento sobre ciéncia, tecnologia e conhecimentos tradicionais em
relacdo a natureza:

(...) o problema é que sabemos que, para preservar a biodiversidade, de nada serve
a ciéncia moderna. Ao contrario, ela a destroi. Porque o que vem conservando e
mantendo a biodiversidade sdo os conhecimentos indigenas e camponeses. Seria
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apenas coincidéncia que 80% da biodiversidade se encontre em territorios
indigenas? N&o. E porque a natureza neles é a Pachamama™, ndo é um recurso
natural: ‘E parte de nossa sociabilidade, ¢ parte de nossa vida’. (2007, p.33).

3.3.4. O Mito da Europa que “Criou” um Mundo.

A principio, é coerente expor que a Europa tem driblado o conceito geoldgico®® de
continente e assim tem se autodenominado, quando na verdade, uma observagao despretensiosa do
mapa-mundi nos permite perceber que, do ponto de vista fisico, ela nada mais ¢ do que uma
peninsula, uma extensdo, do continente asiatico. Neste sentido, o discurso tem criado uma
“verdade” que nos impede de enxergar o dbvio.

Mas, para os livros didaticos de Geografia, os continentes africano e americano tem sua
historia escrita a partir da chegada dos europeus nestes continentes. A construcdo do espaco
geografico na Africa e América, o que pressupde uma agdo “humana”, somente ocorre de fato a
partir da invasdo estrangeira. Santos (2009) alertava que tal idéia se deve ao “carater parcial e
localizado (geografica ¢ epistemicamente) de visdo de mundo” pautada no eurocentrismo (p.116),
que determina o olhar de quem escreve a “histéria”.

Ao ndo considerar a organizacao espacial anterior ao século XV, os exemplares pdem em
duvida a capacidade dos povos origindrios em organizar seu proprio territério. E no que tange ao
conceito de espaco, atribui a apenas um grupo cromatico/racial a capacidade de “produzi-lo”. Ora,
se 0s povos ndo europeus considerados “selvagens” — ndo-humano - se encontram num estagio bem
proximo da natureza, como estes poderiam “humanizar” o espago transformando-0 em geografico?

Tal exercicio demanda o uso da “razdo” que, segundo a percep¢do eurocéntrica, nem o
“negro” africano, nem os povos originarios da América possuiam. Assim, a historia da “constru¢ao”
dos espagos dos paises “subdesenvolvidos” comega com o0 processo de coloniza¢do. Processo este
caracterizado muito mais por uma apropriacao/destruicdo/reconfiguracdo espacial do que uma
construcao propriamente dita.

Nos livros didaticos, tanto da colecdo Geografia: Espaco e Vivéncia quanto do Projeto

Arariba, apresentam Africa e América dando os seus “primeiros passos” na historia de maos dadas

% Divindade inca que se identifica com a M&e Terra.

% Continente, segundo o dicionario enciclopédico de Geografia, é caracterizado para designar as grandes massas de
terras continuas. Asia e Europa dividem uma unica “massa de terra continua”, ou seja, ambas formam na verdade um
continente so.
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> A Histéria e a Geografia de ambos 0s continentes se realizam

com a Europa, sob seu “cuidado
como transbordamentos de eventos intra-europeus, como se ndo tivessem uma Historia e uma
Geografia propria, independentes por serem anteriores ao contato com o europeu.

O exemplar de oitavo ano da cole¢do Projeto Arariba inicia o conteudo referente a América
com um breve comentério sobre os povos pré-colombianos, que se restringe a um paragrafo no
corpo do texto e a um comentério de, também, um paragrafo, em um box anexo ao texto. Nesse
Box, o livro cita a existéncia do comércio e de uma economia de base agricola das civilizagdes
maia, asteca e inca, mas ndo apresenta as diferencas existentes entre essas culturas no que diz
respeito as técnicas de producdo e organizacdo espacial, nem mesmo aquelas relativas as técnicas
comerciais entre 0s pré-colombianos e europeus. O espago americano “comeg¢a” a se organizar,
segundo a narrativa do livro didatico, a partir da chegada do “estranho”.

N&o ha como tracar um paralelo entre a forma de organizacdo daquelas civilizacdes pre-
colombianas e a civilizagdo européia, no periodo da “conquista da América”, simplesmente porque
o livro omite a forma como o espago era organizado antes da chegada dos europeus. Acreditamos
que, para produzir a inferioridade, ndo é preciso, necessariamente, apontar os defeitos daqueles a
guem se pretende inferiorizar, basta omitir seus éxitos e, paralelamente, enfatizar o sucesso daquele
que se pretende exaltar. Como o material ndo se interesse em apresentar formas ‘“outras” de
producdo, oferece aos leitores apenas uma alternativa possivel de utilizacdo da terra e de
organizacao sdcio-espacial, aquela oferecida pelo modo de producéo capitalista emergente.

A desorganizacdo espacial promovida nos espacos coloniais pelas poténcias européias
ocorreu de tal forma — segundo a narrativa do livro didatico — e com tal “facilidade” que a sensacao
que nos desperta é a de que os povos coloniais foram incapazes de organizar resisténcias ou que as

areas ocupadas eram ““vazios demograficos”. Observe:

KA partir do século XIX, iniciou-se uma nova fase do colonialismo europeu, marcada pela\
ocupacdo e exploracdo mais efetiva dos continentes africano e asiatico. Nessa época alguns paises
europeus, como Inglaterra, Franga, Bélgica, Holanda e Alemanha, estavam em plena Revolugdo
Industrial, necessitando de matérias-primas, como ferro, cobre, chumbo, algodao e borracha, a
baixos custos, para abastecer suas fabricas.

Para garantir o suprimento de matérias-primas, as metropoles europeias trataram de explorar
em grande escala 0s recursos naturais existentes na Africa e na Asia. Para isso, promoveram a
ocupacdo e a divisdo do continente africano e de parte do asiatico.

\ (BOLIGIAN, et.al., 20093, p.lZOy

"0 livro do oitavo ano apresenta como titulo do tema 2 da unidade 3, “A formagdo histérica do continente
americano”; no livro do nono ano, na unidade 7, no tema 3, cujo titulo é “As fronteiras africanas”, o primeiro
subtitulo ¢ “O imperialismo europeu e a fragmentagao territorial da Africa”.
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O texto opera como atenuante a violéncia imposta pelos paises europeus as nacgdes
colonizadas, pois, a omissdao das resisténcias ou a sugestdo da existéncia de areas de ‘“vazio
demografico”, expurga da culpa os invasores, a0 estabelecer uma narrativa onde a conquista e a
exploracdo foram realizadas sem que uma gota de sangue fosse derramada, ou talvez com o
consentimento dos povos conquistados.

A discussdo do que seja de fato “vazio demografico” ¢ mais complexa e perversa do que
parece. Quando Edgardo Lander (2005) discute a questdo do direito liberal e a forma como este foi
relacionado a conquista dos territérios coloniais de maneira a legitima-la, ele apresenta um outro
conceito que se associa aquele primeiro, que ¢ o de “vazio juridico”. Um espaco é considerado
“vazio juridicamente” se ndo houver nele formas de ocupagao associada a producdo. A exploragéo
da terra, portanto, é que atribui ao ocupante o direito da posse (ou propriedade — “privada’!).

Os povos africanos e americanos para integrar-se a esse novo ¢ “unico universo” que lhes
era imposto deveriam abandonar seus costumes e desfazer suas comunidades, pois o direito de
propriedade resulta agora da disposic¢éo do individuo sobre si mesmo e sobre a natureza, a agdo de
ocupé-la e nela trabalhar. A substituicdo do direito coletivo pelo individual faz com que o uso
coletivo da terra ndo configure - segundo o universo juridico europeu - a existéncia de proprietarios
e, na auséncia destes, a natureza colonial se apresentava disponivel ao primeiro colono que chegasse
e estivesse disposto a se apropriar dela e cultiva-la.

Por isso, os espagos coloniais foram transformados em “vazios demograficos”, pois nele ndo
havia “proprietarios”, pelo menos segundo os moldes constituidos pelo direito liberal europeu.
Eram terras “sem dono” e, se ndo existiam proprietarios para reclama-la, estavam livres,
disponiveis.

N&o ha, nos exemplares pesquisados, nos capitulos referentes a Europa, nada a respeito da
sua relacdo com outros continentes, naquilo que diz respeito a sua organizagéo territorial, ou mesmo
para a ascensdo da Europa ao centro do sistema-mundo-moderno/colonial. Ela aparece como ente
que se ergue de forma autbnoma, independente.

O caréater a-historico da Europa ndo nos permite perceber a importancia dos territorios
coloniais para o enriquecimento deste continente, que foi o que possibilitou o enfrentamento com os
seus rivais que até entdo a mantinham como periferia do mundo de entdo, até o século XV. Esta
estratégia ndo apenas omite, mas priva o protagonismo de Africa, América e Asia na construcio do

que a Europa é hoje e da organizaco do seu espaco®®.

%8 S6 para citar um exemplo, a instalacéo dos espacos industriais europeus nao seria possivel sem os capitais disponiveis
para a instalacdo das plantas industriais. Neste sentido, o ouro extraido do Brasil, ap6s uma breve passagem por
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A narrativa dos livros didaticos silencia acerca dos milhares de homens e mulheres dos
povos originarios da América que morreram de forma tenebrosa como consequencia dos trabalhos
nas minas de Potosi e em muitas outras que existiam na América espanhola; os africanos e seus
descendentes trabalhavam a exaustdo nas plantacdes de cana-de-acucar, na extracdo do ouro nas
minas e em outros trabalhos que debilitavam a sua salde e encurtavam seu tempo de vida; do
sadismo dos soldados europeus e de tantas outras maldades que eram impostas as pessoas dos
territorios colonizados, mas que foi sob esta base constituida por acdes terriveis, violentas que os
paises europeus tornaram-se poténcias mundiais. Esta perspectiva nos permite perceber que a
“centralidade” da Europa esta assentada sobre o trabalho de povos ndo-europeus e sobre seu sangue,
sobre suas vidas. A a-historicidade apaga o papel dos negros, indiigenas e amarelos da histdria
européia. Africa, América Latina e Asia foram, e sdo, os pilares que sustentam a atual posicdo da
Europa e dos Estados Unidos (do mundo branco-europeu-euronorteamericano) no sistema-mundo-

moderno-colonial.

3.3.5. A Belicosidade dos “Selvagens” de Hoje.

No periodo colonial foi comum que os habitantes dos territérios coloniais fossem
designados por termos pejorativos como “barbaros” e “selvagens” e uma série de outros que, com
maior ou menor gravidade, atribuiam uma identidade inferior a esses homens e mulheres.
Identificamos anteriormente que tal inferioridade era parte constituinte e fixa da identidade do
colonizado, mas que as categorias que a compunha eram flexibilizadas, de acordo com o interesse
do colonizador.

Percebemos até aqui que o estado de “selvageria” corresponde a uma situacao de atraso em
relagdo ao “tempo” experimentado pelo mundo desenvolvido e que, neste caso, ha um componente
racial que “naturaliza” e torna fatal a inferioridade cultural dos habitantes das antigas colonias.
Assim os instrumentos utilizados, em sua relagdo com a natureza, “primitivos”, carentes de
teconologia e, em alguns casos 0 modo como esses povos produzem o destino de sua producdo que
sdo diferentes do que ordena a cartilha do capitalismo — como nos casos da producdo para a
subsisténcia -, apontam para uma “auséncia” da razdo.

Neste sentido, o Ocidente se apresenta com seu “ombro amigo” disposto a colaborar com o
“desenvolvimento” dos paises mais pobres. Uma onda de empréstimos, de multinacionais, de

acordos bilaterais, dentre tantas outras estratégias de dominacdo - assim como no passado 0s

Portugal, se estabelecia definitivamente na Inglaterra, e se constituiu em peca fundamental para disponibilizacdo de
capitais para fomentar a Revolugéo Industrial inglesa.
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jesuitas e outros cristdos estavam dispostos a livrar os pagaos das colnias do inferno — prometiam
acelerar o progresso destes paises, para entdo por fim a miséria em que viviam seus habitantes.

O discurso que compara realidades e visdes de mundo diferentes, que “inferioriza” e que
convence o “inferiorizado” de que quem o “inferiorizou” tem a receita para tirad-lo da sua situacao
de “inferioridade” ¢é acolhido pelos lideres dos paises pobres e a partir dai, “os selvagens” se
entregam a tutela dos “civilizados” de maneira “espontanea”.

Mas, pode ser que o discurso ndo convenca. Ou nao convenca um determinado grupo da
“necessidade” que ele tem do colonizador. Nesse sentido, a estratégia a ser utilizada pelos paises
desenvolvidos para legitimar a conquista do territdrio e de seus recursos é evocar 0 comportamento

agressivo ¢ violento do “selvagem”. Da debilidade a violéncia; a identidade do colonizado “danca

conforme a musica”.
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, Vista da parte central de Freetown, capital do pais (Serra Leoa, 1998). |
| Independente em 1961, Esteve em Guerra Civil entre 1991 e 2002.
A revolta, promovida pela Frente Revoluciondria Unida, tinha por 1
objetivo o controle do comércio de diamantes. A marca registrada da
‘ FRU incluia exércitos de criangas-soidado e controle pelo terror, .
12 NS )

Figura 17 — Projeto Ararib, 9° ano, p. 196.

As imagens discursam sobre a violéncia aplicada nos conflitos internos de paises africanos,
cuja “selvageria” se reflete no ataque a seus proprios conterraneos € se for dada atengdo a legenda,
ao “uso de criangas soldados e controle pelo terror”. Mas aponta, também, para a necessidade de
impor um freio a estes fatos.

Diante da impossibilidade dos nacionais em deter a calamidade e o terror que as
circunstancias apresentam, urge a necessidade de auxilio externo. Assim, tropas americanas e
européias — ou da ONU - sdo deslocadas de seus territorios em diregdo a esses paises que, em sua

grande maioria, sdo “subdesenvolvidos”.
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Assim como Ginés de Sepulveda defendia a necessidade de os espanhais livrarem 0s povos
amerindios dos sacrificios humanos realizados como parte integrante em culto religioso, o papel
hoje dos “xerifes” do Ocidente ¢ o de combater governos que desrespeitam os direitos humanos. E
nesse caso, Nao apenas 0 massacre de um ndmero significativo de pessoas & considerado, mas

também o trafico de drogas, cujo os principais produtores sdo 0s paises “subdesenvolvidos”.
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Soldados norte-americanos em territorio colombiano
wreinam militares daquele pais no combate ao
narcotrifico, no inicio da década de 2000.

Figura 18 - Geografia: Espaco e Vivéncia. O Espaco Geografico Mundial, p. 107.

Wallerstein (2007) lembra que a metade do século XX foi um periodo de emancipagdo
politica em massa, onde diversas col6nias conquistaram sua independéncia e, paralelamente, foram
integradas as NagOes Unidas e protegidas pela doutrina de ndo-intervencdo de Estados soberanos
em assuntos internos de outros Estados. Tal fato marcaria o fim da interferéncia das poténcias
européias sob os antigos territdrios coloniais, definitivamente. Mas, no entanto, ndo foi isso que
aconteceu:

E verdade que ndo havia mais a justificativa da evangelizagdo crist para o controle
imperial legitimo nem aquela do conceito mais neutro em termos religiosos da
missdo civilizadora das poténcias coloniais. A linguagem retérica passou entdo a
um conceito que veio a ter novo significado e forca na época pds-colonial: 0s
direito humanos (WALLERSTEIN, 2007, p.42-43).

De acordo com a “doutrina da responsabilidade de proteger”, divulgado em um relatorio
publicado e apresentado a ONU pelo Canadé, os Estados estrangeiros devem proteger outro Estado
quando ha qualquer tipo de colapso que Ihe fuja ao controle — seja guerra, insurgéncia etc.. Esta
responsabilidade coletiva da comunidade internacional anula o principio da ndo-intervencdo e
compromete a soberania dos Estados alvos da ingeréncia, tornando-a “condicional”.

Os “direitos humanos” editados pela ONU, em 1948, legitimam, portanto, a ingeréncia
estrangeira, principalmente, nos paises subdesenvolvidos — ex-colénias -, assim como em tempos

passados, mas especificamente no século XIX, a misséo civilizadora legitimara a tormenta que caiu
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sobre a Africa e, um pouco antes, a necessidade de livrar os povos originarios da América das maos
do diabo>® trouxe os europeus para este lado do Atlantico. Sempre h4 uma justificativa moral
cobrindo os interesses reais que as poténcias estrangeiras tém em relacdo aos Estados do Sul. Ha
por trds disso uma tentativa — que tem se mostrado exitosa — de reeditar o colonialismo, onde a
preservacao do controle econémico e politico dos paises subdesenvolvidos continuam mantidos nas
mé&os das poténcias estrangeiras por meios militares.

Os livros didaticos concentram as violagdes dos direitos humanos “dignas de intervengdo”
aos espacos relacionados ao grupo cromatico-racial ndo-branco. Apresentando, muitas vezes, as
tropas da ONU ou americanas e europeias como responsaveis, de fato, por levar a solugdo do
problema as nac¢des do sul.

Assim, acreditamos que o livro distribui categorias passiveis de serem relacionadas pelos
leitores a cor da pele das pessoas: os “selvagens”, os violentos ndo sdo brancos, mas os responsaveis
pela “salvagdo” do pais, sdo; nada referente a um cenario de destruicdo, em nenhuma das imagens
nas quais aparecem tropas europeias, americanas ou da ONU. Em compensacéo, as fotografias de
militares africanos séo apresentadas no meio ao caos, cidades destruidas e cadaveres.

Desta forma, os livros didaticos legitimam a acdo violenta por parte das poténcias
americanas uma vez que tal violéncia ¢ justificada pela necessidade de “impor” a paz. Por outro
lado, o terror e os problemas causados por grupos militares e para-militares da América e da Africa
também justifica a violéncia que por ventura venha a recair sobre estas pessoas. Um terceiro ponto €
que, de acordo com o que trabalhamos neste tdpico, o discurso induz a crenca de que sem auxilio
internacional ndo ha como os problemas desses continentes serem solucionados. Assim, as mentes
das futuras geracdes de alunos leitores destes materiais escolares véo sendo colonizadas, preparadas
para enxergar no estrangeiro-branco-europeu/euronorteamericano os Unicos capazes de extirpar as
mazelas que séculos de dominagdo colonial (imposta por eles mesmos) ajudaram a produzir. O
caminho para ingeréncia nos territdrios periféricos do sistema-mundo comeca a ser legitimado na

escola.

% Fazemos aqui uma alus&o & necessidade cristé de livrar do paganismo os povos originarios da América.
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CONCLUSAO

Reconhecemos que ndo h& neutralidade nas linhas que precederam esta conclusdo, mas
que este trabalho parte de um lugar bastante especifico dentro das relacGes de poder e no que se
refere a esse aspecto, ele foi escrito por um professor de Geografia, da educacdo basica da rede
publica do estado e municipio do Rio de Janeiro, aluno de pds-graduagdo que percebe o livro
didatico, seu contetdo e sua influéncia em sua pratica cotidiana e que se sente incomodado com
a inversao de papeis entre o sujeito (professor) e a coisa (livro didatico) e com a representacao de
mundo presente neste material. Isso interfere diretamente na forma de perceber o objeto.

Por outro lado, como morador de periferia e atuando com alunos de comunidades
pacificadas, percebo o silenciamento, a repressdo e a desvalorizacdo e inferiorizacdo do
conhecimento que trazem consigo, dos seus valores, de suas esperangas e expectativas. Tal como
séculos atrés, buscamos com a educacdo escolar, desculturar e aculturar’ nossas criancas e jovens
de classes populares acreditando, as vezes, com a mais pura das intencfes, que com este ato
estariamos fazendo o melhor para eles, quando, na verdade, o objetivo passa a ser eliminar o
conhecimento peculiar que trazem consigo, e que até 0 momento tem operado de forma eficiente
na resolucdo dos embates que enfrentam em seu dia a dia e na relacdo com seus pares, e
substitui-lo por um outro conhecimento, mais “formal” e erudito. O grande salto, talvez fosse a
ampliacdo do repertdrio, apresenta-los ao erudito sem destruir a sua esséncia, para que tivessem
armas para se adaptar a qualquer que fosse 0 ambiente/ou a ocasido. Mas... vale, e s6 vale, o que
estd “no papel”.

A elaboracdo desta pesquisa ndo ambicionou, em momento nenhum, a transformacao dos
livros didaticos de Geografia, mas tdo somente criar instrumentos que possibilitassem aos
professores - e/ou qualquer outro agente - que os utilizam, desenvolver um outro olhar sobre este
material, que 0s permitissem, portanto, se desvencilhar das ciladas intrinsecas ao pensamento
hegeménico eurocéntrico que tem nos livros didaticos, um de seus principais canais de difusao,
pois acreditamos que o poder do livro didatico em difundir ideologias esbarra na capacidade do
professor em desconstrui-las.

Pensamos nos professores de Geografia e nos livros didaticos, na relagdo que existe entre
ambos porque cremos que o problema ndo esta somente no livro, em seus conteddos, mas na

relacdo de poder que submete o professor ao material; que o impele a reproduzir o que esta

! Para Latouche(1994) , a diferenca entre os termos é que o primeiro, desculturar, equivale a eliminacéo da cultura
de um grupo, enquanto que aculturar, significa inseri-los, os inferiorizados, em uma nova cultura.
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escrito e que, desta forma, o lanca a um lugar de alienacdo que tende a desvalorizar sua prética e
desqualifica-lo enquanto profissional.

O livro didatico de Geografia ndo é o Unico canal de difusdo do pensamento eurocéntrico.
Nossa representacdo de mundo esta estruturada sobre esta base, de forma que tanto os europeus,
quanto aqueles colonizados por eles, pensam de forma eurocéntrica. Fomos educados assim. O
problema ndo é tdo somente o livro didatico, mas a concepcdo de mundo que predomina na
sociedade ocidental e que é reproduzida nos livros. N&o é somente o livro didatico de Geografia
que reforca a inferioridade de pretos, pardos e indigenas. Ele manifesta aqueles sentimentos que
a sociedade nutre em relacdo a esses grupos humanos. Nao € s6 o livro didatico que desenha a
Africa e América deslocadas no tempo, culturalmente inferiores e dependentes das poténcias
estrangeiras, a sociedade ocidental pensa assim e nds, os colonizados, fomos induzidos a pensar
assim.

Tentamos, neste trabalho, desvendar algumas das formas como o livro didatico de
Geografia, que tem servido até o momento de base para o discurso de muitos professores,
coaduna diferentes recursos, como texto, imagens, tabelas e mapas, para criar uma hierarquia
entre povo e espacos, valorizando a sociedade ocidental, seus habitos e costumes em detrimento
dos demais povos do planeta. Estamos conscientes de que ndo esgotamos as possibilidades de
analise e, assim, assumimos a existéncia de artimanhas que burlaram o nosso olhar.

Mas, grosso modo, procuramos desenvolver um método de analise que nos permitisse
olhar para o livro didatico de Geografia e tecer algumas consideraces:

() Focando em sua estrutura, na forma como disp&e seu contetido, percebemos vestigios
do eurocentrismo, a saber, uma estrutura de base bipolar que parte de um estado de natureza ou
algo equivalente e avanca de forma progressiva até atingir o modelo ideal de civilizagdo, cuja
base tecnoldgica a mantém como referencial para as demais civilizagGes. Neste caso, no livro, a
Europa encarna esse papel. E a culminancia do processo evolutivo enquanto que América Latina
e Africa correspondem, ainda, ao primeiro passo no caminho a civilizago.

(1) Procuramos demonstrar o importante papel da “ra¢a” na colonialidade, e como este
elemento se apresenta atuante nos livros didaticos, seja na representacdo dos individuos de
diferentes tipos raciais ou de grupos inteiros. Este elemento opera articulado ao tempo, a cultura
e ao espaco, esse enredamento além de desqualificar grupos humanos, inferioriza, a reboque, os
territorios ocupados por estes mesmos grupos.

(1) A partir da andlise cromatica dos individuos representados nas imagens dos livros
didaticos, apontamos a estratégia utilizada nos livros didaticos para associar os diferentes tipos

cromaticos/raciais, a determinados continentes e a diferentes niveis de desenvolvimento.
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Denunciamos que neste material as imagens de pretos e pardos estdo concentradas em conteldos
especificos, como os relacionados a Africa; os indigenas & América Latina e os amarelos, a Asia
e que, principalmente, os dois primeiros tipos cromaticos raciais, € 0s continentes a eles
representados, ocupam uma desconfortavel situacdo no que diz respeito ao nivel de
desenvolvimento e s&o subdesenvolvidos.

(V) Atentamos para trechos dos textos dos livros didaticos, naquilo que apontavam para
a colonialidade; procuramos relaciona-los as imagens, tabelas, mapas, mais proximos para ver
se, de alguma forma, reforcava o discursos da superioridade branca-europeia-
euronorteamericana. Pudemos verificar um apelo a ingeréncia dos paises desenvolvidos diante
do quadro “patolégico” dentro dos quais tanto a Africa quanto a América foram enquadradas,
apresentadas como continentes “doentes”, cujas mazelas, que se arrastam por longa data,
cristalizaram-se diante da suposta incapacidade de seus habitantes em resolver o seu proprio
problema. Alias, por muitas vezes, tais mazelas parecem estar relacionadas muito mais as
limitacdes morais e cognitivas dos povos ex-colonizados do que a um processo histérico baseado
na espoliacdo destes continentes.

A exploracdo da natureza, por sua vez, passou a ser legitimada quando os agentes que a
exploram se apresentam como detentores de tecnologia que permite a retirada de recurso com o
minimo de impactos possivel. Tal exigéncia consiste num convite as multinacionais que atuam
no setor primario e na expulsdo das populagdes chamadas tradicionais que habitam as areas a
serem exploradas, uma vez que suas técnicas, também “tradicionais”, supostamente promovem
impactos negativos no ambiente em que vivem. Muito embora Boaventura de Souza Santos
(2007) questionasse esta postura ao apontar a contradigcdo existente nela, uma vez que 80% da
area preservada hoje no planeta se encontra justamente em territério indigena.

Quando ndo ha o convite expresso ou qualquer motivo pacifico que justifique a
ingeréncia, o discurso do Ocidente passa a consistir na constru¢cdo de uma imagem violenta do
ex-colonizado e, neste sentido, cabe as poténcias ocidentais, livrar a populagéo dos seus lideres,
via de regra, ditadores que ndo hesitam em desrespeitar os direitos humanos.

O discurso do colonizador cria sempre motivos que legitimem a invasao, transformando-a
em “ajuda” ou mesmo, no caso extremo, um mal necessario. O fato é que os livros didaticos de
Geografia seguem nessa esteira e sela com a incompeténcia os paises subdesenvolvidos, o que
nos induz a questionar até que ponto ndo ha nisso um apelo a ingeréncia.

Por fim, a colonialidade nos permitiu apontar a presenca do racismo nas paginas dos
livros didaticos de Geografia analisados. Ndo um racismo que se manifesta de forma explicita,

mas, velado, que se vale de critérios comparativos, que utiliza como modelo, como apice do
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padrdo de humanidade e civilizacdo, a sociedade europeia e que, grosso modo, se vale disso para
inferiorizar os outros grupos humanos pertencentes a outros grupos raciais. Tal fato néo poderia
deixar de ser diferente, uma vez que € assim que, muitas vezes, 0 racismo se manifesta na
sociedade brasileira, de forma velada, mas mal maquiada, pois que um olhar, um pouco mais
perspicaz, consegue aponta-lo.

Agora, na semana que finalizo este trabalho, as escolas comegam a receber das editoras
os exemplares dos livros didaticos para que os professores possam escolher as colecGes que irdo
utilizar nos proximos trés anos. O grupo de professores de Geografia das escolas onde trabalho
ainda ndo se reuniu para analisar, oficialmente, os exemplares, mas folheando-os percebemos
que mudancas existem - sempre existem - mas ndo de forma profunda. Trocam-se imagens,
reelaboram-se textos, mas grosso modo, predomina a concepg¢do eurocéntrica que hierarquiza
povos e territorios, valorizando sempre o homem-branco-europeu-euronorteamericano. A
aparéncia muda, mas a esséncia permanece.

Por isso é que pensamos nos professores ao escrever esta dissertacdo e pensando nos
professores, estou pensando em mim, na minha pratica. Ndo ambicionei sequer mudar uma vogal
que seja nos livros didaticos de Geografia, pois, o0 alvo a principio nao é influenciar editoras ou
ainda o processo de avaliagdo do PNLD, nada de mirabolante. Eu quis mudar a minha prética.
Pesquisei para aprender e aprendi para praticar.

Penso que somos nos, professores, que, em curto prazo, detemos a capacidade de criar
estratégias e instrumentos, para por em pratica uma educacdo decolonial, pois, ndo da para
esperar que veiculos de informacdo e materiais escolares chancelados pelo Estado produzam
mudancas significativas nas maneiras de pensar e agir de seus cidaddos, afinal, foi esta estrutura
de pensar, que replica diretamente em formas de controle do ser, que tem se mostrado crucial
para a manutencéo da ordem e do status daqueles que controlam este mesmo Estado.

No Brasil, a independéncia pedagodgica esta ha mais de um século de atraso em relagéo a
independéncia juridico-politica.O tempo de rompermos os lacos que prendem as nossas mentes
as ideias e aos interesses dos colonizadores j& passou, e ja passou ha muito tempo. Temos nos
relacionado com o mundo e com as pessoas, a partir de representacbes que nos foram
transplantadas e ndo condizem com a realidade que vivenciamos. E hora de rompermos com isso
e contemplarmos um novo mundo, a partir de outras representacbes, ndo de uma outra
epistemologia que se sobreponha a eurocéntrica e a submeta, juntamente com tantas outras que
existem no planeta, mas, a partir de uma ecologia de saberes, conforme elaboracdo de
Boaventura de Souza Santos (2010), onde o “reconhecimento da diversidade epistemologica do

mundo, o reconhecimento da existéncia de uma pluralidade de formas de conhecimento além do
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conhecimento cientifico” (p.54) induza a rentncia de qualquer epistemologia geral, para que

cada grupo humano tenha a possibilidade de enxergar o mundo com seu proprio “olhar”.
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