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E, na verdade, neste ponto ndo fazemos sendo repetir licdes ha
muito aprendidas, tdo simples quanto fundamentais: a de que
ndo podemos modificar o passado mas podemos modificar o
conhecimento que dele possuimos a partir de interrogacgdes
diversas, e a de que um trabalho de tese € menos um tema em
busca de um autor, e sim uma ou mais questdes requerendo
solugdes. (MATTOQOS, 1994, p.3)
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RESUMO

Esta pesquisa teve como objetivo analisar, a partir dos indicios localizados em
diversas instituicbes de guarda da memoria, a criacdo da Escola Mixta da Fazenda
Imperial de Santa Cruz, a expensas do imperador D. Pedro Il, no ano de 1885, para
filhos dos funcionarios da Casa Imperial. A escola em questdo estava localizada dentro
da Fazenda de Santa Cruz, no Curato de Santa Cruz no Rio de Janeiro. Esta Fazenda
contou durante sua trajetéria com grande nimero de escravos e libertos, cabecas de
gado, diversos tipos de cultivos e 0 manejo de técnicas avangadas. A instituicdo escolar
tinha como objetivo o ensino profissional caracterizado pelo ensino de oficios atraves de
diversas oficinas, concomitante com o ensino elementar. Ela se inseria no contexto dos
debates acerca da abolicdo, do projeto de civilizacdo almejado para o Brasil e do
direcionamento da populacdo excluida para uma atividade produtiva. O ensino
profissional, portanto, foi uma das propostas de inclusdo de algumas parcelas da
populacdo (pobres, vadios, negros, etc) nesta proposta de “civilizagdo”. Buscamos

sustentacdo tedrica em Norbert Elias, Carlo Ginzburg, Jacques Le Goff, dentre outros.

PALAVRAS-CHAVES: Escola Mixta da Fazenda Imperial de Santa Cruz, Histéria
das Instituigdes Escolares, ensino profissional.



ABSTRACT

This research aimed to analyze, based on the records found in several memory
preservation institutions, the foundation of the school Escola Mixta da Fazenda
Imperial de Santa Cruz at the emperor D.Pedro II'’s expense, in 1885, for the benefit of
the Imperial House employees’children. That school was located in the farm Fazenda
de Santa Cruz, in the village of Santa Cruz, Rio de Janeiro. That farm gathered along its
history a great number of slaves, freedmen, cattle, several kinds of crops and the use of
advanced agricultural techniques. The school intended to provide professionalizing
education through craft teaching workshops with a simultaneous elementary teaching.
The school fell in the context of slavery abolition debates, the project of the civilization
project desired for Brazil and the direction of the excluded population into a productive
activity. The professionalizing education was therefore one of the proposals for
inclusion of some population groups (poor, unemployed, African descendent people,
etc.) in the “civilization” project. We saught theoretical support from Norbert Elias,

Carlo Ginzburg, Jacques Le Goff, among others.

KEYWORDS: Escola Mixta da Fazenda Imperial de Santa Cruz, History of Schools,
professionalizing education
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INTRODUCAO

A escolha de um tema para a realizacdo de uma pesquisa — ainda mais quando
demanda um periodo significativo de tempo e dedicacdo — é feita por razBes objetivas e
subjetivas. Objetivamente, hd o fato do tema a ser estudado ter proximidade com o
conhecimento j& acumulado em outros momentos de amadurecimento intelectual e
académico; a facilidade ou ndo de acesso as fontes; a possibilidade de uma anélise de
um tema ainda pouco explorado ou original; e mesmo a viabilidade do que se deseja
pesquisar. Subjetivamente, ha o “namoro” com o tema a ser estudado, quando nos
apaixonamos e queremos saber mais e mais sobre aquele assunto/instituicdo.

Na minha trajetéria académica, diversas etapas estdo sendo vencidas (ja que
aprendemos a cada dia um pouco mais) para realizacdo de uma pratica de pesquisa mais
comprometida e consciente. Primeiro aproximei-me do tema da escraviddo e da
cidadania ainda na graduacdo, conhecendo-o um pouco mais através da pesquisa para a
monografia, tendo por objetivo a conclusdo do curso de bacharelado em Historia.
Amadureci e ampliei esse conhecimento durante a pesquisa monografica para o curso de
especializacdo lato-sensu em Histéria da Africa e do Negro no Brasil®, realizado na
Universidade Candido Mendes (UCAM). Partindo do questionamento inicial acerca do
que foi proposto em relacéo as criangas negras contempladas pela Lei do Ventre Livre
(1871) foi analisado no trabalho final quais as agdes do Estado brasileiro acerca destas
criancas, nas areas de educacdo, trabalho e direitos. O objetivo era localizar o negro
liberto na estrutura social ndo como escravo, mas dentro de uma nova categoria social
para este grupo, a de cidaddo. Neste processo de investigagdo, encontrei em alguns
textos breves relatos sobre a Escola Mixta da Imperial Fazenda de Santa Cruz,
relacionando essa instituicdo escolar como sendo criada pelo Imperador Pedro Il para
atender a criancas negras do Curato? de Santa Cruz®. Inlmeras perguntas emergiram

deste vestigio.

! BEAKLINI, Adriana Valentim. Lei do Ventre Livre e cidadania: uma andlise dos mecanismos de
incluséo de criancas negras como cidaddos. Monografia de Conclusdo do Curso de Especializagdo em
Historia da Africa e do Negro no Brasil - UCAM. Rio de Janeiro, 2008.

> Definicdo extraida do Dicionéario Michaelis: cu.ra.to — sm (lat curatu) 1 Cargo ou dignidade de cura. 2
Habitagdo de cura. 3 Povoacéo pastoreada por um cura. O cura corresponde ao paroco de uma localidade.

® Parte da regido do Curato de Santa Cruz, nos dias de hoje, é um bairro localizado na chamada Zona
Oeste do municipio do Rio de Janeiro.
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Este movimento de pensar, pesquisar e amadurecer a cada etapa foi fundamental
para definir o tema de estudo proposto para pesquisa no Mestrado em Educacdo do
Programa de PoOs-Graduacdo em Educacdo (PPGEdu) da Universidade Federal do
Estado do Rio de Janeiro (UNIRIO)* ou seja, investigar a criacdo, estrutura e
funcionamento da Escola Mixta da Imperial Fazenda de Santa Cruz. Examinar mais
detidamente, buscando analisa-la no contexto socio-historico do final do século XIX era
a intencéo.

As discussdes travadas no ambito do Nucleo de Estudos e Pesquisas em Historia da
Educacdo Brasileira (NEPHEB) propiciaram a delimitacdo do periodo deste trabalho
investigativo entre 1885 e 1889. Periodo marcado pela criacdo da instituicdo escolar até
a mudanca do regime politico, o inicio da Republica. O trabalho enfoca a proposta
imperial de educacdo sugerida na concretizacdo desta escola como parte de um projeto
de modernidade e civilizag&o.

Em 1890, a escola é incorporada ao Ministério de Instrucdo Publica, Correio e
Telégrafos®, alterando o nome para Escola D. Pedro Il; em 1893, ela é entregue a
Camara Municipal, ou seja, passou a integrar os quadros do Municipio; e finalmente,
em 1920, os alunos sdo transferidos para outras escolas e o prédio é destinado a
instalacdo de um hospital — no caso, o primeiro prédio que abrigou o Hospital D. Pedro
Il - com a finalidade de atender os casos de malaria.

O CAMINHO TEORICO-METODOLOGICO: DOCUMENTOS, OLHARES E
ESCOLHAS.

Do vestigio ao tema de pesquisa: o caminho percorrido

- Ouvi dizer que é dificil para um homem ter qualquer objeto de uso
diario sem deixar a marca da sua individualidade sobre ele, de tal
forma que um observador treinado ndo possa interpreta-la. Agora, eu
tenho aqui um relégio que recentemente passou a ser meu. Voceé teria

* O Nucleo de Estudos e Pesquisas em Histéria da Educacdo Brasileira (NEPHEB) é coordenado pela
Prof® Dr? Angela Maria de Souza Martins e pela Prof® Dr2 Nailda Marinho da Costa Bonato.

% Um novo periodo de reformas no ensino foi iniciado com a Proclamagéo da Repblica. Logo em 1890
temos a criagdo do Ministério da Instrugdo Publica, Correios e Telégrafos, o primeiro dedicado a
educacdo. O primeiro a ocupar o cargo de ministro foi Benjamin Constant Botelho de Magalh&es, cuja
primeira reforma da educacdo decretada na Republica levou seu nome. Embora limitada ao Distrito
Federal, segundo Saviani, ela poderia constituir-se em referéncia para a organizacdo do ensino nos
estados. (SAVIANI, 2008)
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a bondade de me dar uma opinido sobre o carater ou os habitos do
Gltimo proprietario?

(...)

- Quase ndo ha elementos — observou ele — O reldgio foi recentemente
limpo, o que me rouba dos fatos mais sugestivos.

(...)

- Apesar de insatisfatéria minha pesquisa ndo foi inteiramente
improdutiva — observou ele, mirando fixamente o teto com os olhos
sonhadores e sem brilho. — Sujeito & sua corre¢do, eu julgaria que o
seu reldgio pertenceu ao seu irmdo mais velho, que o herdou de seu
pai.

(...)

- Correto até aqui — eu disse. — Algo mais?

- Ele era um homem desleixado — muito desleixado e descuidado. Ele
foi deixado com boas perspectivas, mas curtos intervalos ocasionais
de prosperidade, e, finalmente, entregando-se a bebida ele morreu.
Isso é tudo que posso deduzir.

(...)

- Entdo como, em nome de tudo que é sagrado, vocé chegou a esses
fatos? Eles sdo absolutamente corretos em cada detalhe.

(...)

- N&o, ndo; eu nunca adivinhei. Trata-se de um habito chocante,
destrutivo para o raciocinio l6gico. O que parece estranho para vocé é
somente assim, porque vocé ndo segue minha linha de pensamento ou
observa o0s pequenos fatos sobre os quais grandes deducdes podem ser
feitas. Por exemplo, eu comecei afirmando que o seu irmdo era
descuidado. Ao observar a parte de baixo do estojo do relégio, nota-se
gue ele ndo sb estd amassado em dois pontos, mas esta todo riscado e
marcado devido ao habito de manter outros objetos duros, tais como
moedas ou chaves, no mesmo bolso. Certamente ndo é um grande
feito presumir que um homem que trata um reldgio de cinquenta
guinéus de tal forma cavalheiresca seja um homem descuidado.
Tampouco se trata de uma deducdo muito exagerada dizer que um
homem que herda um artigo de tal valor esteja suficientemente bem-
provido em outros aspectos.

Eu inclinei a cabeca demonstrando que seguia o seu raciocinio.

- E bastante comum que os agiotas de casas de penhores na Inglaterra,
quando aceitam um reldgio, arranhem os nimeros da cau¢do com um
alfinete no lado interno do estojo. E mais pratico do que uma etiqueta
na medida em que ndo ha risco de o nimero ser perdido ou trocado.
Ha pelo menos quatro desses ndmeros visiveis com minha lente do
lado interno de estojo. Inferéncia: seu irmdo estava seguidamente
endividado. Inferéncia secundaria: ele tinha rompantes ocasionais de
prosperidade, ou ele ndo poderia ter resgatado o penhor. Finalmente,
peco-lhe para olhar a tampa interna onde fica o0 buraco para a chave.
Observe os milhares de arranh&es em torno do buraco — marcas onde a
chave escorregou. Qual chave de um homem sébrio poderia ter feito
essas ranhuras? Mas vocé nunca vai ver o reldgio de um bébado sem
elas. Ele Ihe d& corda a noite e deixa essas marcas da sua mao
vacilante. Onde est& o mistério nisso tudo? (DOYLE, 2011, p.13-16)

Considerando a longa citacdo de Doyle que abre esta se¢do do texto, resgatamos

entdo Carlo Ginzburg (1989) que aborda a questdo do “fazer histéria” apontando para o
15



paradigma indiciario. A partir da analise do oficio de um critico de arte (Morelli), um
personagem de histdria de suspense (Sherlock Holmes) e de um psicanalista (Freud), o
autor aponta a importancia das pistas, dos indicios, dos vestigios na construgdo de uma
analise mais profunda da realidade vivida, pois o conhecimento do médico ou do
historiador é indireto e mediado pelo paciente ou pelo documento. Assim como na
medicina que através dos sintomas é possivel elaborar diferentes diagndsticos, mas sem
atingir a doenca; na historia, os documentos permitem que diversas interpretaces do
passado possam ser elaboradas, mas 0 objeto em si € inatingivel, tecemos versdes de um
evento a luz do nosso presente sobre o passado.

O objetivo da citacdo anterior € exemplificar um dos caminhos de como um
pesquisador ou mesmo um medico ou um policial, geralmente trabalha. O médico,
partindo de uma queixa de seu paciente, investiga através de exames clinicos e do relato
do mesmo qual a possivel doenca e o tratamento correto. O policial, partindo de um
delito, procura refazer os passos para identificar quem o praticou e 0 porqué. Ja o
pesquisador que tem como proposito analisar um objeto de estudo eleito por ele,
também se utiliza de pistas que sdo deixadas no decorrer dos anos. Essas pistas ou
vestigios sdo chamados de fontes.

Assim como Sherlock Holmes, deparamo-nos com uma breve frase durante a
leitura dos textos para a elaboracdo da monografia do curso de especializagdo, que
informava sobre a criacdo de uma escola, por D. Pedro Il, no Curato de Santa Cruz, para
os filhos dos servidores da Casa Imperial.

(...) fundaria, com suas proprias rendas, duas escolas destinadas a
produzir homens para o trabalho manual, a primeira em 17 de janeiro
de 1882, nas proximidades do Paco de S&o Cristovao, na Quinta da
Boa Vista, visando instruir os filhos de seus servidores, e a segunda,
em 4 de setembro de 1885, expressamente aberta aos filhos dos
antigos escravos da Coérte, na Imperial Fazenda de Santa Cruz.
(FONSECA, 1986, p.155)

A partir desta informacdo, observei através de pesquisa preliminar, que nos
livros sobre Histdéria da Educacdo, poucos ou quase nenhum abordavam ou mesmo
citavam tal instituicdo escolar. Luiz Antdnio Cunha, no livio O ensino de oficios
artesanais e manufatureiros no Brasil escravocrata cita somente a escola localizada na
Quinta da Boa Vista.

Sem serem 6rfaos, desvalidos, cegos ou surdos, os filhos dos escravos
libertos da Coroa receberam, também, sua escola profissional. Em

16



1882 foi criada, para eles, a Escola Mista da Imperial Quinta da Boa
Vista. (CUNHA, 2005, p.118)

A esse vestigio inicial, somado as inquietacdes acerca da educacéo e dos libertos
no periodo imperial, comegamos a busca nas institui¢des de guarda de acervos visando
amealhar documentagdo para compreender melhor a proposta do Imperador para a
Escola Mixta na Imperial Fazenda de Santa Cruz. Poderiamos dizer “materializar” esta
escola, pois tudo indica que até entdo ndo tinha sido localizado nenhum documento
provando a sua existéncia.

As fontes escritas ou orais sdo os instrumentos de embasamento da pesquisa. Por
fontes entendemos todos os tipos de informacdo acerca do “vir a ser” social no tempo,
ou seja, todo e qualquer vestigio ou marca. Podemos incluir nesta nogdo os canais de
transmisséo da informacéo, ou seja, as formas em que foram preservadas e transmitidas.
Portanto, fazem parte das fontes histdricas textos (em livros, papiros, guardanapos,
jornais, revistas, etc.), quadros, timulos, fotografias, relatos, etc. E um universo infinito
de documentacdo para realizacdo da pesquisa historica. As fontes podem ser
comparadas as pegadas de um animal, ou seja, ela € uma marca de um evento que
aconteceu em um determinado espago-tempo.

...0 documento ndo é um documento em si, mas um dialogo claro entre
0 presente e o documento. Resgatar o passado é transforma-lo pela
simples evocacdo. (...) todo documento historico é uma construgdo
permanente. (KAMAL e TATSCH, 2011, p.12)

Jacques Le Goff, em seu texto consagrado Documento/Monumento, nos fornece
instrumentais para pensar o documento dentro da estrutura de poder que permeia as
escolhas de guarda e selecdo das fontes. Segundo o autor, 0 monumento teria a
caracteristica de ligar-se ao poder de perpetuacdo, voluntaria ou involuntaria, nas
sociedades historicas e assim o testemunho escrito teria uma importancia pequena para
ele. J& o documento, com o passar do tempo, evoluiu seu significado para “prova”,
sendo apropriado no sec. XIX pela escola positivista, no sentido de prova histérica. O
texto documental seria a fonte da verdade e o pesquisador deveria ter uma postura de
distanciamento e objetividade na analise dessas fontes.

A Escola dos Annales no séc. XX amplia a no¢do de documento, apontando que
a historia se utiliza dos documentos escritos, mas que também podemos fazé-la quando
0s mesmos ndo existem. Segundo Le Goff (1995), a historia foi fundada principalmente
baseando-se em textos (documentos escritos), com este movimento de renovagao passou
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a utilizar uma multiplicidade de documentos, possibilitando que outras historias
emergissem. Essa modificacdo na forma de ver o documento permite que histdrias até
entdo pouco consideradas fossem trazidas para as discussdes historiogréficas, como por
exemplo, a Histdria de sociedades que integram o continente africano, onde a oralidade
foi o meio utilizado por varios séculos para a difusdo da memdria dessas sociedades.
Segundo Giordani,

A auséncia de fontes escritas gerara nos historiadores coloniais
profissionais a ideia de que os povos africanos situados ao sul do
Saara ndo possuiam uma historia suscetivel de ser estudada. Segundo
0 Professor A. P. Newton, em uma conferéncia (1923) diante da Royal
African Society de Londres sobre “A Africa e a Pesquisa Historica”, o
continente africano ndo possuia ‘“nenhuma historia antes da chegada
dos europeus. A historia comeca quando o homem se pde a escrever”.
(GIORDANI, 2007, p.10)

Mas Le Goff vai além, quando percebe o que transforma o documento em
documento/monumento, ou seja, a utilizacdo do documento pelo poder confere ao
documento a sua monumentalidade. O documento passa a ter uma dindmica propria que
deve ser desvelada, pois ele ndo é objetivo ou in6cuo. Ele possui uma intencionalidade
prépria, dependendo de quem o produziu, para quem foi produzido e do por que foi
selecionado e conservado. Afinal para cada documento preservado, milhares foram

destruidos.

O documento ndo € qualquer coisa que fica por conta do passado, é
um produto da sociedade que o fabricou segundo as relagdes de forgas
gue ai detinham o poder. Sé a andlise do documento enguanto
monumento permite @ memoria coletiva recuperé-lo e ao historiador
usa-lo cientificamente, isto €, com pleno conhecimento de causa. (LE
GOFF, 1994, p.545)

O documento é produzido por um dado periodo histérico, dentro de uma
racionalidade propria, com a intencionalidade de uma forma de pensar de quem o
produz. Ele, portanto, reflete uma vontade da sociedade de transmitir uma imagem de si
prépria. Este movimento se traduz, de forma voluntaria ou nao.

O documento é uma coisa que fica, que dura, e o testemunho, o
ensinamento (para evocar a etimologia) que ele traz devem ser em
primeiro lugar analisados desmistificando-lhe o seu significado
aparente. O documento é monumento. Resulta do esforco das
sociedades histéricas para impor ao futuro — voluntéria ou
involuntariamente — determinada imagem de si proprias. No limite,
ndo existe um documento-verdade. Todo documento é mentira. (LE
GOFF, 1994, p.548)
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Sendo assim, o pesquisador ndo deve ser ingénuo, devendo analisar as condicdes
de producgédo dos documentos/monumentos e ndo os tomando como verdade absoluta.
Segundo Kamal e Tatsch,

Todos eles (pesquisadores) enfrentam documentacdo ou adversa ou
inteiramente silenciosa sobre o0 objeto desejado. O documento
histérico é raramente “docil”, “aberto” ou “facil” (KAMAL e
TATSCH, 2011, p.17)

A partir destas consideracGes iniciais, comecamos a busca pela documentacgéo

desta instituicdo escolar em diferentes instituicdes de guarda da memoria brasileira.

A busca e os documentos localizados

Todo o livro de histdria digno deste nome deveria incluir um capitulo,
ou, se quiserem, inserida nos pontos capitais do discurso, uma série de
pardgrafos que se intitularia mais ou menos: <<Como pude apurar o
que vou dizer?>>. Estou persuadido de que, ao tomarem
conhecimento de tais confissdes, até os leitores que ndo sdo do oficio
experimentariam um verdadeiro prazer intelectual. O espetaculo da
investigagdo, com 0S Seus SUCesSs0S e 0S Seus revesses, raramente
enfastia. A coisa passada é que provoca a frieza e o tédio (BLOCH,
1987, p.66).

Os dados iniciais para o inicio da pesquisa eram somente uma ou duas frases
citadas em livros sobre essa instituicdo, relatando o ano de criacdo da mesma. Através
da data da criacdo, foi possivel localizar, junto ao acervo de periddicos da Biblioteca
Nacional, uma matéria no Jornal do Commercio, de 1885, descrevendo a escola e as
comemoracdes acerca de sua inauguracdo. A matéria, do dia 26 de agosto de 1885,
estava localizada numa seccdo chamada Gazetinha e tinha o titulo de Escola da
Imperial Fazenda de Santa Cruz. Era um texto oficial de divulgacdo da instituicéo
escolar. Ele informava sobre a localizacdo, o espaco fisico, a mobilia, € no final
discriminava o custo total da construcdo, equipamentos e materiais didaticos.

Partindo dessa informacdo inicial, comecamos a esmiucar 0S acervos nas
diversas instituicdes de guarda de documentos, na busca por maiores informagdes. O
trabalho de pesquisa documental torna-se dificil, devido a grande fragmentacdo das
fontes em diversos acervos e o curto tempo destinado para a elaboracdo da dissertacao,
além, é claro, da dindmica interna de cada uma destas instituicdes, ou seja, a
organizagdo do acervo tem uma logica propria, dependendo do objetivo final da

detentora do acervo e as solicitacdes para a utilizacdo dos documentos diferem de uma
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para outra. Uma biblioteca é diferente de um museu, que por sua vez é diferente de um
arquivo e, as vezes, diferentes entre si. Gracas a ajuda dos profissionais destas
instituicbes que guardam a memoria nacional, foi possivel localizar preciosos
documentos como fontes desta investigacéo.

A burocracia especifica de cada instituicdo também & um entrave a vencer, por
esse motivo a carta de apresentacéo® fornecida pela orientadora vinculando a pesquisa a
uma instituicdo e a uma finalidade, é de fundamental importancia e necesséria para
legitimar a seriedade do trabalho desenvolvido.

Na Biblioteca Nacional, localizamos informac6es nos periodicos que, pode-se
dizer, sdo o termémetro da tensdo politica que estava presente no final do século XIX.
Localizamos também um folheto de 1886, intitulado Officina na Escola, de autoria do
Dr. Pires de Almeida, elaborado especificamente para essa iniciativa do imperador.

Figura 1: Capa do livro Officina na Escola

Acervo: Biblioteca Nacional

® Um exemplo de carta de apresentacdo encontra-se na seccdo Anexo desta dissertagdo. As cartas foram
redigidas para as seguintes instituicbes: uma para o Arquivo Nacional, duas para o Arquivo Geral da
Cidade do Rio de Janeiro (uma para a Subgeréncia de Documentacéo Especial e outra para a Subgeréncia
de Documentacdo Escrita), uma para 0 Museu Imperial, uma para a Companhia Imobiliaria de Petropolis
e uma para a Biblioteca Nacional.
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E interessante notar que o autor deste folheto, Dr. Pires de Almeida, foi médico,
formado no Rio de Janeiro e estudante de Direito por trés anos em Séo Paulo. Foi
arquivista da Camara Municipal e adjunto da Inspetoria de Higiene na Corte, onde
trabalhou nos servigos de arquivo e biblioteca; e membro honorario do Instituto
Histérico Geogréafico Brasileiro (IHGB). Ele publicou diversos livros, entre eles
Histéria da Instrucdo Pudblica no Brasil (1500-1889) e Higiene Moral -
homossexualismo (A libertinagem no Rio de Janeiro).

O IHGB foi criado em 1838, com 0 apoio financeiro e concessdo de privilégios
pela Coroa, assumindo o controle da producdo cientifica e tornando-se um importante
lugar para a construcdo da memoria nacional. Provavelmente por ser um membro deste
orgdo e um difusor das ideias da Coroa, o Dr. Pires de Almeida, logo na capa, rende
homenagem a “Serenissima Princesa Imperial ¢ Senhora D. Isabel” ¢ se propde a
dissertar sobre o ensino profissional posto em pratica nas escolas particulares do
Imperador. A partir dai, uma nova dimensao da pesquisa é delineada, que € o tema do
ensino profissional e como o contexto politico-social da década de 1880 esta
impregnado pelo discurso do processo de civilizagéo.

No Instituto Histérico e Geografico Brasileiro (IHGB) localizamos livros
escritos no seculo XIX, que abordam especificamente o Curato, a Fazenda de Santa
Cruz, a Escola Mixta dessa fazenda e as reformas educacionais. S&o referéncias os
livros de Primitivo Moacyr, A Instrucdo e o Império, de 1936 e A Instrucdo e a
Repablica, de 1941; e de Benedicto Freitas, Santa Cruz: fazenda jesuitica, real,
imperial, reeditado em 1985. Ainda temos os livros de Celso Suckow da Fonseca,
Histdria do ensino industrial no Brasil, de 1986, que versa sobre a histéria do ensino
profissional no Brasil.

No Arquivo Geral da Cidade do Rio de Janeiro, no Setor de Documentagédo
Especial, na Série Instrucao Pablica, localizamos alguns documentos que apontam sobre
como estava distribuida a malha escolar na atual Zona Oeste (regido que hoje abriga
parte da area da antiga Fazenda de Santa Cruz) da Cidade do Rio de Janeiro e ainda os
conflitos gerados com a criacdo da Escola Mixta da Imperial Fazenda de Santa Cruz.

No Arquivo Nacional inicialmente poucos foram os documentos localizados na
Série Casa Imperial, que versavam sobre solicitacdo de emprego para professores na
escola imperial, ou do inicio das aulas. Mas em visitas subsequentes, aguardando para
ser atendida e ocupando o tempo foliando os instrumentos de pesquisa localizamos um
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deles intitulado “Fazenda Nacional de Santa Cruz”, nome conferido a Fazenda no
periodo republicano. O instrumento consistia em uma relacdo de documentos referentes
a administragdo da Fazenda de Santa Cruz, desde do momento que ela se torna
propriedade da Coroa, entdo chamada de Fazenda Real de Santa Cruz. Como sua
identificacdo referia-se ao periodo republicano, causou inicialmente um entrave na
recuperacdo destes dados.

Além de documentos sobre a administragdo da Fazenda no periodo imperial,
localizamos relatos — que chamaremos de impressdes — do seu administrador sobre as
criancas dessa localidade no contexto de criacao da escola. E também foram localizadas
cartas de alforria — mais de 150 — que libertaram os escravos em 1872. Esta acdo da
Coroa foi expressa no artigo 6, 81, da lei do Ventre Livre que declara libertos, “0S
escravos pertencentes a nacdo, dando-lhes o govérno a ocupacdo que julgar
conveniente”. Essas cartas nos fornecem dados como sobrenome, idade e ocupacéo,
permitindo o cruzamento de informacgdes com outras fontes na procura por configurar a
populagéo residente em Santa Cruz.

No Museu Imperial, localizado em Petrépolis, no Estado do Rio de Janeiro,
encontramos principalmente os dados sobre a construcdo do prédio, pagamentos e — a
preciosidade — o regulamento para o funcionamento da referida escola. Essa pesquisa
foi a mais delicada, visto que os documentos do Arquivo do Gréo-Para’ estdo
depositados no Museu Imperial e ndo foram doados pela Familia Real, implicando que
0 mesmo ainda ndo pode receber o tratamento devido e, portanto ndo esta organizado
tecnicamente, somente ordenado. Por esse motivo, foi necessario verificar todas as
pastas que compdem este arquivo, que sdo aproximadamente quatrocentas com nimero

variado de documentos em cada uma delas. A solicitacdo para utilizacdo desta

"Segundo a descricdo divulgada pelo Museu Imperial, o Arquivo do Gréo-Pard é formado pela
correspondéncia trocada entre os membros da Familia Imperial com outros soberanos e principes da
Europa, tais como Francisco |, imperador da Austria; Vitdria, rainha da Inglaterra; Leopoldo 1, rei dos
belgas; Vitor Emanuel, rei da Italia; Nicolau I, imperador da Russia e com outras personalidades da
época, como a condessa de Barral, o conde de Lages, o conde de Nova Friburgo, o conde de S&o
Clemente, o visconde e conde de Nioac e o visconde do Rio Branco. Integram ainda o acervo,
documentos de carater particular do periodo de 1499 a 1921 - Catélogo C do Inventario do Arquivo da
Casa Imperial - e os referentes a organizacéo e administragdo da Casa Real Portuguesa e da Casa Imperial
Brasileira, desde a parte financeira de gastos publicos e de gastos pessoais de cada membro da familia até
incentivos a educacdo e as artes. Posteriormente, o Arquivo Grdo Pard foi acrescido de outros
documentos, tais como os da familia Saxe-Coburgo; e conta também com um numeroso material
iconografico composto de gravuras, fotografias dos séculos XIX e XX, negativos, slides e daguerreotipos.
Existem restricoes para a reproducao dessa  documentacdo. Disponivel em:
http://www.museuimperial.gov.br. Acesso em 19/02/2013.
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documentac&o neste trabalho se deu junto a Companhia Imobiliaria de Petrépolis®, onde
também funciona o Antiquario da Princesa (Isabel), ambos de propriedade da Familia
Imperial. Inicialmente foi realizado um levantamento dos documentos pertinentes e com
a lista pronta solicitamos a autorizacdo para reproducdo e utilizacdo dos mesmos na
dissertacdo, através de um processo junto a esta instituicdo. Infelizmente, a autorizacédo
ndo foi apreciada a tempo de conclusdo deste texto dissertativo ndo nos permitindo
“langar mao” de imagens deste Arquivo para ilustrar a narrativa.

A curiosidade de conhecer o espago fisico concreto de existéncia desta
instituicdo escolar levou-nos a visitar Santa Cruz e o Ndcleo de Orientacdo e Pesquisa
Historica (NOPH-ECOMUSEU) sendo muito produtiva a visita. Primeiro porque
permitiu compreender distancias e o local que foi erguido o prédio. E segundo, porque
tivemos o feliz encontro no acervo do NOPH com trés sinos produzidos nas oficinas da
Escola Mixta da Fazenda de Santa Cruz no ano de 1886 para a Igreja Matriz do Curato
de Santa Cruz, que foram fotografados para esta pesquisa. Outro presente foi exposicéo
de um quadro — pintado por um artista local — que retrata a fachada da escola. Estas
imagens estdo presentes no terceiro capitulo da dissertacao.

N&o podemos deixar de ressaltar a importancia da internet’ como ferramenta de
busca que, através de instituicdes como o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
(IBGE), a biblioteca do Senado Federal, da Biblioteca Nacional Digital, entre outras,
que viabilizou o acesso ao texto completo de leis, do censo de 1872, de artigos, a
imagens e tantos outros documentos.

Destacamos que no site do IHGB™ foi possivel fazer o download do artigo de
José de Saldanha da Gama, de 1875, sobre Histdria da Imperial Fazenda de Santa Cruz,
que estava localizado na Revista do Instituto Histérico e Geografico Brasileiro. No site

Ill

da Biblioteca Digital do Senado Federal™~, encontramos para download um livro de

8 A Companhia Imobiliaria de Petrépolis é uma instituicdo pertencente & Familia Real e que tem o
objetivo de gerenciar a venda e o pagamento do laudémio, ou seja, 0 pagamento de uma taxa sobre a
venda de todos os iméveis da regido central da cidade de Petropolis/RJ. A taxa corresponde a 2,5% do
valor do imével vendido.

% Segundo Gondra: “Os desafios colocados pela informatica tém forgado os pesquisadores da area da
Histéria da Educacdo a desenvolver esforcos variados no sentido de se apropriar e de se beneficiar dos
recursos a disposi¢do das chamadas novas tecnologias.” (In: FARIA FILHO, 2000, p. 4)

19Sjte do Instituto Historico e Geografico Brasileiro: http://www.ihgb.org.br/
1 Sjte da Biblioteca Digital do Senado Federal: http://www2.senado.gov.br/bdsf/
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Tarquinio de Sousa Filho™? com o titulo de O ensino technico no Brasil, do ano de 1887.
Este livro faz uma analise sobre o ensino profissional no final do século XIX e aborda
as escolas particulares do imperador.

Finalmente, ndo podemos deixar de pontuar a solidariedade e apoio dos amigos
que preocupados, procuravam em sebos, livros que pudessem ajudar. Fui presenteada
com livros de extrema importancia, como por exemplo, Histéria da Instrugdo Publica
no Brasil (1500-1889) — Historia e Legislacéo, escrito pelo Dr. Pires de Almeida, em
1889, e reeditado em 1989 pelo INEP/MEC/EDUC. Este livro é considerado raro e
dificil de localizar, at¢ mesmo em bibliotecas e que foi encontrado em um sebo.
Agradeco ao colega do curso de mestrado, Gilton Francisco Sousa de Andrade, por essa
contribuicdo fundamental.

Os documentos ja foram em algum momento selecionados, organizados ou
sobreviveram as intempéries. Portanto, se no inicio da pesquisa, a grande angustia
girava em torno da existéncia ou ndo de fontes, a preocupagéo passou a ser a escolha de
“como ver e ler” os documentos que foram localizados. E possivel que diversos outros
estejam se deteriorando no fundo de algum arquivo (ou depdsito, melhor dizendo) sem
tratamento algum, demonstrando a incompletude desta pesquisa. E tenho fé que algum

dia, outro pesquisador possa complementar este trabalho.

Dos questionamentos a uma abordagem tedrica

Do contato inicial até a busca abrangente de documentos através de pesquisas
bibliogréafica e documental procurando amealhar e conhecer o que existia sobre a Escola
Mixta da Imperial Fazenda de Santa Cruz, diversos questionamentos permearam a
construcdo do caminho escolhido para a analise desta instituicdo escolar.

A primeira refere-se ao préprio contexto de sua criagdo. Ela foi criada na
segunda metade do século XIX (1885) e as expensas'® do Imperador D. Pedro I, sendo
caracterizada como uma escola particular. Toda a sua despesa era suprida pelo mesmo.

Portanto, ndo faz parte das chamadas escolas do Imperador** criadas na década anterior

12 Através da biografia de Octavio Tarquinio de Sousa (magistrado do TCU) que era filho do Dr.
Tarquinio de Sousa Filho é possivel saber que ele foi advogado, professor de direito e publicista.
Disponivel em: http://cpdoc.fgv.br/acervo/dhbb. Acesso em 02 de Julho de 2012.

13 Jornal do Commercio — 26/08/1885.

1% Ap6s a Guerra do Paraguai, D. Pedro 11 doou o bronze da estatua equestre que seria erguida em sua
homenagem para a construgdo de escolas. As escolas construidas, ficaram conhecidas como “Escolas do
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no Rio de Janeiro. Este foi um momento conjuntural de mudancas e questionamentos
acerca da mao de obra (escrava/livre), da organizagdo da rede escolar, das ideias acerca
da ciéncia, dentre outros. Mas principalmente porque a Monarquia ja sentia a Republica
em seus calcanhares tanto que apenas quatro anos depois a mesma foi implantada, ou
seja, este periodo j& configurava a decadéncia do regime monarquico. Porque o
Imperador D. Pedro Il destinou recursos para a criagdo e manutencao desta escola?

A segunda refere-se a localizacdo dessa escola, visto que na época de 1885, ela
estava localizada a mais ou menos 60 km do atual Centro do Rio de Janeiro.
Considerada distante nos nossos dias, naquele momento entdo muito mais longe devido
aos meios de transporte disponiveis — mesmo j& tendo sido inaugurada em 1878 a
estacdo de trem de Santa Cruz. Perguntamos entdo: o que justificava a criagdo da
mesma neste local?

A terceira refere-se ao “curriculo” da escola, o que era ensinado, visto que
conjugava tanto o ensino de historia, matematica, geografia, francés e outros, com o
ensino de oficios representado pelas oficinas de carpinteiro, marceneiro, ferreiro,
alfaiate, entre outros.® Como se chegou a este modelo de curriculo?

E a quarta e Ultima questdo refere-se ao publico alvo. O Regulamento para a
Escola Mixta da Imperial Fazenda de Santa Cruz define que somente seriam aceitos
meninas e meninos de 5 até 14 anos de idade, sem moléstias contagiosas. Quem eram as
criancas aceitas nesta escola? Sera que a composicao da populacdo do Curato de Santa
Cruz influenciou no corpo discente dessa escola?

Analisando o Unico censo realizado durante o periodo imperial - o Censo de
1872 - verificamos que o contingente de populaco livre e escrava considerada em

Imperador”, caracterizando-se pela imponéncia que resulta da escola e da implantag8o e pela nobreza em
seu acabamento e materiais. As escolas do Imperador sdo oito no total e foram fundadas na década de
1870. Sdo elas: 1- Escola de Sdo Cristévao (Escola Municipal Gongalves Dias - 1872); 2- Escola S&o
Sebastido (1872); 3- Escola da Freguesia de Sao José (1874); 4- Escola da Freguesia de Nossa Senhora da
Conceicdo da Gavea (Escola Municipal Luiz Delfino - 1874); 5- Escola da Freguesia de Nossa Senhora
da Gldéria (Colégio Estadual Amaro Cavalcanti - 1875); 6- Escola da Freguesia de Santa Rita (Escola
Profissional Feminina e, atualmente, Centro Cultural José Bonifacio - 1877); 7- Escola da Freguesia de
S8o Francisco Xavier do Engenho Velho (Escola Municipal Orsina da Fonseca - 1877) e 8- Escola da
Freguesia de Sant’Anna (Escola Municipal Rivadavia Corréa - 877). Todas gerenciadas pela
municipalidade e recursos de particulares. (MORAES, 2009)

15 Conforme consta no Regulamento para a Escola Mixta da Imperial Fazenda de Santa Cruz, 1885.

'® Segundo Lima (2003), o censo geral em 1872 (no sentido de uma contagem dos habitantes) foi Gnico
no periodo imperial - apesar das varias tentativas anteriores demonstrarem a preocupagdo com essa
questfio. E interessante notar que a partir de 1872, o conceito “raga” assume importancia nos censos. O
Censo de 1872 inclui o registro da cor, talvez devido as discussfes acerca da aboli¢do da escraviddo no
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relacdo as idades de 05 a 15 anos (presentes — populagdo de fato) no Curato de Santa

Cruz, foi a seguinte:

05 a 10 anos 11 a 15 anos
HOMENS Brancos 84 24
LIVRES Pardos 81 56
Pretos 39 33
MULHERES Brancos 41 83
LIVRES Pardos 70 59
Pretos 32 68
HOMENS Pardos 12 9
ESCRAVOS Pretos 17 9
MULHERES Pardos 7 4
ESCRAVAS Pretos 15 6
TOTAL 398 351

Sendo que o total da populacéo residente nesta area do Curato de Santa Cruz era
de 2689 pessoas, ou seja, as criancas entre 05 e 15 anos, somando mulheres e homens,
correspondiam a aproximadamente 28% do contingente populacional desta area.
Destacamos que ao escravo®’ (homens e mulheres) era vetado o espaco escolar. Sendo
assim, somente aproximadamente 3% do total da populacdo de fato ndo poderiam
frequentar uma instituicdo escolar. O nimero de pretos e pardos livres era superior ao
de brancos. Seria esse um indicativo da possibilidade dessa escola receber em seus
quadros criancas negras e pardas, caracterizando a composicdo dos alunos dessa
instituicdo escolar?

A Escola Mixta da Fazenda Imperial de Santa Cruz foi criada no periodo de

discussdes e acdes acerca da educacdo, principalmente em relagdo a educacao do negro,

territdrio brasileiro e da Lei do Ventre Livre de 1871, que tornava imprescindivel conhecer a populacéo
escrava e as criancas que seriam atendidas pela educagdo primaria. Por este motivo, privilegiei a analise
do censo de 1872 nesta dissertacao.

7 Deve-se destacar que com a Lei do Ventre Livre, os escravos da Casa Imperial foram libertados, pois o
artigo 6 da lei o determinava. Mas em Santa Cruz, as terras também eram arrendadas e esses possuiam
escravos. Talvez este motivo justifique o nimero pequeno de escravos na Fazenda em 1872. Disponivel
em: http://www.senado.gov.br/senado/biblioteca/. Acesso em 03 de julho de 2012.

26


http://www.senado.gov.br/senado/biblioteca/

pois a sociedade brasileira estava debatendo sobre o fim da escravidao. Fonseca (2002)
afirma que

Nos debates que ocorreram entre 1867 e 1871, encontramos a
valorizacdo da educacdo dos negros e toda a contradi¢éo oriunda dessa
valorizacdo, pois expressava o posicionamento de uma sociedade em
gue a educacdo em moldes escolares, por si sO, era um privilégio.
(FONSECA, 2002, p.45)

A educacdo foi eleita nas discussdes como o instrumento privilegiado capaz de
construir o perfil ideal para os negros em uma sociedade livre, introduzindo-o0s nas
regras de civilidade e garantindo sua permanéncia nos postos de trabalho mais baixos e
que ndo subverteriam a ordem social j& instalada. Talvez por este motivo esta instituicéo
tenha um caréater de aprendizagem voltada para o trabalho, para a formacdo de méo de
obra. Os trabalhadores seriam iniciados nas regras da sociedade elitista, hierarquizada e
com elites brancas como no caso do Brasil, procurando diminuir os conflitos que
poderiam gerar a grande quantidade de negros ou mesmo brancos pobres nas cidades.

Diante do exposto acima, quais teorias e autores poderiam permear a discusséo
sobre o tema? Dduvidas infinitas afloraram neste momento. Como olhar a
documentacao? Quais caminhos deveria seguir este trabalho? Deparei-me entdo com
uma fala de Lucien Febvre que dizia:

... 0 objeto de nossos estudos ndo € um fragmento do real, um dos
aspectos isolados da atividade humana, mas o proprio homem,
considerado no seio dos grupos de que é membro. (FEBVRE, 1970
apud CARDOSO e BRIGNOLI, 2002, p. 349)

O Homem compreendido na sua relacdo com o Outro, portanto, a histéria como
sendo essencialmente social e em constante movimento.

Frequentemente falamos em Historia Econdmica, em Histdria Politica, em
Historia Cultural, fragmentando a forma de “fazer” histdria. Mas ndo existem fatos
exclusivamente econémicos, politicos ou culturais. Todas as dimensGes da realidade
social interagem, ou mesmo pode-se dizer que ndo existem essas divisGes e que, por
exemplo, o econémico pode estar intimamente ligado ao cultural na explicacdo de um
fato historico.

A Histdria Social faz a religacdo dos saberes, indo na contraméo do século XIX

e inicio do século XX, em que a especializacdo dos saberes era uma tendéncia. O

18 A obra referida é: FEBVRE, Lucien. Combates por la historia. Barcelona: Ariel, 1970. No tempo da
pesquisa ndo tive acesso.

27



ambiente que ela propde € o interdisciplinar, dialogando com outras areas do
conhecimento. Ela nos remete & ideia de sintese dos véarios aspectos relacionados a
varias dimensfes ou dominios historiograficos. Georges Duby afirma:

Que ela [a Histéria Social] deixe de se considerar entretanto a
seguidora de uma histéria da civilizagdo material, de uma histéria de
poder, ou de uma histéria das mentalidades. Sua vocagdo propria é a
sintese. Cumpre-lhe recolher todos os resultados das pesquisas
efetuadas, simultaneamente, em todos estes dominios — e reuni-los na
unidade de uma visdo global. (DUBY, 1971% apud BARROS, 2005,
p.15)

Mas devemos ressaltar que trabalhar dentro da perspectiva da Histéria Social
envolve que o pesquisador tenha preocupagdes sociais em examinar o passado. Um
exemplo seria a Historia da Arte, onde infinitos livros se dedicam a descricao de estilos
artisticos ou uma sucessao cronolégica de descri¢des das vidas dos principais artistas,
sem compromisso em relaciona-los com o social.

O caréater de sintese, de visdo global e totalizante, que a Historia Social possui
em sua génese foi questionado e uma nova forma de abordar este dominio foi elaborada,
a micro-histéria. A utilizacdo da microandalise relaciona-se com a tentativa de
distanciamento do modelo em geral aceito de uma histéria social que desde a origem
assentou sua atuacao no espago macro.

...a micro-histéria nasceu como uma reagdo, como uma tomada de
posicdo frente a um certo estado da historia social, da qual ela sugere
reformular concepcges, exigéncias e procedimentos. Ela pode ter,
neste ponto, valor de sintoma historiografico. (REVEL, 1998, p.16)

Este método esta relacionado com os procedimentos reais mais detalhados que
caracterizam o trabalho do historiador, portanto, ela ndo pode ser definida somente em
relacdo as microdimensdes do objeto de estudo. Ela é uma forma de abordar o objeto de
estudo a partir de uma lente de aumento do particular, articulando-o na sua relacdo com
o geral. E a tentativa de construcdo de uma nova Histéria Social que nota os individuos
nas suas relagdes com outros individuos. Logo a agdo social é entendida como o
resultado de negociagdo, manipulacdo, escolhas e decisdes do individuo, diante de uma

realidade unificadora que se impde.

19 A obra referida é: DUBY, Georges. Les sociétés médievales. Une approche d’ensemble In: Annales,
E.S.C., janeiro-fevereiro de 1971. p.1-13 No tempo da pesquisa ndo tive acesso.
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A Micro-Historia (...) escolhe como campo de observagdo um recorte
micro-historiografico — uma vida, um circuito de sociabilidade, uma
prética social — e a partir desta gota d’agua cuidadosamente escolhida
busca enxergar algo do oceano inteiro. (BARROS, 2005, p.7)

A mudanca da escala de anélise é fundamental para a definicdo da micro-
historia. A reducdo de escala € um procedimento analitico e sua aplicacdo pode se dar
em qualquer lugar, independente do objeto analisado. E uma anélise microscopica e em
um estudo intensivo do material documental. Acredita-se que a observacgdo
microscopica revelara fatores que ndo foram observados.

Ela (a micro-histéria) afirma em principio que a escolha de uma
escala particular de observagdo produz efeitos de conhecimento, e
pode ser posta a servico de estratégias de conhecimentos. Variar a
objetiva ndo significa apenas aumentar (ou diminuir) o tamanho do
objeto no visor, significa modificar sua forma e sua trama. (REVEL,
1998, p.20)

A reducdo da escala é uma operacdo experimental justamente devido a
esse fato, porque ele presume que as delineagbes do contexto e sua
coeréncia sdo aparentes, e revela aquelas contradicbes que sO
aparecem, gquando a escala de referéncia é alterada. (LEVI, 1992,
p.155)

A discussdo sobre a criacdo e o funcionamento da Escola Mixta da Imperial
Fazenda de Santa Cruz coteja diferentes searas. Esta instituicdo escolar ndo se esgota
com uma analise apenas econémica, ou politica, ou cultural e 0 que vem ao encontro
com a proposta da Historia Social, mas ao mesmo tempo tem uma dinamica propria que
sO pode ser analisada quando reduzimos a escala de observacao.

Para (re)construir a histdria dessa instituicdo escolar, a micro-historia foi “o
norte”, a forma de abordar este objeto de estudo, além de eleger o campo da sociologia
através da obra de Norbert Elias para dialogar com as fontes. O autor trata da relacao
entre poder, comportamento, emoc¢do, envolvendo conhecimento socioldgico,
psicolégico, antropoldgico e histdrico. A principal obra tratada foi o livro O processo
civilizador, pois nos apresenta a teoria dos processos de civilizacdo e a teoria do
controle das emocoes.

Os conceitos de individuo e sociedade, para Elias, ndo sdo instancias separadas
e/ou antagbnicas, mesmo porgue nao existe sociedade sem individuos e nem individuos
que ndo formem sociedade; portanto, a teoria dos processos de civilizagdo tem como

base a defesa que toda e qualquer transformacdo ocorrida na estrutura da personalidade
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do individuo produz transformacdes na estrutura social em que o individuo esta
inserido. E o contrario também acontece, ou seja, as transformacgdes que acontecem
constantemente nas sociedades produzem alteragdes nas estruturas de personalidade dos
seres individuais que a compdem. O processo de civilizacdo da sociedade ocidental
desenvolve-se da constante correspondéncia entre as modificagdes das estruturas de
personalidade e as alteragdes das estruturas sociais, sem que possamos identificar um
ponto inicial para esse processo.

A estrutura do comportamento humano considerado civilizado esta ligada com o
desenvolvimento da estrutura das sociedades modernas, os Estados Nacionais. Para
Elias, a civilizacdo € o resultado de um processo de mudangas no nivel de controle das
emocdes, Vvisto que 0 mesmo esta intimamente relacionado com o grande grau de
entrelacamento e interdependéncia entre as pessoas que fazem parte da sociedade. O
nivel de controle das emocGes de qualquer sociedade, portanto, é proporcional ao grau
de civilidade dessa sociedade distanciando-se da barbarie. O controle pode ser
percebido de duas formas: o individual, na forma de autocontrole; e o controle social
das emocdes, na forma de codigo de conduta e de um padrdo de comportamento.

E, portanto possivel a convergéncia da teoria de Elias na compreensdo do
desenvolvimento do processo educacional brasileiro no final do século XIX, pois
segundo Gondra,

Educar e civilizar sdo ai representados como atos solidarios. Dupla
acdo a convergir para um unico fim: eliminar os fatores adversos e
produzir para os individuos um futuro novo, regenerado, sem vicios,
grandioso, para os individuos, para a sociedade e para o Estado...
(GONDRA, 2004, p.22)

Gondra (2004) afirma que o século XIX, no Brasil, foi o século da “invengao”
da forma escolar moderna, um modelo de intervencdo na ordem social que separou
criancas, jovens e adultos de seus nucleos sociais e dias do ano, seguindo uma rotina
programada para cada dia, implicando na submissdo dessa populacdo a autoridade de
um ou mais professores, sob cuja responsabilidade repousava (e repousa) a divulgacao
de saberes bem determinados, a partir de uma sequéncia prevista, com base nos
procedimentos igualmente calculados. A escola seria — até nossos dias - o ambiente
privilegiado para a apreensdo dos codigos de uma sociedade civilizada. Nesta direcéo,

os estudos de Gondra sd&o muito valiosos para a compreensdo dos discursos e agoes
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visando os processos de civilizagdo pretendidos para a sociedade brasileira no seculo
XIX.

Além dos autores citados temos a contribuicdo valiosa de Alessandra Schueler,
Luiz Antonio Cunha, Maria Cristina Gomes Machado, Demerval Saviani, Marcus
Vinicius da Fonseca, José Murilo de Carvalho, dentre outros. Todos esses autores
ajudam a configurar o cenario do final do século XIX em relacdo a rede escolar, as
mudangas sociais e a importancia que o ensino profissional vai adquirindo; e a olhar
para a instituicdo escolar que estudamos localizando-a no contexto socio, politico,
econdmico e cultural.

Buscando a organizacdo do pensamento cadtico com milhares de conexdes para
a elaboragédo de um texto, desenvolvemos o trabalho optando em realizar o0 movimento
de relacionar o macro (a sociedade brasileira) com o micro (Santa Cruz e a escola).
Sendo assim o trabalho esta dividido em trés capitulos.

No primeiro capitulo, descrevemos o contexto historico-educacional que
antecedeu a criacdo da Escola Mixta da Imperial Fazenda de Santa Cruz, visando
compreender as condi¢cdes que permitiram a criacdo de uma instituicdo escolar que
possuia uma proposta diferente das que ja existiam no Brasil para o ensino profissional.

No segundo capitulo, expomos o processo de formacdo da Fazenda de Santa
Cruz, procurando esmiucar sua trajetéria como um bem inicialmente dos jesuitas e
depois da Familia Real/Imperial, ressaltando as especificidades deste local e a relacédo
econémico-afetiva com a Familia Real/Imperial. Estes dados nos deram pistas de como
estes fatores contribuiram para a escolha deste local para a criacdo do estabelecimento
escolar pesquisado.

No terceiro capitulo, enfim, chegamos a Escola Mixta da Imperial Fazenda de
Santa Cruz. Neste capitulo apresentamos a escola, detalhando a sua estrutura fisica, seu
regulamento, o curriculo, dentre outros. Ou seja, expomos a proposta do Imperador D.
Pedro Il para a sua escola particular.
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CAPITULO |

O CONTEXTO HISTOR!CO-EDUCACIONAL QUE
ANTECEDEU A CRIACAO DA ESCOLA MIXTA DA
IMPERIAL FAZENDA DE SANTA CRUZ

A constituicdo da forma escolar de educagdo no Brasil, desenvolvida ao longo
do século XIX, esteve permeada por disputas e tensdes, relacionadas aos projetos de
nacao e a propria formacdo do Estado e do povo brasileiro, que era profundamente
excludente, com a presenca da escravidao por mais de trés séculos e uma populacdo
mestica. Este processo atuou no sentido de criar e desenvolver a escola como um lugar
especifico destinado a educacdo de criancas e jovens, procurando uniformizar os
conteddos e, porque ndo dizer, manter a estrutura social, evitando conflitos. Era uma
forma de incluir, mas cada qual em “seu lugar”.

O Relatdrio do vice-presidente de provincia do Rio de Janeiro, o Visconde de
Villa Real da Praia Grande, na abertura da Assembleia Legislativa Provincial, no dia 01
de marco de 1845, nos oferece uma importante pista para este estudo. Diz ele:

N&o basta que tenhamos homens capazes de reconhecer nossas vitais
precisBes e de conceber os melhores planos em todo o género, é mister
também que a nacdo esteja em estado de se convencer dessas
precisGes e de cooperar para a realizacdo desses planos. A nossa
primeira necessidade é a instrugdo, ndo a instrucdo concentrada em
poucos sendo derramada por todas as classes: instruamos a nossa
populacéo, e depois iremos proporcionalmente exigindo dela que nos
coadjuve na execucdo deste e outros projetos, que sé tem feliz éxito
nessas nagdes, que tocaram o zenith da civilizacdo. Aquele trabalho
pois, que bom é ensaiar, ndo podera sair perfeito.?’ (grifo nosso)

O Visconde de Villa Real da Praia Grande ao escrever esse relatorio afirma a
necessidade de um censo populacional, apontando para a importancia que a instrucao
vai adquirindo no decorrer do seculo XIX; e mais que isso, indicando a tentativa de
aproximagao com as nagdes “civilizadas”.

As categorias tedricas desenvolvidas por Norbert Elias** podem ser um caminho

ara a compreensdo, deste processo de construcdo de uma “nacio civilizada”,
Y Y

% Disponivel em: http://brazil.crl.edu/bsd/bsd/775/. Acesso em 09 de Julho de 2012.

21 Norbert Elias (1897-1990) foi um sociélogo alem&o de origem judaica, que durante o governo nazista
se exilou na Franca e posteriormente se estabeleceu na Inglaterra. Suas obras foram reconhecidas
tardiamente e tratam da relacdo entre poder, comportamento, conhecimento socioldgico, psicologico,
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consequentemente da importancia que a educagdo formal vai adquirindo e em qual
proposta a Escola Mixta da Imperial Fazenda de Santa Cruz se inseria. Devemos, no
entanto, nos deter primeiramente na analise de algumas categorias tedricas
desenvolvidas por Elias, como a teoria do processo de civilizagdo e a teoria do controle
das emocOes. Elas conseguem correlacionar os niveis individual (micro) e coletivo
(macro) na analise social.

O processo de civilizagdo, portanto, advém do movimento de mudancas entre
sociedade e individuo e vice versa. Ou seja, as transformacgdes na estrutura social atuam
na personalidade do individuo que por sua vez produz transformacfes na estrutura
social a que esté inserido. O processo de civilizagdo surgiu da constante correlacéo entre
as modificagOes das estruturas de personalidade e as alteragfes nas estruturas sociais.
N&o podemos definir quando comecga um e termina o outro e vice versa.

A “civilizagdo” que estamos acostumados a considerar como uma
posse aparentemente nos chega pronta e acabada, sem que
perguntemos como viemos a possui-la, € um processo em que nés
mesmos estamos envolvidos. Todas as caracteristicas distintivas que
Ihe atribuimos — a existéncia de maquinaria, descobertas cientificas,
formas de Estado, ou 0 que quer que seja — atestam a existéncia de
uma estrutura particular de relagdes humanas, de uma estrutura social
peculiar, e de correspondentes formas de comportamento. (ELIAS,
2011, p.70)

Muitas vezes nem percebemos a mudanca de nossos comportamentos. Um
exemplo é a nossa relagdo cada vez mais “organica” com o meio digital que quase nos
obriga a estarmos disponiveis 24 horas por dia, onde acessamos e-mails pelo celular e
até mesmo mantemos afetividades sem trocar uma palavra falada com a pessoa em
questdo. Esta configuracdo ndo é dada, mas construida durante alguns anos e que altera
nossa estrutura de personalidade e social.

O desenvolvimento na histéria dos Estados Nacionais, como expansdo da
estrutura das sociedades ocidentais modernas, configura o espaco para emersdo da
composigdo do comportamento humano considerado civilizado. Para Elias, a civilizagio
implica em um processo de controle das emog6es, pois esta vinculado com o grau de
entrelacamento e interdependéncia entre as pessoas que compdem a sociedade. O grau

de civilidade de uma sociedade é medida pelo nivel de controle das emocgdes, quanto

antropoldégico e histérico. Dentre suas obras destacam-se Os Alemaes, Os estabelecidos e os outsiders, O
processo civilizador (2 vols.), Mozart: sociologia de um génio, etc. (FARIA FILHO, 2011)

33



mais controle mais distante da barbarie. Esse controle pode ser tanto individual
(autocontrole), como social (codigos de conduta e padrdes de comportamento).

Dois outros conceitos que ndo podem ser esquecidos sdo a figuracdo e a
interdependéncia. O conceito de figuracdo ou configuracdo expressa a ideia de que 0s
seres humanos sdo interdependentes — estdo continuamente em fluxo -, e possuem
dindmica propria. Podemos entender o conceito de figuragdo como o resultado do
entrelacamento de diferentes interesses e intera¢Oes individuais, quer possuam dire¢des
convergentes ou divergentes, tendo como resultado algo que néo foi planejado.

O conceito de interdependéncia, por sua vez, esta intimamente ligado ao
conceito de figuracdo, visto que a interdependéncia esta presente nas relagbes sociais,
ou seja, € o que liga os seres humanos. Os individuos constroem redes de
interdependéncia que dao origem as figuracdes de varios tipos, como a familia, a cidade,
o0 Estado, etc.

Dentro desta perspectiva de andlise e dialogando com Mattos (1994), podemos
perceber que a consolidacdo do Império brasileiro ocorreu através de um jogo de
semelhancas e diferencas. As semelhancas eram enfatizadas entre os homens livres do
Império, por meio do reconhecimento com o “mundo civilizado”, que trazia consigo o
ideal do progresso. Ja as diferencas eram demonstradas pelas peculiaridades da nacao
brasileira frente as naces civilizadas. Segundo Mattos:

Se as instituigdes civis do Império ndo corriam “parelhas em perfeigdo
com as das nagdes mais civilizadas da Europa”, distinguiam-se, ndo
obstante, quer pelo modo pacifico como foram erigidas, quer pelo
respeito que sempre os habitantes do Império haviam guardado pelo
“direito sagrado de propriedade”, no curso de uma transformacdo.
(MATTOS, 1994, p.11-12)

Por nacdes civilizadas podemos determinar as nagdes europeias, em especial a
Franca, que eram as difusoras de ideias para todo o mundo, entendendo a civilizagdo
como um padrdo de comportamento em relacdo ao outro considerado mais elevado e
mais distante ao que é considerado incivilizado ou barbaro.

Ele [termo civilisation] absorve muito do que sempre fez a corte
acreditar ser - ...- um tipo mais elevado de sociedade: a ideia de um
padrdo moral de costumes, isto é, tato social, consideracdo pelo
préximo, e numerosos complexos semelhantes. (ELIAS, 2011, p. 59)
(grifo nosso)
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Paulino José Soares de Sousa, ou Visconde do Uruguai, em 1838, ap0s um
periodo como presidente da provincia do Rio de Janeiro (1834-1836), escreveu:

(...) enquanto certas ideias ndo penetram a massa da populacéo,
enquanto ndo se tornam populares, muito dificil & que se estabelegam
e adquiram o desenvolvimento de que sdo suscetiveis. Quando elas se
identificam porém como o modo geral de sentir, as coisas com
facilidade se conseguem e caminham quase por si mesmas. (SOUSA,
1838 apud MATTQS, 1994, p.238)

Essa citacdo nos remete a teoria de Elias, onde o Visconde do Uruguai ja sinaliza
que é necessario que o individuo sofra modificacbes para que permita a entrada de
ideias e o desenvolvimento de projetos na estrutura social. E ao mesmo tempo quando ja
foi aceito e absorvido pelo individuo, a sociedade como um todo também se modifica.
Este movimento ndo tem inicio nem fim. A sociedade modifica o individuo e o
individuo modifica a sociedade, ressaltando que o resultado final nem sempre é o
almejado.

Mas como a educacao formal adquire, no decorrer do século XIX, a importancia
que até nos nossos dias a ela € atribuida? Um caminho que pode ser a resposta a essa
pergunta foi a influéncia das ideias iluministas e da prdpria Revolucdo Francesa. Esses
foram movimentos que extrapolaram as fronteiras francesas para 0 mundo e difundiram
um padrdo de condutas considerado civilizado.

A nova concepcao de mundo proposta pelo lluminismo promove uma verdadeira
guinada ndo s6 no campo social como também no educacional. Por exemplo, a acdo dos
revolucionarios franceses, que sob o lema da liberdade, igualdade e fraternidade
levaram os ideais iluministas as Ultimas consequéncias inaugurando um Estado que
tinha em sua base o povo. Neste sentido, o proposito da educacdo iluminista era
fundamentado na racionalidade subjetiva, visando formar o ser humano emancipado e
livre de todas as amarras e tutelas combatendo, portanto o absolutismo e a Igreja. A
capacidade criadora da racionalidade humana e a liberdade para criar e recriar a propria
realidade caracteriza o ideal iluminista que postula a autonomia do sujeito que pensa e
articula suas proprias acoes.

Na perspectiva iluminista burguesa, a educagdo se constituiu como elemento de
base para modificar a velha sociedade, uma vez que, procura tornar 0 homem novo
esclarecido, livre e autbnomo a fim de liberta-lo do dominio da religido, dos mitos e dos

antigos costumes. A educac&o cabe transformar o plebeu e stdito em cidadio dotado de
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direitos e deveres a cumprir, 0 que em Ultima instancia significa adaptar os sujeitos a
nova ordem social liberal capitalista.

Portanto, a educacao é destinada a funcdo de disseminar a racionalidade como
fonte de conhecimento e cultura, isto porque se tratava de formar um sujeito autdbnomo.
O sujeito pensante, com autonomia para agir com base na sua propria capacidade
racional, passa a ser o guia universal do agir humano em todas as dimensoes.

Essa utopia iluminista, que acaba por influenciar a Revolugdo Francesa com seus
ideais de igualdade, liberdade e fraternidade, traz em seu amago o perigo do povo
instruir-se.

Contraditoriamente surge o pensamento de que poderia ser perigoso o
povo instruir-se ja que, dessa maneira, ninguém mais desejaria exercer
tarefas bracais. O aprendizado da leitura, da escrita e do calculo
poderia desviar os individuos de sua conformacdo social, trazendo-
Ihes esperangas e desejos inusitados de mudancas. Por isso, grande
parte dos filésofos iluministas via com muita desconfianga a
possibilidade de extenséo irrestrita da instrucdo as camadas populares.
(BOTO, 1996, p. 52)

Portanto, as ideias iluministas e a Revolucdo Francesa foram fundamentais na
reformulacdo de uma concepcao de sociedade e consequentemente de uma pedagogia
do século XVIII e XIX. Em Portugal, o0 Marques de Pombal é o grande expoente na
introducado dessas ideias.

A Reforma Pombalina ndo s6 expulsou os jesuitas de Portugal e suas col6nias e
incentivou a reforma do Estado visando a constru¢cdo de uma nova nagdo, com a
indUstria, a intensificacdo do comércio e capitais provenientes de uma burguesia que
vinha sofrendo um processo de fortalecimento; mas também foi uma grande difusora
das ideias iluministas e liberais. A Reforma visava a formacdo de uma elite competente
para aumentar o poder do rei e promover o0 desenvolvimento econdmico,
contraditoriamente ao Iluminismo que buscava combater justamente a figura do Rei, do
absolutismo.

Um dos aspectos mais marcantes do lluminismo foi a defesa da educacéo leiga,
sob responsabilidade do Estado e Pombal procura institui-la no Império luso. Marrach
afirma que no Brasil as ideais iluministas caracterizaram-se

.. com a proposta pedagogica de “dar luzes” aos cidaddos para formar
a opinido publica, enquanto encontro de razdo e verdade, a servico de
uma mudanga politica: a independéncia com republica federalista,
com os direitos e liberdades democraticas. Mas essas ideias ndo se
desenvolveram o suficiente para romper a unidade da cultura, a
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estrutura politica da Monarquia, a dependéncia de Portugal e da
Inglaterra, e nem sequer arranharam a verticalidade da estrutura social
entdo existente. Nesse contexto, o Illuminismo brasileiro acabou
ficando circunscrito a propostas de reformas politicas e pedagdgicas
fundadas no mito de que a felicidade dos povos encontra-se na razdo,
no saber e no progresso da ciéncia. E diferente do Huminismo francés,
que foi revolucionario. (MARRACH, 2009, p. 59)

Boto (1996), nos fornece uma pista valiosa dessa influéncia, quando afirma que,
na Revolucdo Francesa,

A transformacdo politica agenciara novos dispositivos de
configuragdo do Estado. A estratégia de fabricar uma nova
nacionalidade exigia, pois, uma mutacdao nos codigos de conduta nos
registros da tradig&o. (...) A tarefa pedagogica principia pela utopia do
homem novo: cidaddo da politica regenerada. O tracado do futuro
havia sido criteriosamente antecipado pela profecia iluminista.
(BOTO, 1996, p.111)

Um dos lideres ideoldgicos da revolucdo que atuou na instrucdo publica foi
Condorcet. Ele apresentou um projeto de organizacdao geral da instrucdo publica na
Franca, que representava uma traducdo para o campo educacional dos ideais iluministas.
A instrucdo é necessaria porque evitar o erro € uma condicdo primordial da liberdade.
Além disso, deveria ser publica, pois se refere ao exercicio da soberania.

Segundo Saviani,

. a concepcdo laica de escola, na forma como comecava a ser
formulada pela burguesia triunfante, tendeu a ser apropriada pela elite
que esteve a testa do processo de independéncia e da organizacao do
Estado brasileiro, ajustando-a, porém, as peculiaridades dessa situagdo
particular. (SAVIANI, 2008, p.121)

A difusdo da importancia da escolarizacdo formal no Brasil tem influéncia
dessas ideias, mas a aplicacdo foi totalmente reformulada para um contexto onde a
monarquia era o regime politico e a escraviddo, a fornecedora de méo de obra. Ou seja,
a liberdade era para alguns e ndo para todos, assim como a instrucdo. Veremos a seguir
como foi a construcdo do processo de desenvolvimento da educacdo como um projeto

do Estado Brasileiro.

1.1 - O desenvolvimento da educagdo como um projeto de Estado
A educacdo desde o inicio da colonizagdo ficou a cargo de religiosos,
principalmente os jesuitas, e de iniciativas particulares. Por esse motivo, a reforma
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pombalina (1759-1772) foi importante para o destino da educacdo no Brasil, e
principalmente para a Fazenda de Santa Cruz. Essa reforma desencadeou o processo de
expulsdo dos jesuitas de Portugal e de todo o Império portugués. A Fazenda de Santa
Cruz era propriedade da Companhia de Jesus e apés a reforma ela é inserida como um
bem da Familia Real. Além disso, transferia-se a obrigacdo da garantia da educacao
gratuita a populacdo para o Império luso, o que ndo aconteceu de forma homogénea
para todos.

Nas diferentes regiGes do Império Portugués, a ideia de educar e
instruir a populagéo, por meio de instituicbes escolares formais, foi
adquirindo consisténcia no &mbito das politicas e das iniciativas
publicas, a partir do final do século XVIIl. A reforma pombalina
constituiu numa tentativa de criar um sistema de ensino capaz de unir
portugueses e europeus sob paradigmas da ilustracdo, reinterpretados
e apropriados conforme o modelo de Estado absolutista, estamental e
hierarquico, como o Império Portugués. (GONDRA e SCHUELER,
2008, p.22)
A chegada da Familia real e da Corte portuguesa ao Brasil em 1808, devido aos
avancos de Napoledo pela Europa e os atritos com Portugal, provocam a mudanca da
sede do Império luso e mudancas significativas na Colonia.

Ao se transformar em sede do governo, o Rio de Janeiro adquiriu
estatuto de Corte, tornando-se o centro das decisGes politicas e sede da
monarquia, 0 que acarretou céleres transformacdes na vida cultural e
social da cidade. (Ibid, 2008, p.23)

Além do grande fluxo populacional, foi necessario criar instituices politico-
administrativas que permitiram gerir o Império portugués a partir da Colénia. Ou seja, 0
centro politico e cultural do Império portugués foi transplantado para a Colénia.

As medidas em prol da criacdo de instituicdes cientificas e culturais e cursos
superiores também estavam presentes, mas privilegiava a formacéo das elites politicas e
intelectuais, os cirurgides, os médicos, 0s militares para a defesa do territério e quadros
burocréticos para a administracao e servi¢o do Estado, como engenheiros e técnicos. Em
relacdo a instrucdo publica e ao ensino das primeiras letras permanecia o sistema de
aulas régias ou também chamadas de aulas ptblicas®.

Estas modificacbes, somadas as turbuléncias em Portugal, resultam na

Independéncia em 1822 como um movimento de manutencdo do status quo e maior

22 Com o Alvaré de 28 de junho de 1759, a0 mesmo tempo em que abolia as escolas jesuiticas de Portugal
e de todas as coldnias, Pombal criava as aulas régias de Latim, Grego e Retorica. Cada aula régia era
autdbnoma e isolada, com professor Unico e uma ndo se articulava com as outras.
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liberdade que a Col6nia agora possuia. O processo de Independéncia nao foi tranquilo
como a versdo oficial tentou imprimir nos documentos oficiais da historia. Vérias
revoltas®® ocorreram neste periodo que ressaltavam as tensdes sociais e a pluralidade
dos projetos politicos em conflito.
O que estava em jogo, nas guerras de independéncia e nas revoltas
regenciais, era a disputa pela interpretacdo do Brasil e pela definicéo
do ser brasileiro em meio aos embates pela delimitagdo dos poderes
locais e provinciais. (GONDRA e SCHUELER, 2008, p.27)

Diante deste quadro de disputas no processo de Independéncia, a questdo do
problema de construcdo da nagdo e do ser brasileiro ¢ colocada. A “invengdo do Brasil”
— expressdo utilizada por Gondra e Schueler no livro Educacéo, poder e sociedade no
Império Brasileiro - foi um projeto politico que procurou se efetivar no incentivo as
instituicdes educacionais, culturais e cientificas e no apoio as artes e a producao
cultural. Essas acOes procuravam criar um corpo de especialistas produtores de
conhecimento cientifico, colaborando para a difusdo da lingua pétria, a criacdo de uma
literatura nacional e o conhecimento da natureza, do territério e da populacdo do
Império®.

...a instrucdo cumpria — ou deveria cumprir — um papel fundamental,
que permitia — ou deveria permitir — que o Império se colocasse ao
lado das “Nag¢des Civilizadas”. Instruir “todas as classes” era, pois, 0
ato de difusdo das Luzes que permitiam romper as trevas que
caracterizavam o passado colonial; a possibilidade de estabelecer o
primado da Razdo, superando a “barbarie” dos “Sertdes” e a
“desordem” das Ruas... (MATTOS, 1994, p.245)

A instrucdo elementar era destinada ao conjunto dos cidaddos e suditos do
Império através das escolas publicas de primeiras letras. Elas eram consideradas
fundamentais para a criacdo de lacos e identidades entre os habitantes do Império, ou

seja, visavam formar a identidade do povo brasileiro.

O objetivo da politica de estabelecimento da instrucdo puablica nas
primeiras décadas que se seguiram a Independéncia consistia em
produzir identidades e lagos de interdependéncia sociais, integrando

2 Alguns exemplos sdo: Movimentos revolucionarios de Pernambuco, de 1817; Confederacdo do
Equador, em 1824; Cabanagem, de 1835-40; Balaiada, de 1838-41; Farrapos, de 1835-45; Praieira, de
1848-50 e Revolta dos Malés, de 1835.

% A criacdo do Instituto Histérico e Geogréfico Brasileiro (IHGB), em 1838, foi um marco desse
processo de criagdo das tradi¢des nacionais. Ele foi apoiado financeiramente e com concessdo de
privilégios pela Coroa e se dedicava a pesquisa histérica e geografica. Tornou-se um importante lugar de
construgdo da memdria nacional.
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os brasileiros, o povo, conjunto dos cidaddos ativos e inativos ao
Estado. (GONDRA e SCHUELER, 2008, p.29-30).
O Brasil, portanto, estava forjando a identidade da populagéo brasileira e estava
em curso, 0 que poderiamos chamar, de projeto civilizador. Elias (1993) indica que o
mesmo constitui um conjunto de mudangas na conduta e sentimentos humanos, rumo a
uma direcdo especifica. Mas esse ndo é um processo racionalizado ou o resultado de um
planejamento em longo prazo.

Na verdade, nada na historia indica que essa mudanca tenha sido
realizada “racionalmente”, através de qualquer educagio intencional
de pessoas isoladas ou de grupos. A coisa aconteceu, de maneira geral,
sem planejamento algum, mas nem por isso sem um tipo especifico de
ordem. (ELIAS, 1993, v.2, p.193)
Essa mudanga ndo é uma acdo que se desenvolve de forma consciente e
premeditada.

Esse tecido basico, resultante de muitos planos e ag¢fes isoladas, pode
dar origem a mudangas e modelos que nenhuma pessoa isolada
planejou ou criou. Dessa interdependéncia de pessoas surge uma
ordem sui generis, uma ordem mais irresistivel e mais forte do que a
vontade e a razdo das pessoas isoladas que a compdem. (ELIAS, 1993,
p.194)

A dindmica entre a sociedade e o individuo é relacional, permeada por
contradicGes e tensdes, envolvendo lugar/posicdo social (propriedade, trabalho, classe,
etnia, género, geracdo, instinto, afeto, etc.) em relacdo de dependéncia. Os seres
humanos sao ligados entre si por formas de dependéncias reciprocas (a figuracao), que
seria uma formacdo social de dimensfes variaveis, como por exemplo uma classe
escolar, jogadores e um time, cidade, etc. A figuracdo entdo pressupde uma série de
interdependéncias que variam de acordo com a complexidade de cada sociedade. As
formacdes sociais e mesmo o conceito de individualidade sdo produzidas historicamente
através da existéncia de redes de dependéncia e interdependéncia humana, seja
individuais e/ou grupais e/ou societarias. Sendo assim, qualquer sociedade é uma
representacdo de funcdes interdependentes, onde a estrutura e o padrdo concedem seu
carater especifico. Até mesmo a fungdo dos individuos é formada e mantida na relagdo
com outras fungdes.

O século XIX, portanto, foi o periodo de constru¢cdo de uma nova identidade
para a nagéo brasileira que, paulatinamente, foi sendo modificada, principalmente nas

formas de interagir, inseridas multiplas representagdes, visando edificar um futuro
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grandioso para o Brasil. Dentre as medidas que visavam formar uma nova populacao e
novas condutas, instaura-se uma série de inovacdes que visam transformar a Corte num
grande pdlo centralizador da politica e da modernidade tendo como referéncia a cultura
européia.

A educacéo e a saude foram os pilares deste processo e conjugadas num projeto
de nacdo civilizada. A instrugdo foi sendo entendida como o instrumento capaz de
subsidiar as bases da governabilidade. Essa ideia foi se solidificando e alcangando cada
vez mais espaco e atencdo no meio politico. A salde, por sua vez, se fortaleceu a partir
do forte movimento em prol da limpeza da cidade do Rio de Janeiro. A Corte era
considerado um local insalubre, repleto de moléstias e outras doencas. Os médicos séo
0s atores princiais na busca por solucfes para sanar esse problema. Sendo assim, os
campos da saude e da educacdo se encontram, visando um projeto de nagéo.

Educar e civilizar sdo ai representados como atos solidarios. Dupla
acdo a convergir para um unico fim: eliminar os fatores adversos e
produzir um futuro novo, regenerado, sem vicios, grandioso para 0s
individuos, para a sociedade e para o Estado...(GONDRA, 2004, p.22)

Na Constituicdo de 1824, que foi a primeira po6s-independéncia, a instrucdo
surge como um direito fundamental de garantia individual dos cidaddos brasileiros, ou
seja, a instrucdo primaria era gratuita a todos os cidaddos®. Incumbia-se, portanto, em
legislar sobre o que era entendido como a maneira de se formar o povo. Claro que ela
também definia quem eram considerados cidaddos neste periodo histérico e quem tinha
direito a instrugdo. Negros, indios e mulheres tinham um status social diferenciado,
principalmente os escravos, que eram considerados ndo cidadaos.

A primeira emenda a Constituicdo de 1824 foi o Ato Adicional de 1834, que
desobrigou o governo central de cuidar das escolas primarias e secundarias e transferiu
essa obrigacdo para os governos provinciais. Esse Ato legalizou a omissdo do poder
central em relacdo a instrucdo publica. Devido as diversidades regionais e a
insuficiéncia de recursos voltados para 0 ensino nos or¢camentos provinciais e/ou mesmo
pelo desinteresse da elite politica na difusdo da instrugcdo publica priméaria e secundaria,
consolidaram-se as formas heterogéneas de educacao e de acesso a instrucdo, em geral

no ambito doméstico ou familiar, durante parte do séc. XIX.

% Segundo Gondra e Schueler (2008), existiram lutas e protestos acerca das definicdes de cidadania
determinadas na Constituicdo de 1824, inclusive entre 0s negros e os mesti¢os. No Periodo Regencial
(1831-40), na cidade do Rio de Janeiro, temos a proliferacdo de pasquins exaltados e radicais, que
lutavam pela igualdade de direitos entre os cidaddos brasileiros, independente da origem étnica.
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Segundo Saviani,

A instrucdo publica no Brasil, como se depreende dos relatorios dos
ministros do Império, dos presidentes de provincias, dos inspetores de
instrucdo publica, das falas as autoridades e dos analistas, de modo
geral, caminhou a passos lentos na primeira metade do século XIX.
(SAVIANI, 2006, p.18)

Ja em 1847, podemos ver um movimento do governo para verificar a situacédo
das escolas. O governo nomeou uma comissdo com a tarefa de visitar as escolas
publicas para conhecerem seu estado, mas ndo somente elas - as visitas se estendiam
também aos estabelecimentos particulares.

Era a primeira vez que o Estado se intrometia no ensino privado, além
de autorizagdes que concedia. (...) Sustentava-se que 0 governo ndo
tinha nada a ver com a instrucdo particular, quando na realidade a
moralidade publica exigia ha tempo esta intervencédo... (ALMEIDA,
1989, p.81)

As criticas em relacdo a educacgdo versavam sobre a insuficiéncia quantitativa e
falta de preparo dos profissionais, baixa remuneracdo e pouca dedicacdo dos
professores, auséncia de fiscalizacdo das autoridades de ensino dentre outras. Era
necessario, portanto, uma reforma na instrucdo publica. Sendo assim, em 1854, foi
aprovado o Regulamento para a reforma do ensino primario e secundario do Municipio
da Corte ou também chamado de Reforma Couto Ferraz.

Conforme Saviani (2008), o Regulamento é um documento minucioso composto
de cinco titulos, que sdo: titulo 1 — da inspecdo dos estabelecimentos publicos e
particulares de instrucdo primaria e secundaria; titulo 2 — da instrucdo publica primaria;
titulo 3 — a instrucdo publica secundaria; titulo 4- do ensino particular primario e
secundario; e titulo 5 — Faltas dos professores e diretores de estabelecimentos publicos e
particulares: penas a que ficardo sujeitos; processo disciplinar. O que esta contido no
titulo dois, em trés capitulos, aborda a questdo do magistério publico, ou seja, determina
sobre os professores adjuntos, nomeac6es, demissdes, etc.

A instrucdo publica primaria, as questdes referentes aos professores e a
regulacdo das escolas particulares tiveram destaque neste regulamento, mas
principalmente tiveram énfase na questdo da inspe¢do escolar, na regulacdo das escolas
particulares e no regime disciplinar dos professores e diretores de escolas.

O Regulamento cria a figura do Inspetor Geral da Instrucdo Priméria e
Secundaria da Corte, que era nomeado por Decreto Imperial, um instrumento de
controle. Dentre suas atribuicOes, estava a de autorizar a abertura de escolas e
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estabelecimentos particulares de instrucdo e a inspe¢do de escolas, colégios, casas de
educacdo e estabelecimentos de instrucdo priméria e secundaria, tanto puablicos como
particulares. Podemos perceber seu carater centralizador quando analisamos o papel
atribuido ao inspetor geral, que hierarquicamente tinha os delegados de distritos
subordinados a ele.

A finalidade da escola, segundo ainda Saviani, era determinada pela nogéo
iluminista do derramamento de luzes por todos os habitantes do pais. Elias (1993,
p.213) diria que: “Os contrastes em conduta entre os grupos superior ¢ inferior Sao
reduzidos com a disseminacéo da civilizacdo, e aumentam as variedades, ou nuangas, da
conduta civilizada”. A educagdo era obrigatoria € o ndo cumprimento implicava o
pagamento de multa. Neste sentido, de acordo com o regulamento temos:

Art. 64 — Os pais, tutores, curadores ou protetores que tiverem em sua
companhia meninos maiores de 07 anos sem impedimento fisico ou
moral, e lhes ndo derem o ensino pelo menos do primeiro grau,
incorrerdo na multa de 20$ a 100$, conforme as circunstancias.?

Claro que essa determinacdo referia-se aos habitantes livres e saudaveis, visto
que também determinava:

Art. 69. Ndo serdo admitidos a matricula, nem poderdo frequentar as
escolas:

§1° Os meninos que padecerem moléstias contagiosas.

82° Os que ndo tiverem sido vacinados.

§3° Os escravos’’

Ja havia uma preocupacdo com 0s pobres e 0 encaminhamento dos mesmos na
sociedade. Aos alunos pobres, o Governo forneceria 0s objetos (uniforme, material,
livros) necessarios ao ensino. As escolas publicas primarias estariam divididas em duas
classes. A primeira visando a instrucdo elementar — as escolas de primeiro grau — e a
segunda, de instrucdo primaria superior — as escolas de segundo grau.

Mas geralmente ap6s a conclusdo do primeiro grau, os alunos pobres eram
enviados para as companhias de aprendizes dos arsenais, ou de Imperais Marinheiros,
ou para as oficinas publicas ou particulares. Caso eles se distinguissem, seriam

encaminhados para os estudos superiores. A preocupagdo com a orientacdo dos pobres

% Fonte: Decreto n° 13318 — de 17 de Fevereiro de 1854. Disponivel no site:

http://www.histedbr.fae.unicamp.br/navegando/fontes_escritas/3_Imperio/artigo_004.html. Acesso em 05
de Julho de 2012.

Z'1dem, Ibid.
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para 0 mundo do trabalho ja estava presente, mas a educacao profissional ndo estava
contida na esfera da educacéo publica e sim em ambientes prdprios, voltados somente
para o trabalho.

Devemos ressaltar somente que a educacdo das meninas ja determinava a
aprendizagem de oficios dentro do sistema educacional regular.

Art 50. Nas escolas para o sexo feminino, além dos objetos da
primeira parte do Art. 47, se ensinardo bordados e trabalhos de agulha
mais necessarios.”

A partir da década de 1860, um problema se coloca para a Educacdo. As
discussOes acerca da libertacdo dos escravos e 0 movimento em prol da extingdo lenta e
gradual da escravidao elegem a Educacdo, aliada a questdo do trabalho, como um dos
principais mecanismos para a preparacdo das novas geracoes de libertos.

... difundiu-se a crenca de que a libertagdo gradativa de escravos
deveria ser acompanhada da presenca da escola para transformar “os
ingénuos e os homens livres, parasitas da grande propriedade e da
natureza prddiga, em trabalhadores submetidos as regras do capital™...
(SAVIANI, 2008, p.163)

A Lei do Ventre Livre (1871) acentua a articulacéo entre liberdade e educacéo,
pois a mesma seria 0 meio de preparacdo do negro escravizado para o status de livre.

O ano de 1879 foi um marco para a acdo do governo no campo da Educacéo,
Vvisto que esse era 0 ano limite em que as primeiras criangas contempladas pela Lei do
Ventre Livre estariam completando 08 anos e poderiam ser entregues ao Estado
Imperial ou ficariam em poder dos senhores®®. E como ndo poderia ser diferente, em
1879, como afirma Saviani (2008), foi aprovado mais uma reforma no ensino primario,
secundario e superior no municipio da Corte, que foi a Reforma Le6ncio de Carvalho.

O Conselheiro Ledncio de Carvalho entendia que:

Sem a instrugdo, nenhum povo deve ser verdadeiramente livre, porque
é ela que inculca no homem a consciéncia de seus direitos e reprime
as paix0es que, ao dar origem a anarquia, abrem um campo facil a
audaciosos empreendimentos da ambig&o. Distribuindo profusamente,
em todas as classes da sociedade, os beneficios da indUstria e do
comércio e das artes, cujo sopro vivifica diminuindo os crimes e
purificando os costumes, é a instru¢cdo que fecunda no coragdo do

28 1dem, Ibid.

2 A Lei do Ventre Livre colocava a possibilidade do ingénuo ficar sob a responsabilidade do senhor até a
idade de 08 anos quando entdo decidiria se ficaria com essa crianca até os 21 anos ou solicitar a
indenizacdo do Estado Imperial. No primeiro caso, o senhor seria o responsavel pela educacdo do
ingénuo; e no segundo, instituicBes deveriam ser criadas para receberem essas criangas. (FONSECA,
2002)
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povo 0 germe de atos generosos e 0s nobres empreendimentos;
fortifica seu carater e Ihe imprime a enérgica vitalidade da qual tem
necessidade, para emancipar-se da tutela do governo, assumir a
responsabilidade do auto-governo. (apud ALMEIDA, 1989, p. 182)

Em conformidade com essas ideias, em 1879, Ledncio de Carvalho, através do
Decreto n. 7.247, reformou o ensino primario secundario e superior no municipio da
Corte. O texto da Reforma Ledncio de Carvalho é bastante extenso e composto por 174
itens agrupados em 29 artigos, eventualmente desdobrados em paragrafos e incisos,
porém n&o ordenados em titulos ou capitulos.

O tom desta reforma foi marcado logo no primeiro artigo que determina livre o
ensino primario e secundario no municipio da Corte e o superior em todo o Império,
fazendo a ressalva que deveria garantir as condi¢cdes de moralidade e higiene.

A referéncia “a moralidade e a higiene” remete a um movimento que se
consolidou no ideario pedagdgico brasileiro no Império e ao longo da Primeira
Republica, que foi o higienismo. Ele ganha forca a partir da constituicdo da medicina
como um campo disciplinar autbnomo.

Segundo Silva Junior,

Interpretagdes em geral negativas sobre os efeitos da constituicdo da
“raga” brasileira, principalmente pela mesticagem deveriam ser
superadas por agOes para 0 melhoramento da raca, detecgdo precoce
dos desvios morais e doengcas causados ou agravados pela
miscigenacdo e educagdo das massas que deveriam ter seus habitos
civilizados. (SILVA JUNIOR, 2012, p.18)

A medicina passou a ser a seara que regia ndo s6 a questdo saude/doenca, mas
aspectos muito mais abrangentes pois ditava comportamentos e posturas morais
consideradas saudaveis.

A Reforma Lebncio de Carvalho mantém a obrigatoriedade do ensino primario
dos 7 aos 14 anos, a assisténcia do Estado aos alunos pobres, a organizagéo da escola
priméaria em dois graus com um curriculo semelhante e o servico de inspecdo. Rompe
com a reforma anterior, quando regulamenta o funcionamento das Escolas Normais
fixando o seu curriculo, a nomeacdo dos docentes, 0 0rgao dirigente e a remuneragao
dos funcionarios; e inova prevendo a criacdo de jardins de infancia, caixa escolar,
bibliotecas e museus escolares, subvencdo ao ensino particular, dentre outras. Mas
principalmente inova, pois em seu texto se coloca a possibilidade de criagdo de escolas

profissionais.
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Art. 9° Criar ou auxiliar no municipio da Corte e nos mais importantes
das provincias escolas profissionais, e escolas especiais ou de
aprendizado, destinadas, as primeiras a dar a instrucdo técnica que
mais interesse as inddstrias dominantes ou que convenha criar e
desenvolver, e as segundas ao ensino pratico das artes e oficios de
mais imediato proveito para a populagéo e para o Estado, conforme as
necessidades e condiges das localidades.®

Apesar das reformas educacionais indicarem a possibilidade de criagcdo de
escolas profissionais em seus textos, é possivel encontrar em Tarquinio de Souza Filho,
no livro O ensino technico no Brasil, de 1887 (dois anos depois da inauguracdo da
Escola Mixta da Fazenda Imperial de Santa Cruz), a seguinte afirmacéo:

Sao grandes as lacunas do nosso systema de ensino publico, sensiveis
0s seus defeitos, nenhum, porém, nos parece maior nem mais notavel
do que a falta quase absoluta, de escolas technicas ou profissionaes,
gue se nota em nosso paiz. (SOUZA FILHO, 1887, p.46)

A Reforma Ledncio de Carvalho, ao ser debatida no Parlamento, deu
oportunidade aos Pareceres de Rui Barbosa®, que Ihe apds um substitutivo em 1882.
Nesse mesmo ano, foi debatido o projeto de Almeida de Oliveira® e concluiu-se o ciclo
de propostas de reformulacdo do ensino no Império com o projeto do Bardo de

Mamoré*® (1886). Mas essas propostas ndo passaram da condicio de projetos que ndo

% Fonte: Decreto n° 7.247 — de 19 de Abril de 1879. Disponivel no site:
http://www.histedbr.fae.unicamp.br/navegando/fontes_escritas/3_Imperio/artigo_009.html. Acesso em 15
de Julho de 2012.

3! Rui Barbosa redigiu seus pareceres sobre a educag&o no Brasil a partir da analise do Decreto n° 7.247,
de 19 de abril de 1879, que reformava o ensino primario e secundario no municipio da Corte e 0 ensino
superior em todo o Império. Rui Barbosa fez um detalhado levantamento sobre o ensino, tomando como
suporte tedrico os decretos e documentos que versavam sobre a educacdo nacional e internacional.
(MACHADO, 2002)

%2 0 deputado maranhense Almeida de Oliveira apresentou um projeto de reforma do ensino em todo o
pais no ano de 1882. Ele prop6s que o ensino religioso fosse facultativo; a criacdo de escolas préticas de
agricultura e oficios mecénicos, mas as escolas de 2° grau concentrariam os cursos profissionais; o ensino
de linguas (inglés, latim, alemdo, italiano e retdrica) seriam facultativos; proibia os castigos corporais nas
escolas; permitia que a mulher se estivesse matriculada em qualquer escola e nelas obtivesse os diplomas
e graus cientificos (mas todos os locais de ensino deveriam ter locais separados para as alunas do sexo
feminino); propunha a autonomia das escolas, visto cada uma teria personalidade civil para administrar o
patriménio; dentre outras. (MOACYR, 1937)

33 Ambrésio Leitdo da Cunha (1825-98), Bardo de Mamoré, foi advogado e juiz e ocupou varios cargos
politicos, foi deputado diversas vezes, senador, presidente de quatro provincias e ministro do Império. No
arquivo do bardo de Mamoré, localizado no Museu Imperial (Petropolis-RJ), encontramos documentos
sobre a construgdo da Estrada de Ferro Madeira-Mamoré e sobre a atuagdo do mesmo no campo da saude
publica quando ministro do Império, em 1885, pela criagdo do chamado “cordado sanitario”, que procurou
preservar o Brasil da epidemia de colera que estava arrasando o Uruguai. (BEDIAGA, 1997). No comego
de 1886, entdo ministro do Império, nomeou uma comissdo para estudar as bases de reorganizacdo do
ensino primério e secundario no Municipio Neutro e plano de desenvolvimento da instrucdo publica nas
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conseguiram aprovacdo. A Reforma Leobncio de Carvalho foi o dltimo artigo de lei

desenvolvido pela politica educacional do Império brasileiro.

1.2 - A Lei do Ventre Livre e a educacdo dos ingénuos

... a escravidao por instinto procedeu repelindo a escola, a instrucao
publica, e mantendo o pais na ignorancia e escuriddo, que é o meio
que ela pode prosperar. A senzala e a escola sao pélos que se repelem.
(NABUCO, 2000, p.134)

Na citacdo acima, extraida do livro O abolicionismo, Joaquim Nabuco nos
aponta o caminho que a escraviddo estava tomando como um problema nacional e a
educacéo, por sua vez, ocupando o lugar de difusora das Luzes, do conhecimento e da
Civilizacéo.

A escraviddo, apos a segunda metade do século XIX, passou a ser considerada
como um problema para a sociedade brasileira. O problema da substituicdo da méao de
obra escrava pelo trabalho livre deveria ser enfrentado para garantir a ordem publica. As
pressdes para que isso ocorresse eram tanto internas (as diversas formas de resisténcia
dos escravos), quanto externas (exercidas por paises da Europa). Somou-se ainda a
revolta no Haiti** e a guerra nos Estados Unidos™.

Diante desse cendrio o governo brasileiro iniciou um processo de discusséo
sobre a questdo da escraviddo e a emancipacdo dos escravos. Segundo Fonseca,

A formula sugerida pelo Imperador era a de atacar indiretamente a
escraviddo: restringir progressivamente o trabalho escravo, de forma
que fosse possivel uma transicdo sem traumas para o trabalho livre.
(FONSECA, 2002, p. 41)

Provincias e elevagdo do ensino secundario em todo o Império. Dentre as conclusdes estava a importancia
das escolas funcionarem em prédios proprios e construidos para este fim, a liberdade para o ensino
particular, a obrigatoriedade da instru¢do primaria, a existéncia de duas escolas normais (uma para cada
sexo) e autorizacdo ao governo para criacdo de escolas profissionais e asilos industriais na Corte e nas
provincias. (MOACYR, 1937)

% A revolta no Haiti, ou Revolta de S0 Domingos (1791-1804) refere-se ao processo de independéncia
do Haiti. Ela foi a primeira coldnia a se tornar totalmente independente na Ameérica, depois das colbnias
inglesas e constitui um caso raro pelo fato de o movimento ter sido conduzido por descendentes de
escravos africanos. E interessante notar que os escravos de origem africana compunham 90% da
populacdo neste local. Uma leitura complementar € o livro de Célia de Azevedo, Onda negra, medo
branco, que aborda o impacto desta revolta no imaginario da populagdo branca no Brasil do Século XIX.
(FIGUEIRA, 2007)

% A Guerra de Secessdo (1861-65) foi um conflito civil que consistiu na luta entre os Estados
Confederados do Sul (latifundiario, aristocrata e defensor da escraviddao) contra os Estados do Norte
(industrializado, onde a escraviddo tinha um peso menor na economia). Ou seja, 0s Estados Unidos era
um pais dividido. Refletiu no Brasil o temor por uma guerra civil no momento que se procurava a unidade
da nacdo brasileira. (FIGUEIRA, 2007)
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Uma das possibilidades discutidas foi a liberdade das novas geracfes de
criancas. Segundo passagem retirada do Diario do Rio de Janeiro, em 24/05/1871, em
relacdo aos perigos da possivel libertacdo de escravos de forma intempestiva, sem a
devida orientacdo, diz que

...cuidou somente da ideia de emancipacdo abandonando os libertos
aos vicios da falta absoluta de educagdo assim interrompe o
movimento pacifico e generoso sentimentos cristdos dos proprietarios
excitando nos escravos paixGes que ainda adormecidas pela
resignacéo sdo perigosas.

Os escravos, portanto, seriam elementos brutos que, sem as amarras da
escraviddo poderiam ser um elemento de desestabilizacdo da nacdo brasileira. A
educacdo despontou como um dos principais mecanismos para a preparacdo dessas
novas geracgOes. Atribuiu-se a educacédo a tarefa de formar o novo tipo de trabalhador
assegurando a passagem da escravidéo para o trabalho livre de forma gradual e segura,
portanto, procurava-se evitar eventuais prejuizos aos proprietarios de terras e de
escravos que formavam a elite brasileira que dominavam a economia do pais. Educacgéo
e liberdade do ventre estavam articuladas e eram fundamentais na preparacdo dos
negros para a liberdade.

O objetivo buscado era transformar a infancia abandonada, em
especial os ingénuos, nome dado as criangas libertas em consequéncia
da Lei do Ventre Livre, em trabalhadores Gteis, evitando que caissem

na “natural indoléncia” de que eram acusados os adultos livres das
classes subalternas. (SAVIANI, 2008, p.163)

O fato da crianga, contemplada na lei de 1871, ficar sob o jugo do senhor até os
21 anos, colocava a questdo se o senhor seria 0 responsavel pela educacdo das mesmas.
Quem iria educé-las estava em discussdo, mas educé-las era fundamental. Este ponto
suscitou grandes debates no periodo anterior a promulgacdo da lei que expressavam a
posicdo da sociedade em relacdo a uma educacao que era para poucos.

Durante a escraviddo, as praticas educativas em relacdo aos negros escravizados
eram praticadas no ambito privado e dirigidas para a adaptacdo ao trabalho servil.
Joaquim Nabuco, em O Abolicionismo, aponta que o instrumento pedagogico usado
para o exercicio deste tipo de educagdo era a violéncia, o chicote. A lei do Ventre Livre
colocava em discussao essa ‘pedagogia do chicote’ (FONSECA, 2002) e um problema
central ao libertar as criancas nascidas ap0s 1871, que era: as criancgas seriam livres e as
mées ainda escravas. Sendo assim, a educacao das mesmas seria igual a dos escravos?
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Katia Mattoso afirma que:

... apesar da lei de 28 de setembro de 1871 ter sido feita para criangas
nascidas livres de mées escravas, o paragrafo 1 artigo 1°, ao facultar o
senhor da escrava a utilizacdo do trabalho dos ingénuos de mais de 08
anos, jogava estes novamente na escraviddo. (MATTOSO, 1988, p.
42)

A lei permitiu que as criancas fossem reintegradas ao sistema escravista, pois, ao
ter sua infancia sob o dominio dos senhores, provavelmente elas teriam o mesmo
tratamento dispensado aos escravos e também a mesma educacéo.

A responsabilidade da educacdo dessas criancas foi discutida para que o0s
senhores fossem 0s responsaveis, mas criava-se outro problema que, segundo Fonseca,
seria:

Os senhores passariam a ter dois codigos de condutas diferentes para o
exercicio de seu poder: um, em relacdo aos escravos que poderiam ser
tratados como de costume, e outro, em relagdo as criangas nascidas
livres de mulher escrava, que, além de serem, do ponto de vista
formal, livres, deveriam ser submetidas a novas praticas educacionais.
(FONSECA, 2002, p. 51)
Sendo assim, essas criangas teriam um novo status, pois poderiam ser poupadas,
em algum momento do dia do trabalho, para receberem instrucdo. Fomentava o
descontentamento do senhor, que perderia lucros, e dos escravos que ndo foram
contemplados pelos beneficios. Havia, portanto, a necessidade de educar as criangas
libertas pela lei e, a0 mesmo tempo, o confronto com os interesses imediatos dos
senhores.
Curiosamente, a palavra educacdo sO aparece na lei uma Unica vez, no trecho
abaixo:

Art. 2 - 83° - A disposicdo deste artigo é aplicavel as casas de
expostos, e as pessoas a quem os Juizes de Orfdos encarregarem a
educacdo dos ditos menores, na falta de associagdes para tal fim.
(BAKAJ, 1988, p.420)

A palavra foi substituida por criacdo em todas as outras possibilidades de educar
fora de estabelecimentos indicados pelo governo. Isso demonstra que 0s proprietarios
foram isentados de qualquer responsabilidade quanto a educacéo das criangas nascidas
livres de mulher escrava. Ora, se 0s senhores ndo eram responsaveis e as maes escravas
ndo poderiam se dedicar aos mesmos, as criancas acabariam por ser educadas no

cotidiano da escravidao.
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Educacéo e criacdo, em relacdo aos negros escravizados, eram quase sinénimas.
A distincdo de contetdo entre as duas estava relacionada a instrugdo, em que a leitura e
a escrita eram valorizadas. No debate sobre o assunto, havia uma polarizagdo entre
criacdo e educacdo: se consideravam educadas somente as pessoas que eram submetidas
a instrucdo. Com isso, a diferenciacéo entre educacéo e criacdo foi demarcada.

Segundo Fonseca,

. Criar representava pura e simplesmente cercar os menores de
cuidados que permitissem o seu crescimento de forma que eles
viessem a atingir a idade adulta, sendo paralelamente explorados
como trabalhadores, e educar representava ndo sO cercar 0S menores
de cuidados, mas infundir-lhes principios morais e instrui-los em
relagdo as primeiras letras”. (FONSECA, 2002, p. 55)

Essa distin¢cdo marcou a divisdo da educacdo das criangas na dimensdo publica e
na dimensdo privada. A dimensdo privada, representada pela criacdo e exploragdo do
trabalho do menor, utilizando os mesmos padrdes educacionais aplicados aos escravos;
e a dimensdo publica, em gque a educacdo se estabelecia em outras bases, contendo uma
nova moral e a instrucéo (primeiras letras).

Os contetdos a serem transmitidos estavam relacionados com a garantia da
continuidade de uma hierarquia racial construida pela escraviddo. A educacéo, portanto,
foi associada aos negros como um fator importante para sua integracdo social e, assim,
passou a ser um ponto fundamental no discurso e na a¢do do poder publico.

Logo apds a aprovagdo da lei do ventre livre, comecaram a ser apresentadas
propostas para a criacdo de associacGes e formas de instrucdo, isso porque ndo havia
uma estrutura governamental capaz de recebé-las e cria-las, caso 0s senhores decidissem
pela indenizacdo. A realizacdo de parcerias com particulares foi o caminho mais
conveniente a ser tomado, como por sinal sugeria a prépria lei.

Fonseca afirma que

Ndo contava dentre os objetivos do Governo do Império criar
associacOes especificas para a educacdo dessas criangas. Mas sim,
alocar os libertos e seus filhos, bem como outros grupos
desfavorecidos socialmente, em algumas instituicbes que, em troca,
receberiam incentivos financeiros e, no momento adequado, as
criangas que nasceriam livres de mde escrava, beneficiadas pela Lei
do Ventre Livre. (FONSECA, 2002, p. 70)

O ano de 1879 foi um marco para a agdo do governo e para a compreensao da
educacdo dos negros no cendrio do processo de aboli¢do do trabalho escravo no Brasil,

isto porque, este era 0 ano limite em que as criangas contempladas pela Lei do Ventre
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Livre estariam completando 08 anos e poderiam ser entregues ao Estado ou ficariam em
poder dos senhores. Também foi neste ano que a Reforma Leb6ncio de Carvalho foi
posta em préatica, reformando 0s ensinos primario, secundario e superior no municipio
da Corte.

Dentre os eventos realizados apds a aprovagdo da lei, temos os Congressos
Agricolas do Rio de Janeiro e o de Recife, ambos em 1878, visando discutir a crise da
lavoura, em outras palavras, discutir a questdo da abolicdo e a possivel falta de méo de
obra. Manifestou-se (do ponto de vista dos proprietarios rurais) que a educacao deveria
estar voltada para o trabalho®® e, dentro desse sistema, uma modalidade de educacdo
para as criangas nascidas livres de mées escravas, com o objetivo que elas fossem uteis
a ordem social estabelecida mediante a agricultura. A educacdo dos ingénuos deveria ter
um carater agricola.

Segundo Fonseca, “essa reivindicagdo para criagdo do ensino agricola foi uma
constante no processo de transicdo do trabalho escravo para o trabalho livre”.
(FONSECA, 2002, p.83). Isso acabou gerando propostas para a criagdo de escolas com
objetivos diferenciados. Uma, para os filhos de proprietarios, que seriam centros de
exceléncia que permitiriam a absor¢do e introducao de técnicas modernas na agricultura
brasileira. A outra, que seriam as escolas-orfanatos, coldnias ou escolas primérias, que
promoveriam a habilitagdo profissional de ingénuos e pobres de maneira geral. A
questdo racial estava sendo equacionada com a questdo da pobreza diluindo a mesma e
diminuindo a visibilidade em relacéo a ela.

Portanto, os vestigios do passado nos apontam para a importancia conferida a
educacdo para a integracdo dos negros a sociedade nos debates travados na segunda
metade do século X1X, no Brasil. A educacdo era a forca motriz das mudancas que se
encontravam em curso na sociedade brasileira. Ou melhor dizendo, a educacéo aliada a
uma mudanca no status conferido ao trabalho para a insercdo dessa parcela da
populacdo tdo numerosa e vista como um perigo em potencial. H& entdo um movimento
de criacdo e expansdo das escolas voltadas ao ensino profissional como veremos a

sequir.

% A Reforma Ledncio de Carvalho determinava no artigo 9°, a criacdo de escolas profissionais (dar
instrucdo técnica que mais interessasse as industrias dominantes) e escolas especiais ou de aprendizado
(visando o ensino prético das artes e oficios).
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1.3 - O ensino profissional em terras brasileiras
Como ressaltado anteriormente a Escola Mixta da Imperial Fazenda de Santa

Cruz possuia varias oficinas visando a aprendizagem de oficios. Por esse motivo faz-se
necessario abordar o desenvolvimento do ensino profissional em terras brasileiras.

O aprendizado profissional ja estava presente no plano de instrucdo elaborado
por Nébrega e desenvolvido pela educacdo jesuitica. Segundo Saviani (2008), o plano
iniciava-se com o aprendizado do portugués (para os indigenas); continuava com a
doutrina cristd, a escola de ler e escrever e, opcionalmente, canto orfeénico e musica
instrumental; e finalizava com duas divisdes: uma para o aprendizado profissional e
agricola e a outra para o aprendizado da gramatica latina, para 0s que visavam a
realizacdo de estudos superiores na Europa, mas principalmente na Universidade de
Coimbra. Apesar da aplicacdo precéria, da oposi¢do no interior da Ordem jesuitica a
este plano de instrucdo e da sua superacdo pela Ratio Studiorum, o aprendizado
profissional esteve presente como meio de qualificar a mdo de obra pobre, indigena e
negra. Segundo Aranha (2006), podia-se encontrar “escolas-oficinas” para a formagao
de artesdos e outros oficios, por iniciativa dos jesuitas nas missdes guaranis.

Porém, o ensino profissional (ou de oficios) desenvolveu-se de forma sistematica
somente no periodo de transicdo para a formacgdo do Estado Nacional brasileiro, a partir
dos anos que a familia real permaneceu no Brasil, quando foi criada a primeira escola
para o ensino de oficios manufatureiros, de acordo com Cunha (2005).

A colonizagéo do Brasil desde o comeco, quando adotou as relagdes escravistas
na producdo e reproducdo econémica, afastou a forca de trabalho livre do artesanato e
da manufatura. Os escravos desempenhavam as mais diferentes atividades, como
carpinteiros, ferreiros, pedreiros, teceldes, dentre outras, afugentando os trabalhadores
livres destas atividades, pois procuravam se distanciar de uma possivel identificacdo
com o trabalho escravo. Talvez por este motivo, as corporagdes de oficios®” ndo foram
tdo representativas no Brasil, como no continente europeu; mas elas existiram também

aqui®.

37 As corporagdes de oficio sdo a “associagdo de pessoas de mesma profissdo, sujeitas as mesmas regras.
Na Idade Média, as corporagdes regulavam as condicoes de trabalho e determinavam os pregos dos
produtos” (FREIRE, 2004, p.386).

% Saviani declara, que na Europa, “as corporagdes de oficio tiveram um forte desenvolvimento a partir do
século XIl, atingiram o seu apogeu no século XIV entrando a partir dai, num lento mas continuo
enfraquecimento até serem formalmente extintas em fins do século XVIII e inicios do século XIX” (In:
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Funesta consequéncia do triste regime da escraviddo em que por
largos annos temos vivido, o aviltamento do trabalho, o
envelhecimento das carreiras industriaes, tém sido por sua vez uma
das causas do desequilibrio, que entre nos existe entre as diversas
fungdes de nosso organismo.” (SOUZA FILHO, 1887, p.52)

Os homens livres se afastavam do trabalho manual procurando demarcar sua
posicdo de ndo escravo esforcando-se para eliminar qualquer ambiguidade na
classificacdo social. Essa foi a base do preconceito contra o trabalho manual, inclusive
dos individuos que estavam socialmente mais proximos dos escravos: mesticos e
brancos pobres.

O trabalho manual passava, entdo, a ser “coisa de escravos” ou da
“reparti¢do de negros” e, por uma inversdo ideologica, 0s oficios
mecanicos passavam a ser desprezados, como se houvesse algo de
essencialmente aviltante no trabalho manual, quando a exploragéo do
escravo é o que era. (CUNHA, 2005, p.16)

O trabalho, portanto, era definido como um castigo, e 0 6cio como uma meta a
ser alcancada. Até mesmo o negro, quando livre, imprimia nas suas atividades
cotidianas 0 mesmo padrdo. Mattos (2004) aponta que grande parte da populacéo livre
era ou pretendia ser possuidora de escravos, ou seja, sempre que possivel, para mostrar-
se livre e distanciar o mais possivel do lugar social do escravo, adquiriam escravos.

Mas nem todo oficio era exercido por escravos. A0 mesmo tempo em que se
designava o trabalho manual (“pesado e sujo”) para 0s escravos, existiam atividades
manuais que os brancos livres, geralmente pobres, queriam que ficassem preservadas
para si. Procurava-se entdo “branquear” esses oficios, dificultando o acesso de negros e
mulatos ao seu exercicio.

Diante deste quadro, foi justificavel que algumas ocupacdes ndo atraissem
muitas pessoas para desempenhéa-las, resultando no trabalho e aprendizagem
compulsorios. Os oficios seriam ensinados as criangas e jovens que ndo tivessem
escolha, ou seja, aos delinguentes, abandonados e outros desafortunados.

Desde o0s tempos coloniais, quando um empreendimento
manufatureiro de grande porte, como os arsenais de marinha, por
exemplo, exigia um contingente de trabalhadores ndo disponiveis, o
Estado coagia homens livres a se transformarem em artifices. N&o
fazia isso, decerto, com quaisquer homens livres, mas com aqueles
que social e politicamente ndo estavam em condi¢es de opor
resisténcia. Como na formacdo das guarnicbes militares e navais,

SANTONI RUGIU, 1998, p. 1). As corporagdes de oficio chegaram ao Brasil quando ja se encontravam
em sua fase de declinio e foram extintas pela Constitui¢do brasileira de 1824.

53



prendiam-se 0s miseraveis. Procedimentos semelhantes eram adotados
para com os menores destinados a aprendizagem de oficios: os 6rfaos,
os abandonados, os desvalidos, que eram encaminhados pelos juizes e
pelas Santas Casas de Misericordia aos arsenais militares e de
marinha, onde eram internados e postos a trabalhar como artifices, até
que, depois de um certo nimero de anos, escolhessem livremente
onde, como e para quem trabalhar. (CUNHA, 2000, p.91)

Sem grandes chances de atrair um contingente razoavel da populagdo para os
oficios considerados “coisa de escravo”, a solugdo encontrada foi impor a uma camada
da populagdo livre, mas desprestigiada na estrutura social brasileira o exercicio de
oficios. Alids, Cunha (2005) afirma que, sempre que ¢é preciso “langar mao” de forma
compulsoria de parcelas da populacdo para exercerem algumas tarefas negadas pela
sociedade sdo os vadios, os desocupados, etc, os “privilegiados” para atender a essa
demanda.

No século XIX houve um adensamento sobre a discussdo acerca dos
“desocupados”, pois este periodo historico foi também um periodo de mudangas. As
discussOes acerca da abolicdo da escravatura apontavam para 0 medo do despreparo dos
libertos para interagirem na sociedade civilizada. Afinal eles eram considerados brutos e
coisas na sociedade brasileira. Uma das solugdes foi a de preparé-los para a vida como
liberto, ou seja, através do ensino formal orient&-los para continuar atuando na esfera
dos trabalhos manuais e que ndo se desvirtuassem para a vadiagem. A escola passou a
ser o lugar privilegiado para que este liberto pudesse aprender as regras de civilidade na
sua inclusdo com status diferenciado do escravo. O ensino profissional despontou entéo
como o meio para formagéo e retencdo da mao de obra nas esferas do trabalho.

As primeiras instituices escolares criadas com a chegada da Familia Real eram
voltadas para o ensino superior, com o objetivo de formacdo de quadros de alta
qualificacdo para a producdo e a burocracia do Estado. Cunha aponta que essa posi¢do
era reforcada pelo carater exclusivamente propedéutico dos niveis inferiores de ensino.

Este cenario se transformou com a abertura de algumas fabricas (de fundicdo de
ferro e de polvora) e, talvez o principal, o desconforto causado pela utilizacdo de
escravos pela Coroa portuguesa. A Inglaterra e Portugal tinham firmado o Tratado de
Alianca e Amizade (ou de Comercio e Navegacdo) que previa a extin¢do do trabalho
escravo. Sendo assim tivemos um aumento na demanda por trabalhadores e uma

restricdo na possibilidade de utilizagdo da mdo de obra escrava. Entre 1810 e 1812, a
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solucdo alternativa empregada foi a tentativa de incentivar a imigracdo estrangeira
suprindo o Brasil de trabalhadores europeus e asiaticos™.

Mas enquanto os novos trabalhadores ndo chegavam, pois neste momento néo
vieram em grande quantidade visto que a imigracdo sO se intensificou no final do
periodo imperial, alternativas como a utilizagdo de brancos pobres, mulatos e negros
livres tentavam adaptar o trabalho manufatureiro a forca de trabalho ndo escrava
existente no pais. Mas outro problema se fazia presente que era a falta de formacéo
técnica e social. Duas interdi¢Oes atuaram para o ndo desenvolvimento da aprendizagem
técnica pertinente: a primeira foi a proibicdo de abrir fabricas na Colénia, modificada
somente com a chegada da Familia Real e a segunda foi o mal-estar causado com a
utilizacdo de escravos nas fabricas apos acordo firmado com a Inglaterra que previa a
exting¢do do trabalho escravo.

A Constituicdo de 1824 foi importante, pois apesar de ndo tratar do ensino
profissional, ela tem uma influéncia indireta. A Carta Magna determinava que:

Art 179 —

XXIV. Nenhum género de trabalho, de cultura, indUstria, ou comércio
pode ser proibido, uma vez gue ndo se oponha aos costumes publicos,
a seguranga, e satde dos Cidadaos.

XXV. Ficam abolidas as Corporagdes de Oficios, seus Juizes,
Escrivaes, e Mestres.

N&o havia mais qualquer privilégio a nenhuma organizagdo de garantia do
monopodlio do exercicio de qualquer que fosse o trabalho e por esse motivo ndo havia
porque da existéncia de corporacdes de oficios. Ora, se o trabalho era um campo aberto
a todos os individuos, as interdicdes e normas que as Corporacbes de Oficios
determinavam deixavam de existir. A lei inviabilizava o funcionamento das
Corporages de Oficios, provocando a sua extingdo no Brasil.

Trés anos depois, em 1827, foi aprovada a Lei sobre a Instrucdo Publica no
Império do Brasil, que regulamentava a organizacao do ensino publico em todo o pais,
em todos os niveis. Nesta lei definia-se a aprendizagem de costura e bordado para as
meninas e o de desenho para 0S meninos, ja que 0 MesMO era necessario as artes e aos

oficios.

** Em 1812, de 400 a 500 chineses chegaram a vir para o Brasil. Também promoveu-se a vinda para o Rio
de Janeiro de artifices portugueses através de um edital da Real Junta da Fazenda, publicado em Lishoa
em 11 de junho de 1811, que afirmava que o0 governo pagaria a passagem do artifice e sua familia, além
de quatro meses de salario. (CUNHA, 2005)
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Pode-se perceber também a movimentacdo da sociedade civil, que criavam
estabelecimento para amparar desvalidos, mas que conjugavam com o ensino das artes e
oficios. Duas importantes instituicdes sdo: a Sociedade Propagadora de Belas Artes
(1857), no Rio de Janeiro; e a Sociedade Propagadora da Instrucdo Popular (1873), em
Séo Paulo.

A Sociedade Propagadora de Belas Artes tinha a finalidade de conservar e
administrar o primeiro Liceu de Artes e Oficios, que foi inaugurado em 1858, no Rio de
Janeiro. O objetivo do Liceu era propagar e desenvolver entre os trabalhadores, a
instrucdo necessaria ao exercicio racional da parte artistica e técnica das artes e oficios
industriais. Os cursos oferecidos eram gratuitos a qualquer individuo livre, sendo
interditado somente aos escravos. E interessante notar que este estabelecimento néo
possuia oficinas especiais para realizar as aulas praticas, no periodo inicial de
funcionamento. Somente com a Republica é que as primeiras oficinas foram criadas
pelo novo regime de governo.

Ja o Liceu de Artes e Oficios de S&o Paulo foi criado em 1873 (dois anos apds a
Lei do Ventre Livre), com a denominacdo de Sociedade Propagadora da Instrucédo
Popular, por iniciativa de Ledncio de Carvalho e um grupo ligado a elite cafeicultora
local. Foi uma associacdo educacional privada, fundada com o apoio da macgonaria e
utilizava-se dos recursos do Estado, que se propunha a ministrar de forma gratuita os
conhecimentos necessarios as artes e oficios, ao comércio, a lavoura, as inddstrias.
Podemos dizer que os Liceus tinham como objetivo a formacdo de méo de obra para
atuar no mercado de trabalho.

Mas ndo podemos esquecer as iniciativas em relacdo ao ensino agricola, visto
que o Brasil era essencialmente agrario. No periodo das décadas de 1870/80, podemos
encontrar a criacdo de alguns estabelecimentos que se dedicavam ao ensino profissional
de 6rfaos, como por exemplo: a Colonia Orphanologica Cristina, no Ceara, em 1880; a
Colonia Orphanologica de N. S. do Carmo do Itabira, em Minas Gerais, em 1884; o
Asylo Agicola Isabel, no Rio de Janeiro, em 1886; e o Asylo dos Meninos Desvalidos,
no Rio de Janeiro, em 1875.

Cabe ressaltar que o ensino de oficios, quer por parte do Estado quer
por iniciativa das sociedades civis, foi orientado basicamente por uma
ideologia que se fundamentava, dentre outros aspectos, em conter o
desenvolvimento de ordens contrarias a ordem politica. (SANTQOS,
2011, p.211)
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O ensino profissional, portanto, tinha o objetivo de “adequar” as camadas da
populagcdo mais desprivilegiadas a uma sociedade civilizada, utilizando-se da educacao
e do trabalho como meios para a aprendizagem dos cddigos de conduta que oS
definiriam como individuos civilizados.

Dentro deste contexto, qual foi a importancia e a intencionalidade de D. Pedro 11
na criagdo da Escola Mixta da Fazenda Imperial de Santa Cruz? E porque Santa Cruz?
No segundo capitulo, conheceremos um pouco da historia de Santa Cruz e da Fazenda

Imperial, procurando expor a importancia econémica e politica desta localidade.
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CAPITULO Il

DE JESUITICA A NACIONAL: A TRAJETORIA DA
FAZENDA DE SANTA CRUZ

A Fazenda de Santa Cruz, onde se localiza a Escola Mixta Imperial, ao longo da
historia, teve Varios titulos que a qualificaram. Ela ja foi jesuitica, real, imperial e com a
Republica, nacional. Essas mudancas de nomes significaram também mudancas em sua
gestdo, cada uma delas imprimindo marcas especificas. Antes mesmo de se denominar
Fazenda, algumas marcas ja despontam na sua historia.

José Saldanha da Gama, socio do IHGB e um dos superintendentes que
passaram pela Fazenda, escreveu um artigo sobre a Historia da Imperial Fazenda de
Santa Cruz que foi publicado na Revista do Instituto Histérico e Geogréfico Brasileiro,
em 1875. Ele procura com este artigo contar a histéria de criacdo e desenvolvimento da
Fazenda. Gama (1875, p. 163) afirma que:

Com a experiéncia colhida nos dois annos e nove mezes em que
exercemos o cargo de superintendente da Fazenda de Santa Cruz,
julgamo-nos habilitado para reunir aqui os melhores elementos que
mais tarde servirdo até para uma historia desenvolvida; o que por certo
ndo sera despido de interesse no grémio d’esta sociedade a que temos
a honra de pertencer.

Ressaltando que a area fisica da Fazenda de Santa Cruz foi sendo amealhada no
decorrer dos séculos. As primeiras maos que tomaram posse desta terra foram as de
Cristévdo Monteiro.

Cristovdo Monteiro foi um cavaleiro da Casa Real portuguesa, um dos
fundadores da cidade do Rio de Janeiro e primeiro ouvidor-mor da Camara desta cidade.
Foi casado com a Marquesa Ferreira, que por sua vez era filha do capitdo-mor Jorge
Ferreira. Participou na incursdo militar do governador-geral do Brasil, Mem de S4a, no
combate a tentativa da primeira invasdo francesa ao Brasil, na regido da Baia de
Guanabara, proximo ao local onde foi fundada a cidade de Sdo Sebastido do Rio de
Janeiro. Sendo assim, quando a regido foi dividida em sesmarias e distribuida entre
aqueles que participaram na expulsdo dos franceses (claro que, 0s mesmos deveriam

possuir bens para desenvolver a propriedade e dificultar novas invasdes), Cristovao
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Monteiro requereu, sendo contemplado em 1567, junto ao Sr. Martim Affonso de
Sousa, capitdo e governador da capitania de S&o Vicente, a sesmaria que ia

... desde Sapeagoara, aldéa que foi dos indios, até Guaratiba, que s&o
quatro léguas boas ao longo da costa do mar, e estardo oito léguas
boas da boca do Rio de Janeiro para c4, para contra Angra dos Reis, a

qual terra que elle supplicante me pede, tem um rio d’agua doce quase
no meio, que chama Guandu. (GAMA, 1875, p.168)

Cristdvao, junto com a esposa e os filhos (Elizeu e Catarina), usufruiram por um
bom tempo as terras que recebeu. Porém com a morte do patriarca, em 1573, coube a
Marquesa gerir este patriménio. Poucos anos depois, a Marquesa sucumbe a
enfermidade, mas antes a pedido prévio do marido e do filho Elizeu doa, em 1589, aos

padres da companhia de Jesus, a metade das terras que possuia.

<<Deixo de esmola aos padres da companhia de Jesus a metade das
terras, que tenho em Guaratiba, assim e da maneira que eu as tenho,
para que encommendem a minha alma e a de meu marido a Nosso
Senhor>>, (GAMA, 1875, p.171)

A outra metade das terras de Guaratiba, por direito de sucessdo, coube a
Catharina Monteiro, filha da Marquesa Ferreira. Mas essas terras foram negociadas em
troca de terras “pelas bandas de Bertioga, na ilha de Santo Amaro”, em 1590. Os
jesuitas, entdo, tomam posse de forma legitima das terras da grande sesmaria de
Guaratiba.

Outro dono de terras nesta area € Manoel Velloso de Espinha. Segundo Gama
(1875, p. 174), ele possuia “um pequeno terreno com 500 bragas de testada e 1.500 de
sertdo, contiguo ao territério que a companhia de Jesus havia adquirido”. Com o
advento de sua morte, 0s herdeiros venderam as terras aos jesuitas.

A dissertacdo de mestrado de Carlos Engemann, intitulada Os servos de Santo
Inécio a servico do Imperador: demografia e relagdes sociais entre a escravaria da
Real Fazenda de Santa Cruz, RJ (1790-1820), nos auxilia na configuragdo espacial da
formacdo da Fazenda de Santa Cruz. O mapa a seguir, retirado da dissertacdo de
Engemann, é significativo, pois nos permite visualizar a localizacdo e o lugar

estratégico que a Fazenda adquire ao longo da historia na economia do Rio de Janeiro.
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Figura 2: Mapa com os limites aproximados da Real Fazenda de Santa Cruz segundo 0 Tombo

de 1731.%°
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1- Terras de Cristévdo Monteiro e da Marquesa Ferreira.
2- Terras de Manoel Velloso Espinha e seus filhos

No decorrer dos anos, 0s jesuitas continuaram a agregar mais terras as que ja
possuiam, através da compra, até que a composicdo territorial da fazenda fosse
configurada, segundo Gama (1875, p. 207), da seguinte forma:

A fazenda de Santa Cruz tinha por limites: a freguesia da Sacra
Familia do Tingua em Vassouras; a linha do Curral Falso contigua a
freguesia de Guaratiba até o mar; os terrenos de Marapicu, a leste, e
com as terras de Mangaratiba, no ponto Itingussu, a oeste*’.

0 Fonte: ENGEMANN, Carlos. Os servos de santo Inacio a servico do Imperador: demografia e
relacbes sociais entre a escravaria da Real Fazenda de Santa Cruz, RJ (1790-1820). 2002. 144f.
Dissertacdo (Mestrado em Histéria Social) — Universidade Federal do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro,
2002.

*! Hoje, essas mesmas terras compreendem o bairro de Santa Cruz, no municipio do Rio de Janeiro, e
partes dos municipios de Barra do Pirai, Itaguai, Mendes, Nova lguagu, Paracambi, Paulo de Frontin,
Pirai, Rio Claro, Vassouras e Volta Redonda.
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A grande extensdo de terras da fazenda permitia que ela tivesse acesso ao mar,
praia, mata, planicies, serra, montanha, etc. Sendo assim, os jesuitas desenvolveram
neste espaco a policultura, que era a caracteristica das grandes fazendas da Ordem. Em
Santa Cruz havia plantacéo de arroz, feijdo, mandioca, algod&o e cana, mas essa ndo era
a sua principal fonte de renda. Em seus campos desenvolvia-se a pecuaria extensiva,
inclusive com aluguel ou arrendamento de pastos. Os particulares que utilizavam essas
pastagens vinham de outras provincias, e precisavam recompor os animais do desgaste
da viagem para chegar ao mercado do Rio de Janeiro em bom estado para venda. O
gado que era criado pela Ordem estava distribuido em 22 currais espalhados pela
propriedade. Portanto, era na criagdo que residia a principal fonte de lucros.

A fazenda era uma “empresa” de sucesso, com criagdo de animais, plantagdes,
pesqueiros, oficinas e industrias*’. Em seus dominios, havia uma aldeia de indios
Carij6s, administrada e catequizada pelos padres. Sem esquecer as obras de engenharia
hidraulica que permitiram a transformagdo de campos pantanosos em férteis campos,
Gama (1875, p.219) descreve algumas obras de engenharia, como por exemplo:

Dar agua aos campos nos mezes de sécca, e esgotar 0s campos nas
épocas de inundacbes, tal foi o problema bem concebido e
brilhantemente executado pelos filhos de Ignacio de Loyola. Temos
descripto apenas uma parte das obras colossaes que 0s jesuitas
deixaram em Santa Cruz, nada dissemos até agora acerca dos
gigantescos diques de terra, e do desvio das aguas do Guandu sob o
império da vontade humana!

Uma dessas obras de engenharia foi a Ponte do Guandu, ou como também é
conhecida, a Ponte dos Jesuitas. Ela foi construida em 1752 e destinava-se, além da
travessia do interior para a capital, a regular o volume das aguas das enchentes do rio
Guandu e desviar parte das aguas para o rio Itaguai, por um canal artificial. Através de
comportas de madeira projetadas na sua extensao, comboiava as aguas decorrentes de
inundacBes que prejudicavam a agricultura, matavam os rebanhos e destruiam as

moradias da regiéo.

* Casa de farinha, olaria, forno de cal, serralheria, carpintaria, fiacdo, ouriversaria, etc. E mais tarde,
durante o periodo imperial, a criagdo de um matadouro.
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Figura 3: Ponte do Guandu ou Ponte dos Jesuitas™

As terras recebidas da familia Monteiro eram as melhores e mais acessiveis e foi
neste local que os padres instalaram a igreja, a sua moradia, uma hospedaria
(provavelmente para os viajantes que tinham relagcfes comerciais com a mesma), uma
escola de rudimentos e catequese para meninos, agougue, hospital, cadeia e diversas
oficinas. O povoado formado em torno da sede era composto a maior parte por escravos.

O plantel de escravos da Fazenda era significativo. Acredita-se que a aquisi¢céo
de negros para o trabalho na Fazenda ocorreu ao longo dos anos, com o aumento do
namero atraves do trafico, doacdo ou mesmo como ressarcimento de dividas. A verdade
é que a Fazenda reunia em suas terras um grande nimero de cativos e a formacdo de
familias escravas era incentivada pelos padres na organizacdo da escravaria.

Ainda no Rio de Janeiro, no final do século XVIII, Richard Graham
encontra 0 seguinte quadro na Fazenda de Santa Cruz: dos 1347
escravos desta fazenda, 363 eram homens, 448 mulheres e 536
criancas de 14 anos para baixo. Dentre os homens adultos, 115 eram
solteiros e 145 mulheres eram solteiras (incluindo nesse nimero 19
maes solteiras). Aponta ainda para o fato de que das 448 mulheres que
viviam nessa fazenda, 212, ou seja, 47,3% viviam com seus maridos,
126 ou 28,1% viviam com seus pais e as restantes 110, ou 24,5%
viviam independentemente. (SAMARA, 1988, p. 32)

Os escravos, além de trabalharem para os padres, trabalhavam em suas préprias
lavouras e criagfes. Os domingos eram destinados ao descanso e as missas. 1sso nao
quer dizer que ndo havia os castigos fisicos. Eles estavam fixados de acordo com
normas estabelecidas.

A politica senhorial dos jesuitas era basicamente uma negociacdo, aos
cativos era facultada a posse de um lote de terra e de cabegas de gado,

*3 Disponivel em: http://wwwo0.rio.rj.gov.br/patrimonio/proj_ponte_jesuitas.shtm. Acesso em 21 de Junho
de 2012.
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porém lhes era exigida a disciplina e a moral que ordenavam a vida e
que induzia a formacdo do pequeno império de Santa Cruz. A
administracdo estatal ndo diferiu muito nesse sentido especifico, ao
contrério, se proclamava sua herdeira direta. (ENGEMANN, 2002,

p.iv)

As imagens a seguir ilustram a organizacdo espacial do nucleo principal da
Fazenda de Santa Cruz. No inicio do século XIX, conforme a representacdo na pintura
de Debret (Figura 4), ela se organizava com a Igreja e a residéncia dos jesuitas no centro
da fazenda e nas laterais as habitacdes dos escravos. Em 1848, mudancas significativas
podem ser percebidas com a utilizacdo do espaco pela Familia Real. Na figura 5,
Engemann nos fornece um mapa do povoado da Imperial Fazenda mais detalhado onde
a primeira informac¢do que nos “salta aos olhos” ¢ a retirada da Igreja do centro da
mesma para dar lugar ao Paco Imperial e ao cruzeiro. A igreja nova é deslocada para o
meio das habitacGes dos escravos, em que devemos ressaltar o grande numero das
mesmas no que poderiamos chamar de quarteirbes dentro desta propriedade. Temos
ainda um hospital (construido em uma &rea mais isolada), uma botica e a cadeia.

Figura 4: Fazenda de Santa Cruz (1823? 1818?)*

Acervo: Biblioteca Nacional Digital

* Fonte: Jean-Baptiste Debret. Voyage pitoresque et historique au Brésil. v. 3. Paris, 1834. Disponivel
em: http://bndigital.bn.br/. Acesso em 21 de Junho de 2012. A identificacdo da imagem consta da forma
descrita na prépria obra, portanto os pontos de interrogacdo ap6s as datas apontam que a imagem néo
definia a data de criacdo e por isso a atribuicdo de datas aproximadas.
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Figura 5: Mapa do povoado da Imperial Fazenda de Santa Cruz, 1848.%
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E interessante notar que com os jesuitas ja existiam as oficinas e as escolas de
rudimentos e ainda foi fundada uma escola de mdsica, uma orquestra e um coral,
integrado por negros, que tocavam e cantavam nas missas e nas festividades, quer na
fazenda, quer na capital.

Agora 0 mais curioso: escravos e escravas, ainda adolescentes, eram
iniciados por mestres-jesuitas no conhecimento da mdsica sacra,
formando corais, tocando instrumentos e gerando novos mestres. Pela
arte e qualidade de seu desempenho, esse musicos foram tomando
fama, e a escola foi ficando conhecida, tendo sido denominada
Conservatorio de Santa Cruz. (SCHWARCZ, 1998, p.223)

Mas os destinos dos jesuitas e da Fazenda sofrem alteracdes quando entrou em
curso a Reforma Pombalina. O Marques de Pombal, entdo ministro em Portugal,
empreendeu reformas em vérias areas visando transformar Portugal em uma metropole
capitalista, procurando seguir o exemplo da Inglaterra e, claro, procurando adaptar o
Brasil (maior colbnia de Portugal) a esta nova ordem almejada. Dentre as varias
medidas tomadas uma delas foi, em 1759, a extincdo da Companhia de Jesus e a
expulsdo dos jesuitas, devido a sua grande influéncia e poder. Sem duvida, essa era a

maior ordem religiosa em acdo no Imperio luso.

** ENGEMANN, Op. Cit.
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Tristeza ainda maior podem ter sentido os curas de Santo In&cio que
residiam na Fazenda de Santa Cruz. La, eram senhores de uma
estrutura autosuficiente que contava com vérias oficinas, escola,
cadeia, hospital, botica,... E facil imaginar algum dos Gltimos padres a
sair do convento, dirigindo-se ao comboio que o levaria ao porto da
Praca XV, tristonho, pensando enquanto observava o p6 erguido com
seus proprios passos. Estaria lembrando as historias que ouvira recém-
chegado sobre as origens da monumental fazenda, orgulho da ordem
no Rio de Janeiro. (ENGEMANN, 2002, p.1)

A saida dos jesuitas inaugurou uma nova época nesta propriedade, visto que, a
Fazenda de Santa Cruz foi uma das propriedades que foram incorporadas aos bens da
Coroa, sendo entéo subordinada aos Vice-reis na Col6nia. Durante quase cinquenta anos
— periodo da expulsdo dos jesuitas até a chegada da familia real ao Brasil - algumas
dificuldades foram encontradas na administracdo, passando por um processo de
decadéncia e estagnacdo, ndo alcangando mais a organizacao e a rentabilidade do tempo
dos jesuitas.

A chegada da familia real ao Brasil, em 1808, faz da Fazenda o local de veraneio
e o0 antigo convento foi adaptado as funcbes de paco real — Palacio Real de Santa Cruz.
Este local passou a ser a residéncia de verdo da familia real e, depois, imperial.

A Real Fazenda de Santa Cruz foi muito apreciada por D. Jodo, que prolongava
sua estada por varios meses, despachando, promovendo audiéncias publicas e recepgdes
a partir da mesma. Nela cresceram e foram educados os principes D. Pedro e D. Miguel.

Neste periodo, afirma Araudjo (2010), que o soberano portugués trouxe da China
aproximadamente quinhentos homens destinados as plantacGes experimentais para o
cultivo do chd, que durante quase um século foi uma atividade produtiva que atraiu
técnicos e visitantes. Isto porque, a variedade chinesa de cha era muito apreciada no
século XIX. Estes quinhentos homens foram divididos entre as plantagbes do Jardim
Botéanico e da Fazenda de Santa Cruz.

Apobs o retorno de D. Jodo VI a Portugal, D. Pedro | continuou a ser presenca
constante em Santa Cruz, inclusive passando a sua lua de mel com a Imperatriz
Leopoldina neste local*®.

A Independéncia do Brasil em relacdo a Portugal, em 1822, elevou o Brasil ao

status de império e D. Pedro I, a Imperador. Assim, o Palacio Real foi transformado em

*® A informacéo foi localizada em um texto complementar ao decreto 12524/93, do entéo prefeito Cesar
Maia, com o objetivo de criar uma area de protecdo do ambiente cultural do bairro de Santa Cruz.
Disponivel em http://wwwa0.rio.rj.gov.br/patrimonio/legislacao.shtm. Acesso em 20 de fevereiro de 2013.
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Palacio Imperial. Uma curiosidade é que, ap6s o evento simbdlico as margens do rio
Ipiranga, ainda em S&o Paulo, que marca o fim do processo que culmina na
Independéncia, o Imperador e sua comitiva retornam e um dos lugares de descanso foi a
Fazenda de Santa Cruz. Ou seja, primeiro a Independéncia foi comemorada na Fazenda
antes mesmo de chegar ao centro politico da Corte, visto que esta estava localizada em

um lugar estratégico, no caminho entre a regido de S&o Paulo e a Corte.

Figura 6: Marco Imperial47

Mesmo ap0s a abdicacdo do trono por D. Pedro | e seu retorno para Portugal, os
seus filhos continuaram a frequentar a Fazenda Imperial de Santa Cruz. D. Pedro Il e as
princesas promoveram alguns bailes e saraus no Pal&cio Imperial. A presenca do
imperador comecgou a rarear com a construgdo ndo sé de um novo palécio de veraneio,
mas de toda uma cidade, que foi Petrépolis. Soma-se também o triste evento®® que
ocasionou a morte do filho do Imperador nesta propriedade.

No ano de 1833, o curato Fazenda de Santa Cruz por decreto foi desligado do
termo de Vila de Itaguai e passou a ser do termo da cidade do Rio de Janeiro atendendo,
aos anseios da populacgdo local. Por sua posi¢do politico-economica e estratégica, visto
que tinha acesso tanto ao mar como aos caminhos dos “sertdes” de Minas, foi uma das
primeiras localidades do pais a ter implantado um sistema de entrega em domicilio de

cartas pelo correio®. Foi também em Santa Cruz que o imperador D. Pedro Il instalou a

T A imagem esta disponivel em: http://pt.wikipedia.org/wiki/Ficheiro:Marco_Imperial.jpg. Acesso em 21
de Junho de 2012.

*8 Em 1850, Dom Afonso, primeiro filho do Imperador, tinha dois anos e a Familia Imperial estava desde
o Natal em Santa Cruz, quando, sem motivo aparente, 0 menino apareceu morto no seu berco. Disponivel
no site: www.petropolis.rj.gov.br. Acesso em 21 de Junho de 2012.

* Em 1842, foi inaugurada a primeira agéncia fixa dos Correios do Brasil. Disponivel no site:
www.dec.eb.mil.br/historico/brasillmperio/escola_eng.html. Acesso em 04 de Julho de 2012.

66


http://pt.wikipedia.org/wiki/Ficheiro:Marco_Imperial.jpg
http://pt.wikipedia.org/wiki/Ficheiro:Marco_Imperial.jpg
http://pt.wikipedia.org/wiki/Ficheiro:Marco_Imperial.jpg
http://www.petropolis.rj.gov.br/
http://www.dec.eb.mil.br/historico/brasilImperio/escola_eng.html

primeira linha telefénica da Ameérica do Sul, entre 0 Paco de Sdo Cristovao e a
Fazenda.
Durante o periodo imperial, a fazenda era administrada por um superintendente

que se reportava a0 mordomo da Casa Imperial®

, mas ndo conseguia desenvolver todas
as suas potencialidades. Schwarcz afirma que o Unico setor que ndo parava de crescer
era o da escravaria, que tinha o total de 2128 em 1849 e em 1855 chegou a ter 2235
escravos.

A relacdo de trabalho com a escravaria também mudou em comparagdo com o
tempo dos jesuitas. Persistiam aspectos da administracdo jesuitica, mas com elementos
novos. Schwarcz aponta que “... os cativos eram agora ‘vestidos e alimentados a sua
custa para o que tem os sdbados, domingos e dias santos de guarda dispensados’”.
(SCHWARCZ, 1998, p.227). E continuando com a autora, as criancas, que antes eram
sustentadas pelos padres, passam a ser responsabilidade das suas familias escravas.
Temos ainda em 1860, queixas de fome entre os escravos, pois tinham lhes retirado o
sébado e o domingo em troca de racdo para que trabalhassem para a fazenda. E se por
acaso entre os membros da familia tivesse um fujdo, nem a ragéo este nucleo familiar
receberia.

A multidao de escravos — carpinteiros, ferreiros, curtidores, oleiros, sapateiros,
enfermeiros, parteiras, dentre outros — estavam divididos em esquadras de trabalho, que
era o sistema e denominacdo utilizada nos tempos dos jesuitas, e com essa organizacdo
eram elaborados todos os produtos da fazenda.

A fazenda ainda possuia terras arrendadas para terceiros, que eram as feitorias.
Ao todo existiam trés feitorias — Peri-Peri, Bom Jardim e Serra ou Santarém, que
geravam uma boa renda, além de foros®® e laudémios®. Schwarcz (1998) informa que,

em 1875, mais de setecentos foreiros e arrendatarios espalhavam-se por ali.

%0 A Mordomia-mor era uma reparticdo da estrutura administrativa existente no Paco Imperial, na qual
servia 0 Mordomo da Casa Imperial. Essa reparticdo possuia muitos cargos e numeroso pessoal dos
diversos servicos como: Escrivaes, Escriturarios, Arquivistas, CirurgiGes, Mestres, o pintor da imperial
camara, Advogado, e, ainda, o Almoxarifado, os criados particulares e os diversos empregados.
(GENOVEZ, 2002, p.220)

5! Fonte: Dicionario Michaelis: foro - fo.ro - (6) sm (lat foru) 1 Quantia ou pens&o que o enfiteuta de uma
propriedade paga anualmente ao senhorio direto. 2 Dominio Gtil de uma propriedade. 3 Encargo habitual.

52 Fonte: Dicionario Michaelis: Laudémio - lau.dé.mio - sm (lat med laudemiu) Dir ant Compensacéo que
o enfiteuta alienante pagava ao senhorio direto da coisa aforada, pela sua rentncia ao direito de opcéo na
transferéncia do dominio util. / Enfiteuta - en.fi.teu.ta - s m+f (gr emphyteutés) Pessoa que recebe ou tem
o dominio util de um prédio, por contrato de enfiteuse.
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Apesar da forma de administrar ter recebido criticas, pois nunca alcancou a
rentabilidade do periodo jesuitico, a sua renda era superior ao seu custeio, ou seja, a
fazenda era lucrativa. Os préprios escravos rendiam bem, pois ndo somente atuavam
como mao de obra na lida da Fazenda, mas também eram “mercadorias que rendiam
bem”. Os escravos de ganho>® eram alugados e os precos variavam de acordo com a sua
especialidade, visto que alguns possuiam o dominio de um oficio.

Em 1878, foi inaugurada a estagédo de trem e finalmente, em 1881, D. Pedro Il
inaugurou o Matadouro de Santa Cruz, que devido ao ramal da estrada de ferro,
abastecia de carne toda a cidade do Rio de Janeiro.

Figura 7: Estacdo de trem de Santa Cruz — 1881>*

PNy

RAMAI, DE SANTA CRUZ
Estagdio de Santa Cruz
Kilometro 54,441

Acervo: Biblioteca Nacional Digital

Podemos perceber, entdo, a importancia desta regido durante o todo periodo
colonial e imperial. Importdncia ndo s6 economica, devido a sua localizacdo

privilegiada e suas atividades produtivas, mas também afetiva para a Familia Imperial.

%3 Os escravos de ganho eram cativos que tinham permisséo de vender ou prestar servigos na rua e em
troca ele deveria dar uma porcentagem dos ganhos para o seu dono. Eles (homens e mulheres) saiam as
ruas como vendedores (de doce, refresco, linguica etc.), pedintes, barbeiros, artesdos, até mesmo como
prostitutas, etc.

> A foto integra album fotografico da colecdo Thereza Christina Maria pertencente ao acervo da
Biblioteca Nacional Digital.
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Somente com a Republica foi que Santa Cruz™ perdeu muito de seu prestigio. E é neste
local que, em 1885, D.Pedro Il criou uma escola particular, a Escola Mixta da Imperial
Fazenda de Santa Cruz. A idéia de escola particular aqui refere-se a identificacdo da
mesma como um ato pessoal do imperador e ndo do Estado Brasileiro, reforcando a
ligacdo do mesmo com a regido de Santa Cruz. Pires de Almeida, na capa do folheto
Officina na escola, de 1886, destaca que essa escola implementava “0 ensino
profissional posto em pratica nas escolas particulares de sua magestade o imperador”.

Veremos, entdo, mais detalhadamente no terceiro capitulo a Escola Mixta Imperial.

> Hoje, a regido é um bairro da regi&o metropolitana do municipio do Rio de Janeiro e faz parte da
jurisdicdo da 192 Regido Administrativa, que inclui também as regides de Paciéncia e Sepetiba. Possui
uma area territorial de 163,73 Km2, com 1406 logradouros e 2.456.509 m2 de area construida, Santa Cruz
vai adquirindo caracteristicas de cidade, com uma populacdo bem superior a 314.000 habitantes, um
comércio bem desenvolvido, com varias agéncias bancéarias e inimeras e diversificadas lojas, um sistema
educacional com 97 escolas municipais, alguns colégios, estaduais, dezenas de colégios e escolas da rede
particular de ensino e instituicdes de ensino universitario. A regido conta na area da satde com o Hospital
Estadual Dom Pedro Il, postos municipais salde e diversas clinicas particulares. Abriga ainda duas
grandes unidades militares das Forgas Armadas (Base Aérea de Santa Cruz e Batalhdo Escola de
Engenharia), uma Delegacia Policial, um Destacamento de Corpo de Bombeiros, um Batalhdo da Policia
Militar e diversos destacamentos da PM instalados em conjunto periféricos. O Férum de Santa Cruz
funciona com diversas Varas Juridicas. Existem bibliotecas particulares, clubes desportivos, 67 pragas e 4
largos, fazendo um total de 184.572 de &rea destinada aos parques e jardins. Em 2004 foi inaugurada a
Cidade das Criangas Leonel Brizola, que funciona como Parque Tematico da Prefeitura da Cidade do Rio
de Janeiro, destinado, em especial, as criancas e adolescentes. Também ja se encontram em
funcionamento a Vila Olimpica e a Lona Cultural Sandra de S&. Com o intenso desenvolvimento da
cidade do Rio de Janeiro, ocorrendo em todas as direcOes, é criada em Santa Cruz a Zona Industrial,
provocando igualmente a sua urbanizacdo, a exemplo da construcdo dos conjuntos habitacionais
populares. Estdo, portanto, localizados os trés importantes distritos industriais de Santa Cruz, Paciéncia e
Palmares, onde se encontram em funcionamento a Casa da Moeda do Brasil, Cosigua (Grupo Gerdau),
Valesul, White Martins, Glasurit, Continac, Latasa, etc. Essas empresas atuam na area de siderurgia, gés,
quimica, dentre outras. Disponivel no site: http://www.santacruzrj.com.br/. Acesso em 03 de Janeiro de
2013.
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CAPITULO Il

A ESCOLA MIXTA DA FAZENDA IMPERIAL DE SANTA
CRUZ, UMA PROPOSTA EDUCACIONAL DE
D. PEDRO Il PARA SEUS SUDITOS

Cabe a Sua Magestade o Imperador a primazia na fundagdo das
primeiras escolas-officinas no Brasil. Ndo podendo escapar ao
Augusto Chefe de Estado, toda a extensdo dos beneficios, que ao paiz
adviram da propagacdo do ensino technico, o Sr. D. Pedro I,
proclamando com exemplo a necessidade da organisacdo de
instrucgdo profissional, realisou com o mais completo exito a idéa das
escolas-officinas, aproveitando para tdo grandioso fim as escolas que,
a sua custa, mantém na Imperial Quinta da Boa Vista e na Fazenda de
Santa Cruz. Estas duas escolas, verdadeiros modelos em seu genero,
pelas suas condi¢Ges hygienicas e pela sua completa organisagéo
material e pedagogica... (SOUZA FILHO, 1887, p.75)

Como vimos nos capitulos anteriores, o século XIX foi um periodo de mudangas
nas esferas politica, econdbmica e social que incidiu também na instituicdo escolar,
repercutindo no processo de institucionalizacdo da mesma. No periodo jesuitico
encontramos os rudimentos das chamadas escolas-officinas, denominacéo esta também
utilizada por Souza Filho para caracterizar as escolas criadas pelo imperador D. Pedro Il
na década de 1880.

Souza Filho, na citacdo acima, nos indica a importancia da Escola Mixta da
Imperial da Fazenda de Santa Cruz, quando ressalta a relevancia na difusdo do ensino
técnico pelo monarca brasileiro, mas principalmente quando a intitula como “escola-
officina” estabelecendo uma diferenca em relagdo a outras institui¢cbes educativas para
ensino de oficios que ja existiam no pais. Sua fala ainda demonstra a preocupacdo com
as condicBes higiénicas e a organizacdo material e pedagogica, formalizadas no
Regulamento da Escola Mixta da Imperial Fazenda de Santa Cruz.

De acordo com Pires de Almeida (1886), a partir de escolas®® que ja existiam, D.

Pedro 11 fundou dois estabelecimentos de ensino primario e profissional®’ para ambos os

% Segundo relagdo de matriculas e frequéncia apresentado a Diretoria das Escolas Municipais e
Suburbanas de 1882, podemos perceber ja existiam algumas escolas no interior do Rio de Janeiro. Na
localidade de Guaratiba, possuia um total de 83 alunos (36 meninos e 41 meninas); de Santa Cruz, o total
de 52 alunos (14 meninos e 38 meninas); e em Campo Grande, o total de 29 alunos (11 meninos e 18
meninas). (Fonte: Arquivo Geral da Cidade do Rio de Janeiro)
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sexos, um em Santa Cruz e outro na Quinta da Boa Vista, como aparece na citagdo de
Souza Filho.

Para Pires de Almeida (1886), o Imperador reconhecia a eficacia de exemplos
praticos para convencer 0S espiritos mais obstinados e assim tomou para Si a
incumbéncia de empreender a criacdo de escolas para o ensino profissional. Através do
exemplo do monarca e ndo do Estado Brasileiro, procurava-se difundir e organizar o
ensino profissional.

Para aléem do ensino profissional, foi oferecido disciplinas elementares como o
Francés, a masica, a escrita e a historia natural.

Os cuidados do monarca concentraram-se na primeira [da Quinta da
Boa Vista]. Com a intui¢éo do futuro que o caracteriza, percebia que a
prosperidade do Brasil dependia, em grande parte, ndo somente da
instrucdo primaria popular, mas sobretudo, do ensino profissional.
Partindo disso, quis que suas escolas se tornassem modelos cuja
imitagdo inteligente e variada, segundo as necessidades locais,
pudesse ser frutuosa para o pais. (ALMEIDA, 1989, p. 201)

Ou seja, dentro da concepcdo iluminista de “derramar as luzes” por meio da
escola e por este motivo ampliar a oferta da instrucao primaria tornando-a popular, no
sentido de ampliacdo do nimero de pessoas atendidas pela escola. Mas principalmente
profissional visto que “surgia no horizonte” a possibilidade de crise em relagdo a mao
de obra com o fim da escraviddo e aos primeiros embates culturais com os imigrantes.

Pires de Almeida, na citacdo acima, exple que as escolas tinham a intencdo de
se tornarem modelos, visando o desenvolvimento do pais. Modelo que divulgaria uma
determinada estrutura de comportamento civilizado. Veiga (2002) informa que,

Os ndo-escolarizados colocam-se como problema para a efetivacdo de
um programa de civilizagdo de maneira muito diferente daquele dos
loucos, doentes ou criminosos, e de forma ainda mais particular,
porque se refere a um setor da populagcdo com especificidades cada
vez mais visiveis — a populacdo infantil pobre —, sintese da esperanca
da producdo de nacgdes pacificas e ordeiras. (VEIGA, 2002, p.97)

O processo de escolarizacdo e a universalizagdo da instrucdo conjugavam-se
para a ampliacdo dos modelos de dominio das emoces, dos sensos de vergonha e pudor

para o ordenamento e a paz social. Entendendo entdo que o processo de escolarizagdo

estaria presente na continuidade do processo de civilizagdo. Veiga informa que

> A utilizagao do termo ensino profissional foi utilizado, pois no folheto de autoria de Pires de Almeida,
Officina na Escola, de 1886, assim foram intituladas as a¢des desenvolvidas nas oficinas das escolas
particulares do Imperador.
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a escola estrutura-se como pratica social com base no dispositivo
escolarizagdo; é produtora e reprodutora de formas sociais, da
socializacdo, expressa na difusdo da cultura escrita, do saber
cientifico, e na producéo dos talentos e da individualizagdo. (VEIGA,
2002, p. 100)

A autora aponta que essa perspectiva implicou na homogeneizacdo das relagdes
de género e de etnia e que abriu caminho para os processos de inclusdo diferenciada dos
individuos na sociedade. Poderiamos dizer que D. Pedro Il procurava através da criacao
dessas escolas difundir um padrédo de civilizacdo, impregnado da ideia da importancia
do trabalho para a formagédo do futuro cidad&o brasileiro. As escolas particulares do
Imperador deveriam estabelecer civilidades e dar visibilidade a uma nova configuragéo
social em construgdo com o processo de libertacdo dos escravos.

Primeiro foi erguida e posta em funcionamento a escola localizada na Quinta da
Boa Vista. Data de 04 de Setembro de 1863, a fundacdo da escola da Imperial Quinta
da Bba-Vista que, por varios anos, funcionou em uma casa comum das dependéncias do

paco, até que o Imperador solicitou a construcdo de um edificio préprio para a mesma.

Figura 8: Fachada da Escola Mixta da Imperial Quinta da Boa-Vista™

No dia 03 de junho de 1881, a primeira pedra do novo edificio da Escola Mixta

da Imperial Quinta da Boda-Vista® foi assentada e os trabalhos, dirigidos pelo

%8 Fonte: ALMEIDA, José Ricardo Pires de. Officina na escola. Rio de Janeiro: Imp. A vapor Lombaerts
& Cia, 1886.

% A escola ja existia, mas sem um edificio préprio, desde 1868, e era destinada &s criancas dos
empregados subalternos da Casa Imperial. (ALMEIDA, 1989, p. 201)

72



engenheiro Antdnio de Paula Freitas®®, se desenvolveram rapidamente, visto que a
mesma foi inaugurada em 17 de janeiro de 1882. A construcdo, mobilia, aparelhos para
0 ensino de ginastica e algumas pecas das oficinas ficaram orcadas em mais de
60:000$000.

Figura 9: Livro de visitantes da Escola Mixta da Imperial Quinta da Bda-Vista — 1883

LIYRO DOS ]YlSITANTES

Eseola mixtada Imperial |

Quinta da Boa -Vista

Acervo: Arquivo Geral da Cidade do Rio de Janeiro

O plano geral da construcéo abrangeu o edificio da escola, o galpdo de ginastica
e jogos, a casa das oficinas, o horto e os jardins. A escola possuia somente um
pavimento, bastante elevado do solo, com ventiladores que tinham o objetivo de arejar
continuamente o vigamento e o assoalho. Na parte central, havia um pequeno sobrado
para uso particular dos professores, e um véo inferior para depdsito. E estava preparada
para atender a 100 alunos.

O tom adjetivado utilizado por Souza Filho e por Pires de Almeida deve ser
relativizado, pois 0s mesmos eram intelectuais que aparentemente estavam em
consonancia com as ideias do imperador brasileiro. Souza Filho era professor de direito

e publicista; e Pires de Almeida era membro do Instituto Histérico e Geogréafico

% Antdnio de Paula Freitas (1843-1906), engenheiro e professor brasileiro, nasceu no Rio de Janeiro. Foi
professor da Escola Politécnica e responsavel pela obra da Agéncia Central dos Correios. Atuou nas obras
de construcdo da Igreja da Candelaria. Projetou e construiu (1874/7) o prédio da Imprensa Nacional, no
Centro, que foi destruido por um incéndio e posteriormente demolido para abrir caminho para o atual
Largo da Carioca. Também projetou e construiu, na Urca, o Pavilhdo da Agricultura para a Feira
Internacional de 1908, belissimo prédio ainda existente inicialmente destinado & Faculdade Nacional de
Medicina e que hoje sedia o Departamento Nacional de Producdo Mineral. Disponivel em
http://www.relembrancas.com/2010_10 _01_archive.html. Acesso em junho de 2012.
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Brasileiro. Instituicdo esta criada com o objetivo de ser o lugar para a construcao da
memoria nacional e apoiada pela Coroa.

Vejamos entdo a escola de Santa Cruz mais detalhadamente.

3.1 - Escola Mixta da Imperial Fazenda de Santa Cruz.
Se em 1882 foi inaugurada a Escola Mixta da Imperial Quinta da Boa-Vista,

trés anos mais tarde foi a vez da Escola Mixta da Imperial Fazenda de Santa Cruz.
Inaugurada em 25 de agosto de 1885, com o nome de Escola Imperial Dom Jodo VI.
Mas ela também era conhecida como “Colégio Grande”, devido as suas imponentes
dimensdes, e como Escola Mixta Imperial.

O estabelecimento de ensino de Santa Cruz, assim como o da Quinta da Boa-
Vista, tinha uma particularidade que as diferenciou das demais que existiam na Corte,
que era o fato de terem sido escolas particulares fundadas pelo Imperador D. Pedro I,
conjugando o ensino elementar e o profissional. Diferenciando-as das chamadas Escolas
do Imperador®, fundadas na década de 1870, que eram mantidas pela municipalidade e
por doagOes de particulares, como visto no primeiro capitulo.

A matéria publicada no Jornal do Commercio de 26/08/1885 e o regulamento da
Escola Mixta da Imperial Fazenda de Santa Cruz nos permitem conhecer um pouco da
estrutura e funcionamento deste estabelecimento de ensino — as disciplinas, as oficinas,
o prédio e as regras. A partir do contato com essa materialidade (mesmo que apenas
descritas) — nossas pequenas pistas — tentaremos montar esse grande quebra cabecas que

se configura com o curto periodo de existéncia dessa instituicdo escolar.

3.1.1- O prédio

O espaco fisico de uma instituicdo escolar € uma forma de discurso, que exprime
valores, técnicas arquitetdnicas e inovagfes pedagogicas de um periodo historico, ou
seja, ele é uma construcao cultural que expressa para além da sua materialidade, alguns
discursos. A propria localizacdo de um espaco escolar pode gerar imagens positivas ou
negativas sobre a escola.

Na matéria do Jornal do Commercio de 26/08/1886, percebemos que a Escola
Mixta da Fazenda Imperial de Santa Cruz também foi denominada como “Colégio

Grande”, indicando como o prédio era apreendido pelos habitantes locais, pois tal

%1 \er nota de rodapé 14, na pégina 24.
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denominacdo expressava tanto o diferencial arquiteténico, pelas suas proporcées, como
por ser um projeto do Imperador D. Pedro Il. Mas na mesma matéria nos deparamos
com a seguinte afirmagdo em relacdo ao prédio: “A simplicidade e a modéstia ndo
excluem a elegincia nem a graga”.

O prédio era considerado simples, plenamente compreensivel, pois se
compararmos com as outras edificacOes levadas a cabo pelo engenheiro Paula Freitas,
como o prédio que atualmente sedia o Departamento Nacional de Produgdo Mineral, no
bairro da Urca/RJ; a escola de Santa Cruz foi muito simples, como podemos conferir

nas imagens abaixo.

Figura 10: Reproducéo de pintura da fachada Figura 11: Departamento Nacional de
da Escola Mixta da Imperial Fazenda de Santa Producdo Mineral — Urca/RJ%
Cruz

Acervo: Nucleo de Orientacdo e Pesquisa Histérica

Ao localizar o que ainda resta da escola percebemos que a fachada foi bastante
alterada, com partes do prédio que foram demolidas, e que hoje abriga o Forum de
Santa Cruz. A visita ao espago nos permitiu entender a sua localizacdo privilegiada

entre o Palacio Imperial e a estacdo de trens.

62 A imagem esta disponivel em: http://www.panoramio.com/photo/74696922. Acesso em 10 de Janeiro
de 2013.
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Figura 12: Foto atual do prédio® da Escola Mixta da Fazenda Imperial de Santa Cruz. Ao
fundo o prédio que abrigava o Palacio Imperial (prédio em branco e azul), onde hoje se localiza
o0 Batalh&o Villagran Cabrita (Exército Brasileiro).

Acervo da pesquisadora

Retornando a questdo da dimensdo do prédio no periodo em estudo, a
simplicidade era relativa visto que tinha uma grande dimensdo para a populacédo local
que até entdo ndo possuia uma escola em um prédio préprio, construido com a intencéo
de ser um espago de aprendizagem. Em uma carta dirigida a Diretoria das Escolas
Municipais Suburbanas, € possivel ter a dimensdo da falta de prédios préprios para
funcdo escolar em Santa Cruz. Diz ela:

Directoria das Escholas Municipaes Suburbana
15 de Janeiro de 1884

Ilimos e Exmos Sres

A professora da eschola municipal de Santa Cruz, continua a reclamar
contra 0 mau estado da casa, sobretudo pela incapacidade da sala do
ensino em relagdo aos alunos que a frequentéo.

Em o ano a lima Camara attendendo a justa reclamacéo da professora
authorisou-me a mudar a eschola , porém a caréncia absoluta de casas
com as comodidades precisas tem obstado o cumprimento d’essa
ordem.

Os poucos edificios centraes que pela sua posicdo prestdo-se o fim
alludido estdo occupados, regulando os alugueis de 20$ a 120$ por
mez. Além disso acresce ainda que, talvez fosse necessario augmentar
a sala de qualquer d’elles em relagdo a frequencia dos alumnos que
vae em augmento conforme o rapido desenvolvimento da localidade.
(Acervo: Arquivo Geral da Cidade do Rio de Janeiro)

% 0 antigo prédio da Escola Mixta da Imperial Fazenda de Santa Cruz abriga, nos dias de hoje, abriga o
Férum de Santa Cruz.
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N&o s6 néo havia prédios construidos com a finalidade de abrigar escolas, como
havia caréncia de edificacOes, necessidade de adaptacdo e aluguéis considerados caros
por causa do desenvolvimento do Curato de Santa Cruz.

Ao mesmo tempo a criacdo da Escola Mixta Imperial impactou a regido, visto
que foi localizada uma carta que informa sobre andlise da possibilidade de transferéncia
de uma escola municipal proxima a mesma neste Curato devido a migracdo de alunos
tanto por causa da saida de uma professora, como para integrar os quadros da escola do
Imperador. Propunha-se transferir a escola municipal para a localidade de Fontinha, na
freguesia de Iraja.

Diretoria das Escholas Municipaes Suburbanas,
12 de Margo de 1886

(...) A falta de frequencia tem continuado maxima depois da abertura
da Eschola Mixta Imperial que absorveu a maioria dos alunos
frequentadores da eschola municipal colocada muito proxima d’ella.
A eschola Imperial comportando 100 alunos de ambos 0s sexos como
benevolamente informem o Exmo. Sr. Cons® Superintendente em o 1°
de junho por (...), satisfazer as necessidades do lugar e pode segundo
me consta, receber ainda alunos de ambos 0s sexos por ndo ter
complectado o méximo da frequencia.
Motivado pela pouca concurrencia e de harmonia com o art. 14 do
Reg, todas escholas municipais deliberou (...) Camara em sessdo de 11
de Fevereiro transferir a eschola municipal de Santa Cruz para a
Fontinha freguesia de Irajd localidade pauperrima e cheia de
analphabetos onde o ensino municipal pode ser mais concorrido e
aproveitado.
Se a (...) Camara em sua sabedoria entender conveniente manter o
ensino municipal em Santa Cruz, é necessario mudar de prédio, pois a
casa onde funccionardo as aulas estd muito arruinada precisando de
reparos urgentes e concertos dispendiosos. (Acervo: Arquivo Geral da
Cidade do Rio de Janeiro)

A reacdo a essa possivel transferéncia da escola municipal formalizou-se em
outra carta que possuia um abaixo assinado da populacéo local com 57 assinaturas, que
dizia o seguinte:

Ilmos e Exmos Sres (...) Presidente e mais Vereadores dallma Camara
Municipal da Corte.
Informe com urgencia o Sr. Diretor das Escholas sobre o allegado
nesta representacéo, declarando qual a frequencia ordinaria da escola
mixta, aproveitamento, assiduidade dos professores . (...) 4 de Marco
de 1886. (...)

NoOs abaixo assignados, cidaddos residentes no Curato de Santa Cruz
vamos por meio deste solicitar de V. Exa. A reconsideracdo da
Resolucdo da Illma Camara que tranfere deste Curato para outra
localidade a escola mixta que aqui mantinha.
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Para isso com todo respeito ponderamos a essa llma Camara que a
Escola que S. M. o Imperador tem neste Curato s6 comporta 0 numero
de quarenta meninas, o qual se acha completo, ficando portanto as
vinte e duas que se achdo matriculadas na escola mixta municipal, que
a Camara pretende transferir para a Freguesia de Iraja, sem ensino,
porquanto a escola publica que funciona neste Curato é para oS
alumnos do sexo masculino, sendo a de meninas em Sepetiba, lugar
gue a Camara ndo ignora ser distante nove kilometros deste povoado,
cuja distancia ndo pode ser vencida diariamente pelas meninas. (...)
(Acervo: Arquivo Geral da Cidade do Rio de Janeiro)

A importancia da escola é ratificada nesta tentativa de ndo perder a unidade
escolar, mas a0 mesmo tempo as cartas destacam: a precariedade do prédio que
funcionava a escola municipal. A denominagao “Colégio Grande” para a Escola Mixta
Imperial provavelmente estava relacionada a essa falta de estrutura da regido e ao
impacto que este prédio e esta proposta criam no Curato de Santa Cruz.

Segundo Vidal e Faria Filho (2000), no final do século XIX, foi-se reforcando a
importancia da construcdo de prédios escolares especificos para a escola para uma acao
eficaz junto as criancas. Este fato nos aponta para o éxito dos que defendiam a
superioridade e a especificidade da educacéo escolar frente a outras estruturas sociais de
formacéo e socializacdo, como por exemplo, a familia. Mattos (1994) afirma que, no
Brasil, no século XIX, a educacdo escolar paulatinamente foi assumindo caracteristicas
de uma luta do governo do Estado contra o governo da casa. Ou seja, cada vez mais as
decisdes e ideias externas ao ambiente da casa influenciavam na sua dindmica interior.

A Escola Mixta da Imperial Fazenda foi edificada a pouca distancia da estrada
de ferro D. Pedro Il, no declive da colina onde estava localizado o palacio. Ela foi
igualmente feita sob plano e direcdo do engenheiro da Casa Imperial, Dr. Paula Freitas,
que segundo Pires de Almeida (1886), “procedeu a estudos especiaes em relacdo aos
adeantamentos da pedagogia, ndo s6 sob o ponto de vista architectonico como
hygienico ”.

A preocupacdo com a organizacdo e localizacdo fisica deste estabelecimento
escolar nos remete a um discurso que se baseava em certo determinismo geografico e
climatico, para explicar as questdes sociais, na colaboracdo com a elaboracdo de
projetos e na legitimacéo intervengdes. O discurso médico higienista, neste momento,
possuia grande forca na organizacdo do espaco fisico. Segundo Gondra,

A partir dele [modelo higienista] definem um amplo programa de
regras para o funcionamento dos colégios, compreendendo a
localizacdo e arquitetura dos edificios escolares, organizacdo da

78



rotina, das praticas e habitos que deveriam ser desenvolvidos junto aos
alunos, alimentacdo, exercicios corporais, cuidados com as excre¢oes
dos organismos e com a educacdo dos sentidos, de modo a conservar e
desenvolver as faculdades fisicas, intelectuais e afetivas ou morais dos
alunos. (GONDRA, 2004, p. 165)

Durante o século XI1X, varias dimensdes acerca das representacdes sobre a Corte
vieram influenciar a construcdo e desenvolvimento desta escola. A Corte era
considerada uma cidade feia, que pouco se diferenciava da sede do periodo colonial. As
ruas eram estreitas, escuras e sujas. A remocdo de lixo, das coisas podres e dos
excrementos humanos era feita em pipas ou barris, carregados nas cabecas dos escravos
e despejados na Baia de Guanabara todas as noites. Os primeiros servigos publicos de
saneamento e &gua surgiram somente na década de 1850 (GONDRA, 2011) e deles
eram responsaveis os engenheiros franceses e técnicos ingleses.

A salde, pois se vivia em uma cidade doente assolada pelas epidemias de febre
amarela e célera®, dentre outras doencas que ceifavam vidas, somava-se ainda ao fato
de ser uma cidade iletrada e insegura, com a dimensédo moral. Ou seja, em conjunto
acreditava-se que essas condi¢cdes produziram um ambiente favoravel para a
degeneracdo social. “Escraviddo, educacdo, vicios, moda, bailes e leituras imprudentes
configuravam praticas que conduzem a populacio ao mergulho na imoralidade”.
(GONDRA, 2004, 95).

Esta medicina revindicou para si a tarefa de ordenar o espaco, de civilizar os
homens e de regenerar a cidade. No campo educacional, alguns estudos foram
elaborados visando gerar contribuicdes higiénicas para aplicacdo nas escolas. Duas
formas de se relacionar com a educacdo foram colocadas. A primeira refere-se a
articulacdo da educacdo com outras preocupacdes mais especificas, ou seja, a educagédo
como fundamental no combate a febre amarela, por exemplo. O conhecimento como
uma forma de prevenir a disseminacdo de doencas. E o segundo, a relacdo entre
medicina/higiene e educacdo, visando a producdo de um homem e uma sociedade
regenerada.

Se a cidade (espaco urbano) representava o “perigo”, o afastamento para lugares
mais longinquos eram incentivados. Gondra (2004) afirma que eram aplicados

argumentos climaticos, geograficos, geoldgicos, topograficos e botanicos que

® As epidemias de febre amarela ocorreram em 1850, 1852, 1853 e 1854; e em 1856, foi 0 ano da
epidemia de célera. (GONDRA, 2004, p. 92)
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articulados constituiam a defesa de que educar requeria certo isolamento da cidade, um
espaco proéprio, visando a protecdo contra 0 mundo das ruas dos vicios e das paixdes.

Para a Escola Mixta da Imperial Fazenda de Santa Cruz, o local escolhido para
erigir o edificio preenchia as condicGes esperadas como favoraveis. A area ocupava um
dos lados das melhores pracas de Santa Cruz e era suficientemente elevado em relagéo
aos terrenos circunvizinhos, estando situado em uma posicdo central e de féacil acesso
aos frequentadores da escola.

A area ocupada pelo terreno media 52 metros de frente e 42 de fundos, ou 2.184
metros?, dos quais o corpo da escola ocupava 479 metros?, o das oficinas, 333 metros?, o
galpdo de ginastica 130 m2 e os jardins a area restante. Com toda esta area disponivel, o
edificio estava inteiramente isolado das casas vizinhas, criando, portanto, as condigdes

apropriadas para o regime escolar, segundo 0 que versava a época.

Figura 13: Fachada da Escola Mixta da Imperial Fazenda de Santa Cruz®

A orientacdo era considerada excelente, pois o edificio estava situado mais ou
menos na direcdo leste-oeste, fazendo com que os raios do sol penetrassem nos dois
corpos principais do prédio antes e depois do meio dia, sendo antes pelo lado dos
fundos e depois pelo da frente. Esse foi fator determinante da forma em duplo T
conferida a edificacdo. Os trés corpos do edificio ligados entre si permitiam que
qualquer pessoa passasse de um para outro sem se expor a chuva ou ao sol.

A arquitetura escolar também se tornava uma preocupacao, pois devia conjugar
o discurso médico com o objetivo do prédio, que era ser um colégio.

% Fonte: ALMEIDA, Op. Cit.
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A escola, como qualquer outro edificio, obedece aos preceitos da
arquitetura; tem também seu sentido moral, do mesmo modo que o
templo, as academias, o teatro e outros edificios. (JORNAL DO
COMMERCIO, 26/08/1885)

Esta citacdo nos aponta que o prédio escolar estava e estd, no seu projeto,
impregnado por intencionalidade, simbologia, ideais e técnicas; ou seja, a que serve e
para quem se destina.

E ndo somente isso,

... a arquitetura escolar pode ser vista como um programa educador,
ou seja, como um elemento do curriculo invisivel ou silencioso, ainda
que ela seja, por si mesma, bem explicita ou manifesta. A localizacéo
da escola e suas relacbes com a ordem urbana das populacdes, o
tracado arquitetonico do edificio, seus elementos simbélicos préprios
ou incorporados e a decoragdo exterior e interior respondem a padrdes
culturais e pedagdgicos que a crianca internaliza e aprende. (VINAO
FRAGO e ESCOLANO, 2001, p. 45)

Sendo assim, o prédio da Escola Mixta tinha o papel de expor uma instituicdo
modelo para o ensino profissional diferenciando-o das instituicbes que até entdo
existiam no pais, trazendo na sua estrutura fisica essas marcas.

Ele era composto de trés corpos dispostos em duplo T, sendo que o da frente era
ocupado pela classe, biblioteca e museu; o dos fundos pelas oficinas; e o transversal por
um galpdo destinado a ginastica. Além disso, possuia jardins para o recreio e instrucao
da infancia, e um terreno para exercicios corporais. A distribuicdo interna compreendia
um vestibulo que dava acesso para qualquer das alas do edificio. Por uma galeria
situada em frente a porta central passava-se para 0 galpdo de ginastica e para as
oficinas; por duas portas ao lado da galeria passava-se do vestibulo para cada um dos
vestiarios dos meninos e das meninas; e por duas outras portas laterais passava-se a um
lado para a secdo da classe e no outro para a biblioteca e museu.

O museu seria um espaco pedagdgico de aprendizagem, que se somava com a
biblioteca que teria variados livros para estudo. Em 1886, encontramos no Regulamento
da escola no artigo 38 a indicacdo de que a biblioteca e 0 museu foram organizados
posteriormente a fundacdo da escola. Este artigo expde que o professor diretor
solicitaria ao superintendente o auxilio para a fundacdo de uma biblioteca e museu.

O Superintendente da Fazenda de Santa Cruz, em oficio do ao Mordomo da

Casa Imperial, datado de Agosto de 1886, informa que ap0s a visita de D. Pedro Il a
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escola, 0 mesmo havia recomendado a formacédo da biblioteca e em obediéncia a tal

pedido é enviado uma relacao® para aquisicdo de livros.

...Quando em Abril do corrente ano S. M. o Imperador passou por esta Imperial Fazenda para se dirigir
a llha Grande, recomendou ao Professor interino da Escola Mixta Imperial que cuidasse em formar a
biblioteca da escola e em obediéncia a essa recomendagéo formulou 0 mesmo professor a inclusa
relacdo que levo ao conhecimento de V. Ex2...

Acervo: Arquivo Nacional

A biblioteca, portanto, foi organizada no decorrer do periodo de funcionamento
da escola. Encontramos no livro de “Receita e Despesa da Imperial Fazenda de Santa
Cruz — 1885/1888”, localizado no Arquivo Nacional, que nos informa sobre a compra
de alguns materiais para escola. Em 1886, destaca-se no fragmento abaixo a compra de

livros:

Idem idem & J. G. de Azevedo pelo fornecimento de livros feitos a Imperial Escola
Acervo: Arquivo Nacional

A preocupagdo com a circulacdo do ar, a iluminacdo e o aspecto sanitério nos
indica 0 quanto que este projeto era influenciado pelos preceitos higienistas e também
pelas técnicas de ensino. O corpo das classes, por exemplo, ocupava somente um
pavimento, bastante elevado do solo, que permitia por meio de aberturas convenientes,
que o vigamento e o assoalho estivessem constantemente ventilados. Além disso,
forneciam espacos para guardar objetos dos jardins e dos exercicios dos alunos.

As privadas, na ja citada matéria no Jornal do Commercio, de 1885, também
foram alvo de ordenamento. Elas foram distribuidas em dois cémodos diferentes e
separados, sendo um para as meninas, situado ao lado da classe e sob a vigilancia dos
professores, e outro para 0s meninos, situado na galeria central, com o objetivo de servir

% Infelizmente esta relacéo de livros ndo foi localizada.
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ndo sé aos alunos que frequentariam a classe, como aos que frequentariam a ginastica e
as oficinas.

A escola possuia oficinas, que através do ensino profissional buscava preparar as
novas geracdes para o trabalho, afastando-as dos vicios. As oficinas abrangiam os
oficios de carpinteiro, marceneiro, torneiro, ferreiro, serralheiro, alfaiate, sapateiro,
oleiro, relojoeiro e funileiro, para 0s meninos; e para as meninas, as oficinas ou “aulas
especiais de profissdes adequadas a sua delicada organizacdo”, tais como costura e corte
de vestidos, bordados, fabrico de flores, desenho e aquarela aplicados a ornamentacao.
Segundo Pires de Almeida (1886), “... ja constituem verdadeiras profissbes entre nos,
pois a pintura de leques, transparentes, bem como a industria das flores artificiais ddo
resultado muito apreciaveis em nosso mercado”.

Havia ainda em um dos jardins uma pequena escola pratica de floricultura,
arboricultura, e mesmo agricultura, pois ali faziam experiéncias agronémicas, visando
demonstrar ao aluno a importancia da ciéncia na lavoura, assim como 0s instrumentos
mecanicos auxiliam e como a quimica pode viabilizar a multiplicacdo dos produtos da
natureza.

Este projeto de construcdo e aparelhamento da escola custou ao Imperador D.
Pedro Il a quantia de 70:033$742, caracterizando-a como mais dispendiosa que a
similar da Quinta da Boa Vista.

3.1.2 — Funcionamento administrativo e pedagogico

A escola contou com um regulamento, elaborado pelo professor interino José
Bernardino Fernandes, que estabelecia as diretrizes que deveriam ser seguidas para o
funcionamento da instituicdo escolar. O documento possui dez capitulos e quarenta e
cinco artigos, que versam sobre o funcionamento administrativo e pedagdgico. Através
dele procuraremos analisar a organizacdo pedagdgica e disciplinar, os professores, 0s
alunos e as oficinas.

O contetdo e o método de ensino foram parte dos debates acerca da questdo
politica da educacdo mais disseminada, porque ndo dizer popular, e 0s meios que
permitiriam a sua concretizacdo, ou seja, a busca por uma melhor organizagédo da escola
primaria. Percebe-se a difusdo da crenga no poder da escola como um importante fator

rumo ao progresso, a modernizacgao e a mudanca social.
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O movimento de repensar o espaco escolar foi mantido pela circulacdo de ideias
e modelos gerados nos paises “civilizados”, abordando os mais variados temas de
organizacdo escolar, como as disciplinas, os livros, métodos de ensino, o mobiliario,
etc. Os meios que possibilitaram a circulacdo das ideias foram, por exemplo, as
Exposicdes Universais, que D. Pedro Il geralmente visitava como chefe do Estado
brasileiro procurando difundir no Brasil as teorias mais recentes.

Vejamos entdo a escola de Santa Cruz. As disciplinas ensinadas neste
estabelecimento eram: instrucdo religiosa, leitura, escrita, gramatica portuguesa,
francés, elementos de aritmética, sistema métrico, geografia, historia do Brasil, desenho
linear e figurado, nocbes de histéria natural, nocdes de coisas, musica, ginastica e
costura; e os oficios, de carpinteiro, marceneiro, torneiro, ferreiro, serralheiro, alfaiate,

sapateiro, oleiro, relojoeiro e funileiro.
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As disciplinas foram distribuidas em trés classes da seguinte forma®”:

Disciplinas/
Classes

12 Classe

22 Classe

32 Classe

Instrucdo religiosa

Principais oracdes

Todas as oracGes

Dogmas, moral, culto e histéria.

Escrita Formacdo das letras até a representacdo de palavras | Reproducéo de frases Ditado
acompanhando progressivamente aos exercicios de
leitura

Leitura Conhecimento do alfabeto, formagdo de silabas e | Leitura corrente Leitura corrente e expressiva
palavras até principios de leitura corrente.

Aritmética Leitura e escrita de nimeros pequenos e pratica das | Operagcbes sobre 0s inteiros, | Proporcdes, regra de trés e de

quatro operagdes fundamentais com o auxilio do
contador.

fracGes ordinarias e decimais.

companhia.

Sistema métrico

Conhecimento pratico dos pesos e medidas.

Conhecimento de multiplos e
submaltiplos  das  diferentes
unidades e das relagbes com o
sistema antigo.

Resolucéo de problemas sobre o
emprego dos pesos e medidas e
explicagbes teoricas sobre 0s
mesmos.

Exercicio de linguagem

Reproducao verbal imediata das pequenas narragdes
ou fabulas.

Desenho linear

Linhas retas, curvas quebradas e mistas.

Figuras planas

Representacdo dos corpos e
resolucdo de problemas faceis
sobre as figuras planas.

Desenho figurado

Musica

Rudimentos de musica vocal,

Solfejo progressivo, coros a

%7 0 quadro abaixo foi elaborado a partir dos dados apresentados pelo Regulamento para organizacao das classes para a Escola Mixta da Imperial Fazenda de Santa Cruz.
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leitura musical a compasso,
exercicio de solfejo elementar,
cantos de escola e religiosos.

duas, trés e quatro vozes.

Francés

Gramatica, temas, leitura, analise
e traducdo de mestres classicos
modernos.

Geografia geral

Continentes e oceanos,
populagdo e racas, montanhas e
rios, paises da América, com
estudo detido dos adjacentes do
Brasil. — Descricdo sumaria das
outras partes da terra, Europa,
Asia, Africa e Oceania.

Historia

Histéria do  Brasil- fatos
memoraveis desde 0
descobrimento do Brasil, até o
fim da guerra do Paraguai.

Historia natural

Nogdes sobre zoologia, boténica
e geologia.

Gramatica

Gramatica elementar, recitacdo de
cor de trechos de prosa e verso,
andlise lexicologica.

Gramatica portuguesa -
desenvolvimento de regras de
fonologia, morfologia e sintaxe,
analise sintéatica.

Noc0es de coisas

Noc0es de coisas

Costura de cha

Costura — corte, feitio, marca e
croché.

Trabalhos de agulha — tricd e
bordados.
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Segundo Pires de Almeida (1886),

O programma, como se vé do que ficou transcripto, é amplo, e
organisado por mdo de mestre; pois, ndo s6 comprehende todas as
matérias necessarias & solida e boa instruccdo, como essas materiais
estdo agrupadas em escala sempre ascendente, de modo a acompanhar
o0 desenvolvimento natural da intelligencia do alumno.

O programa foi organizado visando a aprendizagem progressiva dos conteudos a
serem ensinados. Podemos perceber na tabela que, na 12 e 22 Classes, existia a disciplina
“nogdes de coisas” e provavelmente se referia ao método de ensino proposto na época,
que era 0 método intuitivo®. Esse método nasceu na Alemanha no final do século XVIII
pela iniciativa de Basedow, Campe e Pestalozzi e consistia na valoriza¢do da intuicao
como fundamento de todo o conhecimento - a compreensdo de que a aquisicdo dos
conhecimentos decorria dos sentidos e da observacéo.

Segundo Remer e Stentzler (2009), este método foi amplamente difundido na
Europa na segunda metade do século XIX, onde 0 movimento de renovacdo pedagogica
entrou na sua fase ativa, tornando-se a nova tendéncia norteadora do ensino,
especialmente do ensino priméario. No caso do Brasil, esse método foi introduzido
inicialmente por algumas escolas particulares, representando uma inovacdo para o
campo educacional. Ainda que identificado com o periodo republicano, este método foi
difundido no final do periodo imperial.

O método intuitivo foi difundido como um instrumento pedagdgico que
possibilitaria a mudanca na ineficiéncia do ensino escolar. Este método, segundo
Valdemarin (2006), investe contra o carater abstrato e pouco utilitario da instrucao, e
introduz um novo método de ensino, novos materiais, criacdo de museus pedagdgicos,
variacdo de atividades, excursdes pedagdgicas, estudo do meio, etc. A ado¢cdo de um
novo método que tinha o concreto, o racional e 0 ativo como guias para 0 ensino. A
descricdo sobre a Escola Mixta da Fazenda Imperial de Santa Cruz indica que esse era
0 método utilizado para a orientagdo dos trabalhos educativos.

N&o basta que o professor procure instruir pela palavra ou pelas licGes
os alunos que lhe s&o confiados; ele deve visar mais alto, inculcando
aos alunos principios de que guardem a lembranca, e que sejdo o guia
de toda a sua vida, e provocando as impressdes exteriores em auxilio

% O método intuitivo j& estava presente no Decreto n. 7247, de 19 de abril de 1879, a Reforma Leoncio
de Carvalho. Apesar de também ser conhecido como “ligdes de coisas”, ja existem pesquisas que apontam
gue ndo podem ser considerados sindnimos.
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do trabalho intelectual. Ora, nenhuma impressdo €, para 0s alunos tao
duravel e eficaz como a do meio em que vivem e, portanto, a escola,
onde eles passéo a infancia, essa fase da vida humana em que as
impressdes séo tdo vivas e fortes.

Para o aluno as licBes do professor sdo a base da sua instrucdo; as
impressdes, porém, sdo a base da sua educacdo; e é fundado nestes
principios que tantos métodos se tem criado com o fim de melhor
ensinar pelas impressdes recebidas sob as vistas e 0s conselhos do
professor.” (JORNAL DO COMMERCIO, 26/08/1885)

Rui Barbosa escreveu os Pareceres, em 1882, a partir da analise do decreto de
Ledncio de Carvalho. Projeto esse que foi arquivado, mas que nem por isso deixou de
exercer influéncia no pensamento educacional brasileiro, no qual introduz a ciéncia no
programa escolar desde o jardim de infancia até o ensino superior. Machado (2002)
sustenta que Rui Barbosa entendia ser necessario organizar a instrucdo conforme as
ideias cientificas mais modernas. Neste texto o jurista afirma que:

Observando imediatamente as coisas, exercendo-se em ver, em
discernir as formas, em avaliar a relatividade das distancias e das
extensdes, em apanhar os sons, em lhes discrimiar a intensidade, o
timbre, a direcdo, a procedéncia, em apreciar pelo tato as superficies,
em diferenciar as sensacfes do paladar e do olfato, € que se acendera,
se apurara, se ativara na infancia o instinto da observacéo, origem de
toda a atividade intelectual e alimento de todo o amor do estudo do
homem. (BARBOSA, 1946, p.63)

A licdo de coisas seria 0 primeiro passo no processo educativo, onde a
observacao e as impressdes dos alunos associadas as licbes do professor eram a base da
educacdo. Experimentar era a palavra de ordem. Ao observarmos a tabela com as
disciplinas podemos perceber que, na 1% classe, o0 ensino estava associado ao
conhecimento pratico e a reproducédo verbal, com apenas introducao a escrita e a leitura.
As disciplinas como Francés, Geografia, Historia e Historia Natural seriam trabalhadas
somente na 32 Classe.

Neste método, a crianca aprenderia a lingua materna a partir da verbalizacdo e
somente a partir da 22 e 32 Classe seria introduzida a forma concreta com o ensino da
gramatica. Em relacdo a matemaética, ela estava dividida em aritmética e sistema
métrico, utilizando-se de métodos concretos como o conhecimento pratico de pesos e
medidas e 0 manuseio de instrumentos para esse fim.

Contido no rol dos materiais didaticos, a taquimetria de Lagout. Esse método de
geometria foi criado pelo engenheiro de pontes e cal¢adas Eduardo Lagout e procurou
concretizar a geometria, através da evidéncia material: é a licdo de coisas aplicada a
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medida de extensos e volumes. A experiéncia utilizando materiais era valorizada na
aprendizagem.

Souza (2000) afirma que, na abordagem intuitiva, o ensino deveria partir do
particular para o geral, do conhecido para o desconhecido, do concreto para o abstrato.
A disciplina sistema métrico € um exemplo, na 12 Classe aborda o conhecimento préatico
dos pesos e medidas até que na 32 Classe introduz-se a resolucdo de problemas sobre o
emprego de pesos e medidas e as explicacBes teodricas sobre os mesmos, realizando
abstracdes teoricas.

Pires de Almeida expressa que,

O ensino profissional ministrado nas escolas da Imperial Quinta da
Bbéa Vista e de Santa Cruz, effectua-se sob o0 mais rigoroso
programma moderno, pois colloca a theoria ao lado da prética, applica
as regras da arte doutrinadas pelo desenho ao aperfeigoamento da
industria na execugdo da manufatura; assim é o desenho ornamental —
apreendido pelo alumno na escola — é desde logo posto em pratica
pelo mesmo alumno na officina. A mecanica escolar tem immediata
exemplificacdo na serralheria — as regras classicas de architetura, na
carpintaria, - e assim por diante. (ALMEIDA, 1886)

Pires de Almeida, neste trecho, nos expée o movimento de aprendizagem, ou
seja, a aproximacao da teoria, das ideias abstratas, a pratica do oficio ensinado nas
oficinas. A presenca de outros saberes, que se interligam com questfes sociais e
profissionais, estava presente neste curriculo, como por exemplo, o desenho, a musica e
a ginastica. O desenho é uma disciplina que estd diretamente ligada ao ensino
profissional no século XIX. O ensino do desenho linear e figurado estava ligado aos
saberes matematicos e 6ticos que organizavam e representavam as formas e os espacos.
Cunha afirma,

Aproximavam-nos a importancia do aprendizado do desenho, tanto
para os artistas quanto para os artifices, evidenciada pela evocacdo da
Academia de Belas-Artes e do Conservatorio de Artes e Oficios de
Paris. Como resultado de sua atuacdo, teriam se desenvolvido na
Franca ndo so a pintura, a escultura, a gravura e a arquitetura, como,
também, a manufatura. (CUNHA, 2005, p. 78)

A musica e a ginastica tinham um papel semelhante, pois procuravam preparar
as novas geracOes para manter o corpo e a alma sdos. Provavelmente por esse motivo
gue se destaca na disciplina de musica a aprendizagem dos cantos de escola e religiosos.
Em relacdo a ginastica, o artigo 4° do Regulamento, determina que “Todos os alunos
fardo exercicios ginasticos e, conforme a idade aprenderdo o oficio para que se sentirem

com vocagdo.” Em consondncia com os principios higienistas, “educar deveria, pois,
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significar a possibilidade de constituicdo de um individuo forte, robusto, puro e sabio”
(GONDRA, 2011, p.535). A ginastica, portanto era importante dentro deste cenario para
moldar o corpo séo.

A presenca de exercicios fisicos na pratica escolar apresenta-se, a partir do
século XIX, somado a consolidacdo do campo da medicina e da institucionalizacdo da
escola. A consolidagdo do campo médico refletiu no cuidado com o espago fisico e com
corpo através do incentivo da realizacdo de exercicios fisicos. De modo geral, 0 ensino
da ginastica tinha como objetivo a regeneracdo da raca, a promocao da saude,
desenvolvimento de vontade, forca, coragem, energia de viver e desenvolvimento da
moral (OLIVEIRA, 2004). A ginéastica cientifica se constituiu como uma sintese do
pensamento cientifico e responsavel por difundir novos codigos de civilidade; assim
como a escola. Segundo Valdemarin, “alternar os estudos com exercicios fisicos, além
de ser adequado a capacidade fisica infantil, proporciona equilibrio, e o equilibrio é a
primeira condi¢do para a ordem” (2006, p.98)

Rui Barbosa, nos Pareceres, sobre a necessidade de exercicios fisicos, afirma
que:

O cérebro desenvolve-se pelo exercicio que lhe é peculiar. Mas esse
exercicio é duplo: compreende a agdo conciente do cérebro, no
pensamento (cerebracdo) e a agdo inconsciente do cérebro dirigindo os
movimentos do corpo. Ambas sdo essencialmente indispensaveis a
evolugdo desse 6rgdo. (BARBOSA, 1946, p.70)

A ginastica que Rui Barbosa defende é:

... uma influéncia tdo moralizadora, quanto higiénica, tdo intelectual
quanto fisica, tdo imprescindivel a educacdo do sentimento e do
espirito quanto a estabilidade da saude e ao vigor dos 6rgdos. (...)
Nessas criaturas desequilibradas, sim, é que a carne governara sempre
fatalmente o espirito, ora pelos apetites, ora pelas enfermidades.
(BARBOSA, 1946, p.80)

Interessante notar que este autor defendia a ginastica para ambos 0s sexos, mas
claro que, no caso feminino com exercicios “suaves, acomodado ao sexo” e no
masculino, aproximando-os aos exercicios militares. Isso porque atribuia aos
movimentos militares, a precisdo, a decis@o e a energia, que seriam excelentes para o
cultivo das forgas corporeas, eficaz na educacédo de carater viril.

O ginésio erguido na escola e os materiais utilizados na execugdo do exercicio

fisico se aproximavam destes movimentos mais viris, pois ele consistia em um galpéo
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com 16 metros de comprimento sobre 8,50 de largura, construido sobre as colunas de
ferro fundido, aberto dos dois lados e em comunica¢do com as oficinas. Os elementos
que o compde:

. achdo-se armados um portico munido de colunas varas moveis,
cordas de nos, trapézios, argolas e escadas de cavilhas; as paralelas
para exercicios bragais; o salto e o respectivo trampolim, e outros
jogos ginasticos apropriados a infancia. (JORNAL DO
COMMERCIO, 26/08/1885)

No projeto da instituicdo escolar de Santa Cruz, as preocupagdes com as boas
condicdes de luz, ar e acustica, a comodidade higiénica dos alunos e os exercicios foram
distribuidos visando alternarem com os trabalhos de “inteligéncia”, organizava-se tanto
0 aspecto fisico como o moral. Podemos perceber uma aproximagdo com o pensamento
de Rui Barbosa, expressando o ideal de corpo séo, mente s&; quer dizer, 0 corpo e 0
espirito eram inseparaveis e deveriam ter atividades especificas para o desenvolvimento
de cada um.

Todas as atividades eram organizadas dentro de um periodo de tempo que foi
construido historicamente. Na Escola Mixta da Fazenda de Santa Cruz, a matricula
ocorreria nos dias 07 de janeiro e 01 de julho de cada ano e encerraria no fim dos
respectivos meses. De acordo com o Regulamento deveria existir um livro especial para
esse fim, ou seja, o registro das matriculas. Ao fim de cada trimestre, o professor diretor
deveria remeter a Mordomia da Casa Imperial, por intermédio da Imperial Fazenda, um
mapa dos alunos matriculados com o grau de aproveitamento obtido.

Segundo Souza, “o tempo escolar é uma construgdo histérica e cultural, um
tempo social vinculado a constituicdo da infancia como classe de idade cuja identidade
se associa ao tempo de ir a escola” (1999, p. 129). Os tempos da escola passam a ser
marcados por ritmos e regularidades: o tempo da obrigatoriedade escolar, do ano letivo,
os horéarios de aula, etc. Pedagogicamente, a divisdo do tempo é um dispositivo de
organizagdo escolar; mas economicamente, ele acaba por afastar a crianga do mundo do
trabalho (pelo menos por uma parte do dia), visando prepara-la para 0 mesmo. E
comporta ainda a aprendizagem de utilizacdo e posturas em relagédo a este tempo,
colocando questdes como a pontualidade, a ordem, o aproveitamento do tempo e a
dimensdo disciplinar. A organizacdo do tempo escolar, portanto, transmite uma ordem

que experimentamos e aprendemos na escola.
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Na Escola Mixta Imperial, o periodo letivo compreendia do dia 07 de janeiro a
30 de novembro e as aulas funcionavam das 8h da manh& as 3h da tarde, havendo um
intervalo de %2 hora para o recreio e descanso dos alunos. Embora o Regulamento ndo
estabeleca como eram distribuidas as disciplinas e o ensino de oficios, Tarquinio de
Souza Filho se pronuncia quanto a isso da seguinte forma:

Nas escolas da Quinta da Boa Vista e da Fazenda de Santa Cruz, a par
instruccdo scientifica e litteraria, dos conhecimentos theoricos,
ministra-se a instrucdo technica, os conhecimentos praticos. As
diversas officinas que ja funcionam, as que terdo que funccionar de
futuro e os exercicios de agricultura pratica, formam ao lado das
sciencias e das lettras, um admiravel conjuncto de ensino technico.
(SOUZA FILHO, 1887, p. 75)

Um fator de analise para esta divisdo temporal refere-se aos habitos culturais,
como nos chama atengdo Souza quando diz: “No final do século XIX, denominava-se
almoco a refeicéo realizada por volta das 7 horas da manha, jantar a refeicdo das 11
horas e ceia aquela realizada entre 3 e 4 horas da tarde” (1999, p. 134). A escola estava
criando um novo sentido na divisao e utilizacdo do tempo que implicou, por exemplo,
na mudanca dos habitos alimentares. O tempo ndo era mais governado pela natureza e
sim cronometrado e preciso pelo tic-tac dos reldgios.

O calendario escolar determinava algumas situacGes que previam a néo
realizacdo de aulas. Sdo eles: feriados na escola, além de domingos e dias santos de
guarda. Séo listados: os dias de festa nacional marcados por lei; os dias de luto nacional
declarados pelo governo; os de entrudo, desde a segunda-feira até a quarta-feira de
cinzas; e os dias da semana santa até a 1% oitava de Pascoa. O entrudo pode ser
considerado como o embrido do carnaval atual, nos chamando a atencdo como as
tradicdes culturais perduram no tempo historico. O calendario escolar, portanto, seguia
uma cronologia civil e religiosa, estabelecendo os limites temporais de funcionamento
da escola (inicio e término do ano letivo, o tempo de trabalho e de descanso, as férias,
0S recessos, etc), procurando conjugar o tempo escolar com o tempo social.

Nesta organizacdo do tempo escolar, a avaliagdo corresponde ao término de um
periodo e inicio de outro. As avaliacdes, na Escola Mixta Imperial, eram compostas de
prova escrita, oral e pratica nas disciplinas de arte (musica e desenho, por exemplo).
Elas eram presididas pelo superintendente da Fazenda e os examinadores eram 0
professor diretor e outra pessoa habilitada a ser nomeada pela proposta do professor

diretor. Todos os alunos eram avaliados de acordo com a classe a que pertencessem,
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sendo que havia a possibilidade de progressdo de classe caso 0 aluno se mostrasse
habilitado na matéria da classe a que pertencia. Um dispositivo de incentivo eram as
premiacOes para os melhores alunos, mas o regulamento ndo chegava a apontar quais
seriam essas premiacoes.

No oficio datado de 30 de novembro de 1885, enviado ao Conselheiro Mordomo
da Casa Imperial pelo Conselheiro Superintendente da Fazenda, este comunicava as
férias e descrevia o processo de avaliacdo dos alunos em apenas dois meses de
funcionamento da escola:

...Corre-me 0 dever de communicar a V. Ex?® que se dardo hoje as
férias na Escola Imperial tendo feito exame de sufficiencia dez
alumnos, 5 de cada sexo, sendo examinadas nas matérias seguintes:
leitura; analyse lexiologica; syntatica; arithmetica, comprehendendo
fraccOes ordinérias e decimées; regra de trez; (rezoveldo, digo
rezolvendo varios problemas n’esta espécie) principios de geometria;
historia do Brazil até o 3° governador; geographia = preliminares,
conhecimento de arimethica, digo conhecimento da America, com
especialidade do Brazil; systema metrico; historia sagrada; religido e
francés até a linguagem, por s ter 2 meses de estudo... (Acervo:
Arquivo Nacional)

Como ja vimos anteriormente existia nessa regido algumas unidades escolares
funcionando e por este motivo essa avaliacdo foi possivel com tdo pouco tempo. Fato
este que indica a migragéo de alguns alunos de uma escola municipal para Escola Mixta
Imperial.

A disciplina tinha seu lugar de destaque, compondo todo um capitulo do
regulamento. Era vedada a entrada de qualquer pessoa estranha a escola, excetuando o
caso de algum visitante autorizado ou autoridade superior. Em relacdo aos alunos, em
caso de alguma indisciplina as penas eram: repreensao, privacao do recreio, assisténcia
em pé aos exercicios, retencdo na escola até meia hora depois de findos os trabalhos,
expulsdo temporéria e expulsdo definitiva. A pena era aplicada de acordo com a
progressao das indisciplinas, por exemplo, um aluno que no mesmo dia tivesse mais de
uma repreensdo estaria sujeito a pena de privacdo do recreio ou se brigassem ou
dissessem impropérios e palavras inconvenientes poderiam perder o recreio e assistir em
pé aos exercicios e se a falta fosse considerada grave poderia ser retirado da sala e até
da escola. A expulsdo era considerada como um ultimo recurso, caso todos 0s outros se
esgotassem ou se houvesse desrespeito intencional ao professor. Mas nenhuma outra

pena era admissivel como, por exemplo, castigos fisicos.
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As regras disciplinares associadas as premiacdes tinham a funcdo conformar os
instintos e reforgar os mecanismos de controle exercidos em dupla face, tanto pelo
individuo como pela sociedade. Os educadores buscavam, portanto, procedimentos

eficazes para estabelecer habitos civilizados na relacdo entre professores e alunos.

3.1.3- O mobiliario e o material didatico

A preocupacdo com o espa¢o e mobiliério escolar se faz presente no processo de
institucionalizacdo da escola que procurava atender maior nimero de criangas, dentro da
I6gica de difundir as luzes. No caso da Escola Mixta, tudo indica que o método a ser
utilizado foi o método intuitivo. Os defensores de tal método debatiam em torno da
necessidade do espaco de sala de aula para o desenvolvimento das atividades.

... a escola foi, sobretudo ao final do século XIX, sendo invadida por
todo um arsenal inovador de materiais didatico-pedagogicos (globos,
cartazes, coleces, carteiras, cadernos, livros...) para 0s quais ndo era
possivel mais ficar adaptando espagos, sob pena de nédo colher, desses
materiais, os reais beneficios que podiam trazer para a instrugao.
(VIDAL e FARIA FILHO, 2000, p. 24)
Neste método partia-se do conhecimento concreto e da observagdo, para o
conhecimento abstrato, conferindo grande destaque aos materiais didaticos a serem
utilizados e resignificacdo de outros como, por exemplo, os livros.

Nesse contexto, o livro assume uma funcdo diferenciada na instrucéo:
passa a ser menos utilizado pelo aluno como depositéario primordial
das licOes a serem memorizadas e torna-se o material essencial para o
professor, expondo um modelo de procedimentos para a elaboracéo de
atividades que representem a orientacdo metodoldgica geral
prescrita... (VALDEMARIN, 2006, p. 92)

Somado a isso o desenvolvimento dos saberes cientificos, especialmente a
medicina higienista (como ja apontamos anteriormente), se aproximando do fazer
pedagdgico exerceram influéncia na criacdo da necessidade de um espaco especifico
para a escola. Os profissionais da medicina teciam criticas acerca das péssimas
condig¢Bes das moradias e dos demais predios que influiam na sadde da populagdo em
geral. As instalacdes escolares ndo fugiram a essa critica.

O espaco é o palco da relacdo entre objetos e acdo que transforma e redefine
sentidos para 0 mesmo. Por esse motivo, 0 mobiliario proposto para a escola no século
XIX teve todo um cuidado especial, considerando as propostas cientificas que visavam
assegurar a cronologia regular das condutas. A negociacdo entre a quantidade e as
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medidas da banca ou do banco, precisos as praticas de ensino, tem destaque na
constituicdo do espago escolar. A configuragdo do tempo regular de condutas dos alunos
constitui uma das aspira¢6es do espaco escolar para a transmissdo simultéanea e pode ser
viabilizada com um determinado mobiliario. Os utensilios escolares também tém sua
importancia, pois mediam as relacdes entre mdvel, espaco e acdes. Eles sdo, portanto
ferramentas, extensdes materiais do exercicio docente e discente da atividade escolar em
constituicao.

O mobiliario foi construido segundo modelo desenvolvido pelo Dr. Paula Freitas
e pesquisado em diversos paises da Europa para chegar a um consenso da forma
higiénica de construgdo e uso do mesmo. A mobilia j& era utilizada na escola da
Imperial Quinta da Boa Vista, e na Associagdo Promotora de Instrucdo, e que também
estava exposta no Museu Escolar Nacional®. Portanto, ela mereceu cuidados do ponto
de vista higiénico e na construcédo, porque,

... 6 um fato suficientemente estudado e reconhecido que ndo somente
ao meio em que as criangas vivem, como nos habitos escolares, devem
elas atitudes defeituosas, que muitas vezes determinardo moléstias,
perturbacdes circulatdrias ou respiratorias, e congestdes do cérebro ou
da vista. JORNAL DO COMMERCIO, 26/08/1885)

Segundo Gondra (2011), considerava-se a época que a escola influenciava na
salde das novas geracGes, podendo atuar na producdo ou agravamento de doencas,
como a miopia, desvios da coluna vertebral, raquitismo, etc. O mobiliario, portanto,
deveria ser pensado cientificamente para evitar essas moléstias. O espaco da escola,
assim como o da casa, deveria sofrer intervencfes para a prevencdo de doencas e na
organizacao de posturas na dindmica escolar. Ou seja, difundia-se através da acdo sobre
0 individuo e o ambiente, no controle das emoc¢des buscando uma nova postura
considerada civilizada para a sociedade brasileira.

A matéria do Jornal do Commercio, de 26/08/1886, exp6s como eram 0S
mobiliarios da escola. As mesas e bancos (ou bancos-carteiras) estavam distribuidos em

sete bitolas diferentes, sendo trés em estrados de madeira e as quatro restantes sem

% O Museu Escolar Nacional foi citado na matéria do Jornal do Commercio, de 26/08/1885, e
localizamos, na Biblioteca Digital do Senado Federal (http://www?2.senado.gov.br/bdsf/), um catalogo da
biblioteca do museu do ano de 1885. O Museu Escolar Nacional foi inaugurado em 02 de dezembro de
1883 e estabelecido nos salGes desocupados da Imprensa Nacional. Seu acervo era composto de objetos
de ensino doados por governos e cidaddos estrangeiros.
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estrados, porém aparafusados no assoalho. As bitolas™ diferenciavam-se pela altura da
borda inferior da mesa e da borda superior do banco para inclinagéo da taboa da mesa e
pela distdncia do banco & mesa. As trés primeiras bitolas eram dotadas de estrado,
porque as mesas, sendo muito baixas poderiam ser incomodas para 0s professores que
precisariam curvar o corpo, quando tivessem que fazer qualquer correcdo aos alunos
que sentassem nesses locais.

Os bancos-carteiras foram construidos para um so6 aluno e possuiam intervalos
entre si. Os das primeiras bitolas achavam-se na frente e os outros distribuidos
uniformemente até o fundo da classe. Em cada mesa existia um tinteiro embutido na
taboa, uma pequena cavidade para o lapis e a caneta, e embaixo da taboa uma prateleira
para guardar livros.

A mesa do professor foi construida segundo o modelo belga existente no Museu
Escolar Nacional, assim como a taboa preta para os exercicios aritméticos. A do
decuri&o’ foi construida segundo um dos modelos ingleses expostos No mesmo museu.

Ao cuidado para que os mdveis tivessem formas e dimensdes apropriadas a
estatura dos alunos, soma-se a preocupacdo em adotar condi¢cBes necessarias de luz
suficiente e convenientemente dirigida. A luz chegava aos alunos pelo lado esquerdo
das mesas, segundo as recomendacOes higienistas. Para isso, a sala estava disposta de
forma que s6 num de seus lados existissem janelas, e no outro uma extensa parede
destinada a exposicao dos quadros de histdria natural.

E interessante notar que a leitura também foi alvo de higienizacéo - os romances
deveriam ser instrutivos. As leituras deveriam ser selecionadas para evitar as
consideradas perniciosas ou malditas.

A leitura como um perigo. A leitura como uma solugdo. Oscilando de
um polo a outro encontra-se a decisdo de censurar ou de autorizar a
leitura nas escolas. Do lado do perigo, as obras imorais, e 0s
romances. Do lado da solucéo, as obras consideradas moralizadoras e
higiénicas. (GONDRA, 2011, p.543)

"0 Fonte: Dicionario Michaelis: Bitola - bi.to.la - sf 1 Medida ou modelo por onde alguma obra deve ser
feita. 2 Estaldo, padrdo. 3 Craveira. 4 Norma. 5 Largura de via férrea. 6 Diametro de um arame. 7 V
malheira. 8 Naut Grossura de um cabo. Medir tudo pela mesma bitola: ndo distinguir entre 0 bom e o
mau.

! Fonte: Dicionario Michaelis: decurifo - de.cu.ri.d0 - sm (lat decurione) 1 Chefe de dectria. 2 Aluno
mais adiantado de uma classe e que a dirige por incumbéncia do professor.
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A biblioteca foi sendo formada para oferecer um bom numero de livros a
instrugdo e passatempo — ndo s6 dos alunos — como aos professores. Os volumes eram
cuidadosamente arrecadados em estantes espagosas e bem arejados. Possuia obras de
literatura classica, pedagogia, literatura nacional, romances instrutivos e dicionarios de
todas as linguas vivas. Contava com inameros livros em francés, alguns com dedicatéria
de Vitor Hugo que D. Pedro Il conheceu em uma de suas viagens a Europa. Dentre 0s
materiais didaticos, a escola possuia um aritmémetro’® de Arens, um contador portatil
(semelhante aos de bilhar, nas paredes), uma colecdo completa de mapas de historia
natural de Paul Gervais” (adotado também no Colégio Pedro 11 e indicado na Reforma
Benjamin Constant, ja no periodo republicano), os de taquimetria de Lagout (método
demonstrativo dos teoremas de geometria, em figuras), mapas geogréficos das cinco
partes do mundo (os continentes) e uma caixa de pesos e medidas, entre outros objetos.

Para se avaliar a importancia do ensino primario nagueles aureos
tempos basta mencionar a existéncia de um bem equipado Museu de
Historia Natural em uma das salas, onde um "esqueleto humano"
constituia o terror dos alunos ali encerrados como castigo,
contemplando na obscuridade ambiental, grandes estampas de animais
anti-diluvianos e o esqueleto movendo seus membros a menor
trepidacdo do movel que o encerrava... (FREITAS, 1985)

Através dos escritos de Benedicto Freitas podemos saber que até um esqueleto
humano e estampas de animais se apresentavam como materiais didaticos para o ensino
neste estabelecimento de ensino, aproximando a aprendizagem e os materiais didaticos

do discurso cientifico.

3.1.4- Os sujeitos: alunos, professores e funcionarios.

A escola ndo é composta apenas de prédio, mobiliario e materiais de ensino, mas
temos outra dimensdo a considerar que seria selecdo dos sujeitos que a compdem. Esses
sujeitos, a quem se destina e quem realizava este trabalho, deveriam estar conformidade

com a proposta determinada por este projeto de escola.

"2 Fonte: Dicionario Michaelis — aritmémetro - a.rit.md.me.tro - sm (aritmo+metro®) Tipo primitivo da
maquina de calcular moderna.

"paul Gervais (26 de setembro de 1816 - 10 de Fevereiro de 1879) zodlogo e paleontélogo francés, em
1835, interessou-se pela pesquisa paleontologica como assistente no laboratdrio de anatomia comparada
do Museu Nacional de Histdria Natural de Paris. Em 1841 obteve a cadeira de zoologia e anatomia
comparativa na Faculdade de Ciéncias de Montpellier, onde tornou-se reitor em 1856. Ele foi o autor de
monografias  importantes no campo da zoologia e paleontologia. Disponivel em:
http://www.catalogomultimediale.unina.it/?p=313. Acesso em 11 de Setembro de 2012.
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Os alunos que comporiam o quadro da escola seriam as criancas entre 05 até 14
anos de idade e ndo seriam aceitas criangas portadoras de doencas contagiosas. A
interdigdo a portadores de doengas contagiosas refletia as diretrizes dos higienistas e
estava presente também na legislacédo existente no Estado Imperial.

Temos a utilizacdo do uniforme que é um importante elemento da cultura
material gerada pela escola, seja como componente de controle dos corpos, seja como
estratégia de visibilidade a projetos institucionais. Os alunos da Escola Mixta Imperial
vestiam uniformes, que seriam de brim pardo para 0s meninos e gorro com as iniciais a
retros preto E.M.I. (Escola Mixta Imperial) e de musselina branca, para as meninas,
tendo no braco esquerdo um lago de fita escarlate com as mesmas iniciais. Eles seriam
produzidos na oficina de alfaiataria da escola.

Os meédicos higienistas também versam sobre a questdo do vestuario. O
vestuario para além de proteger o corpo das intempéries do ambiente, foi atribuido outra
funcdo. Uma passagem que ilustra bem a indicacdo dos higienistas é a indicacdo do Dr.
Coutinho em sua tese de 1857:

Antes da puberdade o menino produz menos calorico, entretanto pelos
jogos proprios da idade, pelos movimentos que elle executa, a
producdo do calorico é suficiente; segundo a diversidade das estacdes
fazem-se necessarios vestuarios diversos, assim estabeleceremos: no
verdo os alumnos devem usar roupas de linho ou algoddo, porque 0s
tecidos destes vegetaes recebem e perdem o calorico rapidamente; no
inverno devem usar roupas de lda, porque recebem lentamente e
guarddo o calorico por mais tempo, e alem d’isto isoldo o corpo da
influéncia dos agentes esternos e conservdo melhor a caloridade do
corpo. A l3a tem outras vantagens, e o algoddo, bem que em menos
escala, participa d’ellas; estes tecidos ndo se impregnao promptamente
de humidade como o linho, 0 que depressa molha-se, condensa o
produto da transpiracdo cutanea e resfria o corpo; os tecidos de lda e
algoddo deixdo escapar pelas suas malhas 0s vapores aquosos, - nao
condensam a humidade, que molhando apenas o tecido logo se
evapora. (apud GONDRA, 2011, p. 184)

Gondra destaca a preocupacdo com a descricdo minuciosa dos tipos de tecido
(14, seda, linho e algodéao) devia-se a uma dupla fungéo no interior do discurso médico:
ordenar a vestimenta dos educandos e regular o modo de vestir das mulheres. Aliava-se
ainda a preocupacao da forma adequada de uso e de manutencdo dos uniformes. Sendo
assim o uniforme, o vestir dos alunos, deveria estar baseado nos fundamentos da
medicina e da higiene, que cobririam e protegeriam 0s corpos de forma adequada. Além

de “uniformizar” a expressao da individualidade na forma de vestir.
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O publico da Escola Mixta Imperial diferia da idade determinada na Reforma
Lebncio de Carvalho, que estabelecia a idade de 07 a 14 anos, ou seja, ha um
deslocamento para baixo na idade minima de ingresso nesta escola.  Seriam
matriculados apenas 50 alunos de cada sexo. Durante a pesquisa localizamos um oficio
do Superintendente da Fazenda de Santa Cruz destinado ao Mordomo da Casa Imperial

informando a matricula de 40 alunos e 44 alunas ja no ano de inauguragdo, em 1885.
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Oficio do Exmo Sr. Conselheiro Superintendente ao
Exmo Sr. Conselheiro Mordomo a respeito da Escola Imperial
IIme Exmo. Sr. Hoje me apresentou o Professor interino da Escola Mixta Imperial o horario da referida
Escola que tenho a honra de levar aos méos de V. Ex®. Ach&o-se matriculados 40 alunos e 44 alunas que
j& estavdo na Escola do sexo feminino mantida por Sua Majestade o Imperador.
Acervo: Arquivo Nacional

Interessante notar no oficio acima que alguns alunos(as) migraram de outras
escolas para o estabelecimento mantido pelo imperador D. Pedro I, nos fornecendo
mais pistas do impacto da Escola Mixta no cotidiano escolar da regido do Curato de
Santa Cruz.

O Regulamento da escola ndo explicitava outras interdicdes além das moléstias
contagiosas. Alguns autores, como Celso Suckow, afirmavam que a escola contemplaria
as criancas que seriam filhos dos antigos escravos da Corte, mas até entdo nenhum
documento havia sido apresentado comprovando tal afirmacdo. Este autor, no estudo
sobre o ensino profissional no Brasil, afirma que o Imperador D. Pedro I,

(...) fundaria, com suas proprias rendas, duas escolas destinadas a
produzir homens para o trabalho manual, a primeira em 17 de janeiro
de 1882, nas proximidades do Paco de S&o Cristévao, na Quinta da
Boa Vista, visando instruir os filhos de seus servidores, e a segunda,
em 4 de setembro de 1885, expressamente aberta aos filhos dos
antigos escravos da Corte, na Imperial Fazenda de Santa Cruz.
(FONSECA, 1986, p.155) (grifo nosso)

99



Ao mesmo tempo, o Brasil estava vivendo a proximidade do fim da escravidéo e
a imperiosa necessidade expressa pelas elites de intervir na situagdo social dos
desvalidos, com a questdo racial apresentando-se diluida nesta grande discussdo. Esta
escola também receberia estes ingénuos ou libertos conjugando educacéo e trabalho?

Investir na crianca através do processo de escolarizacdo era apresenta-la as
regras de civilidade na sua relagdo com o outro e principalmente através dos codigos e
regras de conduta exercer o controle de seus impulsos. Para Elias,

A crianca ndo € apenas maleavel ou adaptavel em grau muito maior
gue os adultos. Ela precisa ser adaptada pelo outro, precisa da
sociedade para se tornar fisicamente adulta. Na crianca, ndo sdo
apenas as ideias ou apenas o comportamento consciente que se veem
constantemente formados e transformados nas relagdes com o outro e
por meio delas; 0 mesmo acontece com suas tendéncias instintivas,
seu comportamento controlado por instintos [..] Para se tornar
psiquicamente adulto, o individuo humano, a crianca, ndo pode
prescindir da relacdo com seres mais velhos e mais poderosos.
(ELIAS, 1994, p.30) (grifo nosso)

A crianca ¢ forjada dentro da relacdo com os adultos (mais velhos e poderosos)
treinando o controle dos instintos, das emocdes, para integrar a sociedade civilizada.
Estes mecanismos de controle sdo tdo internalizados que o préprio individuo
(autocontrole) se vigia para evitar a vergonha ou remorsos e representar um status
social.

O Regulamento ndo determina outra interdicdo a ndo ser as moléstias
contagiosas e nem apresenta o perfil dessa crianga que seria matriculada na escola. Por
sua vez, os documentos consultados que foram gerados pela Casa Imperial também néo
expressavam essa preocupacdo. Mas durante a pesquisa no Arquivo Nacional,
localizamos algumas pistas que confirmam a informagdo de que a escola atendia a
ingénuos e a pobres. Em um despacho de 04 de setembro de 1885, sobre a aprovacgéo de
valores do vencimento dos professores identificamos a seguinte passagem:

Rogo a V. Ex* de beijar a Augusta Mao de S. M. o Imperador n’este
faustoso dia em que um futuro esperancoso se desdobra para 0S
pobres d’este Curato por meio da Alta Mumificencia do mesmo
Augusto Senhor.

Os menores libertos que ja lhe devem a liberdade hirdo agora dever-
Ihe também os meios de adquirir honestamente nas officinas e na
Escola o pao do espirito e do Corpo. (Grifo nosso) (Arquivo Nacional)

Este trecho ja nos mostra um caminho que a escola atenderia aos pobres e

menores libertos. Quando diz que “os menores libertos que ja lhe devem a liberdade”
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refere-se a acdo do imperador em libertar todos os escravos que pertenciam a Familia
Imperial logo apos a Lei do Ventre Livre (1871), pois a mesma assim o determinava no
artigo 6, §1, declarou libertos, “oS escravos pertencentes a nagdo, dando-lhes o govérno
a ocupagdo que julgar conveniente”. Em seguida afirma que nas oficinas e na Escola
receberiam o0s meios para sobreviver honestamente (o pdo do espirito e do corpo).

Outro oficio, acerca de outra proposta de indicacdo de professores, de 28 de
agosto de 1885 afirma que:

... grande utilidade que s6 reconhece quem como eu observa com
pezar que dezenas de menores se entregdo a vadiagcdo sem a esperanca
de um futuro que lhes proporcione honesto meio de subsisténcia,
fazendo se necessario adoptar-se algumas medidas que os obrigue a
frequentar o estabelecimento, como por exemplo, tirar a casa de
habitacdo aos libertos que ndo levarem seus filhos & escola ou as
officinas. (Grifo nosso)

No trecho acima se destaca o incentivo a educacdo compulsoria das criancas
provenientes de lares de libertos, podendo até resultar na perda da residéncia da familia.
Era importante que as criancas nao ficassem expostas a vadiagdo sem uma perspectiva
de futuro, sem que fossem introduzidas nos codigos da boa conduta.

Em outro oficio do Superintendente da Fazenda com o Mordomo da Casa
Imperial de 23 de outubro de 1885, o ensino profissional é um incentivo e meio de
retirar as criangas da vadiagem.

... estas officinas como ja disse a V. Ex@ sdo de grande utilidade com o
fim de desviar muitas dezenas de ingénuos que vivem em perfeita
vadiacdo, tornando-se alguns delles gatunos e adquirindo o pernicioso
vicio do jogo, sendo poucos os que procurdo aprender um officio,
pescando ou matando preds, pelos campos. (Acervo: Arquivo
Nacional)

Para Rodrigues (2006), a vadiagem estava ligada a figura do liberto e ao temor
que a sociedade tinha do negro que iria abandonar a condicao servil no final do periodo
imperial. Associados ainda ao fim da escraviddao tém o pensamento cientificista que
difundiu a ideia de que o Brasil era um pais propicio a ociosidade, visto que era um
lugar de abundancia de vegetais, frutas e animais, que poderiam garantir a subsisténcia
do individuo sem a necessidade de trabalhar.

Apesar do discurso da época, como ressalta Rodrigues, e do trecho acima
expressar que poucos se interessavam em aprender um oficio, preferindo pescar ou

cacgar preds nos campos, os oficios trocados entre a Superintendéncia da Fazenda e o
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Mordomo da Casa Imperial, mostram o contrario visto que logo na inauguracéo ja havia
40 alunos e 44 alunas, quase a quantidade total que a escola se dispunha a aceitar.

A Escola Mixta da Imperial Fazenda de Santa Cruz atendia também aos libertos
e ingénuos, procurando ensinar-lhes os cadigos da sociedade civilizada e ensinando uma
profissdo para que os mesmos integrassem de forma produtiva, pelo trabalho, a
sociedade ordeira.

Profissionais destinados a administracdo e ao ensino foram contratados para
viabilizar esta proposta. S&o eles: um professor diretor e uma professora; um professor
do ensino de francés e desenho figurado; um professor de musica, para os alunos, sendo
esse ensino ministrado as alunas por professora; um mestre para cada oficina; um
porteiro e um servente.

Localizamos, no Arquivo Nacional, trés cartas apresentando e solicitando a vaga
de professor diretor, visto que o mesmo deveria ser casado com uma professora e que
ambos ficariam incumbidos do ensino de quase todas as disciplinas. Todas as cartas
foram escritas no periodo de abril a setembro de 1885, mas somente em 01 de Agosto
de 1886 foram nomeados oficialmente os professores da Escola Mixta. Esclarecendo
que os escolhidos ja estavam trabalhando interinamente mesmo antes de oficializar a
nomeacao.

A primeira do Sr. Francisco Zacharias de Freitas, de nacionalidade portuguesa,
alegava ter criado e mantido por um periodo de seis anos, uma escola gratuita para
meninos e um curso noturno para adultos na freguesia da Gavea; ter lecionado francés
na escola da Sociedade Propagadora da Instrugdo na freguesia da Lagoa; e que no
momento estava sem meios de subsisténcia para si e sua familia. Ressalta ainda que a
sua mulher, D. Emilia Carvalho de Freitas, lecionava portugués, trabalhos de agulha,
incluindo bordado e piano.

Em resposta a essa solicitacdo, o Delegado de Instrucdo Publica, Conselheiro
Antonio Henrique de Miranda Rego, enviou uma carta ao Superintendente da Fazenda
de Santa Cruz informando que o Sr Francisco Zacharias tinha baseado a sua solicitacdo
no fato de ter sido habilitado a lecionar para o ensino primario pelo aviso do Ministério
do Império de 21 de Maio de 1872. Apresentou ainda atestado de pessoas ilustres, como
0 Conselheiro Lafayete, Antdo, Valdetaro e do Dr. Carlos F. Taylor; duas certiddes,
uma do secretario da Sociedade Propagadora da Instrugcdo a Classe Operaria e outra do
secretario da Irmandade de Nossa Senhora da Conceicdo da Gavea; e por fim, um
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atestado do Cbnego Augusto Ferreira de Lacerda. Todos esses documentos levam a
concluséo pelo Delegado de Instrucdo Publica que o Sr. Francisco Zacharias lecionava
com muita proficiéncia as matérias que se propunha. Mas ressaltou que, em relagdo a
esposa do requerente, nenhum atestado foi apresentado para provar a habilidade da
senhora para lecionar.

A segunda do Sr. Jodo Pereira Monteiro Torres, solicitou para si e sua esposa, D.
Antonia Sayao Torres, tal cargo. Ele informou na carta que foi habilitado pelo Conselho
de Instrucdo Publica da Corte para lecionar portugués e aritmética, em virtude do aviso
da Secretaria do Império de 22 de Abril de 1879, mas reconheceu que ndo prestou
exame para esse fim. Ele adicionou ainda dois atestados: um de Paulino Martins
Pacheco que era engenheiro, agrimensor e professor vitalicio do extinto Instituto
Comercial e Delegado interino da freguesia de Sant’Anna; e outro de Jodo Baptista
Pimenta Soares de Meneses que era professor de linguas e geografia, ex-vice Reitor do
Externato Rufino, ex-diretor do Internato Livramento, Doutor em medicina pela
Faculdade do Rio de Janeiro, Facultativo clinico dos Hospitais da Misericordia e da
Sociedade Portuguesa de Beneficéncia. Esses atestados ressaltam que o Sr. Jodo era um
excelente auxiliar no ensino de materiais da instrucdo primaria e reconheceu-o com
aptiddo moral e intelectual para dirigir um estabelecimento de instrugdo primaria, no
caso a Escola Mixta da Fazenda Imperial de Santa Cruz.

E por fim a carta que apresentava o professor adjunto Sr. José Bernardino
Fernandes e sua esposa, D. Emilia Augusta do Nascimento Fernandes. Esta foi assinada
pelo Conselheiro Antonio Henrique de Miranda Rego que era Delegado de Instrucao
Publica.

D. Emilia possuia um titulo da Inspetoria de Instrucdo que a habilitava a ensinar
leitura, caligrafia, gramatica portuguesa, aritmética, religido, histéria do Brasil,
geografia, desenho linear e musica vocal. E interessante notar que tal senhora foi
considerada uma boa professora, pois possuia uma matricula que a habilitava a lecionar
para 40 criancas e suas aulas tinham uma frequéncia alta entre 36 e 37 alunas, que
segundo expresso na carta, ndo acontecia nas escolas publicas onde a frequéncia girava
em torno de % dos matriculados. E por fim, a conduta irreprimivel de tal senhora
considerada uma excelente esposa, mée e filha.

Ja o Sr. Joseé Bernardino Fernandes era professor adjunto ha 14 anos, dedicado,
visto que lecionava além das horas marcadas nos Regulamentos dos estabelecimentos
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de ensino que trabalhou. Foram elencados, entdo, os atestados de bons servigos aviados
por Benjamin Constant™, Conselheiro Cerqueira, Neves Ledo, Lopes de Aratjo, dentre
outros. E por fim, abordava os métodos praticos utilizados por este professor para
“animar” os seus alunos através do estabelecimento de prémios, sendo um deles levar o
melhor aluno a Corte para visitar os principais estabelecimentos. Criou também um
teatrinho para o exercicio de memoria e os acostumar a falar em publico. Lecionava
ainda as matérias de: leitura, caligrafia, gramética portuguesa, aritmética (fazendo uso
do Arithmometro de Arens), geografia e historia do Brasil, religido, desenho linear e
principios gerais de geometria.

Ao analisar as informacdes sobre os candidatos para o cargo de professor diretor,
junto com suas respectivas esposas, “salta aos olhos” algumas caracteristicas. Uma
delas é a necessidade de que o professor fosse casado com uma professora, pois sendo
uma escola mista cada um atenderia a um segmento diferente. A escola era mista que
ndo quer dizer que ambos o0s sexos realizassem suas atividades juntas, ou seja, as
atividades masculinas e femininas teriam seu espaco e com professores proprios de
acordo com cada sexo, conforme a época.

A segunda refere-se a importancia dos atestados redigidos por pessoas que se
destacavam na sociedade imperial. Neste caso, pois era uma escola particular criada
pelo Imperador D. Pedro 1l e a escolha era realizada pelo mesmo, quem “falava” sobre o
candidato conferia a ele maior ou menor prestigio.

E a terceira e ultima é a formacdo dos professores que pleiteavam a nomeacéo
para 0 cargo. Em nenhum deles, a formagdo do docente em uma instituicdo para esse
fim, como a escola normal™, é ressaltada. Nas trés cartas, dois dos professores foram

capacitados a lecionarem através de avisos de 6rgdos do Império Brasileiro, sendo que

™ Benjamin Constant Botelho de Magalhdes (1833/1891) nasceu em Niteréi e em 1852 ingressou no
Exército. Estudou engenharia na Escola Central e astronomia no Observatério do Rio de Janeiro, na
mesma época em que ensinou matematica no Imperial Colégio Pedro Il. Em 1887, fundou o Clube
Militar, importante centro de propaganda republicana do qual se tornou presidente. Em 9 de novembro de
1889 presidiu a sessdo na qual os membros do Clube Militar decidiram pela queda da Monarquia. Apés a
proclamagdo da Republica assumiu a pasta da Guerra no governo provisorio e, em 1890, foi aclamado
general-de-brigada em comicio publico. Nesse mesmo ano passou a chefiar o Ministério da Instrucdo
Publica, Correios e Telégrafos. Elaborou uma reforma no ensino baseada nos principios do positivismo,
corrente filosofica que considerava a educagdo uma pratica anuladora das tensdes sociais. Disponivel em:
http://www.sohistoria.com.br. Acesso em 30 de janeiro de 2013.

"> Couto Ferraz, quando foi presidente da provincia do Rio de Janeiro, fechou a Escola Normal de Niter6i
(criada em 1835, em Niter6i/RJ), pois considerava as Escolas Normais como onerosas, ineficientes em
relacdo a qualidade da formacao e insignificantes quanto ao nimero de alunos que formavam. (SAVIANI,
2008). Em 1880, foi criada a Escola Normal da Corte.
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um admite que sequer tivesse se submetido a algum tipo de prova; e o terceiro foi
descrito como professor adjunto.

A partir da Reforma Couto Ferraz, em 1854, encontraremos a denominagéo de
professor adjunto. Couto Ferraz mostrou-se cético na formacéo de professores acerca da
eficiéncia da Escola Normal e vinculou a formacao do docente com a atividade pratica.

Consistia em contratar, por concurso geral aberto aos discipulos
maiores de 12 anos de todas as escolas publicas, docentes auxiliares.
Os que se distinguissem nesse concurso comporiam uma lista da qual
0 governo faria a escolha para nomear os adjuntos. ... Eis como, pela
via da atuacdo como auxiliar junto a um professor publico em
exercicio, se buscou formar os novos professores, dispensando-se a
instalacdo de Escolas Normais. (SAVIANI, 2008, p.133)

O candidato escolhido para dirigir e ministrar aulas foi o Sr. José Bernardino
Fernandes, um professor adjunto, ou seja, que aprendeu na sua atividade pratica e que
agregava as suas atribuicbes trabalhar além da hora, deter conhecimento de como
manusear materiais cientificos para o aprendizado do aluno, a utilizacdo de prémios
como incentivo ao estudo, etc. Além de ser um “homem de familia”, ja que junto dele
residia a esposa, filhos, mde e sogra. Esposa essa qualificada para assumir como
professora da Escola Mixta.

O professor, ja interino, José¢ Bernardino Fernandes elaborou o “Regulamento da
Escola Mixta da Imperial Fazenda de Santa Cruz” em 1886. E sobre o seu cargo e de
sua esposa estabeleceu que o professor diretor e a professora fossem nomeados por
decreto. Tinham como atribuicdes realizar a inspecdo geral do estabelecimento de
ensino; observar e fazer cumprir as disposic¢des do regulamento, aconselhando os outros
professores que se afastarem do cumprimento de seus deveres, repreendendo 0s
empregados negligentes e até mesmo suspendendo-os até 15 dias; indicar os nomes do
porteiro e do servente; realizar todas as despesas que estivessem autorizadas, ou mesmo
despesas emergenciais. Caso o professor diretor estivesse impedido de tomar essas
decisOes, recairia na professora (sua esposa) a responsabilidade.

Eles também eram responsaveis pelo ensino de quase todas as disciplinas,
excluindo-se do ensino de francés, desenho figurado e mdsica, para 0s meninos e
francés, ginastica e desenho figurado, para as meninas. Haveria ainda um curso noturno
que funcionaria das 7 as 9 horas e seria regido pelo professor diretor. O casal
trabalhava, portanto, em periodo integral, da manhd até a noite.
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E interessante notar que os professores de ginastica, Manoel Gongalves Correia,
e 0 de musica, Carlos José Maria, lecionavam tanto no estabelecimento de Santa Cruz
como no da Quinta da Boa Vista, que era possivel gracas ao rapido’™® deslocamento
proporcionado pela Estrada de ferro D. Pedro 1.

Os professores e mestres das oficinas deveriam comparecer a Escola e dar as
licbes nos dias e horas marcados e, no caso de impedimento, comunicar ao professor
diretor com antecedéncia. Deveriam propor aos alunos todos os exercicios que
pudessem desenvolver a inteligéncia e ressaltava que deveriam ter o maximo de cuidado
na instrucdo, sem distincdo de pessoa alguma. Seriam responsaveis também pela
manutencdo da ordem e disciplina nas respectivas aulas. Mas também eram previstas
sansdes aos professores que ndo cumprissem seus deveres, segundo o Regulamento,

... que por negligencia ou ma vontade ndo cumprirem 0s seus deveres,
instruindo mal os alunos, exercendo a disciplina sem critério,
deixando de dar aula sem causa justificada por mais de trés dias em
um més ou infringindo qualquer das disposic¢Ges deste regulamento ou
as decisOes de seus superiores...

As penas seriam as seguintes: admoestacao, repreensdo, suspensao do exercicio
por trés dias, suspensdo por um més e até mesmo a perda de lugar. As trés primeiras
penas seriam impostas pelo professor diretor, a de suspensdo por um més pelo

superintendente e a perda de lugar pela Mordomia por proposta do superintendente.

3.1.5- O mundo do trabalho: as oficinas

A escola oferecia 0s seguintes oficios: carpinteiro, marceneiro, torneiro, ferreiro,
serralheiro, alfaiate, sapateiro, oleiro, relojoeiro e funileiro. O regulamento apenas
informava que a escola disponibilizava as oficinas acima, mas o contato com as fontes
nos permitiu entender que ndo foi imediata e sem problemas o inicio do seu
funcionamento.

Diferente do Liceu de Artes e Oficios do Rio de Janeiro, que ndo dispunha na
sua fase inicial, de oficinas especiais para realizar as aulas praticas, a Escola Mixta da
Imperial Fazenda de Santa Cruz ja possuia a estrutura fisica faltando algumas maquinas
e matéria prima para seu funcionamento no ano de sua inauguragdo. Em oficio do

Conselheiro Superintendente ao Conselheiro Mordomo da Casa Imperial a respeito da

"® O deslocamento realizado pelos trens da estrada de ferro D. Pedro Il poderia ser considerado rapido
para a época, Vvisto que o0 outro meio de transporte possivel era o “lombo” do cavalo ou de burro.
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Escola, em outubro de 1885, informa que a oficina de ferreiro ndo estava funcionando
por falta de um torno, as de sapateiro e alfaiate por falta de matéria prima e somente a

de carpintaria que se destacava por seu aproveitamento.
, - iR S

Por causa, digo por falta de um torno tem deixado de funcionar a oficina de torneiros, assim
como por falta de matéria prima os de ferreiro, sapateiro e alfaiate, funcionando somente as de
carpintaria com 18 aprendizes alguns dos quais com bastante aproveitamento...

Acervo: Arquivo Nacional

Mas apesar destes problemas reafirmava a grande utilidade das oficinas visto
que retirava as criancas da vadiagem e as afastava do vicio. O Conselheiro caracteriza
essas criangas como ingénuos, definindo o publico alvo como sendo negros nascidos
livres. A importancia da educacdo e do trabalho, conjugados para forjar um cidadédo
integrado a ordem vigente.

Segundo Benedicto Freitas, além do aprendizado, as oficinas realizavam
trabalho “para fora”, como na de carpintaria com as obras de talha e torneado, mesas,
bancos, balcGes e venezianas. Na de alfaiataria, com o exercicio preparatério do corte,
elaboracdo dos uniformes da banda da Fazenda e dos alunos da Escola, e também
recebiam encomendas para “servigos para fora”.

Mas foi a ferraria que adquiriu notoriedade local e circunvizinha. Nesta oficina
funcionava uma fundicdo que confeccionava tanto objetos de utilidade pratica como
obras artisticas. A direcdo desta oficina estava a cargo do mestre Batista Iriarte, um
espanhol, que segundo Benedicto Freitas, estava integrado a vida social de Santa Cruz.

A localizacdo de trés sinos produzidos pelos alunos para a Igreja Matriz de Santa
Cruz, no acervo do Nucleo de Orientacdo e Pesquisa Histérica (NOPH-ECOMUSEU),
nos confirma a operacionalidade da oficina de ferraria ja no ano seguinte de

inauguracédo da escola.
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Figura 14: Sinos’’ confeccionados nas officinas da Escola Mixta da Imperial

Fazenda de Santa Cruz

gl
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Acervo: Nucleo de Orientacdo e Pesquisa Histérica

As oficinas da Escola Mixta geravam renda para a escola. Podemos compara-la
com o Asilo dos Meninos Desvalidos, que era uma instituicdo similar, pois tinha uma
proposta de educacédo profissional, mas que se diferenciava por ser do Municipio e com
uma proposta de internato. O Asilo possuia oficinas que eram um lugar de
aprendizagem de um oficio e recebiam encomendas externas, portanto também era um
lugar de geracdo de renda para a manutencdo do conjunto asilar e, neste caso, para a

economia dos cofres publicos. Mas o lucro das oficinas garantia, no Asilo, o depdsito

" Os trés sinos localizados estdo sob guarda do Ncleo de Orientagdo e Pesquisa Histérica (NOPH) e
foram confeccionados, no ano de 1886, na oficina da Escola Mixta por encomenda da Igreja Matriz do
Curato de Santa Cruz.
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nas cadernetas da caixa econdmica escolar para o grupo de alunos-aprendizes que
faziam parte destas oficinas.
Segundo Souza,

A Caixa Econbmica Escolar foi criada pelo ministro Manoel Pinto de
Souza Dantas, pelo decreto de 19 de abril de 1879, artigos 4°, §4°. Ela
funcionaria em todas as escolas publicas de instru¢do priméaria do
municipio da Corte e os depdsitos seriam feitos pelos alunos a partir
de pequenas gquantias que 0s pais ou protetores dariam. Os depdsitos
posteriormente recolhidos a Caixa Econ6mica do Estado, que
restituiria ao aluno quando ele deixasse a escola. (SOUZA, 2008,
p.84) (grifo nosso)

Souza aponta a realizacdo de depositos pelos pais ou protetores dos alunos na
Caixa Econdmica Escola do Asilo. A documentacdo consultada referente a Escola
Mixta Imperial ndo indicava que qualquer contribuicdo fosse solicitada aos pais ou
protetores dos alunos.

As encomendas externas a Escola Mixta sugeriam que as oficinas também
seriam uma fonte de renda para a escola, mas a0 mesmo tempo ndo localizamos
informacdes se alguma parcela era repassada aos alunos, a exemplo da caixa econdmica
escolar existente no Asilo dos Meninos Desvalidos.

Por fim no ano de 1888, por ocasido da troca de Superintendente da Fazenda de
Santa Cruz ¢ estabelecido que a confecgdo de encomendas para terceiros foi suspensa,

com a aquiescéncia do imperador, sob alegagdo de ndo gerar um resultado positivo de

renda e atritos na entrega das encomendas, conforme documento abaixo.

Meu antecessor havia estabelecido o sistema de aceitar encomendas de quaisquer obras de particulares
para serem feitas nas ditas oficinas, sistema que revoguei com autorizagdo de V. Ex. por reconhecer
inconvenientes, porquanto, além dos atritos que sempre surge nas liquidagdes e entregas de obras apesar
de prévio ajuste, ndo darado as ditas encomendas resultado remunerador.

Acervo: Arquivo Nacional
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3.1.6- A Escola noturna

E por fim, o regulamento previa a existéncia de um curso noturno. Ele
funcionaria das 7 as 9hs, como nos confirma o oficio do Conselheiro Superintendente
ao Conselheiro Mordomo da Casa Imperial a respeito da Escola, em outubro de 1885.

= 2 / X . I )

... Esta aberta a matricula para admissdo de adultos, na Escola, que o deverdo frequentar das 7 as 9
horas da noite, e segundo me dizem sera frequentado por ndo poucos alunos, devendo este curso ter
principio em a noite de 30 de Novembro préximo futuro...

Acervo: Arquivo Nacional

O curso noturno seria regido pelo professor diretor e nele seriam observadas
todas as disposi¢des do curso diurno, com a diferenca de que o ensino se limitaria a
escrita, leitura, aritmética, quatro operacgdes sobre nimeros inteiros fragdes ordinérias e
decimais, nog¢des essenciais de gramética, sistema meétrico e instrucdo religiosa,
principais oracfes, salvo se algum aluno se mostrar com vocagdo para 0 ensino mais
adiantado e quiser continuar.

Segundo o oficio do Superintendente da Fazenda de Santa Cruz ao Mordomo da
Casa Imperial, no ano de 1886, deveria-se

. ainda observar que muitos d’esses ingénuos que nao podem
frequentar a escola, j& porque o nimero de alumnos esteja completo
ja, porque lhes falta o vestuario e calgcado, poderdo frequentar as
officinas com a sua bluza de operéario e descalgos, uma vez que a isso
sejam obrigados por qualquer meio policial. (Acervo: Arquivo
Nacional)

A falta de condicOes ideais e de vagas para a escola diurna ndo os
impossibilitaria de estudar e aprender um oficio. Essa parcela das criangas poderiam
frequentar as oficinas, para a pratica do oficio e na escola noturna, aprender pelo menos
0 bésico do ensino elementar.
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No ano de 1888, ja se registrava o total de 28 alunos matriculados e cinco
concluintes neste ano, que se retiravam com o conhecimento de leitura, escrita e

aritmética (4 operacdes sobre os inteiros).
i Ch:ie
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Acervo: Arquivo Nacional

Com a apresentacdo e andlise deste estabelecimento de ensino, a Escola Mixta
da Imperial Fazenda de Santa Cruz, terminamos aqui este “pequeno exercicio” de
(re)contar uma pequena parte de uma historia esquecida na memoria brasileira.
Observamos que na construgdo do texto, diversas outras formas de analise e de relacdes
podem ser tecidas, mas que nenhum trabalho pode ter a pretensdo de ser a Unica forma
de pensar um evento historico.
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CONSIDERACOES FINAIS

A realizagéo deste estudo foi um grande desafio, pois ndo trabalhamos com uma
instituicdo escolar estudada exaustivamente pelo meio académico, mas sim com uma
escola que com o passar do tempo, dos ideais e do sistema politico foi sendo
paulatinamente esquecida. Abordar a histéria da Escola Mixta da Imperial Fazenda de
Santa Cruz foi antes de tudo uma tentativa de dar visibilidade a uma iniciativa que havia
sido preterida na escrita da historia da educacdo brasileira. Talvez por conta do siléncio
em torno de iniciativas acerca do seu publico alvo, os libertos.

Através de multiplas fontes, que estavam dispersas e que se complementavam
foi possivel (re)contar parte da historia desta instituicdo que a cada informacéo revelada
gerava novos questionamentos e diversas outras conexdes. O sentimento que fica, nesta
despedida, é de termos apenas arranhado a superficie de um tema téo rico.

As questBes que nortearam a pesquisa, que estdo presentes na introducdo deste
texto, foram importantes para estabelecer a organizacdo da narrativa, procurando
compreender a criagdo da escola no microcosmo da regido de Santa Cruz e sua relagéo
neste processo de mudancas na macroesfera dos acontecimentos politicos-economicos-
sociais.

Vimos ao longo desta dissertacdo que a criacdo da escola se deu em meio de um
cenario de mudancas na sociedade brasileira. O pais mudou no campo politico-
administrativo, de Col6nia a Império e depois Republica; no campo econémico de uma
atividade puramente agroexportadora a um esforco para a industrializacdo; no campo
das ideias, a procura de definicdo de quem era o brasileiro e incentivo da nacionalidade;
na mao de obra, a transicdo do trabalho escravo para o livre; a introducdo da
necessidade de escolarizacdo e da medicina higienista como mediadoras na relagédo do
individuo com o mundo que o cercava. Como podemos notar muitas foram as mudancas
que incidiram sobre o dia a dia do pais e do individuo, que vieram a forjar uma nova
forma de interagir e se portar tanto no ambiente interno, da casa, como no externo, no
mundo do trabalho. A escola também foi impactada por mudancas e formas de pensar
que em Ultima instancia refletiram na institucionalizacdo da mesma.

A Escola Mixta da Imperial Fazenda de Santa Cruz foi uma iniciativa do
imperador, que refletiu as discussées do final do século XIX, sobre a liberdade do negro

e 0 que fazer com os libertos e os pobres. Extratos da populacdo considerados um
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potencial perigo para a nacdo. Como institui¢éo, ela foi criada com objetivo de oferecer
um tipo de especializagdo do trabalho e formacdo técnica, que para a elite era
imprescindivel nas relacdes de trabalho que se instaurava com o processo de liberdade,
que culminou na aboli¢éo total da escravidao. O ato de instruir e educar essa parcela da
populacgéo significava incorpora-la ao mundo da técnica racional e cientifica, a0 mesmo
tempo em que conformava um trabalhador cidaddo, ou seja, um trabalhador que estaria
apto a enfrentar novas relacbes sociais e transitar em cédigos de conduta proprios.
Nesse sentido, a Escola Mixta Imperial também agregava o papel de civilizar este
publico através do ensino ndo s6 de disciplinas e oficios, mas de habitos que
possibilitavam o acesso aos principios morais e higienicos da sociedade burguesa.

A regido de Santa Cruz igualmente sofreu com todas estas mudancas.
Inicialmente resignificando sua importancia econémica durante a histéria do Brasil. No
periodo real/imperial, visto que ja ndo mais pertenciam aos jesuitas, relacionou-se com
o local como uma parte das propriedades da Familia Real estabelecendo rela¢fes ndo s6
econdmicas, mas também afetivas com o espago. Durante a Republica, ela perdeu seu
prestigio sofrendo paulatinamente fragmentacdes territoriais.

O curriculo da escola nos apontou para uma proposta de educacdo que estava em
consonancia com as ideias de Rui Barbosa, ou mesmo, com as ideias republicanas. Os
futuros cidaddos do império, os pobres e os negros, foram educados dentro de um
projeto de intervencdo cientifica na educacdo, procurando a formacdo de um homem
novo. A preocupagdo com o ensino da ginastica, com a organizacdo do prédio, com 0s
materiais didaticos, sdo expressdes dessa proximidade de pensamento. Mas algumas
duvidas ainda permanecem sem respostas, como por exemplo, porque a escola foi
fechada nas primeiras décadas da Republica se o projeto se aproximava tanto com as
propostas republicanas?

Jé& nestas ultimas linhas, podemos afirmar que o texto ndo é conclusivo, visto que
indmeras perguntas emergiram da elaboracdo deste trabalho sobre diversas outras
questbes. A rede escolar, por exemplo, que existia na regido conhecida hoje como Zona
Oeste (Campo Grande, Guaratiba e Santa Cruz) foi como abrir as cortinas de uma
informacgdo nova e que permitird, no futuro, uma analise mais apurada dos “sertdes”
cariocas. E tantos outros assuntos, que somente no contato com os documentos foi

possivel nos encantar e perceber que ainda falta muito a ser pesquisado.
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Anexo 1:

Exemplo de carta de apresentacio

W
UNIVERSIDADE FEDERAL DO ESTADO DO RIO DE JANEIRO - UNIRIO

Centro de Ciéncias Humanas e Sociais - CCH
Programa de Pds-Graduagdo em Educagéo — Mestrado

Rio de Janeiro, 19 de maio de 2012

Ao Arquivo Geral da Cidade do Rio de Janeiro — Setor de Documentagéo

Assunto: carta de apresentagéo para o desenvolvimento de pesquisa

Prezados Senhores

Apresento ADRIANA VALENTIN BEAKLINI, mestranda do Programa de Pos-
Graduag&o em Educagdo da Universidade Federal do Estado do Rio de Janeiro ~ Unirio, que
solicita para o desenvolvimento do projeto de pesquisa A Escola Mixta da Fazenda Imperial de
Santa Cruz (titulo provisorio) autorizagao para acesso, consulta, fotografar e uso de fontes do
Setor de Documentagdo do Arquivo Geral da Cidade do Rio de Janeiro.

Informo que o projeto de pesquisa esta sendo desenvolvido sob minha orientagdo
visando elaborag3o de sua dissertacdo de mestrado.

Informo, ainda, que o projeto se insere no ambito do PPGEA/UNIRIO na linha de
pesquisa “Subjetividade, Cultura e Historia da Educacd0® e que a mestranda vem
correspondendo a expectativa, apresentando seriedade e compromisso com a investigagao
proposta.

Colocando-me a disposigdo para maiores esclarecimentos, agradego antecipadamente.

Profa Dra. N%La Marinho da Costa Bonato
Orientadora - P}?ﬁmﬁo
w%%‘% ! WC'E“’l\o
Mag,1085301 -UN

124



Anexo 2: Termo de responsabilidade para utilizacdo de imagens do acervo da

Fundacéo Biblioteca Nacional
MINISTERIO DA CULTURA
Fundagio BIBLIOTECA NACIONAL

TERMO DE RESPONSABILIDADE} PARA UTILIZACAO DE IMAGENS DO ACERVO
DA FUNDACAO BIBLIOTECA NACIONAL

e, AYRIANA VALDWR W Beal kvt

(nome da pessoa legalmente qualificada para assinar o termo)

portador (a) do CPF n° , na qualidade de ( X ) pessoa fisica/
() representante legal do (a) g
(razdo social da empresa)
s CNPJ n° O , domiciliado(a) a

o . . R T T o ~ ST
(no caso de pessoa fisica, preencher com enderedn completo - rua, nimero, bairro, cidade ¢ CEP - ¢ telefone residenciais, no caso de

, declaro:

representante legal de pessoa juridica, informar o enderego completo e telefones da empresa ou orgdo representado)

a) Concordar que ndo sera autorizada a reprodugdo de originais que possuam fac-similes,
negativos ou diapositivos ou copias digitais, em razdo da necessidade de preservagdo do
acervo. Nesses casos serdo usadas as reproducdes existentes;

b) Utilizar as reproducdes do acervo da Fundagdo Biblioteca Nacional cujas referéncias vio
relacionadas ao final para finica e exclusiva reproducdo em:

DEORTR (e peTRA% BM Lovcaan ;

¢) Estar de acordo em mencionar o crédito a Fundagdo Biblioteca Nacional por ocasido da sua
utilizagio na forma: “Acervo da Fundacio Biblioteca Nacional - Brasil”

d) Assumir o compromisso de ndo utilizar as imagens em outros trabalhos, edigdes, tiragens e
publica¢des que ndo os especificados na presente solicitagdo e ndo repassar a terceiros as
reprodugdes que me forem cedidas

e) Estar ciente que o descumprimento desta disposi¢do acarretard na suspensdo temporaria do
acesso do usuario ao servico de reprodugido da Fundagio Biblioteca Nacional pelo prazo de
6 (seis) meses;

f) Estar ciente do pagamento de retribuigdo pela preservagio da integridade do acervo, de
acordo com as finalidades declaradas no item b e os valores pré-determinados;
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Relaqio dos documentos a serem reproduzidos:
1\/%, AL MEIDR, D Puds ds

b V~ T2

Upuwtlt o tapa - 0 W -
- Gorlne. capes — o qolo?

s . —f— { =t
- OJ\QD"‘LU Q = i 1\»'\,.'/3 L ',

,(\M 9 & bo (Qlds)

~ /MO ,i};,f:ﬂj@\
- Dot AR
.me)}x 763 (7QJP‘3’< Jorm hawdy o &

-
e di

QAN /(;\J?\;L@ 9 9

—Q/A’Jw@_ A*@ID ynlne o <qry

- Dedd podRuUo. ~ & gq

N
Rio de Janeiro;gg de T/}é"’«’K T de20 LO_L

e e ok

Autorizado em 3/ OA/ A 9\

ASSINATURA

RESPONSAVEL PELO ACERVO

Rutomo J. F. de SantAnna
o de Obras Gerais
Funda«;ao Biblioteca Nacional
Matr. SIAPE 0224858
Bibliotecério - CRB / 7-2968

SONJAR

/J“
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Anexo 3: Termo de autorizacdo para uso de imagem do acervo do Arquivo Geral
da Cidade do Rio de Janeiro.

Sy

PREFEITURA DA CIDADE DO RIO DE JANEIRO

Secretaria Municipal de Cultura
Arquivo Geral da Cidade do Rio de Janeiro

@

TERMO DE AUTORIZACAQ PARA USO DE IMAGEM DO ACERVO

As reproducdes dos documentos relacionados no Pedido N° 045/2012 da
Subgeréncia de Documentacio Especial pertencente ao acervo do Arquivo Geral
da Cidade do Rio de Janeiro, no total de 03 (trés) imagens, serdo entregues de
acordo com o Parecer da Procuradoria Geral do Municipio / PGM, exarado no
Oficio n® 143 do C/DGDI/ARQ de 05/09/1997, a

Raziio Social ou Nome: Adriana Valentim Beaklini
CNPJ ou RG:

Endereco:

Cidade: Rio de Janeiro

Estado: RJ

CEP:

As imagens digitalizadas em 72 DPI, JPG sem tratamento serio cedidas apenas para a
utilizacdio informada pelo solicitante estando vedado seu emprego sem a autorizagfio, por escrito,
desta Instituigéo, de acordo com a Lei 9610/98, em quaisquer outros meios ou veiculos, onde haja
acesso publico ou privado com faculdade de reprodugio ou copia em meio eletrénico, magnético,

impresso ou de outra natureza, assim como sua inclusdo em banco de dados para uso posterior.

0 nfio cumprimento destas normas implicara em multa de 100 (cem) vezes o valor de cada

imagem indevidamente utilizada.
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PREFEITURA DA CIDADE DO RIO DE JANEIRO

Secretaria Municipal de Cultura
Arquivo Geral da Cidade do Rio de Janeiro

A autorizac¢do solicitada tem validade para o desenvolvimento do projeto de pesquisa
“A Escola Mixta da Fazenda Imperial de Santa Cruz”, devendo ser renovada a cada novo
processo. Sera obrigatorio identificar cada imagem publicada mencionando: "Acervo AGCRJ" ou
" Acerve Arquivo Geral da Cidade do Rio de Janeiro".

O acesso que o Municipio outorga ao beneficiario nfio autoriza a reprodugo de obras cujo
direito autoral patrimonial seja de terceiros, nem exime o beneficidrio do exercicio de qualquer
direito moral. O Municipio do Rio de Janeiro nio se responsabiliza pela identificacio do titular dos

direitos autorais dos elementos listados.

Rio de Janeiro, de de 2012.
iretora
Arquivo da Cidade do Rio de Janeiro

Data:A) /06 /2012,

De acordo:

Qdicamna ). Beofdyns
(assinatura do responsavel, CPF
com nome legivel)
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