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RESUMO

SANTANA, Luciana Getirana de. Analise do material impresso de matematica do PEJA:
Reflexdes Baseadas no PNLD EJA 2011. Rio de Janeiro, 2011 — Dissertagao (Mestrado em
Educacédo) — Faculdade de Educacgéo. Universidade Federal do Estado do Rio de Janeiro.

Nesta investigacdo procuramos desvelar os critérios de avaliagdo do livro didatico utilizados
na Ficha de Avaliacdo do PNLD EJA 2011. A partir da investigacdo historica, e ainda, da
compreensdo dos critérios presentes na Ficha de Avaliagdo realizamos um estudo de caso
analisando o material didatico impresso de Matematica utilizado nas salas de aula do PEJA
baseado nos critérios de avaliacdo do livro didatico do PNLD EJA 2011. Esta analise nos
possibilitou a compreenséo da especificidade do material impresso de Matematica do PEJA; a
percepcdo da presenca de atividades que favorecem a articulacdo de saberes matematicos
escolares e saberes provenientes das praticas sociais dos alunos jovens e adultos, bem como a
verificacdo de alguns erros conceituais e a existéncia de propaganda mercadoldgica. A
pesquisa também nos indicou que a elaboracdo coletiva de material didatico contribui na
formacgéo continuada de professores.

Palavras chave: Educacdo de Jovens e Adultos; Educacdo Matematica; Livro Didatico;
Histdria da Educacéo.



ABSTRACT

This investigation intendsto unveil the evaluation criteria of the textbook used in the
Evaluation Sheet of PNLD EJA 2011. From historical research, and also the understanding of
the criteria in the Evaluation Sheet, a case study is performed, analyzing the printed teaching
material used in PEJA’s  mathematics classrooms by  the evaluation criteria of the
textbook from PNLD EJA 2011. This analysis enables the understanding of the specificity of
the PEJA’s printed Math material, the perception of the presence of activities that promote the
coordination of school mathematical knowledge with  knowledge from the social
practices of students, youths and adults,as well as the verification of some conceptual
problems and the presence of marketing. The research also indicates that the collective
elaboration of didactic material contributes to the continuing education of teachers.

Keywords: Youths and Adults Education, Mathematical Education, Textbooks, History of
Education.
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INTRODUCAO

Sou professor a favor da boniteza de minha propria prética,
boniteza que dela some se ndo cuido do saber que devo ensinar
se ndo brigo por este saber, se ndo luto pelas condicbes
materiais necessarias sem as quais meu corpo, descuidado,
corre o risco de se amofinar e de ja ndo ser o testemunho que
deve ser do lutador pertinaz, que cansa, mas nao desiste.

Paulo Freire (Pedagogia da Autonomia).

Ha aproximadamente um quarto de século atras, Miguel Arroyo nos fazia uma
pergunta: “Afinal, ¢ ou ndo possivel tornar realidade a escolarizagdo fundamental para os
filhos do povo deste pais, neste pais?” (ARROYO, 1986, p.11). De posse de indices de evasao
e repeténcia, o autor nos sinalizava que quase 60% dos alunos das camadas populares, no final
da década de 1980, ndo chegavam a 2* série e ainda, que “o restante ira saindo, ou sendo
forcado a sair, ainda nas primeiras séries, sem contar aqueles que nem entram na escola”
(ARROYO, 1986, p.11).

Estes alunos, hoje jovens e adultos, juntando-se a tantos outros que nem se quer
entraram na escola, tém assegurado, constitucionalmente, o direito a educacdo. Mas, sera que
a garantia constitucional basta para responder afirmativamente a questdo proposta por
Arroyo? Podemos afirmar que, na década inicial do século XXI, os jovens e adultos que
(re)iniciam uma trajetdria escolar tém assegurado uma escola que os receba, 0s respeite, e
garanta a permanéncia e a aprendizagem?

Essa questdo tem sido uma das preocupacBes na minha trajetoria profissional.
Trabalhando na rede municipal de educacdo do Rio de Janeiro, em turmas do 6° ao 9° ano do
ensino fundamental, com alunos que apresentam distor¢fes idade/ano escolar e em turmas de
educacdo de jovens e adultos, vivencio situacdes em que a evasdo e a repeténcia sdo uma
constante'. Compreendo que além da garantia constitucional faz-se necesséario organizar as
praticas de ensino com a intengdo de ‘“provocar a reconstrucdo racional e consciente do
conhecimento” (SACRISTAN, 2000, p. 11) o que me leva a refletir sobre as formas de
aprender e ensinar.

Ensinar e aprender Matematica ndo tém sido uma tarefa facil. Lorenzato (2008) afirma

que a Matematica é a maior responsavel pela evaséo escolar, bem como pela repeténcia.

! Silva (2010) assinala que a evasdo e a repeténcia séo problemas educacionais relacionados a multiplos fatores
de ordem politica, ideoldgica, social, econdmica, psicologica e pedagdgica.
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De acordo com a Proposta Curricular para a educacdo de jovens e adultos (BRASIL,
2002), esta disciplina foi apontada, tanto pelos professores como pelos alunos, como a mais
dificil de ser aprendida, conferindo-lhe a responsabilidade por grande parte do insucesso

escolar de jovens e adultos.

Os que abandonam a escola o fazem por diversos fatores de ordem social e
econdmica, mas também por se sentirem excluidos da dindmica de ensino e
aprendizagem. Nesse processo de exclusdo, o insucesso na aprendizagem
matematica tem tido importante papel e determina a frequente atitude de
distanciamento, temor e rejeicdo em relacdo a essa disciplina, que parece aos
alunos inacessivel e sem sentido. (BRASIL, 2002, p. 13)

Portanto, planejar e tratar pedagogicamente o ensino de Matematica, considerando as
diversidades socioculturais, as experiéncias de vida e os saberes construidos fora do ambiente
escolar dos alunos, é uma tarefa de todos nos, professores e pesquisadores em Educacdo
Matematica’ uma vez que pretendemos que o saber matemético escolar deixe de ser dominio
exclusivo de alguns estudantes e passe a ser um saber compreendido e assimilavel por todos
os alunos e alunas.

Como ensinar Matematica, em turmas de alunos provenientes das camadas populares?
Esta € uma das questbes chaves de meu oficio a medida que é inegavel que a Matematica
escolar contribui para o desenvolvimento de habilidades que possibilitam a resolucdo de
problemas, a lidar com informagdes numéricas e, a partir delas tomar decisdes, fazer

inferéncias. Mandarino e Belfort (2006, p. 7) sinalizam que a

[...] matematica escolar, além de cumprir um papel formativo, ajudando a
estruturar 0 pensamento e o raciocinio légico, é uma ferramenta, ja que é
linguagem e instrumento de expressdo para outras areas do conhecimento, é
atil e necesséria em muitas tarefas da vida cotidiana.

Duarte (2006) e Miorim & Miguel (2004) também ressaltam a importancia do aspecto
formativo do ensino de Matematica. Concordando com os autores aqui citados, dentre outros,
considero que o conhecimento matematico ndo deve se restringir a mera aplicacdo de saber
escolar a situagdes cotidianas, o papel cultural e politico desta disciplina precisa ser
reconhecido (D’AMBROSIO, 2006). Precisamos tratar pedagogicamente a diversidade de
saberes existente nas aulas de Matematica, saberes estes dos grupos de alunos e dos

professores.

? Educagio Matemitica é uma 4rea de conhecimento que “caracteriza-se como uma praxis que envolve o
dominio do contetdo especifico (a matematica) e o dominio de ideias e processos pedagdgicos relativos a
transmissao/assimilagdo e/ou a apropriagdo/constru¢do do saber matematico escolar”. (FIORENTINI, 2007, p. 5)
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Questdes relacionadas a aprendizagem e ao ensino de Matematica para alunos
provenientes das camadas populares permeiam minha formacéo profissional desde o periodo
em que concluia o curso de Licenciatura em Matematica, na Universidade Federal do Rio de
Janeiro — UFRJ. Durante a graduacdo participava de dois projetos de extensao universitaria:
“Projeto Maré” e “Projeto Funddo-Matematica”. Os dois tinham como inten¢@o investir na
melhoria do ensino de Matematica.

O primeiro, formado por professores da UFRJ, técnicos educacionais desta
universidade e estudantes de graduacéao de diferentes institutos, atendia a alunos moradores do
entorno da UFRJ, regido denominada Complexo da Maré, oferecendo formacéo profissional e
reforco escolar a alunos que cursavam o segundo segmento do ensino fundamental. Em
reunides semanais, discutiamos textos sobre educacdo e pensdvamos atividades relacionadas
ao ensino das diferentes disciplinas, para serem posteriormente trabalhadas com os alunos
participantes do projeto. No projeto Funddo, formado por professores do Instituto de
Matematica da UFRJ, professores das secretarias municipais e estaduais de educagdo, bem
como por alunos de licenciatura deste instituto, articulavamos pesquisa e elaboracdo de
materiais didaticos de Matematica para serem aplicados em diferentes escolas municipais e
estaduais do Rio de Janeiro.

Estas experiéncias influenciaram minha préatica docente na Secretaria Municipal de
Educacdo do Rio de Janeiro (SME-Rio) com alunos oriundos das camadas populares,
matriculados no que hoje denominamos 6° ao 9° ano do ensino fundamental. O cotidiano das
salas de aula desta secretaria me fez compreender a importancia de rever minha prética® e de
refletir sobre conceitos que acreditava serem verdades absolutas, mas que observava fazerem
pouco sentido no dia-a-dia com os alunos.

No final da década de 1990 comecei a trabalhar em turmas de educacdo de jovens e
adultos (EJA), na secretaria municipal de educacdo do Rio de Janeiro. A sensacdo de
esgotamento dos fazeres cotidianos que j& ndo vinham dando certo na educacdo regular se
aprofundou e, ao trabalhar com estudantes, jovens e adultos, o que ocorreu foi 0
estilhacamento das concepgdes que estavam arraigadas no meu saber fazer de professora de
matematica.

No trabalho em turmas de EJA novos desafios se apresentavam em minhas salas de
aula. Como trabalhar com turmas tdo heterogéneas? Com alunos com idade, cultura,

expectativa e projetos de vida tao diferenciados?

3 Isto porque, como Freire, entendo que “A reflexdo critica sobre a pratica se torna uma exigéncia da relacdo
Teoria/Pratica sem a qual a teoria pode ir virando blablabla e a pratica, ativismo”. (FREIRE, 2004, p. 22)
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Este “mosaico multicultural” (DE VARGAS, 2003), que constitui as salas de aula de
EJA, tem sido uma das causas da minha inquietagéo profissional e tém me impulsionado a
estudar sobre o ensino de Matematica na educacéo de jovens e adultos.

Concordando com Fantinato (2006), Fonseca (2005) e Carvalho (1995), entre outros
autores, reconheco que além de experiéncias de exclusdo escolar, os estudantes da EJA
possuem modos proprios de estar no mundo, de se relacionar com 0s outros, com instituicoes,
com o conhecimento.

Ao longo dos anos de trabalho na EJA e dos estudos que fui desenvolvendo alguns
pressupostos comecaram a nortear meu trabalho. Acredito que todas as pessoas sdo capazes
de aprender e, de uma forma geral, sabem mais do que creem ou reconhecam saber.
Compreendo que mesmo ndo possuindo certificado de escolarizacdo, qualquer pessoa possuli
saberes e atua intelectualmente de acordo com mecanismos construidos na sua vida, em sua
historia pessoal e/ou profissional.

A partir do trabalho que venho desenvolvendo junto a SME-Rio — elaboragéo de
material didatico impresso de Matematica do Programa de Educacdo de Jovens e Adultos da
SME-Rio (PEJA); do fasciculo de Matematica da Multieducagdo® PEJA; orientacGes
curriculares de Matematica para a EJA; Ciclo de formacdo de professores de Matematica —
senti a necessidade de focar meus estudos sobre a educacdo de jovens e adultos,
principalmente sobre o ensino de Matematica e a formacdo de professores que ensinam
Matematica para esta modalidade de ensino.

Precisava confrontar meus conhecimentos adquiridos na préatica de sala de aula, nos
debates com outros profissionais que atuam no PEJA com o que é produzido nas pesquisas
sobre Educacdo Matematica e Educacdo Matematica de Jovens e Adultos, uma vez que

Atuando como professora e investigadora, concomitantemente, demonstro
gue o olhar da educadora, com uma visdo de quem atua no COrpo a corpo
com os alunos e com os professores, de quem colhe reflexdes diretamente da
pratica pedagdgica, estd profundamente amalgamado com o olhar da
pesquisadora, que desloca a sua mirada da sala de aula para ir ao encontro da
teoria, articulando ideias e concepcdes que retornam a pratica impressas de
novos sentidos e de renovados entendimentos. (ALVAREZ, 2010, p. 21)

* O curriculo Multieducacio é o documento base de orientacdo curricular da Secretaria Municipal de Educaco
do Rio de Janeiro. Foi construido de forma coletiva pela equipe de nivel central, e por professores e diretores
dessa rede publica de ensino durante trés anos. O documento completo foi consolidado em 1996. O fasciculo
referente a Matematica na EJA foi elaborado em 2007, com a participacdo dos professores André Luiz Gils,
Coraci Freitas Ferreira, Geraldo Cascardo da Silva, José Rubens Filhote Ferreira, Luciana Getirana de Santana,
Mario Cesar Ferme, Osmar Pereira Ferreira, Sandra Maria Jardim Serra Pires e Sergio Ferreira Bastos e a
coordenagdo dos professores Maria Cecilia de Castelo Branco Fantinato e Marcio de Albuquerque Vianna.
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No inicio do ano de 2009 ingressei no curso de Mestrado em Educacdo da
Universidade Federal do Estado do Rio de Janeiro. De forma ainda ampla meu interesse de
pesquisa eram 0s contetdos curriculares, as estratégias didaticas adotadas pelos professores
de Matematica nos processos de ensino aprendizagem, bem como os materiais e recursos que
o professores de Matematica utilizam em suas aulas nas turmas de jovens e adultos.

Aguardando a autorizagdo para iniciar a pesquisa de campo no CREJA — Centro de
Referéncia de Educacdo de Jovens e Adultos da Secretaria Municipal de Educacdo do Rio de
Janeiro — aprofundei o estudo sobre a EJA, sobre curriculo, bem como sobre o material
didatico para a educacdo de jovens e adultos. Durante os estudos desenvolvidos, foi ficando
claro o importante papel do material didatico adotado nas escolas como direcionador do
curriculo, das concepcdes sobre Matematica e seu ensino e das praticas docentes.

Paralelo a estes estudos participei do processo de avaliacdo dos livros didaticos de
Alfabetizacdo Matemética do PNLD EJA 2011. Passei a estudar sobre as formas de avaliar
manuais escolares, a tentar desvelar a Ficha de Avaliagdo de livros didaticos utilizadas no
PNLD e a importancia dessas fichas nos processos de avaliacdo de livros didaticos.

Apds esta experiéncia, fui delimitando minha questdo de pesquisa ao estudo de
materiais didatico impressos especialmente para EJA e 0s processos de avaliacdo de livros
didaticos. Num processo de consecutivas delimitacdes das questdes de pesquisa, optei por
investigar as apostilas de Matematica utilizada por professores e alunos do PEJA a luz dos
critérios utilizados pelo PNLD EJA 2011, realizando uma pesquisa intitulada “Analise do
material impresso de Matematica do PEJA: reflexdes baseadas no PNLD EJA 2011”.

Este material ndo foi inscrito no PNLD EJA, mas pelo seu histérico de elaboragdo e
pelo grande nimero de alunos que fazem uso dele®, acredito ser importante avalia-lo. Neste
processo de avaliagcdo tenho como objetivo apresentar a ficha de avaliagdo do PNLD EJA
2011.

Em relacdo a este material meus objetivos sdo investigar se este contempla as
especificidades da EJA; se ndo contém informacgfes preconceituosas, respeitando as
legislacdes brasileiras; se é isento de erros conceituais ou inducéo a erros; se possibilita aos
alunos ampliar seus conhecimentos, articulando seus saberes da préatica aos conhecimentos da
matematica escolar; bem como fazer uma analise do projeto grafico editorial. Com relagéo ao
PNLD EJA 2011 meu objetivo de pesquisa é desvelar os critérios de avaliacdo que foram

escolhidos para compor a ficha que é utilizada para a avaliagdo de livros didaticos.

% Segundo dados de matriculas de 2011, da SME-Rio, estdo matriculados no PEJA 19.938 alunos. Disponivel em
http://www.rio.rj.gov.br/web/sme/exibeconteudo?article-id=96310, consultado em 26/04/2011.
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1 PERCURSOS DA PESQUISA

Fazer escolhas ndo é algo simples, optar por uma direcdo a
seguir, diante da diversidade de caminhos que uma situagdo
nos possibilita, significa fazer uma escolha anterior a essa, que
é a “escolha” de nova postura, de nova crenca. A orientacao
pedagdgica de um professor é o reflexo de suas crencas, de
seus valores, esteja ele consciente ou ndo disso.

Alexandrina Monteiro

Embora no Brasil, mais focalmente no municipio do Rio de Janeiro, diferentes
instituicdes, publicas e privadas oferecam cursos de educacdo de jovens e adultos, para esta
investigacdo decidi analisar o Programa de Educacdo de Jovens e Adultos — PEJA, vinculado
a SME-Rio, mais precisamente, o material impresso de Matematica utilizado pelos
professores e alunos deste programa.

Essa escolha ocorreu por reconhecer que, embora a EJA apresente pouca inser¢ao no
sistema educacional, muitas vezes estando relegada a programas assistenciais, administrados
por organizacdes sociais (HADDAD e DI PIERRO, 2000), o PEJA faz parte de uma politica
publica de educacdo de jovens e adultos ha mais de duas décadas. Além disso, o material
didatico impresso, utilizado nas aulas de Matematica, ndo sdo obras individuais, elas foram
elaboradas por um coletivo de professores e sdo distribuidas, gratuitamente, para todos 0s
alunos do Programa, na cidade do Rio de Janeiro.

A elaboracdo deste material impresso de Matematica comecou a se constituir
concomitantemente com a implementacdo do PEJA, coordenada pela prépria secretaria
municipal de educacdo. Nestes Gltimos anos, o material inicialmente produzido em 1998
sofreu duas grandes reformulacGes, a primeira no ano de 2002 e a segunda, no ano de 2008. O
material reformulado em 2008 foi 0 objeto de estudo desta pesquisa.

A investigacdo desenvolvida se caracteriza como sendo uma pesquisa qualitativa e a
metodologia utilizada se situa no que tem sido chamado de Estudo de Caso. Segundo André
(2008, p. 50) “os estudos de caso sdo extremamente Uteis para conhecer os problemas e ajudar
a entender a dinamica da prética educativa”. Conforme Meksenas (2002, p. 118) “o estudo de
caso é definido como método de pesquisa empirica que conduz a uma analise compreensiva
de uma unidade social significativa”. Este autor nos assinala também que h4, neste recurso
metodoldgico de pesquisa, a possibilidade de usarmos uma diversidade de fontes de pesquisa

como entrevistas estruturadas ou semi-estruturadas, didrios de campo e de observacdo,
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registro de conversas informais; gravacdes sonoras ou de imagens, entre tantos outros
recursos, caracterizando o procedimento qualitativo de pesquisa. (MEKSENAS, 2002, p. 121)

Na analise que realizo deste material, parto do pressuposto de que ele reflete diversas
concepcOes dos professores que, por sua vez, estdo imersos numa cultura escolar e, neste caso
especifico, numa cultura sobre a educacéao de jovens e adultos.

A expressdo “cultura escolar” foi utilizada por André Chervel (1990) no final da
década de 1980 para justificar que a escola produz uma cultura especifica, singular e original.
Para compreendermos a ‘“cultura escolar” podemos enveredar pesquisas relacionadas a
observacao direta do ambiente escolar, bem como as que envolvam documentos presentes nos
arquivos escolares, como: cadernos de aula de alunos ou de planejamento dos professores;
documentos de exames de concurso de admissao de estudantes ou de futuros professores em
determinado tempo historico, ou instituigdo escolar; ou o livro didatico adotado. “Nesse
material escolar estdo presentes contelidos a serem ensinados, exercicios para 0s alunos e, em
alguns casos, instrugdes para o ensino da disciplina” (MASCULO, 2008, p. 12).

A opcao pelo material de analise desta pesquisa é endossada por Sacristan (2000), pois
este afirma que analisar os livros didaticos adotados em uma disciplina nos possibilita uma
aproximacao mais efetiva do saber “consumido” por professores e alunos.

Cabral (2005, p.9) assinala que

Mergulhar no universo dos manuais escolares é uma experiéncia
fundamental quando se pretende recolher uma representacéo socializada do
papel do aluno e do professor face a apropriacdo dos saberes, parecendo ser
um dos itinerarios principais de acesso a compreensdo das transferéncias
culturais que ocorrem na passagem do curriculo prescrito ao curriculo
apresentado.

Chervel (1990) também destaca a importancia de pesquisas sobre livros didaticos, uma
vez que essas possibilitam conhecer os conceitos e a organizagdo da sequéncia de ensino que
estdo sendo propostos, exemplos a que o professor pode recorrer na explicagdo aos alunos e o
tipo de exercicios praticados. Como esse autor assinala a existéncia de similaridade entre os
livros didaticos, afirmando que neste tipo de texto, o plagio é uma caracteristica comum
(CHERVEL, 1990, p. 203), consideramos que o material analisado nesta pesquisa espelha
muitos outros, até mesmo por ter sido elaborado com base em consultas a outros textos
didaticos e oriundo de experiéncias previas dos professores-autores.

Compreendo que o material impresso utilizado nas salas de aula também pode ser

considerado instrumento escolar e a analise destes nos permite constatar recortes do curriculo
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praticado, bem como as possiveis praticas escolares que se estabelecem a partir de sua
utilizagéo.

A partir de um estudo descritivo dos documentos - Apostilas do PEJA - utilizados por
professores e alunos nas aulas de Matematica do PEJA, buscamos compreender uma parte
desta “caixa preta” que sdo as salas de aula de educacdo de jovens e adultos. Estas apostilas,
em ndmero de seis, sdo utilizadas por alunos e professores em substitui¢do ao livro didético®
nas aulas de Matematica. Cada apostila abrange o conteudo programatico estabelecido para
uma Unica Unidade de Progressio’.

Esta pesquisa se constréi no sentido de buscar compreender a avaliagdo de livros
didaticos pelo PNLD, tentando aclarar os critérios de avaliacdo de livros didaticos presente na
ficha de avaliacdo do PNLD EJA 2011 e apresentar a avaliacdo de uma obra — material
didatico de Matematica do PEJA — segundo os critérios dessa ficha de avaliacdo; verificar se o
material didatico (apostilas) de Matemaética do PEJA oferece aos alunos e professores da EJA:
contelldos sem erros conceituais ou indugdo a erros, contribuindo para uma aprendizagem
efetiva; uma proposta de ensino de Matematica que articula os saberes construidos na pratica
dos estudantes da EJA e os escolares, auxiliando no processo de aprendizagem e se este
material contempla os quatro grandes campos tematicos da matematica escolar — nimeros e
operacdes; espaco e forma; grandezas e medidas; e tratamento da informacao.

A verificacdo dos itens elencados anteriormente tem por objetivo responder a questao
central da pesquisa: O material impresso de Matematica do PEJA estd em conformidade com
os critérios de avaliacdo do PNLD EJA 2011?

Para auxiliar na analise do material utilizo os critérios de avaliacdo do Programa
Nacional de Livro Didatico para educacao de jovens e adultos — PNLD EJA 2011. A escolha
destes critérios de avaliacdo se d& por compreender que este programa lanca sobre o livro
didatico um olhar pedagdgico, que avalia a qualidade e corre¢cdo do mesmo, além de orientar,
atraveés do guia do livro didatico, a escolha do livro por parte dos professores. E ainda, por
compreender que o PNLD faz parte de uma politica publica de material didatico reconhecida
pela comunidade cientifica e pelos professores da educagdo bésica e que, passa a atender,
também, a EJA.

Um fator importante também na adocdo deste critério de avaliacdo foi por
compreender que o referido Programa respeita o pluralismo de ideias e de concepcdes

® O PEJA s6 passa a ser contemplado no Programa Nacional do Livro Didéatico em 2009, através da resolucéo
N.° 51, de 16 de setembro de 2009, que dispde sobre 0 PNLD EJA.
’ Denominagéo utilizada no PEJA em substituic&o as expressdes ano escolar ou série.
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pedagogicas, levando em consideracdo na anélise a dimensdo cientifica e pedagogica das
diversas obras inscritas.

Validar ou ndo este material, de acordo com critérios estabelecidos pelo PNLD EJA
2011 é importante, no sentido de podermos contribuir com a Secretaria Municipal de
Educacgdo do Rio de Janeiro, com os professores de Matematica desta secretaria, bem como
com as demais instituicGes e professores de EJA que produzem materiais didaticos para esta
modalidade de ensino. Mas, tdo importante quanto esta analise € possibilitar aos profissionais
que trabalham na EJA, professores e pesquisadores, a compreensao dos processos de analise
de Livros Didaticos utilizados no PNLD EJA, explicitando seus critérios. Neste sentido,
aclarar os critérios que embasam a leitura do livro didatico por parte dos pareceristas do
PNLD contribui para que os professores possam compreender melhor as resenhas presentes
no Guia do Livro Didético.

Para a realizacdo do presente trabalho realizei uma pesquisa sobre materiais didaticos
para a educacdo de jovens e adultos em diferentes peridédicos de educacdo, encontrando o
artigo de Favero (2007) sobre a producdo de materiais didaticos para a EJA do programa da
Central Unica dos Trabalhadores e dos programas Integrar e Integracdo. Este artigo é
intitulado “Materiais didaticos para a educacao de jovens e adultos™.

Fazendo um levantamento de teses e dissertagfes, no banco de dados da CAPES,
percebi a falta de estudos que tratam da producdo de material didatico para a EJA. Encontrei,
nesta pesquisa duas dissertacGes de mestrado e uma tese de doutorado. As dissertacdes sdo de
Takeuchi (2005) apresenta duas coleces de livros didaticos para a educacdo de jovens e
adultos produzidas por grandes editoras paulistas e Funari (2008) que faz uma pesquisa sobre
o livro didatico e o texto literario na educacdo de jovens e adultos. A tese de doutorado
“Material didatico para a educagdo de jovens e adultos: historia, formas e contetidos” foi
elaborada por Mello (2010) que investiga a producéo de material didatico para a educacao de
jovens e adultos.

De acordo com Mello (2010), embora os profissionais que trabalhem na EJA esbocem
preocupacles quanto a materiais didaticos para esta modalidade de ensino, refletindo os
debates nos Foruns EJA espalhados pelo Brasil, as pesquisas académicas no campo da EJA

ainda néo estéo focando a atencéo para este tema®.

De modo geral, os pesquisadores da EJA preferem abordar em seus estudos
0s aspectos relacionados a metodologia do ensino de pessoas jovens e

8 Os autores Beisigel (1974 e 2004), Paiva (1984), e Favero (1984) escreveram livros ou capitulos de livros que
fazem referéncia a materiais didaticos para a EJA.
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adultas como um todo, dedicando particular atencéo ao debate em torno dos
referenciais tedricos, como a concepc¢do de educacao de adultos e de ensino-
aprendizagem, que embasam estas propostas. Outros elegem como objeto de
andlise relatos sobre experiéncias de alfabetizagdo ou projetos pedagogicos
desenvolvidos no segmento reservado um espaco reduzido para andlise dos
materiais didaticos, que sdo compreendidos como apenas um elemento no
bojo de projetos mais amplos e que ndo sdo objeto de uma atengédo
particular. (MELLO, 2010, p. 24)

Devido a caréncia de pesquisas no campo de anélise de livro didatico para a EJA, no
decorrer da escrita do trabalho algumas questdes sobre a elaboracdo do material didatico
impresso de Matematica do PEJA e os critérios de avaliacdo de livros didaticos do PNLD
ficaram obscuros. Nos encontros de orientacdo refletimos sobre a possibilidade de entrevistar
algumas pessoas que pudessem contribuir para a minha reflexao.

Optamos entdo por realizar entrevistas com alguns dos autores do material didatico do
PEJA e com os autores da ficha de avaliagdo do PNLD. Quanto ao material do PEJA,
consegui marcar entrevista com duas das professoras que elaboraram o material: Sandra
Jardim e Nubia Vergetti. Com estas professoras realizei uma entrevista semi-estruturada,
pretendia saber suas concep¢des sobre o material impresso de Matemaética do PEJA, bem
como suas impressdes no processo de elaboracdo desse material. As entrevistas foram
separadas, duraram cerca de uma hora e meia e aconteceram no més de dezembro de 2010.

Quanto aos autores da ficha de avaliagdo do PNLD, realizei uma entrevista com o
professor Jodo Bosco Pitombeira Fernandes de Carvalho. Para esta entrevista elaborei um
roteiro de perguntas, porém nao consegui segui-las da forma como planejado. A experiéncia
do professor Pitombeira nos processos de avaliacao do livro didatico é fascinante e acabamos
conversando, em janeiro de 2011, por cerca de trés horas®.

Para esta pesquisa realizei uma andlise historica sobre a educagdo de jovens e adultos e
a politica pablica sobre livros didaticos no Brasil nas Gltimas décadas. Enveredei em estudos
sobre a avaliacdo de livros didaticos e mergulhei na analise das apostilas de Matemaética do
PEJA.

A apresentacio da pesquisa “ANALISE DO MATERIAL IMPRESSO DE
MATEMATICA DO PEJA: reflexdes baseadas no PNLD EJA 20117 esta organizada em sete
capitulos. O primeiro capitulo trata do percurso da pesquisa.

No Capitulo Il apresento a educacdo de jovens e adultos recorrendo as recomendagdes
dos Encontros Internacionais, as orientacbes governamentais em relacdo ao tema da

investigacdo, tais como pareceres elaborados por representantes do MEC a partir da LDB de

® Todas as trés entrevistas foram gravadas.
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1996. Neste estudo inicial buscamos desvelar o conhecimento acumulado, na tentativa de
explicitar uma orientacdo geral para a EJA, que precisa ser considerada para compreender o
trabalho realizado no campo do ensino de Matematica para esta modalidade da Educacéo.
Ainda neste capitulo, relatamos o surgimento da oferta desta modalidade de ensino pela
Secretaria Municipal de Educacdo do Rio de Janeiro.

O Capitulo 111 apresenta um histérico da politica publica do livro didatico no Brasil de
modo a melhor compreender a insercao da EJA no Programa Nacional do Livro Didético e os
critérios que serdo adotados na analise das apostilas.

No Capitulo IV procuro atender a apresentacdo de um dos objetivos da pesquisa, que é
aclarar a ficha de avaliagdo do PNLD EJA 2011. Neste capitulo trato dos pareceristas do
PNLD e, apresentando os critérios de avaliacdo deste PNLD e a analise quantitativa presente
na Ficha de Avaliacéo.

No Capitulo V os indicadores, presentes nos critérios de avaliacdo adotados pelo
PNLD EJA 2011, sdo esmiucados para que possamos compreender a avaliacdo que seré feita
do material didatico impresso de Matematica do PEJA.

O Capitulo VI é destinado a avaliacdo das apostilas de Matematica do Programa de
educacdo de jovens e adultos da SME-Rio. Neste capitulo os critérios de avaliacdo adotados
pelo PNLD EJA 2011 sdo esmiucados para que se compreendam os resultados da analise a
partir da forma como a investigacdo ocorreu e as principais contribuicdes das analises. No
Capitulo VII teco minhas consideracdes sobre a pesquisa.

A pesquisa se propde a apresentar um exemplo de anélise critica de materiais didaticos
impressos, contribuindo para pensar sobre o ensino de Matematica na EJA. Desta forma,
buscamos enriquecer a reflexdo sobre o que é oferecido, em relacdo a material didatico
impresso de Matematica, aos alunos do PEJA e compreender como ¢ feita a analise de livros

didaticos pelos avaliadores do PNLD.



24

2 HISTORICO DA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS - EJA

As trajetorias escolares dos educandos(as) revelam que o
direito a educacdo é também uma construcéo paciente, sofrida
deles mesmos. [...] Os processos de construgdo e afirmacéo
historica dos direitos tém vindo basicamente dos movimentos
sociais, do esforco persistente, da teimosia de seus sujeitos. As
elites e os governos respondem demasiado devagar a essas
pressdes. Os sujeitos sociais tém pressa. Empurram e alargam
as fronteiras dos direitos humanos.

Miguel Arroyo

A importancia de pesquisas referentes a educacdo de jovens e adultos pode ser
evidenciada pela magnitude, internacional, da demanda potencial por essa modalidade de

ensino.

[...] mais de 960 milhdes de adultos - dois tercos dos quais mulheres sdo
analfabetos, e o analfabetismo funcional é um problema significativo em
todos os paises industrializados ou em desenvolvimento; - mais de um terco
dos adultos do mundo néo tém acesso ao conhecimento impresso, as novas
habilidades e tecnologias, que poderiam melhorar a qualidade de vida e
ajuda-los a perceber e a adaptar-se as mudancas sociais e culturais;
(UNESCO, 2000)

Segundo Paiva (2003) existe aproximadamente 862 milhdes de pessoas analfabetas em
todo o mundo. No Brasil, os dados fornecidos pela Pesquisa Nacional por Amostra de
Domicilios (PNAD) apontou que “a taxa de analfabetismo encontrada para as pessoas de 15
anos e mais, em 2006, foi de 10,5%, o que corresponde a 14,4 milhdes de individuos”
(BRASIL, 2007, p. 39).

As informagdes fornecidas pelo PNAD 2006 nos permite afirmar que o analfabetismo
estd concentrado nas camadas mais pobres dos brasileiros, e ainda, entre 0s mais idosos e
entre aqueles de cor preta e parda. Segundo Cury (2002, p. 258) “a piramide educacional
acompanha muito de perto a piramide de distribui¢do de renda e da riqueza”. O grafico a

sequir, retirado do PNAD 2006, nos permite constatar este fato.
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GRAFICO | — Indicadores de analfabetismo das pessoas de 15 anos ou mais de idade no
Brasil — 2006
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Tentar compreender como se organiza esta modalidade de ensino nos leva a buscar
conhecimentos a respeito da educagdo para adolescentes e adultos nas Ultimas décadas.
Revisitar o passado, através da leitura de registros feitos por diferentes autores nos ajuda a
compreender melhor as a¢des que estdo sendo adotadas no presente.

Percorrer a trajetoria da educacgdo de jovens e adultos no Brasil é tarefa complexa, em
especial pelo crescimento e aprofundamento das discussdes tanto académicas quanto de
setores organizados da sociedade. A sintese que apresento tem a finalidade de situar o
Programa de Educacédo de Jovens e Adultos da Secretaria de Educacdo do Municipio do Rio
de Janeiro (PEJA) e convidar a todos os interessados em educacdo a aprofundar seus
conhecimentos sobre a historia da EJA.

As concepcdes adotadas para a educacao de jovens e adultos, na grande maioria das
vezes, sdo norteadas por interesses ideoldgicos. A existéncia de rupturas e descontinuidade
nos programas elaborados para oferecer ensino aos jovens e adultos pouco escolarizados
marca esta modalidade de ensino pela ado¢do de “campanhas”, como algo emergencial. No
entanto, considero que por meio de “campanhas” ndo se cria politica publica de longo prazo.
Assim, o0 objetivo de resolver o problema ripido e acabar com “a doenca nacional”, o
analfabetismo, nunca se alcanga. A ado¢do de uma “campanha significava o combate ao

marginalismo” (PAIVA, 2003, P. 207). Segundo Beisegel, o

[...] conjunto de atividades realizadas no campo da educacdo de adultos, a
partir de 1947, sob a coordenacdo do Ministério da Educacgdo e Saude,
recebeu a denominacdo geral de CAMPANHA DE EDUCACAO DE
ADULTOS [...] A partir de 1954, a Campanha de Educagdo de Adultos
encerrou sua existéncia oficial. Todavia [...] continuaram mantendo em
funcionamento a rede de ensino supletivo implantada em 1947, estendendo a

influéncia da Campanha até os nossos dias. (BEISEGEL,1974, p. 89-90)
Observa-se para a educagdo de jovens e adultos a falta de uma politica educacional
especifica na primeira metade do século passado. De acordo com Beisegel, (1974, p.59) “faz-
se perfeitamente possivel afirmar que, de certo modo, a educacdo de adultos s inicia a sua
historia, no Brasil, nas Ultimas quatro décadas”. E ainda, Haddad (2000, p.109), nos informa
que, “foi somente ao final da década de 1940 que a educacéo de adultos veio a se firmar como
um problema de politica nacional, mas as condigdes para que isso viesse a ocorrer foram

sendo instaladas ja no periodo anterior”. Paiva (2009 p. 154) acrescenta que

As origens da historia da educacdo de adultos no Brasil se iniciam nos anos
1940, embora as preocupacdes — e algumas praticas jesuiticas, por exemplo —
venham de longa data, atendendo ao que se observa como caracteristica da
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educacdo comum para todos os cidaddos, e que se apresenta também como
tarefa do Estado.

A partir da segunda metade do século XX ocorreram importantes atos internacionais
— declaragdes, acordos, convengdes - que sinalizam uma nova concepgdo de educagdo de

jovens e adultos.

Ocorreram também, neste mesmo periodo, a nivel nacional, a consolidacdo de um
novo paradigma pedagodgico para a educacao de jovens e adultos, cuja referéncia principal foi
0 educador Paulo Freire. Este educador apresentou alternativas para a educacgdo de jovens e
adultos que levam em conta a realidade deste publico, o universo vocabular e a percep¢édo de
seus anseios. A partir de sua proposta o desenvolvimento de uma educacdo comprometida
com as camadas populares adquire uma nova perspectiva. O pensamento pedagogico de Paulo
Freire, assim como sua proposta de alfabetizacdo de adultos, inspirou os principais programas
de alfabetizacdo e educacdo popular que se realizaram no pais no inicio dos anos de 1960,

bem como influenciou e influencia diretamente um grande nimero de educadores.

Mais recentemente, a Constituicdo Federal de 1988, a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (Lei 9394/96) e o Parecer CEB-011/00, do Conselho Nacional de
Educacdo, que estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais para educacdo de jovens e
adultos, garantem uma nova perspectiva para a EJA no Brasil. Porém, devemos ter o cuidado
na percepcao da diferenca entre declarar e garantir um direito. O professor Jamil Cury nos

esclarece que,

[...] Declarar um direito é muito significativo. Equivale a coloca-lo dentro de
uma hierarquia que o reconhece solenemente como um ponto prioritario das
politicas sociais. Mais significativo ainda se torna esse direito quando ele é
declarado e garantido como tal pelo poder interventor do Estado, no sentido
de asseguré-lo e implementa-lo.

A declaragdo e a garantia de um direito tornam-se imprescindiveis no caso
de paises, como o Brasil, com forte tradicdo elitista e que tradicionalmente
reservam apenas as camadas privilegiadas o acesso a este bem social. Por
isso, declarar e assegurar é mais do que uma proclamacao solene. Declarar é
retirar do esquecimento e proclamar aos que ndo sabem, ou esqueceram, que
eles continuam a ser portadores de um direito importante. Disso resulta a
necesséria cobranca deste direito quando ele ndo é respeitado. (CURY, 2002.
p. 259)

Devemos fazer uma leitura das recomendacdes e compreender de fato se estd sendo
garantido - e ndo apenas declarado - o direito a educagdo para todos, uma vez que a “educagao

como direito e sua efetivacdo em praticas sociais se convertem em instrumento de reducao das
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desigualdades e das discriminagfes e possibilitam uma aproximacéo pacifica entre os povos
de todo o mundo” (CURY, 2002, p. 261).

Para melhor compreendermos e analisarmos 0s retrocessos e avangos que marcam o
campo da educacdo de jovens e adultos no Brasil é preciso, necessariamente, considerar o
contexto internacional. Para isso, na secdo que se segue, discutiremos documentos
internacionais referentes a educagdo de adultos, dos quais o Brasil € signatario. Focaremos 0s
documentos oriundos das Conferéncias Internacionais de Educacdo de Adultos, por sua
inegavel importancia nas politicas deste campo no cenario internacional, e na Declaracéo de
Jomtien (UNESCO, 2000).

2.1 RECOMENDACOES INTERNACIONAIS PARA A EDUCACAO DE JOVENS E
ADULTOS

As Conferéncias Internacionais de Educacdo de Adultos — CONFINTEA - séo
encontros intergovernamentais que objetivam direcionar a politica publica para a educacao de
adultos no mundo por meio de Declaracdes. Estas Conferéncias acontecem com intervalos de
aproximadamente 10 anos e sdo sediadas em diferentes paises, sendo a UNESCO a principal
agéncia promotora.

A primeira CONFINTEA foi realizada num contexto de pds-guerra, no ano de 1949,
na Dinamarca. “O potencial bélico demonstrava os avangos tecnologicos e cientificos, e a
bomba atdmica ndo era uma ilusdo. Surgia a necessidade de pensar outro mundo”. (PAIVA,
2009, p. 17).

Com a preocupacdo da efetivacdo da paz mundial os documentos produzidos nesta
Conferéncia assinalaram que a Educacdo de Adultos deveria resgatar o respeito aos direitos
humanos e a construcdo de uma sociedade mais fraterna. Segundo Gadotti (2006, p. 34),
referindo-se a primeira Conferéncia Internacional de Educacdo de Adultos, se fazia
necessario, logo apds a Segunda Guerra Mundial “uma educagdo ‘paralela’, fora da escola,
Cujo objetivo seria contribuir para o respeito aos direitos humanos e para a constru¢do de uma
paz duradoura, que seria uma educacdo continuada para jovens e adultos”.

Embora tenha participado das etapas de preparacdo para esta Conferéncia e de ter
sediado o Seminério Interamericano de 1949, o Brasil ndo participou desta Conferéncia que
reuniu 106 delegados, 21 organizag@es internacionais e 27 paises.

Segundo Soares (2008, p.10) os delegados presentes nesta Conferéncia se

subdividiram em quatro comissdes “as quais recomendaram que os contetidos da Educagdo de
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Adultos estivessem de acordo com as suas especificidades e funcionalidades, que fosse uma
educacao aberta, sem pré-requisitos”.

Ainda marcada por incertezas quanto a paz mundial a segunda CONFINTEA
aconteceu em Montreal, no ano de 1963. Nesta Conferéncia concebe-se que “a educagdo de
adultos deveria integrar 0 sistema educacional, ndo devendo existir como um apéndice”
(PAIVA, 2009, 22).

Ainda de acordo Paiva (2009), a perspectiva do direito a educacdo comeca a surgir nos
documentos oficiais referentes a Educagdo de Adultos. “Reconhecia-se que todo adulto,
homem ou mulher, tem possibilidades suficientes para a educagdo geral ¢ profissional”
(PAIVA, 2009, p. 23), porém a concepgdo de educacdo oscilava entre uma educagéo de cunho
humanista de um lado e técnico de outro.

Estiveram presentes nesta Conferéncia 47 Estados-membros da UNESCO, 2 Estados
como observadores, 2 Estados Associados e 46 Organizacdes ndo governamentais. Os
delegados participantes eram, em sua maioria, profissionais da Educacao de Adultos.

Coube a cada pais-membro, a elaboracdo de seu préprio relatério nacional que serviu
de base para discussao e elaboracao do documento final. O documento final: “Declaracao da
Conferéncia Mundial de Adultos” apontou a necessidade de um auxilio, por parte dos paises
desenvolvidos, aos paises ainda em desenvolvimento e ressaltou também a “influéncia das
novas tecnologias, da industrializacdo, do aumento populacional, dos desafios das novas
geracdes e a aprendizagem como tarefa mundial”. (SOARES, 2008, p. 11)

Embora na década de 1960, no Brasil, tenham ocorrido mobilizacGes de diferentes
setores da sociedade em campanhas de Educacdo de Adultos, estas foram abafadas pelo golpe
militar de marco de 1964 e as direcBes das politicas publicas no que tange a Educacdo de
Adultos seguiram caminhos que encobririam qualquer iniciativa progressista. Soares (2008)
também nos assinala que os documentos oficiais da II CONFINTEA néo registram a presenca
da delegacdo brasileira, pondo em duvida a efetiva participacdo ou mesmo se o Brasil foi
signatario da Declaracéo.

Na terceira Conferéncia Internacional de Educagdo de Adultos ocorrida no ano de
1972 em Toéquio, a Educacdo de Adultos € entendida como supléncia ao Ensino Fundamental
e Medio, objetivando a introducédo ou reintroducdo dos jovens e adultos ao sistema formal de
educacdo. Esta Conferéncia apostou “nas premissas de que a Educacdo de Adultos teria como
elemento essencial a aprendizagem ao longo da vida e que seria importante refor¢o para a
democracia” (SOARES, 2008, p. 11).



30

Os documentos provenientes desta Conferéncia nos assinalam a compreensdo da
educacdo de adultos como um processo permanente, atribuindo a educacdo de adultos um
papel complementar a melhoria da sociedade. Esta nova tendéncia esta relacionada com a
superacdo da escolarizacdo obrigatoria por alguns dos paises signatarios, principalmente os
paises da Europa.

Insere-se na Il CONFINTEA a preocupagdo com a formagdo profissional dos

educadores que trabalham diretamente com a Educacdo de Adultos.

[...] ndo apenas reconhecendo os saberes dos educadores de adultos, o que
dispensaria de titulos prévios para o acesso ao nivel superior, mas também
definindo e executando programas de ensino, pesquisa e de formacéo [...]
Sobre esse aspecto, cabe considerar a valorizagdo dos professores leigos,
institucionalizando, de alguma forma, programas de aproveitamento e
sistematizacdo de conhecimentos que convalida e amplia as aprendizagens
da prética. (PAIVA, 2009, p. 29)
Estes educadores deveriam adquirir uma formacgdo que “privilegiasse métodos e técnicas de
educagdo de adultos” (PAIVA, 2009, p. 29) e as universidades deveriam preparar
profissionais que pudessem trabalhar com a formacéo destes educadores.
A IV Conferéncia Internacional de Educacdo de Adultos realizou-se em Paris, em

29 ¢¢

1985. Trouxe como lema “Aprender ¢ a chave do Mundo” “entendendo por direito o aprender
a ler e escrever, 0 questionar e analisar, imaginar e criar, ler o proprio mundo e escrever a
historia, ter acesso aos recursos educacionais e desenvolver habilidades individuais e
coletivas” (SOARES, 2008, p. 13).

Esta Conferéncia refor¢a, em seus documentos, que o direito a aprender “ndo pode ser

s6 um instrumento econdmico, mas ser reconhecido como direito fundamental” (PAIVA,

2009, p. 37). No prdprio texto da Conferéncia temos que:

O direito de aprender ndo é um luxo cultural que se possa dispensar: [...] ndo
é uma etapa posterior a satisfacdo das necessidades basicas; o direito de
aprender constitui, desde agora, um instrumento indispensivel para a
sobrevivéncia da humanidade. (UNESCO, 1985, p. 30)
Nesta IV Conferéncia resgataram-se as decisfes das Conferéncias anteriores sugerindo
a ampliagéo das atividades de Educacdo de Adultos de maneira a garantir a construcdo de uma
sociedade mais humana (UNESCO, 1985, p. 74). Paiva (2009, p. 36) nos sinaliza que a
Conferéncia declara “o direito de aprender como desafio capital da humanidade” e ainda

“conclama os paises que reconhegam o direito de todos, criando condi¢des necessarias para o

exercicio universal, com recursos humanos ¢ materiais necessarios” (PAIVA, 2009, p. 37).
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No ano de 1997, em Hamburgo (Alemanha), realizou-se a V CONFINTEA cujo tema
central foi “Aprendizagem de adultos: a chave para o século XXI”. Nesta Conferéncia a
Educacao de Adultos passa a ser vista como um direito para toda a vida.

Por Educacdo de Adultos a Conferéncia entendia o conjunto de processos de
aprendizagem, formal ou ndo, no qual as pessoas adultas desenvolvem suas capacidades,
enriquecem seus conhecimentos e melhoram suas competéncias profissionais a fim de atender
a suas necessidades e as necessidades da sociedade como um todo. Assim, considera-se que a
Educacao de Adultos compreende a educacdo formal e a educacdo permanente, adquirida ao
longo da vida, bem como a educagdo ndo formal, realizada nas relagdes sociais das quais 0s
jovens e adultos vivenciam saberes e fazeres no seu dia a dia.

Segundo Jane Paiva, ap6s a V CONFINTEA consolidaram-se duas importantes

vertentes para a educacdo de jovens e adultos,

[...] a primeira, a da escolarizacdo, assegurando o direito a educacéo basica a
todos, independentemente da idade, e considerando a educagdo como direito
humano fundamental; a segunda, a da educacdo continuada, como exigéncia
do aprender por toda a vida, independentemente da educacdo formal e do
nivel de escolaridade, o que inclui acBes educativas de género, de etnia, de
profissionalizagdo, questdes ambientais etc., assim como a formacao
continuada de educadores, estes também jovens e adultos em processos de
aprendizagem. (PAIVA, 2006, p. 522)

Esta Conferéncia retoma as discussdes realizadas em 1990, com a realiza¢do da
Conferéncia Mundial sobre Educacdo para Todos, realizados em Jonthien, na Tailandia, que
afirma em seu artigo terceiro que “Para que a educagdo basica se torne equitativa, ¢ mister
oferecer a todas as criancas, jovens e adultos, a oportunidade de alcancar e manter um padréo
minimo de qualidade da aprendizagem” (UNESCO, 2000). Passa-se assim a compreender a
alfabetizacdo de jovens e adultos como uma primeira etapa da Educacdo Bésica, defendendo a
ideia de que a alfabetizacdo ndo pode ser separada do letramento.

E ainda,

[...] A Declaragdo de Jonthien deu destaque a educacdo de jovens e adultos,
incluindo metas relativas a reducdo de taxas de analfabetismo, além da
expansdo dos servicos de educacdo basica e capacitacdo aos jovens e
adultos, com avaliagdo sobre seus impactos sociais. (DI PIERRO et al,
2001, p. 68).

No caso especifico da educagdo de adultos no Brasil, sabemos que os acordos e
recomendacdes realizados na V CONFINTEA, apesar da sua pouca efetividade como um

direito humano no plano global, foram, em casos particulares, importante instrumento de
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mobilizagdo. Para Paiva (2009, p. 59) essa Conferéncia “teve no Brasil uma forte
movimentacdo, em direcdo a propria Conferéncia, e em novos e legitimos desdobramentos,
gue marcaram em definitivo a historia politica da EJA no Brasil”.

Foi no contexto da sua preparacdo que nasceram os foruns estaduais de educacdo de
jovens e adultos. Estes féruns possibilitaram a producdo de importantes subsidios de reflex&o
e pratica da EJA, além do acumulo de experiéncia em mobilizagBes para pressionar 0s
governos pela oferta de educacéo de adultos de qualidade.

Ainda como resultado da mobilizacdo crescente, realizou-se a Conferéncia dos paises
da América Latina. Um dos resultados desta Conferéncia foi a sinalizacdo da acentuada
presenca de um publico mais jovem nos programas de educacdo de adultos destes paises.
Rivero (2000, p. 112) relata que foram o0s paises latino-americanos que insistiram ‘“na
necessidade de considerar prioritario o trabalho educativo com jovens carentes e de conceder
ao problema de género valor especial”’. De acordo com Paiva (2006), este processo de
juvenizacdo da educacdo de adultos denuncia o fracasso dos sistemas regulares de ensino em
relacdo a Educacéo Basica.

No ano de 2009 realizou-se, no Brasil, a VI CONFINTEA, a primeira a ser realizada
em um pais da América Latina. De acordo com Soares (2008, p. 19) a Conferéncia, por

ocorrer no Brasil, pais latino-americano,

“pode ser capaz de fornecer algumas pistas para alguns dos desafios da
modalidade na América Latina com relacdo & educagdo como direito
humano, as juventudes fora do processo escolar, aos alunos com
necessidades educativas especiais, a educacdo intercultural, [...] ao
entendimento da relevancia do legado da educagdo popular, enfim, a
implementacdo de um sistema nacional de educagdo de jovens e adultos”.

Para a preparacdo da Conferéncia foram realizados cinco encontros regionais nos quais
ocorreram discussdes tematicas presenciais e virtuais sobre pesquisas e estudos de caso
selecionados de praticas exitosas, bem como informes nacionais e das regionais preparatorias,
para serem sintetizados no Informe Global sobre a Aprendizagem e a Educagdo de Adultos.
Nos documentos finais das conferéncias preparatorias a VI CONFINTEA reiterou-se o papel
fundamental da Educacdo de Adultos ja sinalizados nas cinco Conferéncias anteriores e
conclamou-se os paises membros que “avancem, com urgéncia e num ritmo acelerado, com a
agenda da educagdo e aprendizagem de adultos” (UNESCO, 2009, p.1).

Compreendendo a Educagéo de Adultos como um direito, a VI CONFINTEA enfatiza
que a aprendizagem ao longo da vida deve ser uma garantia. Esta aprendizagem ocorre em

contextos formais e ndo formais.
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Temos também a convicgdo de que a aprendizagem e a Educacdo de Adultos
dotam as pessoas de conhecimentos, capacidades, habilidades, competéncias
e valores necessarios para exercer e promover seus direitos e construir seu
destino. A aprendizagem e a Educacdo de Adultos sdo também um fator
indispensavel para a conquista da equidade e da inclusdo, para superar a
pobreza e para construir sociedades igualitérias, tolerantes, sustentaveis,
baseadas no conhecimento. (UNESCO, 2009, p. 3)

Reafirma-se, ainda, os quatro pilares de aprendizagem recomendados pela Comisséo
Internacional da Educacdo para o Século XXI: “aprender a saber, aprender a fazer, aprender a
ser e aprender a viver junto” (UNESCO, 2009, p.2) e afirma-se que & necessario proporcionar
uma educacao de qualidade para este publico pouco escolarizado.

Para a garantia desta qualidade, o documento (UNESCO, 2009) assinala ser
importante reconhecer a pluralidade do publico pertencente a Educacdo de Adultos e que deve
ser melhorada a formag@o, “as condigdes de emprego e profissionalizacao dos educadores de

adultos, por exemplo, mediante a colaboracdo com estabelecimentos de ensino superior,

associagoes de docentes e organizagdes da sociedade civil”. (UNESCO, 2009, p. 7).

2.2 RECOMENDAGCOES NACIONAIS PARA A EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS

A educacdo de jovens e adultos, na contemporaneidade, adquire um novo sentido. A
Constituicdo brasileira de 1988 “dard um passo significativo em dire¢do a uma nova
concepcao de educagdo de jovens e adultos” (SOARES, 2002, p.71) quando estende o direito
a escolarizacdo a todos que, por motivos variados, ndo concluiram seus processos de

escolarizacdo em idade adequada. Di Pierrro (2001, p. 63) conclui que:

O direito, mais amplo, a educagdo basica, s6 seria estendido aos jovens e
adultos na Constituicdo Federal de 1988, como resultado do envolvimento
no processo constituinte de diversos setores progressistas que se
mobilizaram em prol da ampliagio dos direitos sociais e das
responsabilidades do Estado no atendimento as necessidades dos grupos
sociais mais pobres.

A Lei de Diretrizes e Bases Nacional de 1996, apesar de lacunas no sentido de superar
definitivamente a visdo de supléncia que marca a educacdo de jovens e adultos, garantiu
algumas conquistas legais para o campo da EJA. A LDB 9394/96 incorporou a mudanca
vocabular de “ensino supletivo” para educacdo de jovens e adultos — EJA. Esta mudanca,

como afirma SOARES (2002, p. 12) ndo é apenas uma atualiza¢éo vocabular,



34

Houve um alargamento do conceito ao mudar a expressao de ensino

para educacdo. Enquanto o termo “ensino” se restringia a mera
instrucao, o termo “educagdo” € muito mais amplo, compreendendo os
diversos processos de formacao.

A EJA passa a ser mais uma modalidade da educacao béasica no nivel fundamental e
médio. Ser uma modalidade de ensino é ter a garantia da necessidade de parametros tedrico-
metodologicos proprios, praticas especificas, assim como uma formagdo e uma atitude
profissional compativel com o seu universo.

O Estado passou a ter o dever de garantir a educacdo para todos aqueles que a ela ndo
tiveram acesso, independentemente da faixa etaria. Isso contribuiu para consolidar iniciativas
no campo da educagdo de jovens e adultos e para reforcar a necessidade de que ela seja
assumida como dever do Estado®.

Do ponto de vista conceitual, os artigos 37 e 38 da LDB 9394/96 d&o a educacdo de
jovens e adultos uma dignidade prépria®, mais ampla, e eliminam uma visdo de exterioridade
com relacdo ao assinalado como regular. O art. 4° da LDB 9394/96 é claro quando assinala

que

O dever do Estado com a educacéo escolar publica sera efetivado mediante a
garantia de: [...] oferta de educacdo regular para jovens e adultos [...] com
caracteristicas e modalidades adequadas as suas necessidades e
disponibilidades, garantindo-se aos que forem trabalhadores as condi¢des de
acesso e permanéncia na escola.

Embora a Constituicdo Federal de 1988 sinalize que

Art. 208. O dever do estado com a educacdo sera efetivado mediante a
garantia de:

I — ensino fundamental obrigatério e gratuito, assegurada sua oferta gratuita
para todos os que a ela ndo tiveram acesso na idade propria.

a educacdo de jovens e adultos na década de 1990 continuou ocupando posi¢cdo marginal na
agenda das reformas educacionais do periodo.

O Fundo de Manutencéo e Desenvolvimento do Ensino Fundamental e Valorizagao do
Magistério (FUNDEF), por exemplo, ndo contabilizou os alunos regularmente matriculados

em escolas publicas na modalidade de EJA no computo do alunado do Ensino Fundamental.

19 Cabe sinalizar que a Emenda Constitucional 14/1996, retirou a obrigatoriedade de oferta dessa modalidade de
ensino por parte do governo, desconsiderando a EJA como parte do ensino fundamental o que levou a um
esvaziamento do direito publico subjetivo assegurado na Constituicéo.

1 Excluindo-se, no artigo 38 a énfase na perspectiva compensatoria da EJA ao referir-se a “cursos e exames
supletivos”.
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Este nimero de alunos, base de calculo para o repasse dos recursos financeiros, fez com que o
FUNDEF néo gerasse apoio financeiro para a educacdo de jovens e adultos. A crenca na
garantia de um direito declarado ndo se consolidou por meios efetivos, ou seja, financeiros™.

Esta atitude acarretou segundo Di Pierro (2001) um desinteresse por parte dos estados
e municipios a criarem ou ampliarem atividades direcionadas a educacdo escolar de jovens e
adultos. Neste sentido, o direito é declarado, porém n&o foi garantido como tal.

Maria Clara Di Pierro (2001, p. 323) aponta que o contexto mais geral das reformas
educacionais implementadas no Brasil, no final do século passado, teve como diretriz
econdmica e politica dotar os “sistemas educativos de maior eficacia com o menor impacto
possivel nos gastos do setor publico”, e devido a isto, “cooperar com as metas de estabilidade
monetaria, controle inflacionario e equilibrio fiscal”. Tais reformas, assessoradas pelo Banco
Mundial — que atribui ao ensino primario maior taxa de retorno econdmico individual e social
— focalizam o gasto publico no ensino fundamental regular, dos sete aos quatorze anos, em
detrimento da educacéo infantil, ensino médio e educacéo de jovens e adultos.

A Educac¢do de Jovens e Adultos, no periodo de redemocratiza¢do da sociedade “é
marcada pela contradicdo entre a afirmacdo no plano juridico do direito formal da populacédo
jovem e adulta a educacdo basica, de um lado, e sua negagdo pelas politicas publicas
concretas, de outro”. (HADDAD et al, 2000, p. 119).

Durante os anos de 1996 e 1997, houve um intenso movimento de reflexéo e
mobilizacdo em torno da educacdo de jovens e adultos no Brasil. Neste periodo aconteceu,
como ja assinalamos anteriormente, a VV Conferéncia Internacional de Educacdo de Adultos,
em Hamburgo, Alemanha, que teve uma agenda de preparacdo com a participacdo de varios
segmentos envolvidos com a EJA.

A preparagdo da CONFINTEA motivou a criagdo do Forum de educacdo de jovens e
adultos do Rio de Janeiro "como espago de encontro de muitos e variados atores da EJA que
se encontravam dispersos em varias instituigoes” (PAIVA, 2009, p. 71). Estes Foruns surgiam
como espaco de discussdo e socializacdo de experiéncias que acabaram contribuindo para a
formulacdo de politicas para jovens e adultos em situacdo de pobreza e exclusdo. Seguindo a

experiéncia do Rio de Janeiro outros Foruns foram sendo criados em todo o Brasil, o que

12 Somente com a implementacdo do Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento da Educacdo Bésica do
Magistério (FUNDEB) pela Lei Federal n® 11.494/2007 em substituicdo ao FUNDEF, é que os alunos da EJA,
bem como da Educacdo Infantil e do Ensino Médio passaram a ser contabilizados para o célculo do repasse dos
recursos financeiros do FUNDEB. Cabe ressaltar, porém, que o MEC estabeleceu ponderagdes especificas no
que tange a distribuicdo proporcional dos recursos provenientes do FUNDEB. Um aluno matriculado, por
exemplo, nas séries finais do Ensino Fundamental urbano tem fator de ponderagdo de 1,10 e um aluno
matriculado na EJA, fator de ponderagéo 0,70.
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possibilitou a formulacdo dos ENEJAs — Encontro Nacional de Educacéo de Jovens e Adultos
que tem ocorrido anualmente desde 1999.

Na histéria recente da educacédo brasileira, encontramos um documento que, embora
marcado por limites politico-ideoldgico como, pelo fato de ndo considerar a especificidade do
publico da EJA ao estender as diretrizes curriculares nacionais do ensino fundamental
(Parecer CEB 02 de 07/04/1998) a esta modalidade de ensino, abriga enorme potencial de
valorizacdo da EJA. Trata-se do Parecer do Conselho Nacional de Educacdo — Camara de
Educacdo Basica — CNE/CEB 11/2000, que apresenta as Diretrizes Nacionais Curriculares
para a educacao de jovens e adultos.

Relatada por Jamil Cury, o texto inseriu essa modalidade de ensino no plano em que
precisa ser discutida e apreendida: a do direito. O documento apresenta trés funcdes para a

educacdo de jovens e adultos:

Reparadora: Todos aqueles que ndo tiveram acesso a escolarizacdo béasica, na idade
apropriada, foram e sdo alvos da negacdo de um direito pela estrutura socioecondmica do
pais. O Parecer atribui a EJA a funcgdo de restaurar o direito de todos a educacdo escolar de

qualidade, possibilitando o acesso a um bem real, social e simbolicamente importante.

A funcdo reparadora deve ser vista a0 mesmo tempo como uma
oportunidade concreta de presenca de jovens e adultos na escola e uma
alternativa vidvel em funcdo das especificidades socioculturais destes
segmentos para 0s quais se espera uma efetiva atuacdo das politicas sociais.
(SOARES, 2002, p. 38)

Equalizadora: Todos os que tiveram sua trajetoria educacional interrompida devem ser alvo
de politicas que objetivem favorecé-los, para garantia do retorno e a permanéncia em um
universo escolar que lhes seja proprio. Assim, o Estado deve assegurar aqueles a quem foi
negado o direito a educacao todas as condigdes necessarias para que adquiram ou concluam
sua escolaridade. Neste sentido a educacdo de jovens e adultos deve ser pensada como um
modelo pedagdgico proprio a fim de garantir uma pratica pedagdgica que respeite as
singularidades do processo de aprendizagem de jovens e adultos. A fungdo equalizadora
permite o ingresso no sistema educacional de ensino dos jovens e adultos que tiveram uma

interrupcdo forgada dos seus estudos.

Qualificadora ou permanente constitui o proprio sentido da EJA. E ela que permanecera

quando a efetiva democratizacdo da sociedade tornar a funcdo reparadora e equalizadora
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desnecessérias. A funcdo qualificadora coaduna-se com o carater incompleto do ser humano,
e sua tarefa consiste em propiciar a todos a atualizacdo de conhecimentos por toda a vida,
assegurando-lhes as necessarias condi¢cdes para que, em qualquer momento da vida, exercam
seu direito de aprender.

A funcdo qualificadora é também um apelo para as institui¢ces de ensino e
pesquisa no sentido da producdo adequada de material didatico que seja
permanente enquanto processo mutavel na variabilidade de contetdos e
contemporanea no uso de e no acesso aos meios eletrénicos de comunicagéo.
(SOARES, 2002, p. 43)

O mesmo Parecer, CNE/CEB 11/2000, destaca que o sistema educacional deve
assumir a funcdo reparadora desta realidade cruel em que vive uma parcela significativa da
populacdo brasileira, sem acesso a escola na idade prépria ou que por varios motivos se vé
forcado a abandona-la ou é excluido dela. Este sistema deve também assegurar 0 aspecto
equalizador, garantindo a insercdo desta camada da populagdo nos diversos espagos sociais. O
parecer ainda acrescenta a funcdo qualificadora, importancia da formagdo permanente a que
todos temos direito, voltada para a solidariedade, a igualdade e a diversidade.

Quanto a formacdo docente para EJA, este Parecer enfatiza a necessidade de se
considerar que a formacéo de profissionais da educacdo deve levar em conta o atendimento
aos objetivos dessa modalidade de ensino e as caracteristicas de cada fase do desenvolvimento
do educando. Tornam-se necessarias, além das exigéncias formativas, para todo e qualquer
professor, aquelas relativas a complexidade diferencial da educacdo de pessoas jovens e
adultas. Ressalta, também, que se deve buscar a profissionalizacdo dos docentes da EJA sob a

forma de cursos de nivel superior ou especializag&o.

Com maior razdo, pode-se dizer que o preparo de um docente voltado para a
EJA deve incluir, além das exigéncias formativas para todo e qualquer
professor, aquelas relativas a complexidade diferencial desta modalidade de
ensino. Assim, esse profissional do magistério deve estar preparado para
interagir empaticamente com esta parcela de estudantes e de estabelecer o
exercicio do didlogo. (SOARES, 2002, p. 114)

A EJA representa a possibilidade de efetivarmos um caminho de desenvolvimento de
todas as pessoas, de diferentes faixas etarias. Por meio dela, os estudantes matriculados nesta
modalidade de ensino poderdo atualizar conhecimentos, mostrar habilidades, trocar

experiéncias e ter acesso a novas formas de trabalho e cultura.
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2.3 0 PROGRAMA DE EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS DO MUNICIPIO DO RIO
DE JANEIRO

Antes da Constituicdo Federal de 1988 garantir, em seu texto, a escolarizacdo para
todos, a Secretaria Municipal de Educagdo do Rio de Janeiro j& sinalizava suas preocupacoes
com o publico jovem e adulto.

Em 1985 € implantado pela SME-Rio, no governo de Leonel Brizola, o Programa de
Educacao Juvenil (PEJ), elaborado sob a coordenacédo de Darcy Ribeiro.

Foram utilizados os Centros Integrados de Educacdo Publica (CIEP) para a
implantacdo deste projeto, com o objetivo de atingir a populagdo jovem, dos 14 aos 20 anos,
das comunidades carentes do entorno dessas escolas. Organizava-se em turmas de, no
méaximo, 15 (quinze) alunos, no horario noturno. A sua matriz curricular privilegiava a
alfabetizagdo, porém “ndo apenas deflagrar um processo de alfabetizacdo que leve a uma
utilizacdo consciente do codigo grafico, mas formar, entre os jovens, uma consciéncia critica
do mundo e da sociedade” (RIBEIRO, 1986, p. 77).

Para a garantia deste processo, os educadores do PEJ participavam de dois momentos
de formacdo coordenados por professores orientadores da SME-Rio, com o objetivo de
fornecer:

a) Formacéo inicial intensiva: os professores que pretendiam trabalhar em turmas de EJA
participavam de um curso de 112 horas de duracdo sobre temas pertinentes a esta modalidade
de ensino.

b) Formagdo continuada em servigo: realizado em polos localizados em bairros que
abrangessem o maior numero possivel de escolas, dando prosseguimento aos estudos
realizados na formacdo inicial e abrindo também espacos destinados a troca de experiéncias

entre os educadores do projeto.

O PEJ, desde seu inicio, apresentou um perfil diferenciado das demais modalidades de
ensino da SME-Rio. Inicialmente previsto para um publico alvo dos 14 aos 20 anos, as
matriculas nas escolas alargaram esta faixa etaria, passando a aceitar alunos dos 14 aos 70
anos. Estes estudantes™, trabalhadores informais, autonomos, poucos com carteira
profissional assinada, que ndo tiveram acesso ou que se mantiveram longe dos bancos

escolares por alguns anos, migrantes ou filhos de migrantes, geralmente vindos do Nordeste,

3 Um estudo mais detalhado do perfil dos estudantes do PEJ pode ser encontrado na dissertacéo de mestrado de
Flora Prata Machado, intitulada ALUNO DO PEJ: Quem é vocé, Por onde vocé andou? (PUC-Rio, 2004).
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com a expectativa de que a escola pudesse oferecer caminhos para uma mudanca de vida,
comecam a frequentar as aulas do programa. Assim, o publico do PEJ ndo diferia das
caracteristicas gerais do publico da EJA: uma gama de sujeitos tdo diversificada e extensa
guanto sdo os representantes das camadas mais empobrecidas da populacdo. Quando falamos
de estudantes da EJA,

[...] estamos falando de trabalhadores e ndo-trabalhadores; dos internos
penitenciarios, contingentes esses que, em sua grande maioria, sdo formados
por jovens, afro-descendentes; como também portadores de necessidades
especiais, entre outros. (ANDRADE, 2004, p.1)

Durante os anos de 1985 a 1998 observou-se oscilagdo no Projeto de Educacdo

Juvenil**

, com ampliacdo da oferta para 45 escolas e, em outros momentos com reducéo para
apenas 12 escolas. Neste mesmo periodo, o “PEJ ndo podia emitir qualquer documento de
certificacdo oficial para os alunos, pois ndo possuia o reconhecimento do Conselho Municipal
de Educacgdo, o que s6 veio a acontecer em 1999”7 (MACHADO, 2004, p.23).

Em 1998 é proposta a ampliacdo do PEJ para atender a todo o ensino fundamental.
Esta ampliacdo ocorre através do convénio SME/MEC/FNDE n° 07922/97. A Secretaria

Municipal de Educacéo do Rio de Janeiro

[...] estendeu o ensino do PEJ até a terminalidade do Ensino Fundamental,

ficando instituidos o PEJ | (proposta que atende ao 1° segmento do Ensino

Fundamental, correspondendo ao periodo da 1% a 42 série) e o PEJ I

(proposta que atende ao 2° segmento do Ensino Fundamental,

correspondendo ao periodo da 5% a 82 série), seguindo ambos a proposta de

um ensino néo seriado, em blocos e progressivo. (MACHADO, 2004, p. 24)

Machado (2004) assinala o crescimento acentuado de matriculas neste programa nos

anos que seguiram a ampliacdo da cobertura de escolaridade e a garantia de certificacdo.

Quando o Programa passou a atender todo o ensino fundamental, em 1998, haviam 2968

alunos matriculados (MACHADO, 2004, p. 24) e em 2011, o nimero de matriculas € de
19.938 alunos™.

Tendo em vista a inser¢do do PEJ, enquanto modalidade de ensino na perspectiva da

EJA, as contribui¢des do Parecer CEB 11/2000 (que deu origem as Diretrizes Curriculares

Nacionais para a educacéo de jovens e adultos) solidificaram o projeto. Em 2004 o PEJ deixa

1% Em 1988 ¢ implantado, pela resolugdo n° 314 de 7 de marco de 1988, na SME-Rio o Ensino Regular Noturno
em 26 escolas para atender a jovens de 12 a 20 anos.

> Dado disponivel em http://www.rio.rj.gov.br/web/sme/exibeconteudo?article-id=96310.



http://www.rio.rj.gov.br/web/sme/exibeconteudo?article-id=96310

40

de ser um Projeto da Secretaria Municipal de Educacdo do Rio de Janeiro e passa a ser um
Programa de Educacdo de Jovens e Adultos, com a sigla PEJA.

O PEJA tem buscado caminhos alternativos, a partir do enfoque dado as fungdes
equalizadora, reparadora e qualificadora, para que a ideia de consciéncia da cidadania seja a
tonica, em todas as instancias, e o eixo central de sua proposta curricular.

O PEJA esta implementado em 114 escolas, distribuidas em diversos bairros do
municipio do Rio de Janeiro, com maior concentracdo (52% das escolas que oferecem o
Programa) na zona oeste. Esta concentracdo de escolas na zona oeste se deve ao fato de la
haver uma maior procura por parte dos estudantes desta modalidade de ensino.

Para participar das turmas de PEJA o estudante precisa ter no minimo 14 anos
completo. O curso € presencial com a duracdo de 4 (gquatro) anos, para completar todo o
ensino fundamental, se organiza do seguinte modo:

% PEJA I: 1° ao 5° ano do ensino fundamental, sendo dividido em dois periodos de um
ano. As turmas com um numero maximo de 25 alunos sdo agrupadas em dois
“Blocos”. No primeiro (Bloco I), inicia-se 0 aluno na alfabetizacdo e no segundo
(Bloco I1) iniciam-se as especificidades das diversas areas do conhecimento.

< b) PEJA 1I: 6° a0 9° ano do ensino fundamental. E dividido também em dois blocos
com duragdo anual cada um deles. Cada um dos Blocos possui trés Unidades de
Progressdo (UPs). Desta forma, podemos ter alunos matriculados no Bloco | — UP1;
Bloco | — UP2; Bloco | — UP3; Bloco Il — UP1; Bloco Il — UP2; Bloco Il — UP3.

A estruturacdo do PEJA 1l (6° ao 9° ano) ndo se faz por hora-aula (tempos), mas por
dia-aula. De segunda a sexta-feira, os alunos assistem as aulas de Ciéncias,
Geografia/Historia, Lingua Portuguesa, Matematica e Linguagens Artisticas ou Lingua
Estrangeira.

Essa estrutura do PEJA, diferente da estrutura do ensino regular, pretende garantir a
permanéncia dos alunos no Programa, adequando-se as especificidades deste publico. Para
iSSo0 0 Programa estrutura-se numa nova organizacdo de tempos, espacos e conteldos
educacionais, uma vez que compreende que ¢ necessario “construir estratégias de
escolarizacdo para a producdo de oportunidades concretas, influenciando as politicas publicas
destinadas especificamente a esses sujeitos” (ANDRADE, 2004, p. 3). A legislacdo que
atualmente regula a EJA possibilita novas construcdes de tempo/espaco escolar, buscando
viabilizar a efetivacdo de praticas pedagogicas que possam contribuir para os processos de
aprendizagem, a0 mesmo tempo em que busca garantir a permanéncia dos alunos jovens e

adultos até a certificacao.



41

O processo de consolidagdo do PEJA, enquanto politica pablica municipal para a
educacéo de jovens e adultos, a partir de 1998, aconteceu a partir de agdes como:
a) implantacéo e consolidacdo do departamento de educacéo de jovens e adultos;
b) criacdo do Centro Municipal de Referéncia em Educacdo de Jovens e Adultos (CREJA),
situado no Centro da Cidade do Rio de Janeiro, na entrada da SAARA, grande centro
comercial do municipio;
c) consolidacdo da elaboracdo de material didatico para os alunos do PEJA, realizado por
professores do préprio projeto;
d) implantacao de “Ciclos de Centro de Estudos”, para os professores;
e) estabelecimento de convénios com universidades para o oferecimento de cursos de

extensdo e pos-graduacao latu senso, na perspectiva da formacao continuada.
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3 O HISTORICO DAS POLITICAS PUBLICAS DO LIVRO DIDATICO NO BRASIL

Escrever a histéria dos livros escolares — ou simplesmente
analisar o contetdo de uma obra — sem levar em conta as
regras que o poder politico ou religioso impBe aos diversos
agentes do sistema educativo [...] ndo faz qualquer sentido.
Alain Choppin
Certamente, como qualquer texto, o livro didatico ndo é, em si, uma obra fechada, ao
contrério, ele também nos possibilita diferentes interpretagdes. Na medida em que alunos e
professores o utilizam novas leituras sdo feitas, e discussdes, avaliagbes e criticas vao
surgindo.

O livro que por suas caracteristicas é chamado de didatico particulariza-se de
maltiplas formas — contetdo, linguagem, natureza da edi¢do e do editor,
autoria, caracteristicas fisicas, publico a que se destina, espago de circulacéo,
enfim, tudo o que se quiser derivar dessa condi¢do. Contudo, isso ndo altera
sua condigdo de livro e, enquanto tal pressupfe algum tipo de autoria,
existéncia fisica e leitor. (LUCA, 2009, p. 152).

Um manual*®

escolar pode desempenhar diferentes fungdes “que variam de acordo
com o respectivo utilizador, a disciplina e o contexto em que o manual ¢ elaborado”
(GERARD & ROEGIERS, 1998, p. 74).

Pesquisar sobre livros didaticos, segundo Luca (2009) nos permite compreender as
praticas escolares delineando a sua utilizacdo por parte de seus leitores bem como apreender
as concepcdes das disciplinas escolares num dado periodo e as circunstancias econdmicas de

sua producdo. Segundo o autor,

[...] é preciso reconhecer que os espacos de circulacdo dos livros didaticos
sdo, pelo menos em tese, bem mais especificos que os literarios e que neles o
Estado desempenha papel essencial, pois é da sua competéncia definir os
contornos do aparato escolar, sobre o qual tem o poder de legislar, formular
propostas pedagdgicas, impor conteudos, programas curriculares e normas
para os profissionais que nele atuam. (LUCA, 2009, p. 153).

Em suas praticas cotidianas na sala de aula o livro didatico é a fonte principal, se ndo a
unica, de que dispdem um grande numero de professores da educacdo basica para preparar
suas aulas e atualizar sua formacdo. Como afirma Freitag (1993), o livro didatico ndo atua

somente como auxiliar do processo de ensino e de aprendizagem, mas como um modelo

%0 termo “manual escolar” ¢ usado no Decreto lei 1006 de 30/12/1938 para se referir aos livros de leitura
utilizados pelos alunos nas aulas. Além de manual escolar, os livros sdo chamados também de: livros de texto,
livro-texto, compéndio escolar, livro escolar, livro de classe e livro didatico (FREITAG, 1993, p.13).
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padrdo, como autoridade absoluta e critério de verdade. Ocupando uma posi¢do central no

processo de ensino e aprendizagem transforma-se em guia para professores e alunos.
Pesquisadores, como Cury (2009), Paiva (2006, 2009), Valente (2008), entre outros,

consideram que o livro didatico tem um importante papel na escola, dentre eles a garantia da

efetivacdo do direito a uma educagéao escolar de qualidade.

O livro, indispensdvel na materializacdo de conhecimentos, elemento
simbolico da passagem da leitura ao leitor, foi se universalizando para todo o
(atual) ensino fundamental. Socorrendo populacfes de baixa renda ou néo,
ele é um material didatico sine qua non para o acompanhamento dos estudos
e para propiciar maior seguranga aos alunos. Ele ndo resume em si o
conjunto de materiais didaticos, mas ele é indispensavel na acdo de apoio aos
alunos. (CURY, 2009, p. 121)

Valente (2008, p.142) aponta que “A dependéncia dos cursos de matematica aos livros
didaticos ocorreu desde as primeiras aulas que deram origem a matematica hoje ensinada na

escola basica”. Afirma o autor que

Talvez seja possivel dizer que a matematica se constitua a disciplina que
mais tem a sua trajetéria historica atrelada aos livros didaticos. Das origens
de seu ensino como saber técnico-militar, passando por sua ascendéncia a
saber de cultura geral escolar, a trajetéria historica de constituicdo e
desenvolvimento da matematica escolar no Brasil pode ser lida nos livros
didaticos. (VALENTE, 2008, p.142)

Considerando a existéncia de diversos fatores que influenciam a forma como o livro
didatico é utilizado, destaco: os conteudos selecionados e a maneira como estes sao
apresentados; a forma como se apresenta 0 manual do professor e a relagdo deste com os
contetidos e concepgdes sobre o0 ensino. Esta pesquisa ndo tem por objetivo compreender a
forma como o livro didatico é utilizado nas salas de aula da EJA. Pretendemos compreender o
processo de avaliacdo dos livros didaticos do PNLD EJA 2011 e avaliar o material didatico
impresso de Matematica do PEJA a luz dos critérios do referido programa.

Assim, inicio este capitulo com uma breve exposicdo dos programas voltados para o
livro didatico, na tentativa de apresentar os desdobramentos das politicas publicas sobre o
livro didatico até o atual Programa Nacional do Livro Didatico — PNLD. Adoto como marco
inicial o Decreto-Lei 1006 de dezembro de 1938 embora a trajetdria do livro didatico tenha se
iniciado ha algumas décadas antes deste decreto.
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3.1 A COMISSAO NACIONAL DO LIVRO DIDATICO

O Decreto-Lei 1006 de 30 de dezembro de 1938 é o marco inicial das legislagdes neste
campo, embora a preocupacdo em legislar sobre distribuicdo e uso de manuais escolares a
serem utilizados pelos alunos nas escolas brasileiras ja existe de longa data. Marcado pela
ideologia do Estado Novo, esse decreto preocupava-se em proibir tudo 0 que ameagasse a
estrutura do ideério que pudesse ser veiculado nos livros didaticos.

O decreto, composto por 40 artigos, € subdivididos em 5 capitulos. O Capitulo I,
intitulado “Da elaboracéo e utilizacdo do livro didatico”, apresenta em seu segundo artigo, o
que seriam considerados livros didaticos.

Art. 2°. Para os efeitos da presente lei, sdo considerados livros didaticos os
compéndios e os livros de leitura de classe.

81°. Compéndios sdo os livros que exponham, total ou parcialmente, a
matéria das disciplinas constantes dos programas escolares.

8 2°. Livros de leitura de classe séo os livros usados para leitura dos alunos
em aula.

Neste decreto ficou instituida, pelo Ministério da Educacdo e Saude (MES), uma
Comissdo “composta inicialmente por sete membros, designados pela Presidéncia”
(FREITAG, 1993, p. 13) do Brasil, escolhidos entre os cidaddos de “notorio preparo
pedagogico e reconhecido valor moral” (FERREIRA, 2008, p. 50) que tinham por atribuicéo.

[...] proceder a andlise dos materiais didaticos submetidos pelos autores e
leitores, elaborar uma relacdo oficial para servir de orientacdo a escolha dos
professores de escolas publicas ou privadas, além de estimular e orientar a
producdo de livros didaticos, sugerir a abertura de concursos para a produgao

de obras inexistentes e organizar exposi¢cdes nacionais dos livros didaticos
autorizados. (LUCA, 2009, p. 167).

Neste momento estava sendo criada entdo a Comissdo Nacional do Livro Didatico
(CNLD). Esta comisséo, que tratava da producdo, controle e da circulagdo, estabeleceu um
periodo de transicdo de dois anos para a adaptagdo dos livros didaticos que ndo se
enquadravam no perfil definido pela CNLD proibindo, entdo, que fossem “adotados no ensino
das escolas primarias, normais, profissionais e secundarias em toda a Republica” (CURY,
2009, p. 123), a partir de 1° de janeiro de 1940, os livros que ndo possuissem a autorizacdo
prévia do Ministério da Educacédo. Tal data seria adiada até que se efetivasse a constitui¢do da
comissao.

Sob a presidéncia do Ministro Gustavo Capanema, a CNLD sO se instalou,

efetivamente, no dia 19 de julho de 1940 e o trabalho inicial dos examinadores se iniciou em
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14 de janeiro de 1941. De acordo com Ferreira (2008) foi escolhido, por unanimidade para
presidente o professor Euclides Roxo'’ e para vice-presidente o Padre Leonel Franca.
A Comisséo foi subdividida, de acordo com o regimento, em nove se¢des, o0 quadro a

seguir relaciona a disciplina e os responsaveis de cada uma dessas sec¢oes.

Quadro 1 — Profissionais Responsaveis pelas se¢des da CNLD por disciplinas.

Secdo Didéatica | Disciplina Responsaveis

A Linguas e Literaturas Hahnemann Guimarées
Abgar Renault
Maria Junqueira Schmidt

B Matematica e Desenho Euclides Guimaraes Roxo
Alonso de Oliveira
Waldemar Pereira Cotta

C Ciéncias Fisicas e Naturais Jodo Pecegueiro do Amaral
Candido Firmino de Mello Leitdo
Adalberto Menezes de Oliveira

D Geografia Carlos Delgado de Carvalho
Armando Pinna
Alonso de Oliveira

E Histoéria Jonathas Serrano
Carlos Delgado de Carvalho
Padre Leonel Franca

F Filosofia, Sociologia e Pedagogia Antbnio Carneiro Ledo
Padre Leonel Franca
Jonathas Serrano

G Metodologia das Técnicas Armando Pinna
José de Melo Morais
Rodolfo Fucks

H Matérias de Ensino Primario Antonio Carneiro Ledo

Maria Junqueira Schmidt
Abgar Renault

Adalberto Menezes de Oliveira
Waldemar Pereira Cotta

I Redacédo Alvaro Souza da Silveira
Hahnemann Guimarées
Jonathas Serrano

FONTE: Instrucdo para funcionamento da CNLD, 24 de dezembro de 1940. Arquivo Gustavo
Capanema, Gcg 38.01.06, pasta I, ft 811/2; CPDOC - FGV — RJ.

Durante os quatro primeiros meses de sua instalacdo, a CNLD analisou menos que
10% do total de 1986 livros que deveriam ser analisados. Para cada uma das obras
analisadas cabia a Comissdo proferir seu julgamento, indicando os motivos precisos da

deciséo e concluir pela autorizagdo ou recusa de seu uso. O resultado final das avaliacdes era

7 professor de Matematica do Colégio Pedro I1.
18 Este nimero faz referéncia ao total de livros didaticos que circulavam nas salas de aula das escolas brasileiras
na época.
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publicado no Diério Oficial e, quando a recusa ndo era unanime, caberia ao autor ou editora o
recurso. Este recurso era julgado pelo Ministério da Educagdo, que emitiria a decisdo final
apos consulta ao Conselho Nacional de Educacao.

Quando a CNLD autorizava o uso de determinado livro didatico, estes deveriam

[...] trazer na capa, com impressdo direta, ou em etiqueta, 0s seguintes
dizeres: Livro Didatico de uso autorizado pelo Ministério da Educacéo,
seguido, entre parénteses, do nome dos cursos a que foram autorizados assim
como o namero de registro da CNLD. (FERREIRA, 2008, p. 87)

O oferecimento gratuito aos estudantes s era previsto em situacdo de pobreza. Para
aqueles que nao pudessem adquirir os livros, as “Caixas Escolares” responsabilizavam-se pela
compra e posterior doacdo dos livros para os alunos necessitados.

O Decreto-Lei 1006, em seu artigo 5°, estabeleceu, ainda, que ficasse a cargo dos
diretores e dos professores a escolha dos livros didaticos, desde que escolhessem dentre 0s
que constassem da relagéo oficial das obras de uso autorizado.

Art. 5°, Os poderes publicos ndo poderdo determinar a obrigatoriedade de
adogdo de um so livro ou de certos e determinados livros para cada grau ou
ramo de ensino, nem estabelecer preferéncias entre os livros didaticos de uso
autorizado, sendo livre aos diretores, nas escolas pré-primarias e primarias, e
aos professores, nas escolas normais, profissionais e secundarias, a escolha
de livros para uso dos alunos, uma vez que conste na relagdo oficial das

obras de uso autorizado, e respeitada a restricdo formulada no artigo 25 desta
lei. (BRASIL, 1938)

Neste sentido, podemos ja destacar que a escolha dos livros didaticos por parte dos
professores ndo é recente. J& em 1936, previa-se a escolha de um livro, obedecendo as opgdes
que atendessem a lei, que contemplasse caracteristicas das escolas, dos alunos e das praticas
de trabalho™.

Intencionava-se também, com a publicacdo desse decreto, que cada estado formasse
uma comissdo especial para selecionar os livros inscritos e esses seriam reexaminados por
uma comissao estabelecida pelo Ministério da Educagéo e Saude (FERREIRA, 2008).

Embora o Decreto-Lei 1006 tenha estabelecido as condi¢Oes para producéo,
importacdo e utilizacdo do livro didatico no Brasil, isto efetivamente ndo aconteceu e, em

1945, é sancionado um novo decreto, 0 Decreto 8.460/45, que redimensiona a legislagdo

¥ No atual Programa Nacional do Livro Didatico para a EJA, esta escolha ndo ocorrer4 por parte,
exclusivamente, do professor, cabera as secretarias de educacdo a escolha de um Unico livro para todas as turmas
de EJA. No meu entender, esta forma de escolha é um retrocesso em relagdo a forma como ¢é feita a escolha dos
professores no PNLD, forma esta ja planejada desde o decreto de 1938.
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anterior, centralizando, na esfera federal, o poder de legislar sobre os livros didaticos. Esse
decreto tratava ainda da definicdo do papel, das fungdes e das atribui¢cdes da CNLD.

O fluxograma a seguir representa a estrutura administrativa do Ministério da Educacao
e Saude, segundo o indicador da Organizacdo Administrativa do Executivo Federal de 1945.
Analisando-o podemos compreender a preocupagdo do Estado com a politica educacional

destinada aos materiais escolares.

Quadro 2 — Estrutura Administrativa do Ministério de Educacdo e Saude no ano de 1945.

Presidéncia da Republica

Ministério da Educacdo e Saude

| Conselhns Nacionais | | Comissties Nacionais |
Educacéo Desporto Serv. Soc. Ensino Primario Livro Didatico
(1937) (1941) (1938) (1938) (1938)

(FERREIRA, 2008, p. 34)

O livro didatico ocupa um alto grau da hierarquia administrativa das Comissdes
Nacionais, no mesmo nivel que o Ensino Priméario. Segundo Ferreira (2008), Gustavo

Capanema, em documento encaminhado ao entdo Presidente Getulio Vargas, afirma que

De fato: quaisquer que sejam o0s objetivos, 0s métodos e 0s processos da
escola, o livro é ainda hoje seu instrumento de maior alcance, pois que lhe
prolonga a boa ou ma influéncia, acompanhando o aluno até o lar, e também
exerce fungdo inspiradora e reguladora de todo o trabalho docente.
(FERREIRA, 2008, p. 36)

Preocupado com a formacdo de professores e, na tentativa de superar algumas das
deficiéncias do ensino secundario, Anisio Teixeira, em 1952, na funcdo de Diretor do Instituto
Nacional de Estudos Pedagdgicos (INEP), cria a Campanha do Livro Didatico e Manuais de
Ensino (CALDEME). Como organismo do Estado, a CALDEME assumiu a “incumbéncia de
elaborar livros didaticos, guias e manuais de ensino para professores e diretores das escolas”

(CURY, 2009, p. 123). Cria também, a Campanha de Inquéritos e Levantamentos do Ensino

Médio Elementar (CILEME) cuja fungdo seria fazer o “levantamento das deficiéncias no
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processo de ensino” (CURY, 2009, p. 123). Em 1956, a CALDEME ¢ transformada em
Campanha Nacional de Material Escolar, sendo “oficialmente instituida pelo Decreto n°
38.556 de 12 de janeiro de 1956” (CURY, 2009, p. 124).

O decreto que institui a Campanha Nacional de Material Escolar ndo assegurou a
distribuicdo gratuita do livro didatico para os alunos, apenas estabeleceu que o prego de venda
deste material ndo poderia ser superior aos custos de sua produgéo.

Nem mesmo a Lei n® 4.024/61 de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional expressou
a garantia da gratuidade do material escolar. Esta lei assinalou, em seu art. 5° que a gratuidade
do material escolar, bem como alimentacdo, vestuario, transporte e assisténcia medica ou

dentéria, deveriam ser objeto de normas especificas (BRASIL, 1961).

3.2 A COMISSAO DO LIVRO TECNICO E DO LIVRO DIDATICO

Apos a publicacdo do Decreto-Lei 1.006 de 30 de dezembro de 1938, outra medida
mais direta do Estado em relacdo ao livro didatico se deu em 1966, com a criacdo da
COLTED (Comissdo do Livro Técnico e do Livro Didatico). Mais uma vez, o objetivo era de
coordenar as acOes referentes a producdo, edicao e distribuicdo de livros técnicos e didaticos,
mantendo estas a¢des no &mbito do Ministério da Educagdo e Cultura.

Esta comissdo fez parte da estrutura criada pelos acordos MEC/USAID?, entre o
governo brasileiro e o americano, durante o regime militar. Os acordos firmados entre o Brasil
e os Estados Unidos, na década de 1960, intencionavam um intercambio cultural, bem como a
ajuda econémica e técnica norte americana, para o desenvolvimento de projetos culturais e a
estruturacdo dos programas de educacdo formal no Brasil. Segundo Freitag, (1993, p. 14) este
acordo “permitiu um controle americano do mercado livreiro, especialmente do mercado do
livro didatico”. Ao MEC caberia

20 A partir de 1964, os acordos entre 0 MEC e a Agency for Internation Development (AID), chamados acordos
MEC/USAID influenciaram diretamente todos os niveis de ensino (priméario, médio e superior), ndo ficando
restrito a uma determinada area ou nivel educacional e tinham como objetivos promover a reestruturagdo
administrativa, o planejamento e o treinamento de pessoal docente e técnico que trabalhavam ou iriam trabalhar
nos sistemas de ensino. Por estes acordos, o Brasil receberia assisténcia técnica e cooperacdo financeira para a
implantagdo de uma reforma na educacdo. Os acordos MEC/USAID possibilitaram o “Controle do contetdo
geral do ensino através do controle de publicagdo e distribuigdo de livros técnicos e didaticos” (ROMANELLI,
1989, p. 213). Estes foram alvos de criticas e resisténcias por parte de educadores brasileiros.
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[...] apenas responsabilidades de execugdo, mas aos técnicos da USAID, todo
0 controle, desde os detalhes técnicos de fabricagdo do livro [...] até os
detalhes de maior importancia como: elaboracdo, ilustracdo, editoracdo e
distribuicdo de livros, além da orientacdo das editoras brasileiras no processo
de compra dos direitos autorais de editores ndo-brasileiros, vale dizer,
americanos. (ROMANELLI , 1989, p. 213)

E nesta conjuntura que o Decreto n° 59.355, de 4 de outubro de 1966, no governo do
Presidente Castelo Branco, cria a COLTED. A comissdo deveria coordenar e executar as
atividades do Ministério da Educacéo relacionadas com o aperfeicoamento do livro técnico e
didatico. No decreto de sua criacdo ressaltava-se ndo ser conveniente a intervencdo do Estado
na livre concorréncia da producéo do livro didatico. Desejava-se que 0 preco de custo e venda
do livro didatico fosse reduzido, que ocorresse uma melhora na qualidade deste livro, assim

como uma garantia de pronta distribuicdo do mesmo. Cabe ressaltar que

[...] a COLTED, ja criada, veio atender ao acordo entre o Ministério da
Educacdo (MEC) e a Agéncia Norte-Americana para o Desenvolvimento
Internacional (USAID) para a distribuicdo gratuita de 51 milhdes de livros
no periodo de trés anos. (CURY, 2009, p. 125)

Os investimentos em prol do livro didatico se justificavam na medida em que o0s
membros da COLTED entendiam que o livro didatico seria um instrumento para o
aperfeicoamento dos alunos matriculados no ensino primario. Neste sentido, o MEC, por
meio da comissao definiu a “necessidade de investir-se na produgéo de livros, considerando a
demanda da populacdo estudantil em todo o territorio nacional, cumprindo a empreitada de
levar o livro, até mesmo as localidades mais distantes dos grandes centros”. (KRAFZIK,
2006, p. 58)

Edson Franco, Secretario Geral do MEC e Presidente nato da COLTED em 1969,
declara que o objetivo da COLTED

[...] reside em constituir e fazer bibliotecas nas escolas com um disponivel de
publicacbes que permita alteracdo de mentalidade pelo uso dos livros
escolares e de recreacdo. Por outro lado, visa a concorrer a expansdo da
indGstria do livro pelas grandes tiragens de obras técnicas, didaticas e
recreativas. (FRANCO, 1969, p. 37)

O Programa da COLTED buscava entdo atender as necessidades educacionais da
crescente populacdo escolar brasileira, por meio da distribuicdo gratuita de livros aos
estudantes matriculados nas escolas publicas, e também disponibilizando livros a um preco

menor para os alunos de nivel superior.
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3.3 AFUNDACAO NACIONAL DO MATERIAL ESCOLAR

Em abril de 1967 é criada a Fundacdo Nacional do Material Escolar (FENAME) que,
instituida para assumir uma caracteristica de empresa, com grafica prépria, fica responsavel
pela distribuicdo e comercializacdo do material escolar. A partir de 1976 se responsabiliza
também pela “gestdo das atividades de edi¢do e distribuicdo do livro didatico” (KRAFZIK,
2006, p. 60), funcdo que exerce até 1983, quando é substituida pela FAE (Fundacdo de
Assisténcia ao Estudante), entdo criada pela Lei n° 7091, de 18 de abril de 1983.

A FAE, em sua estrutura administrativa, agrupa uma Diretoria do Livro Didatico e do
Material Escolar que assume as responsabilidades dos programas desenvolvidos pela
FENAME. Ao mesmo tempo em que deu continuidade as a¢Oes de assisténcia ao estudante, a
FAE institui, gradativamente, normas reguladoras e programa novas acOes, dentre elas o

Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD).

A criagdo do Programa Nacional do Livro Didatico ocorreu no contexto da
definigdo de politicas de assisténcia ao estudante, unificadas na recém criada
Fundagdo de Assisténcia ao Estudante. A FAE procurou consolidar essas
politicas em programas proprios segundo as diferentes areas de atuag&o.
(CURY, 2009, p. 126)

O PNLD, criado pelo Decreto n® 91.542, apesar de estar voltado para a selecdo de
livros didaticos com a participacgdo direta dos professores — preocupacgdo datada desde 1938 —
tinha como um importante objetivo “reduzir os gastos da familia com educagdao” (CURY,
2009, 126). A preocupacado neste momento era a distribuicdo gratuita de livros didaticos para
todos os alunos matriculados no ensino fundamental e ndo apenas para os que faziam uso dos

materiais escolares fornecidos pela caixa escolar.

3.4 O PROGRAMA NACIONAL DO LIVRO DIDATICO — PNLD

Com a edigdo do Decreto n° 91.542, de 19/8/85, é criado o Programa Nacional do
Livro Didatico (PNLD), que vigora até hoje, e passou a mobilizar a participacao crescente dos
professores no processo de escolha do livro didatico para uso em sala de aula.

O PNLD pretende contribuir no processo de universalizacdo da Educacdo Basica,

buscando estabelecer um padrdo minimo de qualidade dos livros didaticos.
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De acordo com Pitombeira (2010), com a extingdo do Fundo de Assisténcia ao
Estudante (FAE), a responsabilidade pela politica de execucdo do PNLD é transferida
integralmente para o Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo® (FNDE). Os
recursos para a efetivacdo do Programa sdo provenientes do FNDE, com recursos financeiros
do Orcamento Geral da Unido. O PNLD conta também com a arrecadacdo do salario-
educacao.

Durante estes mais de 25 anos, as caracteristicas do PNLD foram mudando,
principalmente quando o “Governo instaurou a avaliacao pedagogica dos livros participantes
do Programa” (ZUNIGA, 2007, p. 14). Este modelo de avalia¢io sistematica que temos hoje,
se inicia com a avaliacdo dos livros didaticos que estavam sendo utilizados por professores e
alunos no ensino fundamental, feita em 1993, com o apoio da UNESCO. Para esta avaliacdo
instituiram-se comissdes por area de conhecimento, compostas por professores regentes de
turmas do ensino fundamental, professores universitarios e técnicos em assuntos
educacionais, que se ocuparam de formular os critérios que seriam utilizados para avaliar 0s
livros didéticos.

Esta comissao definiu

como critérios comuns de andlise, a adequacdo didatica e pedagogica, a
qualidade editorial e gréfica, a pertinéncia do manual do professor para uma
correta utilizacdo do livro didatico e para a atualizagdo do docente. Definiu-
se ainda, entdo como critérios eliminatérios que os livros: ndo poderiam
expressar preconceitos de origem, raca, sexo, cor idade ou quaisquer outras
formas de discriminagdo; ndo poderiam induzir ao erro ou conter erros
graves relativos ao contetdo da area, como, por exemplo, erros conceituais.
(BATISTA, 2001, p. 13)

Esta primeira avaliagdo sinalizou uma agdo mais direta do Governo, que deixou de
apenas ser o intermediario na compra dos livros escolhidos pelos professores e na
distribuicdo dos mesmos para as escolas.

Em dezembro de 1995, o MEC promoveu um seminario para a apresentacdo dos
“Critérios de Avalia¢ao do Livro Didatico” e, em 1996 iniciou-se 0 processo de avaliacéo
pedagdgica dos livros inscritos no PNLD/1997. “Foram analisados livros de Portugués,
Matematica, Ciéncias e Estudos Sociais de 1% a 42 séries, inscritos por suas editoras ou

detentores do direito autoral”. (ZUNIGA, 2001, p. 17)

1 0 Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagdo (FNDE), criado por meio da resolucdo 06/93 é uma
autarquia vinculada ao Ministério da Educacdo e Cultura. Possui como objetivo o investimento de recursos
financeiros em alguns programas e projetos ligados a educagdo basica. Hofling (2006, p. 23) afirma que “uma
das principais funcGes do FNDE ¢é captar recursos financeiros e destina-los ao financiamento do ensino e da
pesquisa, e, sobretudo, prestar assisténcia financeira a projetos e programas voltados para o Ensino Fundamental
publico brasileiro”. Atualmente varios programas sao financiados e executados pelo FNDE, dentre eles o PNLD.
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Até 1995 eram distribuidos, gratuitamente, apenas livros de Lingua Portuguesa e
Matematica para os alunos de educacdo basica publica das redes federal, estaduais,
municipais e do Distrito Federal, em 1996 o FNDE passou a distribuir livros de Ciéncias, em
1997 livros de Histdria e Geografia. No PNLD 2011 tem inicio a avaliacdo e escolha e
distribuicéo de livros de Inglés e Espanhol, para os alunos matriculados do 6° ao 9° ano.

Livros para os estudantes com necessidades especiais também foram sendo incluidos
aos poucos: em 2005 dicionarios de Portugués-Inglés-Libras; em 2006, através de convénio
entre 0o FNDE/MEC ¢ a “Fundag¢ao Dorina Nowil foram distribuidos 40 mil livros em Braile,
sendo 128 titulos diferentes das cinco disciplinas” (SANTOS, 2007, p. 34); e em 2007 foram
distribuidos CD-ROM para deficientes auditivos.

Atualmente o governo brasileiro conta com trés programas para distribuicdo do livro
didatico, com o objetivo de levar as escolas “obras didaticas de qualidade”. Sao eles:
Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), Programa Nacional do Livro Didatico para o
Ensino Médio (PNLEM) e Programa Nacional do Livro Didatico para a Educacdo de Jovens e
Adultos (PNLD EJA).

Os estudantes matriculados no ensino médio das instituicdes ptblicas®® de ensino
passaram a receber livros de Portugués e Matematica a partir de 2007, com a criacdo do
Programa Nacional do Livro do Ensino Médio®®. Atualmente, o PNLEN foi incorporado ao
PNLD, que passou a avaliar (em 2010) livros de todas as disciplinas escolares, que serdo
escolhidos nas escolas em 2011 e distribuidos para o ano letivo de 2012.

Alunos da educacdo de jovens e adultos, matriculados em turmas de alfabetizacdo das
redes federal, estadual, municipal e do Distrito Federal passaram a receber livros didaticos
em 2010, com a criagdo do PNLA. Os demais alunos matriculados na EJA receberam livros
didaticos neste ano letivo (2011), com a efetivagdo do PNLD EJA.

Como ja comentado, o processo de avaliacdo pedagoOgica dos livros didaticos
comecou em 1996, com as obras inscritas por meio de edital publico para o PNLD 1997. De
acordo com Cury (2009), o procedimento de avaliacdo tem sido aperfei¢coado, sendo aplicado
até hoje. “Os livros desatualizados, que apresentam erros conceituais, induzem a erros, a
preconceito ou discriminagdo de qualquer tipo sdo excluidos do Guia do Livro Didatico”

(CURY, 2009, p. 128). A aprovacao do livro nesse processo passou a ser exigéncia para a

22 Com excecdo para os estados do Parana e Minas Gerais, que adotaram programas proprios.
% O PNELEM conta com recursos financeiros do Programa de Melhoria e Expansdo do Ensino Médio
(PROMED).
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participacdo das editoras nas licitagbes para a compra, pelo FNDE, das obras a serem
distribuidas as escolas.

Embora tenha sido criado em 1985, a regulamentacdo do PNLD sé ocorreu em 2010,
por meio do Decreto n° 7.084, de 27/01/2010. Esse Decreto, contendo cinco capitulos e um
total de 33 artigos, regulamenta a politica pablica de livro didatico no Brasil. No primeiro
capitulo apresenta as disposi¢des gerais, sinalizando os objetivos e diretrizes do Programa de
Material Didético.

Art. 2° Sdo objetivos dos programas de material didatico:
I — melhoria do processo de ensino e aprendizagem nas escolas pablicas, com
a consequente melhoria da qualidade da educagéo;
Il — garantia de padrdo de qualidade do material de apoio a pratica educativa
utilizado nas escolas publicas;
111 — democratizacdo do acesso as fontes de informacéo e cultura;
IV — fomento a leitura e o estimulo a atitude investigativa dos alunos; e
V —apoio a atualizacéo e ao desenvolvimento profissional do professor.
O segundo capitulo trata do Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), que tem
por objetivo prover as escolas publicas de livros didaticos, dicionarios e outros materiais de

apoio a pratica educativa. Em seu Art. 6°, § 1° sinaliza que:

Os livros didaticos serdo escolhidos pelas escolas, de acordo com os
procedimentos estabelecidos neste Decreto e em resolugcbes do Fundo
Nacional de Desenvolvimento da Educagdo — FNDE, enquanto 0s
dicionarios e materiais de apoio a pratica educativa serdo selecionados pelo
Ministério da Educacdo.

Neste sentido, o professor esta envolvido diretamente na escolha do livro didatico que
ird adotar. No entanto, a escolha ndo é individual, o corpo docente da escola, junto com a
equipe técnico-pedagdgica, deve chegar a um acordo, para que escolham a colecédo, de cada
area do conhecimento, que mais se adequa ao projeto politico pedagdgico da escola e a seu
curriculo. Esta escolha exige grande responsabilidade por parte dos professores, pois o livro
escolhido servira de instrumento de estudo para varios alunos e por diferentes professores
durante o periodo de trés anos. Desde a criagdo do PNLD, os livros deixaram de ser
“descartaveis” e passou-se a exigir uma vida Util de trés anos®*, prazo que a escola tem para
utilizar o mesmo livro e poder participar de um novo processo de escolha. Este € mais um

motivo da exigéncia de escolha de uma mesma cole¢do para um mesmo segmento de ensino.

2 «Conforme Resolugdo n° 60, de 20/11/2009 os livros didaticos reutilizaveis adquiridos para utilizagdo no
primeiro ano do triénio deverdo ser conservados por trés anos, e aqueles enviados a titulo de reposi¢do ou
complementagdo no segundo e terceiro anos, deverdo ser conservados, respectivamente, por dois e um ano”.
(BRASIL, 2010, p. 26)
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De outra forma, a continuidade de concep¢do metodoldgica, distribuicdo e selecdo dos
contelldos ao longo de cada ano letivo, da vida escolar dos alunos, poderiam ficar
comprometidas.

De acordo com o PNLD 2011, o livro didatico apresenta funcdes diversas no processo
ensino aprendizagem, tais como: favorecer a aquisicdo de conhecimentos socialmente
relevantes; propiciar o desenvolvimento de competéncias cognitivas, que contribuam para
aumentar a autonomia do estudante; consolidar, ampliar e integrar os conhecimentos
adquiridos pelo aluno; auxiliar na auto-avaliacdo da aprendizagem.

Além destas fungdes, devemos entender que programas como o PNLD auxiliam na
direcdo de atenuar as distor¢bes de acesso a cultura, contribuindo para a melhora da
qualidade de ensino. E importante também sinalizar que o PNLD se insere em um conjunto
de acdes desenvolvidas pelo Ministério da Educacdo que estdo sustentadas, segundo o
ministro Fernando Haddad, em um tripé fundamental: avaliacdo, formacdo de professores e
financiamento da educacao basica.

3.5 0 PROGRAMA NACIONAL DO LIVRO DIDATICO DA EJA — PNLD EJA

Refletindo sobre a diversidade social e cultural presentes na sociedade brasileira; sobre
0s preceitos legais da educagdo, como um direito de todos e dever do Estado, bem como a
previsdo constitucional sobre o fornecimento de material didatico, a Resolucdo n° 51 de 16 de
setembro de 2009, do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo, o MEC cria o
Programa Nacional do Livro Didéatico para a Educacao de Jovens e Adultos (PNLD EJA).

Este programa visa atender as entidades parceiras do Programa Brasil Alfabetizado
(PBA) e as escolas publicas que atendem turmas de EJA da alfabetizacdo e/ou ensino
fundamental, do 1° ao 9° ano.

O PNLD EJA mantém o mesmo objetivo central do PNLD: garantir aos estudantes das
redes publicas de ensino livros didaticos de qualidade. Sua execucéo esta a cargo do FNDE,
sob a coordenagdo da Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade
(SECAD?).

% A SECAD, 6rgéo do MEC, foi criada em julho de 2004 e tem como objetivo contribuir para a reducdo das
desigualdades educacionais assegurando a ampliacdo do acesso a educagdo. Esta secretaria é responsavel pelas
politicas relacionadas a alfabetizacdo e educacdo de jovens e adultos, educacdo do campo, educacdo ambiental,
educacdo em direitos humanos, educacéo escolar indigena e diversidade étnico-racial.
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O Programa faz uso de um processo de avaliagéo, aquisicdo e distribuicdo das obras
didaticas andlogas ao PNLD. Para 0 ano de 2011, a avalia¢do dos livros didaticos ficou sob a
responsabilidade da Universidade Federal do Rio Grande do Norte. Como no PNLD, o Guia
do Livro Didatico para a EJA 2011 apresenta resenhas dos livros e colecBes aprovadas,
informagdes sobre o uso pedagdgico desses materiais e a ficha utilizada no processo de
avaliagéo.

Uma das diferencas entre os dois programas é a abrangéncia das disciplinas escolares
contempladas. Além das contempladas no PNLD — Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias,
Geografia, Histéria, Inglés, Espanhol, o PNLD EJA contempla a disciplina de Artes e pode
entregar aos estudantes, um volume Unico regional, que atenda as disciplinas Historia e
Geografia.

Outra diferenca é que os livros didaticos serdo consumiveis, isto é, serdo entregues
para a utilizacdo dos alunos que passardo a ter a guarda definitiva do material, nédo
necessitando devolver ao final do periodo letivo. Como ja comentado, no PNLD, com
excecdo dos livros do 1° e 2° anos, “prevé-se que um mesmo livro seja usado por até trés
alunos, um aluno ‘herdando’ o livro usado pelo outro a cada ano, consecutivamente, de
maneira a beneficiar todos eles com o mesmo material” (ZUNIGA, 2007, p. 15).

O processo de escolha do livro didatico pelo professor também ndo se da da mesma
forma. No PNLD EJA a

[...] escolha ndo serd de uma obra ou colecdo por escola, mas de uma Unica
obra de alfabetizacdo para todas as turmas do PBA e de uma Unica colecéo
didéatica para as turmas dos anos iniciais e finais do Ensino Fundamental da
EJA que serd adotada em todas as escolas da rede de ensino. (BRASIL,
FNDE, 2010)

Entendemos que, desta forma, uma das queixa comuns do PNLD, a reposicéo de livros
de um ano para o outro, é facilitada, uma vez que todas as turmas de EJA de uma mesma rede
estardo utilizando o mesmo livro. Porém, sabemos que o trabalho cotidiano em sala de aula
ndo é uniforme, principalmente em se tratando da EJA. Da forma como a escolha do livro
didatico se da no PNLD EJA, questionamos qual a concepcdo de educador esta se forjando
neste processo. Qual o grau de participagéo, o que se espera destes profissionais nas decisoes
sobre 0 que e como ensinar e que livros devem utilizar em seu trabalho cotidiano?

Numa rede de ensino, como a da SME-RIio, a heterogeneidade das unidades escolares
é uma marca. Cada unidade escolar elaborou seu projeto politico pedagogico e o livro didatico

que sera utilizado pelos alunos e professor deveria, portanto, contemplar as caracteristicas
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desse projeto. Para garantir as singularidades das diferentes escolas, caberia aos professores,
de uma mesma unidade escolar, como no PNLD, decidir que colecbes didaticas mais se
aproximam das concepcdes do projeto politico pedagogico desta, e ndo a escolha de um Unico

livro ou colecéo didatica para toda a rede municipal, como é exigido no PNLD EJA.
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4 DESVELANDO A AVALIACAO DO LIVRO DIDATICO NO PNLD

A complexidade ndo tem metodologia, mas pode ter seu método. O que
chamamos de método € um memento, um “lembrete”. [...] O imperativo da
complexidade é, também, o de pensar de forma organizacional; é o de
compreender que a organizacdo ndo se resume a alguns principios de
ordem, a algumas leis; a organizagdo precisa de um pensamento complexo
extremamente elaborado.

Edgar Morin

Como vimos no capitulo 3, somente a partir de 1996, dez anos ap0s a criagdo do
PNLD, é que o MEC passou a desenvolver medidas para a avaliacdo sistemética e continua
de livros didaticos para o ensino fundamental.

A importancia desse tipo de avaliacdo reside na variedade de aspectos que séo
analisados. As limitagdes que poderiam estar presentes neste processo de avaliacdo,
relacionadas a escolha dos avaliadores, sua isencdo em relacdo ao material julgado e,
sobretudo, a escolha dos tipos de varidveis que privilegiam, sdo contornadas, na medida do
possivel, na obrigatoriedade de analise, embasada no preenchimento de uma Ficha de
Avaliacdo. Além disso, cada obra € avaliada por dois pareceristas e, em caso de discordancia,
um terceiro parecerista faz uma nova avaliagao independente.

Nesta ficha estdo presentes critérios para anular os efeitos da tendenciosidade e
aumentar os efeitos da intercomplementaridade de olhares dos avaliadores.

A avaliacdo faz parte de um processo bastante complexo que exige um cronograma
muito rigido. No Capitulo V do Decreto N° 7084, de janeiro de 2010, fica claro que a
avaliacdo faz parte do processo de aquisicdo das obras do PNLD® e obedece as seguintes
etapas e procedimentos: | — Inscricdo da obra para avaliagéo; Il — triagem (esta etapa, as
obras sdo analisadas de acordo com os aspectos fisicos — gramatura do papel, qualidade de
impressdo e encadernacgéo, etc. As obras que ndo atenderem as regras expressas no edital do
PNLD serdo automaticamente excluidas do processo de avaliacdo); 111 — pré-anélise (verifica-
se nesta etapa se a obra possui documentacao correta de acordo com critérios estabelecidos
pelo MEC/FNDE); IV — Avaliacdo Pedagogica (cada colecdo é examinada por dois
pareceristas independentes que, posteriormente a sua analise individual, baseada na ficha de
avaliagcdo, escrevem uma ficha consolidada que detalha as caracteristicas da colegéo); V —

Escolha ou sele¢do, conforme o caso (nesta etapa, os professores, em suas escolas, reinem-se

% Esta sistematica de avaliacdo é utilizada para 0 PNLEM e 0 PNLD EJA.
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para fazer a escolha do livro que irdo adotar para o trabalho com seus alunos). Outras etapas
como as de Habilitagdo, Negociacdo, Contratacdo, Producédo, Distribuicdo e Controle de
Qualidade séo realizadas ap0s a escolha do professor.

Os pressupostos para a avaliacdo do livro didatico levam em conta: a utilizacdo dos
resultados para formulacdo e reformulacdo de politicas publicas no campo da educacédo; a
transparéncia do processo e dos resultados (as resenhas ficam disponiveis para o publico em
geral, no site do FNDE, e os pareceres detalhados sobre os livros excluidos ficam disponiveis
para as editoras, autores e pesquisadores); a garantia de escolha por parte de professores e
secretarias de educacdo das obras que forem aprovadas no processo de avaliacdo; a
legitimidade dos 6rgdos que efetivamente realizam a avaliag&o.

O processo de avaliacdo é realizado em parceria com varias universidades

[...] contratadas pelo MEC, supervisionadas por uma Comissdo Técnica
nomeada pelo Ministro e pela Secretaria da Educacdo Fundamental [hoje,
Secretaria de Educacdo Basica — SEB]. Em cada area, o coordenador da
Avaliacdo, professor da universidade contratada para a &rea, escolhe uma
equipe de especialistas para avaliar os livros da area. Os coordenadores
orientam o trabalho da equipe toda e sdo responsaveis pelos documentos
finais: resenhas, pareceres e Guia de Livros Didaticos. (ZUNIGA, 2007, p.
50).

Atualmente, as universidades parceiras sdao: Matematica — Universidade Federal de
Pernambuco; Ciéncias — Universidade de Sdo Paulo; Linguagem e Cartilhas — Universidade
Federal de Minas Gerais; Historia e todos os livros didaticos de EJA — Universidade Federal
do Rio Grande do Norte; e Geografia — Universidade Federal do Rio Grande do Sul.

Inicia-se 0 processo de avaliacdo com a discussdo dos critérios que serdo norteadores
da leitura critica dos avaliadores/pareceristas. “Uma vez homogeneizados, esses critérios
passam a ser aplicados por meio da Ficha de Avaliagéo, cujo preenchimento desencadeia
discussdes entre pares e debates em grupo (especialistas e coordenadores)” (ZUNIGA, 2007,
p. 50).

Cada um dos dois pareceristas 1€ o livro didatico do aluno e o manual do educador,
descaracterizados®’, com um olhar focado nos critérios da Ficha de Avaliacéo.

No ato da inscricdo, os autores ou editoras devem entregar nove exemplares do livro

do aluno, acompanhados de nove exemplares do manual do educador, sendo,

2" Segundo o edital do PNLD os editores devem entregar obras descaracterizadas que sdo as utilizadas pelos
avaliadores. Nelas a capa contém apenas o codigo de inscricdo. Além disso, em nenhum ponto da obra
descaracterizada pode haver qualquer identificagdo de autor(es) e editora. Caso isso ocorra, a obra €
automaticamente excluida da avaliagdo, por critério técnico, ndo sendo sequer examinada por integrantes da
equipe de avaliacdo.
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obrigatoriamente, dois exemplares do livro do aluno e do manual do educador caracterizados
(a capa contendo o titulo da obra, nome do autor e editora) e sete exemplares do livro do
aluno e do manual do educador descaracterizados (a capa deve ser branca, sem nenhuma
indicacdo de autor/editora e nas paginas que compdem este material ndo pode haver qualquer
indicio de identificacdo dos autores da obra).

Os pareceristas, apds preenchimento da Ficha de Avaliacgdo, utilizando os critérios ali
explicitados, decidem se a obra é: recomendada com distin¢do; recomendada; recomendada
com ressalvas ou se deverd ser excluida. Tal classificacdo é usada apenas pela equipe de
avaliacdo, para que se possam estabelecer comparagOes durante a discuss@o das resenhas que
compordo o Guia. Publicamente, a partir do PNLD de 2004, o Guia divulga somente as
resenhas dos livros que ndo foram eliminados pelos critérios estabelecidos no edital do
PNLD, sem qualquer classificacdo explicita.

Com o Guia, o MEC pretende oferecer aos professores melhores condi¢des para a
escolha do livro, j& que 0 acesso a todas as obras completas em todas as escolas publicas no
momento da escolha € inviavel. Espera-se que as equipes docentes das escolas, a partir da
leitura atenta das resenhas, identifiguem, para cada disciplina escolar, a obra que melhor
atende a suas concepcdes sobre 0 ensino, as peculiaridades da escola e as experiéncias de seus
alunos, que devem ter servido de base para a composic¢do do projeto politico pedagdgico da
escola.

Apds o preenchimento da ficha individual, os dois pareceristas trocam suas avaliacdes
elaborando, em conjunto, a ficha de consolidada de avaliacdo da obra. Baseando-se na ficha
consolidada, junto com a coordenacdo do PNLD, redigem uma primeira versdo da resenha da
colecdo. Para as obras em que os dois pareceristas ndo obtiverem consenso, a avaliacdo é
ampliada e outro parecerista faz uma nova anélise critica da colecéo.

As versdes finais das resenhas s&o redigidas pela coordenagdo do processo de
avaliacdo, depois de discussdes com as duplas (ou trios) de pareceristas, de uma detalhada
analise comparada de todo o material produzido por eles, e da participacdo de leitores criticos
de todo o lote de resenhas. Sdo estas resenhas que irdo compor o Guia do Livro Didatico que
sera divulgado no site do FNDE e distribuido as escolas. Os autores dos livros didaticos sé
sabem se suas obras foram aprovadas apés a divulgacdo do Guia. A partir da data da
divulgacdo do Guia os autores e editores cujas obras ndo foram aprovadas tém acesso aos
pareceres de excluséo.

De uma maneira geral, os livros aprovados ndo expressam uma orientacdo Unica, ha

livros que tratam o conhecimento de forma superficial, outros que exageram na dosagem de
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contetidos para ser trabalhado em um periodo curto, que é o que acontece nos cursos de EJA,
outros livros apresentam inovagdes no campo do ensino da matematica, etc. Esta diversidade
contribui para que as secretarias de educacdo tenham opcles de escolha de acordo com as
suas concepcoes de EJA.

Zufiiga (2007), afirma que apds a implantacdo dos critérios de avaliacdo do livro
didatico em 1996, ocorreu uma melhoria sensivel de qualidade dos livros didaticos adotados
pelas escolas publicas. Em sua tese de doutorado, essa autora afirma que atualmente os livros
se apresentam mais atualizados e ndo contém erros grosseiros de conteudo. O uso de livros
didaticos provenientes do PNLD com minhas turmas do ensino fundamental nas escolas
municipais do Rio de Janeiro também me leva a tecer as mesmas consideracoes.

Além da melhoria do livro didatico do aluno, Oliveira (2007) sinaliza a contribuicao
do manual do educador no processo de formacdo continuada dos professores. Embora defenda
que tal formacdo deva ser da responsabilidade das secretarias municipais e estaduais de
educacdo, bem como do MEC, em parceria com as universidades, concordo com Oliveira ao
afirmar que, a partir da cobranca, pelo PNLD do manual do professor, os autores dos livros
passam a compartilhar responsabilidades no processo de formacdo continuada. Oliveira
(2007), analisando o uso do livro didatico de matematica por professores do ensino
fundamental, relata que a qualidade e utilidade dos manuais do professor melhoraram
significativamente, fornecendo, além de exemplos de atividades, subsidios para que o
professor compreenda a metodologia adequada para o trabalho com o livro. Da mesma forma
o0 projeto grafico editorial das obras estd mais atraente para professor e aluno.

Apesar de ter encontrado pesquisas que tratem da melhoria do livro didatico, ap6s a
implementacdo das avaliagfes do PNLD, percebo que faltam estudos que relacionem esta
melhora da qualidade do livro didatico com a aprendizagem matematica dos estudantes, bem
como com a formagéo continuada dos professores. Caberia ao MEC e as universidades, em
especial as que firmaram parceria para a avaliacdo dos livros didaticos do PNLD,
desenvolverem tais estudos, uma vez que o custo do Programa é bastante elevado. De acordo

com informacgdes presentes no site do PNLD,

Para 2009, a aquisicdo de livros a serem usados por alunos do 1° ao 5° ano
em 2010 vai custar R$ 427,6 milhdes, mais R$ 85,8 milhdes referentes a
distribui¢do feita pelos Correios. Além disso, livros de reposi¢do védo ser
comprados e distribuidos para estudantes do 6° ao 9° ano do ensino
fundamental a um custo total de R$ 80 milhdes. (Disponivel em
http://www.fnde.gov.br/index.php/pnld-dados-estatisticos, consultado em
25/02/2011).
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Apesar dos avancos positivos, resultantes das avaliagbes do PNLD, devemos
compreender que a ficha de avaliacdo traz em si a possibilidade de existéncia de um livro
ideal, que possa cumprir, positivamente, todos os critérios de analise presentes nela. Assim,
poderiamos pensar que as avaliacOes sistematicas estariam, em longo prazo, formando
autores de livros didaticos. Estes autores estariam, a cada edigdo do PNLD, apresentando
obras que consigam abarcar todos os critérios elencados na Ficha de Avaliagdo. Com esta
visdo, o Programa poderia levar a uma padronizacdo das colecGes e, por conseguinte, das
praticas curriculares nas escolas brasileiras, o que é preocupante. Porém, ndo concebo modo
melhor de avaliar do que o uso da Ficha de Avaliagdo, uma vez que “esta possibilita recolher
um conjunto de informagdes suficientemente pertinentes, validas e fidveis” (GERARD &
ROEGIERS, 1998, p. 95) e, ainda, examinar o grau de adequacdo entre este conjunto de
informacBes e de critérios para a tomada de decisdo. A grande tarefa é definir se o livro
didatico pode ou ndo ser utilizado por professores e alunos nas escolas publicas brasileiras,

contribuindo para a formacéo dos alunos.

4.1 OS AVALIADORES DO PNLD

De acordo com Munakata, o governo federal, “por intermédio de uma equipe formada
pelo Ministério da Educacgao, passou a avaliar os livros didaticos” (MUNAKATA,1999, p. 593).
Esta medida acabou criando um novo tipo de leitor, “o dos avaliadores, reduzidissimo em
naimero, mas altamente poderoso, na medida em que é capaz de influir sobre a aquisicao, pelo
governo, de livros didaticos” (MUNAKATA,1999, p. 593).

Mas uma pergunta deve ser feita a este “novo tipo de leitor” — 0S pareceristas do
PNLD: como eles leem os livros didaticos? De acordo com Pitombeira (2008), o
procedimento de leitura, com o objetivo de avaliar a qualidade técnica e pedagdgica do livro
didatico, tem sido aperfeicoado e € aplicado em cada uma das avaliagbes que foram
realizadas. Este procedimento estd de uma forma geral embasado em uma Ficha de
Avaliacdo, publicada no Guia de Livro Didatico.

Uma das preocupagdes do leitor é verificar se os livros apresentam erros conceituais,
inducdo a erros, desatualizacéo, inadequacGes metodologicas, preconceito ou discriminagéo
de qualquer tipo, uma vez que estes sdo alguns dos critérios de exclusdo da obra do Guia do

Livro Didético.
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Como nos demais PNLDs, a distribui¢do dos pareceristas do PNLD EJA, mostrado no
Gréfico 11, busca ser abrangente tanto quanto a formacdo. Todos os profissionais séo
professores de diferentes niveis de ensino, licenciados, especialistas, mestres e mestrandos,

bem como doutores e doutorandos.

Gréfico Il — Qualificacdo dos Pareceristas
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FONTE: Guia de Livros Didaticos PNLD EJA 2011

Essa gama de profissionais possibilita a disseminacdo de uma cultura avaliativa nas
universidades, cultura esta que se reflete tanto nos cursos de graduacdo quanto nos de pos-
graduacdo. O professor Pitombeira, em entrevista concedida para a esta pesquisa, em 2011,
sinaliza que até hoje ja participaram das avaliacGes de livro didatico de Matemaética, no
ambito do PNLD, mais de 100 pareceristas de diferentes estados brasileiros.

Para a avaliacdo pedagogica das obras no PNLD EJA 2011 foram convidados
especialistas de diversas areas de conhecimento observando o0s seguintes critérios:
pesquisador ou professor da area de conhecimento especifico que possuissem experiéncia em
trabalhos com livros didaticos e estivessem vinculados com o ensino basico. Para esta sele¢cdo
levou-se também em consideracdo a formagdo académica, priorizando os portadores de
diploma de pos- graduacdo, preferencialmente doutorado e, ainda, especialistas com

experiéncia em educacéo de jovens e adultos. (BRASIL, 2010, p. 24)
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4.2 CRITERIOS DE AVALIACAO DO LIVRO DIDATICO NO PNLD EJA 2011

O processo de avaliacdo das obras/cole¢des didaticas do PNLD EJA 2011 constitui-se
da triagem, pré-analise e avaliacdo pedagdgica das obras/colecdes didaticas.

Na triagem, que € de responsabilidade do FNDE, o Instituto de Pesquisas
Tecnoldgicas (IPT/SP) analisa as obras/cole¢des inscritas para avaliar as exigéncias a respeito
da estrutura editorial do livro do aluno e do manual do educador. De uma maneira geral, nesta
etapa, excluem-se as obras, mesmo que seja apenas em um dos exemplares entregues, que
estdo em desacordo com o edital do PNLD. Nessa etapa, alguns dos critérios do PNLD EJA
2011s30%%:

Obras com anexos ou similares em volume separado; Obra com edi¢do nédo
finalizada; Obra, cujos exemplares entregues ndo sdo exatamente iguais;
Obra com rasura quer seja nas capas ou no miolo; Livro do Aluno ndo
acompanhado do respectivo Manual do Educador; Manual do Educador nédo
acompanhado do Livro do Aluno; Obra que apresenta paginas faltantes;
Obra que apresenta paginas trocadas; Obra que apresenta falhas de
impressdo impedindo a leitura. (BRASIL, 2010-A, p. 17)

Na pré-andlise, realizada pela Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo e
Diversidade — SECAD excluiu-se do PNLD EJA 2011, as obras/colecdes didaticas que nédo
cumprirem os prazos definidos para a inscricdo; ndo se enquadrarem nos critérios
estabelecidos no referido edital; ndo forem entregues nove exemplares do livro do aluno,
acompanhado de nove exemplares do respectivo manual do educador, sendo, “2 (dois)
exemplares do livro do aluno e do manual do educador caracterizados e 7 (sete) exemplares
do livro do aluno ¢ do manual do educador descaracterizados” (BRASIL, 2010-A, p. 7); e as
“obras que tenham sido excluidas em avaliagdo pedagdgica anterior € ndo apresentarem
documentagdo comprobatoria de revisdo, atualizagdo e correcdo” (BRASIL, 2010-A, p. 8).

A Universidade Federal do Rio Grande do Norte, em parceria com SECAD, se
responsabilizou pela avaliacdo do conteddo pedagogico das obras/cole¢des inscritas. Esta
avaliagdo obedeceu aos critérios estabelecidos no edital do PNLD EJA 2011. Estes critérios
foram organizados em dois grupos. Um dos grupos contém os critérios eliminatorios comuns
a todas as colecBes e 0 outro os critérios especificos das diferentes areas de conhecimento.
Estes critérios, referem-se a requisitos que o PNLD considera indispensaveis em relagdo a

qualidade didatico-pedagogica de uma obra/colecéo.

% 0Os demais critérios podem ser consultados no site www.fnde.gov.br/index.php/arg-livro.../22-
editalpnldeja2011/download
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Os critérios comuns levam em consideragdo elementos relativos a legislacéo,
as diretrizes educacionais, aos principios éticos, a concepg¢do pedagbgica e a
estrutura editorial. Os critérios especificos abrangem as diferentes areas de
conhecimento relacionadas aos componentes curriculares da EJA definidos
neste edital, e abordam, principalmente, aspectos relativos aos contetdos de
aprendizagem. (BRASIL, 2010-A, p. 32).

Os critérios eliminatérios comuns a todas as colecfes e obras didaticas destinadas a
EJA deste edital foram:

% Respeito a legislacdo, as diretrizes e as normas oficiais relativas a
Educacéo Basica, e particularmente a EJA;
+«+ Observancia de principios éticos necessarios a construcdo da cidadania e
ao convivio social republicano;
% Coeréncia e adequacdo da abordagem tedrico-metodoldgica assumida
pelo material didatico, no que diz respeito a proposta didatico-
pedagogica explicitada e aos objetivos visados;
Correcdo e atualizacdo de conceitos, informacdes e procedimentos;
Existéncia de Guia ou Manual de Orientages Didaticas que explicite e
seja coerente com a proposta didatico-pedagdgica do material didatico;
% Estrutura editorial e aspectos grafico-editoriais adequados aos fins a que
se propdem as obras.
(BRASIL, 2010-A, p. 32)

K/
0’0

X3

*

>

Os livros que ndo apresentarem qualquer uma dessas caracteristicas foram
considerados ndo recomendados no PNLD EJA 2011.

Os critérios especificos eliminatérios do componente curricular Matematica foram:

«» apresentar erro ou inducdo a erro em conceitos, argumentacdo e
procedimentos matematicos, no livro do aluno, no Manual do educador e,
guando houver, no glossario;

+¢ deixar de incluir um dos campos da Matematica escolar, a saber, nimeros
e operacOes, algebra, geometria, grandezas e medidas e tratamento da
informacao;

« der atencdo apenas ao trabalho mecénico com procedimentos, em
detrimento da exploracdo dos conceitos matematicos e de sua utilidade
para resolver problemas;

«+ apresentar 0s conceitos com erro de encadeamento logico, tais como:
recorrer a conceitos ainda ndo definidos para introduzir outro conceito,
utilizar-se de defini¢des circulares, confundir tese com hipétese em
demonstracdes matematicas;

++ deixar de propiciar o desenvolvimento, pelo aluno, de competéncias
cognitivas basicas, como: observacdo, compreensdao, argumentacao,
organizagdo, andlise, sintese, comunicacdo de ideias matematicas,
memorizacao;

« supervalorizar o trabalho individual,

«» apresentar publicidade de produtos ou empresas.

(BRASIL, 2010-A, p. 49)

Mas, como garantir objetividade na analise das obras, tendo em vista estes critérios

eliminatérios comuns e especificos? Como ja comentado anteriormente, tal objetividade é
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assegurada por meio de itens de avaliacdo bem claros, explicitados na Ficha de Avaliacdo®,
que norteia o trabalho dos pareceristas. Como evidenciaremos a seguir, 0s itens sdo
detalhados de forma objetiva.

Com a Ficha, o livro didatico é analisado baseando-se em 14 critérios subdivididos em
quatro Blocos: BLOCO | — Bases Legais, Diretrizes Educacionais Para EJA e Principios
Eticos; BLOCO 11 — Proposta Didatico-Pedagdgica Presente no Livro do Aluno; BLOCO Il
— Proposta Didatico-Pedagdgica Presente no Manual do Educador; e BLOCO IV — Projeto
Gréafico-Editorial. Estes blocos apresentam critérios que devem orientar a leitura do avaliador.

A seguir apresentaremos e discutimos os critérios de avaliacdo de livros didaticos
presentes utilizados no PNLD EJA 2001, separados pelos Blocos de analise.

4.2.1 BLOCO | - Bases legais, diretrizes educacionais para EJA e principios éticos

Neste Bloco, os critérios fazem referéncia a legislacao, diretrizes e normas oficiais,
bem como aos principios éticos necessarios a construcdo da cidadania e ao convivio social.
Este Bloco é comum a todas as obras/colecdes que se inscreveram no PNLD EJA 2011 e
foram aprovadas nas etapas de triagem e pré-andlise. Na avaliacdo deste bloco, cabe ao
parecerista, apds a leitura atenta de toda a obra (livro do aluno e manual do professor),
preencher a Ficha de Avaliacdo informando se o livro didatico cumpre ou ndo cada um dos
indicadores dos critérios de analise, justificando a seguir o que embasou sua avaliacdo. Os

critérios, em nimero de dois, sdo:

Critério 1 — Respeito & legislacdo, diretrizes e normas oficiais relativas a Educacdo Basica e

especificamente & EJA, que apresenta oito indicadores: Constituicdo da Republica Federativa

do Brasil; Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional; Lei n°® 10.639/03 e a Leli
11.645/08 que trata da construcdo de uma sociedade antirracista, justa e igualitaria; Estatuto
da Crianca e do Adolescente; Estatuto do Idoso; normas e critérios basicos para a promocao
da acessibilidade das pessoas com deficiéncia ou com mobilidade reduzida; Convencéao sobre
os Direitos das Pessoas com Deficiéncia; resolucbes e pareceres do Conselho Nacional de
Educacdo. Todos estes indicadores sdo excludentes, isto €, 0 ndo cumprimento de qualquer

um dos indicadores exclui a obra do Guia do Livro Didatico.

» A Ficha de Avaliagdo do PNLD EJA 2011 pode ser encontrada no site http://pnld.mec.gov.br/ .


http://pnld.mec.gov.br/
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Critério 2 — Respeito aos principios éticos necessarios a constru¢do da cidadania e ao

convivio social republicano, que apresenta trés indicadores, sendo que apenas dois deles sdo

de exclusao da colegdo. Os indicadores excludentes sdo: isenta de preconceitos ou inducdo a
preconceitos (subdividido em sete subitens) e isenta de propaganda, doutrinacdo ou
publicidade (subdividido em trés subitens). O terceiro indicador que avalia se a obra contribui
para o desenvolvimento da cidadania, é apenas classificatorio e esta subdividido em dez
subitens.

Assim, neste Bloco, o parecerista faz uma andlise de um total de 30
indicadores/subitens que podem ser respondidos de forma positiva ou negativa, sendo
necessario que o avaliador justifique suas respostas.

Depois de respondidos todos os itens da Ficha, o parecerista preenche um quadro

sintese do Bloco, apresentado a seguir no Quadro 3.

Quadro 3 — Sintese Quantitativa do Bloco I: Aspectos Legais

Total de Total: Total:
Critério Indicadores® SIM EXCLUDENTE
1 8 (8)

9 (9)
2 3(3)

10 (0)
Total 30 (20)

*O nimero que esta entre parénteses indica o total de itens excludentes

CLASSIFICACAO DO BLOCO|: ASPECTOS LEGAIS

Classificagdo SIM CONDICAO |[EXCLUDENTE
() RECOMEN DADA 21A30 |E Zero

( YRECOMENDADA COM |8 a 20 E Zero
RESTRICAO

( )NAO RECOMENDADA [0a7 E/OU Maior que Zero

FOMNTE: Guia de Livros Didaticos PNLD EJA 2011

Este quadro contribui para explicitagdo de uma sintese quantitativa da avaliacdo deste
Bloco. A partir dele se classifica a obra, que para ser aprovada deve conter, no minimo, oito
dos 30 indicadores positivos®®. Do contrario, a obra é ndo recomendada, ou seja, é excluida do
Guia.

Como o terceiro indicador, que contém 10 subitens, é considerado classificatorio, o

livro que contemple este indicador em apenas um dos dez subitens €& considerado

%0 Na ficha de avaliagdo os indicadores sio descritos de forma que o sim significa que a obra néo descumpre o
indicador e o ndo significa que a obra descumpre a exigéncia do edital.
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recomendado. Pergunto entdo, qual o papel deste indicador no processo de avaliacdo? Se a
sua funcdo é classificatoria, a pontuacdo para que um livro seja considerado recomendado
deveria ser, no minimo, de 25 a 30 afirmativas positivas (sim). A analise do quadro anterior
nos leva a pensar que o livro didatico ndo precisa, necessariamente, contribuir para o

desenvolvimento da cidadania.

4.2.2 BLOCO Il — Livro do aluno

Segundo o Guia dos Livros Didaticos do PNLD EJA 2011, neste Bloco observa-se “a
coeréncia e a adequacdo a EJA da proposta didatico-pedagogica, dos conceitos e conteldos
das &reas de conhecimento, dos procedimentos metodoldgicos e das atividades” (MEC, 2010,
p. 23). E um Bloco que apresenta critérios diferenciados por componente curricular e o
parecerista avalia de forma positiva, negativa ou parcial o cumprimento dos critérios a serem
observados. Na ficha de avaliagdo de livros didaticos de Matemética do PNLD EJA 2011, este

bloco apresentou quatro critérios para anélise:

Critério 3 — Proposta didatico-pedagogica — se subdivide em oito indicadores para andlise:

apresenta objetivos de aprendizagem; apresenta objetivos coerentes e compativeis com as
diretrizes gerais da EJA; apresenta coeréncia entre os objetivos propostos e os conteddos
selecionados; apresenta coeréncia entre a abordagem dos conteudos e a proposta pedagdgica
(disciplinar ou interdisciplinar); utiliza estratégias metodolégicas coerentes com 0s objetivos e
compativeis com os conteddos; articula, em cada volume, os contelidos e as estratégias;
articula, entre os volumes da cole¢do, 0s contetidos e as estratégias; utiliza procedimentos e
instrumentos de avaliagdo coerentes com 0s objetivos e compativeis com 0s conteudos. Os

indicadores deste critério sdo de carater classificatorio.

Critério 4 — Conceitos e conteudos — apresenta 15 indicadores, sendo dois de excluséo: isenta

de erros conceituais ou de informacdo e isenta de inducdo a erros conceituais; e treze
classificatorios: explora de forma equilibrada os diferentes blocos de conhecimentos
relacionados a matematica: numeros e operacgdes, espaco e forma, grandezas e medidas e
tratamento da informacéo; seleciona e distribui adequadamente os conhecimentos relativos a
nameros e operagdes e propde a realizacdo de calculo mental e estimativas; seleciona e
distribui adequadamente os conhecimentos relativos a espaco e forma; seleciona e distribui

adequadamente os conhecimentos relativos a grandezas e medidas; seleciona e distribui
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adequadamente os conhecimentos relativos ao tratamento da informacéo; explora e articula os
diferentes tipos de pensamentos matematicos: numeérico, algébrico, geométrico, métrico e
probabilistico; explora e articula os diferentes registros de representacdo dos objetos
matematicos; apresenta de forma articulada diferentes significados dos conceitos;
problematiza os conceitos a serem desenvolvidos, estimulando o uso de diferentes estratégias,
em situagdes internas ou ndo & matematica; articula conhecimentos matematicos com outros
campos disciplinares; explora ideias intuitivas antes de sistematizar conceitos e
procedimentos; aborda de forma equilibrada aspectos formativos e funcionais dos

conhecimentos matematicos; incorpora tendéncias atuais da area de Educacdo Matematica.

Critério 5 — Procedimentos metodologicos — apresenta sete indicadores classificatorios:

articula os contetidos escolares as experiéncias de vida e ao cotidiano dos alunos; possibilita
experiéncias significativas, diversificadas e contextualizadas; atende as caracteristicas de
aprendizagem dos alunos, considerando a sua diversidade; possibilita ao aluno o alcance de
niveis mais amplos de abstracdo e de generalizacdo; promove situacfes de aprendizagem que
auxiliem o aluno a ampliar sua compreensao sobre a realidade social; estimula a postura ativa
do aluno e valoriza a mediacdo do professor; utiliza linguagem adequada evitando

infantilizacéo, reducionismo e simplificacéo.

Critério 6 — Atividades e exercicios — apresenta onze indicadores, todos classificatorios:

apresenta relacdo adequada com os objetivos e o0s conteudos; apresenta clareza na formulagéo
e nos comandos; possibilita situagdes de investigacdo, envolvendo aspectos como:
problematizacdo, observacgdo, experimentacdo, analise, comparacdo, interpretacao, discussdo
de resultados, sintese, registros, comunicagdo e avaliagdo; apresenta tipologia diversificada,
evitando repeticdes; estimula a interagdo e a participacdo da comunidade escolar, das familias
e da populacdo em geral; apresenta propostas de estudos em espacos extraclasses: museus,
centros de ciéncias, universidades, centros de pesquisa e outros; apresenta propostas de uso de
tecnologias da informacgédo e comunicacdo; propicia a interagdo com os colegas e a mediagéo
do professor; estimula o uso adequado de textos, desenhos, figuras, tabelas, diagramas,
gréficos e outros registros proprios de cada area; estimula consulta e leitura de textos
complementares, de revistas especializadas, de livros paradidaticos e visita a sitios na internet;

orienta o desenvolvimento de préticas interdisciplinares.
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O Quadro 4 é utilizado para que o parecerista faca uma sintese quantitativa da
avaliacdo do livro do aluno, em funcéo dos indicadores de cada um dos quatro critérios deste
bloco. Ao fazermos uma andlise das informacGes presentes neste quadro, percebemos que,
para que um livro didatico seja avaliado como recomendado ou recomendado com restri¢éo é
necessario que, além de ndo apresentar erros conceituais ou de informacdo, e ndo induzir a
erros conceituais, o calculo da expressdo S + 0,5xP (onde S refere-se ao somatdrio dos itens
avaliados positivamente (sim) e P ao somatorio de itens avaliados como parcial) seja superior
a 10.

Quadro 4 — Sintese Quantitativa do Bloco Il: Livro do Aluno

Total de Total: | Total: Total:

Critério |Indicadores | SIM |Parcial |EXCLUDENTE
. (s) [(P)
8 (0)
15 (2)
7 (0)
11 (0)
Total 41(2)
*0 nimero que esta entre parénteses indica o total de itens excludenties

Resultado de S + 0.5xP =
CLASSIFICACAODOBLOCO I LIVRO DO ALUNG

Classificagio S+ 0,5xP | CONDICAO | EXCLUDENTE
( ) RECOMENDADA 265a41 |E Zero

( ) RECOMENDADA 105a28 |E Zero

COM RESTRICAD

( ) NAQ RECOMENDADA [0 a 10 E/OU Maior que zero

FOMNTE: Guia de Livros Didaticos PNLD EJA 2011

Assim, uma cole¢do que tenha todos os indicadores de todos os critérios, com excecdo
dos excludentes, considerados como atingidos parcialmente, pode ser recomendada com
restricoes.

S = 2 (dois indicadores de exclusdo positivos)
P = 8+13+7+11=39 (todos os demais indicadores cumpridos parcialmente)
S +0,5xP =2 + 18,5 = 20,5 (resultado entre 10,5 e 28 - obra recomendada com restri¢ao)

Para ilustrar mais uma possibilidade, uma obra que tenha todos os 11 indicadores do
critério 6 (atividades e exercicios) avaliados como negativos (ndo), e todos os demais critérios
com indicadores positivos (sim), se considerado apenas o ponto de vista quantitativo, seria
considerada recomendada com restricéo.

S=2+8+13+7=20
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S+ 0,5xP =20 + 0 = 20 (resultado entre 10,5 e 28 - obra recomendada com restri¢éo)
Outras possibilidades podem ser pensadas de forma que o total de pontos obtidos para
este bloco possa ser superior a 10,5, classificando esta colecdo como recomendada ou

recomendada com restrigéo.

4.2.3 BLOCO Il1 - Proposta didatico-pedagogica presente no manual do educador

De acordo com 0 PNLD EJA 2011, deve existir uma coeréncia entre o livro do aluno e
a proposta didatico-pedagodgica, bem como em relacdo aos procedimentos e as atividades.
Como j& vimos, a existéncia do manual do educador é uma exigéncia do edital. Além disso, a
ndo adequacdo e coeréncia da abordagem tedrico-metodoldgica e os objetivos assumidos no
manual em relacdo ao material didatico do aluno, excluem a colecdo do Guia do Livro

Didatico. Este Bloco apresenta trés critérios para analise, relatados a seguir.

Critério 7 — Proposta didatico-pedagdgica da obra/colecdo — apresenta oito indicadores:

apresenta uma proposta pedagdgica explicitando a concepcdo da EJA; apresenta proposta
pedagdgica coerente com a desenvolvida no livro do aluno; relaciona a proposta pedagdgica
aos Parametros Curriculares Nacionais e Diretrizes Curriculares Nacionais para EJA; explicita
com clareza e corretamente 0s pressupostos tedrico-metodolégicos da(s) area(s) de
conhecimento(s); explicita com clareza e coeréncia os objetivos; explicita os critérios de
selecdo, organizacdo e abordagem dos conteldos; explicita uma sistematica de avaliacao
coerente com a proposta didatico-pedagogica, considerando concepgOes, objetivos e
diversidade de instrumentos e de recursos; descreve a organizacdo dos livros, tanto no

conjunto, quanto na estruturagdo interna de cada um deles, quando for o caso.

Critério 8 — Procedimentos e atividades — contém nove indicadores: orienta o planejamento

de situacdes de aprendizagem estimulando a autonomia, o dialogo e o trabalho coletivo;
propde formas de articulagéo entre as atividades do livro do aluno e os acervos didaticos da
escola (TV escola, PNLD-dicionéario, PNBE, dentre outros); apresenta orientacdo sobre a
articulacdo dos conteddos entre si e com as outras areas de conhecimento; estimula a
valorizacdo dos saberes prévios dos alunos e indica formas de articulacdo com os conteldos;
explicita os objetivos das atividades e apresenta orientagcOes para 0 seu desenvolvimento;
apresenta propostas de atividades individuais e em grupo, além daquelas contidas no livro do
aluno; orienta o uso adequado da obra, explorando todos os aspectos (textos, graficos, tabelas,
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iconografia), inclusive no que se refere as estratégias e recursos didaticos a serem
empregados; prople integracdo das linguagens, especialmente as midiaticas e o uso de
computadores para a pesquisa na internet; indica textos complementares além daqueles

apresentados no livro do aluno.

Critério 9 — Prética docente — abarca quatro indicadores: estimula a interacdo do professor

com os demais profissionais da escola; propicia a reflexdo sobre a pratica docente; valoriza o
papel do professor como pesquisador, problematizador e mediador das praticas pedagdgicas;

sugere bibliografia atualizada que contribua para o processo de formacao docente.

Quadro 5 — Sintese Quantitativa do Bloco I1l: Manual do Educador

Total de Total: Total:
Critério Indicadores |SIM(S) |Parcial (P)
7 8
8 9
9 4
Total 21

CLASSIFICACAO DOBLOCOIII: MANUAL DO EDUCADOR

Classificagao S+ 0,5xF
( ) RECOMENDADA 14,5 a 21
( Y RECOMENDADA COM 4214
RESTRICAD

( )YNAO RECOMENDADA 0a35

FONTE: Guia de Livros Didaticos PNLD EJA 2011

De acordo com o quadro acima, para uma obra ser classificada como recomendada,
neste Bloco, ela precisa obter uma pontuacao acima de 14,5 pontos de um total de 21. Para ser
recomendada com restricdo sdo necessarios, no minimo, 5,5 pontos e, no maximo 14 pontos
do total de 21. Podemos ainda afirmar que, um livro didatico que apresente avaliacdo negativa
(ndo) em todos os indicadores de qualquer um dos trés critérios presentes neste bloco, e sim
nos demais, pode ter sua resenha no Guia do Livro Didatico do PNLD.

Percebo uma contradi¢do na sintese qualitativa deste bloco. Pelo edital do PNLD EJA
2011, um livro didatico que ndo apresenta coeréncia entre o que se enuncia no manual do
professor e o que esta presente no livro do aluno deve ser excluido do Guia do livro didatico.
Como entdo, neste bloco, ndo termos indicadores de exclusao? Como 0 parecerista ird

sinalizar esta incoeréncia entre 0 manual do professor € o livro do aluno?



72

4.2.4 BLOCO IV - Projeto grafico-editorial

Este Bloco tem como objetivo verificar a adequacdo da estrutura editorial a proposta
didatico-pedagogica do livro didatico. Ele estd subdividido em cinco critérios, todos
classificatorios, apresentados a seguir.

Critério 10 — Estrutura editorial e projeto grafico — contém quatro indicadores para anélise:

apresenta, com clareza, elementos explicativos para compreensdo do projeto gréfico;
apresenta projeto gréafico adequado a proposta didatico-pedagdgica; revela no projeto grafico
preocupacfes com a recepcdo da obra pelo publico da EJA; apresenta sumario cuja

organizacdo facilita a rapida localizacdo dos contetidos e das atividades propostas.

Critério 11 — Convencdes e normas da linqua portuguesa — envolve a analise baseada em dois

indicadores: isento de erros de revisdo e isento de erros de impressao.

Critério 12 — Caracteristica de ergonomia visual no projeto grafico em seus elementos

tipograficos e de layout — considera cinco indicadores para andlise: apresenta legibilidade

tipogréfica quanto ao formato e tamanho da fonte, ao espacamento entre letras, palavras e
linhas, bem como ao alinhamento do texto; apresenta legibilidade de layout no que se refere a
dimensGes e disposicdo do texto principal, das ilustracbes, dos textos complementares, dos
espacos em branco; uso e largura das margens e colunas; apresenta titulos e subtitulos
claramente hierarquizados por meio de recursos graficos compativeis e utiliza contraste de cor
do texto e de fundo; permite leiturabilidade com uso adequado de pontuacdo, tamanho das
frases e paragrafos, uso de recursos na apresentacdo de informacgdes complexas (como a
distribuicdo em topicos), hierarquizacdo da informacao; possui impressao que ndo prejudica a

legibilidade no verso da pagina.

Critério 13 — Uso da iconografia — leva em conta sete indicadores para a analise: apresenta

ilustracbes que exploram as varias funcGes que as imagens podem exercer N0 Processo
educativo, e ndo somente o papel estético ou reforcador do texto principal; apresenta clareza,
correcdo e adequacdo das ilustraces, imagens, mapas, tabelas e graficos; indica a escala
adequada dos fendbmenos representados nas ilustracbes de carater cientifico; apresenta mapas
com legenda dentro das convencdes cartograficas, indicando orientacdo para o uso adequado

dos pontos cardeais e colaterais, de escalas e de limites definidos; apresenta ilustracdes
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acompanhadas dos respectivos créditos e, quando pertinente, de informacGes a respeito das
técnicas utilizadas para sua elaboracdo; apresenta graficos e tabelas com titulos, fonte(s) e
datas; apresenta legendas sintéticas e com cores definidas para ilustracdes, imagens, mapas e

tabelas.

Critério 14 — Elementos pos-textuais — leva em conta para analise trés indicadores: apresenta

referéncias de acordo com as normas da ABNT; indica leituras complementares adequadas
aos objetivos didaticos da colecdo; apresenta glossario com definicdes claras, corretas e
precisas.

O Quadro a seguir apresenta a sintese quantitativa do projeto gréafico editorial. Como
no Bloco anterior, 0 parecerista tem a possibilidade de marcacdo dos critérios de forma
afirmativa (S), negativa (N) e parcial (P). O calculo do total de pontos obtido pelo livro
didatico nesta avaliacdo é calculado, mais uma vez, pela expressdo S + 0,5xP, onde S
representa o somatorio das respostas positivas (sim) e P o total de respostas que consideraram
indicadores cumpridos parcialmente, na avaliacdo do parecerista.

Para que o livro didatico seja considerado recomendado, a pontuacao neste Bloco deve
ser igual ou superior a 14,5. Para a classificagdo de recomendado com restricdo, a pontuacao
deve ser igual ou superior a 5,5 e inferior a 14,5. O intervalo de pontuagéo de zero a cinco,

implica na ndo recomendacdo da obra.

Quadro 6 — Sintese Quantitativa do Bloco 1V: Projeto Gréfico Editorial

Total de Total: Total:

Criterio Indicadores® | SIM(S) Parcial (P)
10 4

11 2

12 5

13 7

14 3

Total 21

CLASSIFICACAO DOBLOCOIV: PROJETO GRAFICO-EDITORIAL

Classificagao S+0,5xP
() RECOMENDADA 14,52 21
( ) RECOMENDADA COM 5.5a14
RESTRICAD

( ) NAO RECOMENDADA 0as

FONTE: Guia de Livros Didaticos PNLD EJA 2011
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4.2.5 Sintese quantitativa da obra/colecéo

Apls o parecerista preencher as sinteses quantitativas dos quatro Blocos, a
classificacdo final da obra levard em conta a pontuacéo obtida em todos os Blocos. O Quadro
7 apresenta a sintese quantitativa da obra/colecao didatica.

Quadro 7 — Sintese Quantitativa da Obra/Cole¢éo

Total SIM | PARCIAL |NAO
1 (Aspectos Legais) 30

{ )Recomendada

{ )Recomendada com restricdo
{ )N&o Recomendada
{ )Recomendada

( )Recomendada com restricdo
( )N&o Recomendada
(
(
(
(
(

2 (Livro do Aluno) 41

3 (Manual do Professor) 21 ) Recomendada
) Recomendada com restricdo
) N&o Recomendada
}Recomendada
} Recomendada com restricdo
( ) N&o Recomendada
Resultado Quantitativo da | { ) RECOMENDADA (4 Blocos recomendados).

Awvaliagéo

4 (Aspectos Graficos) 21

( YRECOMENDADA COM RESTRICAC (Toda e qualquer combinac o que
contenha uma recomendagdo com resticdo e ndo tenha uma classificag &0
néo recomendado).

{ ) NAO RECOMENDADA (Quando um dos Blocos tiver a classificacdo ndo
rec omendado).

FONTE: Guia de Livros Didaticos PNLD EJA 2011

De acordo com as informacgdes do Quadro 7, um livro didatico s6 é recomendado se,
nos quatro Blocos, for considerado recomendado. Sera considerado ndo recomendado se, em
um ou mais de um dos Blocos de andlise, for classificado desta forma. Serd considerado
recomendado com restricdo nas demais situacdes.

A ficha de avaliacdo do PNLD EJA 2011 apresenta algumas incoeréncias nas sinteses
quantitativas. A contribuicdo que um livro didatico pode dar no processo de conscientizagao
para a formacdo de cidaddos, contribuindo para o desenvolvimento da cidadania, tratando e
reconhecendo as diferencgas culturais da populacdo brasileira, o respeito as questdes de
género, as minorias sexuais, étnico-raciais e geracionais, as relagcbes socioambientais, 0s
direitos humanos, etc. devem ser melhor pontuadas na sintese quantitativa do Bloco I.
Também se deve dedicar atencdo a ndo existéncia de critérios eliminatorios no Bloco Il
(manual do educador) uma vez que a coeréncia entre o livro didatico e o manual do professor
é fundamental para que o professor possa desenvolver de forma adequada as atividades
propostas no livro didatico.
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Os pareceristas utilizam os resultados das sinteses quantitativas na elaboracdo de seus
pareceres, mas a decisdo final, se a obra deve ou ndo ser excluida do Guia do livro didatico é

feita pela coordenacdo, ap6s analise comparativa dos diversos pareceres.
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5 CRITERIOS E INDICADORES PRESENTES NA FICHA DE AVALIACAO DO
PNLD EJA 2011

Para ser utilizado nas escolas publicas do Brasil, qualquer
livro didatico precisa responder por alguns critérios.
Arruda & Moretti

Neste capitulo examino os indicadores da Ficha de Avaliacdo do PNLD EJA 2011 a
fim de pensar o seu papel na avaliacdo de livros didaticos. Durante o trabalho que desenvolvi
avaliando alguns dos livros de alfabetizacdo matematica para a EJA, inscritos no PNLD EJA
2011, senti falta de um tempo maior de reflexdo sobre os critérios e indicadores.

Por utilizar os livros do PNLD em turmas do 6° ao 9° ano do ensino fundamental, bem
como utilizar o Guia do Livro Didatico no processo de escolha do livro que foi/é adotado na
escola em que trabalho, tinha uma compreensédo de parte do processo de avaliacdo do livro
didatico. No entanto, apesar de ter atuado como parecerista do PNLD EJA 2011, apenas apds
a leitura dos trabalhos de Gérard & Roegiers (1998), Lopes (2000), Schubring (2003), Cabral
(2005), Zufiga (2007) e Pitombeira (2008 e 2010) foi possivel compreender de forma mais
efetiva os critérios e indicadores presentes na Ficha de Avaliac&o.

Para facilitar a analise dos critérios/indicadores, resolvi apresenta-los na ordem em que
aparecem na ficha. Em notas de rodapé reescrevo os indicadores, ja apresentados no capitulo

4 desta dissertacdo, para possibilitar um didlogo maior com o que esta sendo tratado.

51 BLOCO | — BASES LEGAIS, DIRETRIZES EDUCACIONAIS PARA EJA E
PRINCIPIOS ETICOS

Os critérios presentes neste Bloco®! sugerem que o avaliador verifique se o livro
didatico ndo fere as bases legais nacionais, as diretrizes educacionais e 0s principios éticos
fundamentais em nossa sociedade. A importancia deles é afirmada, de acordo com o PNLD,
pela necessidade de um livro didatico contribuir para a constru¢do da ética necessaria ao
convivio social democratico (BRASIL, 2010, p. 30), bem como “o papel de repassar

conhecimentos, de comunicar 0s acontecimentos passados e presentes, proporcionando aos

31 Critério 1 — Legislacao, diretrizes e normas oficiais relativas & Educacdo Basica e especificamente a EJA e
Critério 2 — Principio ético necessarios a construcdo da cidadania e ao convivio social republicano
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leitores a compreensdo, analise e julgamento dos fatos que compdem a trajetéria do homem
no mundo” (LOPES, 2000, p. 17).

No entanto, como criagdo humana, o livro didatico estd impregnado de ideologia,
privilegiando as visdes de mundo dos autores e/ou de grupos que compartilham sua
elaboragdo. “De forma explicita ou implicita, o manual escolar induz determinada
mundovisdo, contribuindo, largamente para a difuséo/estandartizacdo dos diferentes interesses
e valores sociais (politicos, culturais, economicos)” (CABRAL, 2005, p.9).

O carater ideoldgico do livro didatico, entre outras situac@es, ocorre quando ao discutir
0 ensino, deve ter-se em conta, além das questfes de classe, questdes relacionadas a raca e ao
género, de forma igualmente séria, dada a complexidade dos temas e suas implicacGes
politicas, culturais e econdmicas. Apple (2002, p. 13) sinaliza que “tem havido uma
propensdo para um ‘reducionismo de classe’, esquecendo-se que a classe ndo € a Unica
dindmica em acao”.

Nesse sentido, o livro didatico deve respeitar ndo apenas os textos legais, e as
diferenciacbes de classe presentes na sociedade, bem como possibilitar a reflexdo da
diversidade étnica, social e econdémica da sociedade e ressaltar as contribuicbes da mulher,
dos negros e dos indios para a formacédo da sociedade brasileira.

Tomando o livro didatico numa perspectiva culturalista®, em que a acdo humana e as
experiéncias culturais das pessoas estdo no centro, questdes sobre origem/regionalismo;
etnia/raca; género; religido; linguagem; condicdo socioecondmica; idade; orientacdo sexual;
pessoas com deficiéncia, etc., devem estar presentes no cotidiano das salas de aula. N&o
podemos deixar de reconhecer que o povo brasileiro é formado por uma cultura triangular;
“resultado das tradi¢cdes europeias, africanas e amerindias” (D’AMBROSIO, 1997, p. 105).

Fantinato e Garcia (2009, p. 6) afirma que

Os livros didaticos de matematica vivenciados na EJA devem servir como
fio condutor para uma perspectiva de ensino pautada em elementos de
incluséo social, contribuindo para a transformacdo de um aluno com marcas
de excluséo escolar em um cidadéo ativo e participante das diversas relagdes
sociais, politicas, culturais e econémicas.

Até bem pouco tempo atras, os livros didaticos traziam para os alunos a visdo de

mundo dos “vencedores” do processo de colonizagdao do Brasil; pouca énfase era dada na

%2 pesquisas nesta perspectiva tem contribuido para afirmar que “o curriculo é um campo de criagio simbolica e
cultural, permeado por conflitos e contradi¢des, de constituicdo complexa a hibrida, em diferentes instancias e
realiza¢do.” (MONTEIRO, 2007, 82)
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visdo do indio, do negro, da mulher. Hoje este quadro se modifica e o papel desempenhado
pelo livro, neste sentido, é trazer informagdes que possam contribuir para o debate e, ainda,
evitar representacbes que estigmatizam ou propagam estereétipos. Desta forma, o livro
didatico estara contribuindo para a formacéo da cidadania.

N&o encontramos, na maioria dos livros didaticos de Matematica, um trabalho
explicito envolvendo documentos legais. Esta auséncia ndo acarreta a eliminacdo da obra do
Guia do Livro Didatico uma vez que se entende que ao ndo tratar diretamente, o material ndo
esta ferindo os indicadores deste Bloco.

Porém, devemos levar em consideracdo que a nossa capacidade de aprender ndo se
limita a0 mero saber, provisorio hoje em dia, “do dominio mecénico de técnicas; é necessario
também saber o que fazer para garantir o bem-estar ético e o convivio social desejado”
(PICONEZ, 2006, p.14).

Assim, compreendo ser importante que os materiais didaticos para a EJA abordem, de
forma explicita, as legislacGes assinaladas neste Bloco de critérios. Por isso, concordo com
Freire (2004, p. 33) quando afirma que, ao respeitar a natureza do ser humano, “o ensino dos
contetdos ndo pode dar-se alheio a formagao moral do educando”. Logo, entendo que este
Bloco apresenta critérios que sdo fundamentais para a formacdo escolar de alunos jovens e
adultos, bem como para criangas e adolescentes da educacédo basica.

Muitos estudantes da EJA tém uma viséo inferiorizada de si, 0S insucessos na escola
reforcam sentimentos de incapacidade, inferioridade e, devido a isto, eles tém dificuldades de
se aceitar. Como esperar que 0s estudantes respeitem regras se eles ndo se respeitam a si
proprios, se eles ndo se aceitam. “Sem aceitacao e respeito por si mesmo nao se pode aceitar e
respeitar o outro, e sem aceitar o outro como legitimo outro na convivéncia, ndo ha fendbmeno
social” (MATURANA, 1998, p. 31).

O livro didatico que apresenta atividades que tratem, de forma adequada, a historia e a
cultura dos diferentes povos que formam a nagdo brasileira; que possibilite ao estudante a
compreensdo e 0 necessario respeito a0 meio ambiente, as relacdes de género, as minorias
sexuais, as populacdes do campo; que compreenda o processo natural de envelhecimento que
todos nods vivenciamos, e, portanto que se faz necessario respeito e valorizagdo do idoso,
estara contribuindo para a formacéo de estudantes mais conscientes. Como afirma Maturana,
“s6 sdo sociais as relagdes que se fundam na aceitagdo do outro como um legitimo outro na
convivéncia, e que tal aceitagdo ¢ o que constitui uma conduta de respeito”. (MATURANA,
1998, p. 24)
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Compreendo que a analise do livro didatico, levando-se em conta estes critérios,
auxilia a refletir sobre questdes como: o que queremos com a educacao? O que é educar? Para
que queremos educar? Um livro didatico que nédo se isenta da responsabilidade de trazer para
0 debate os muitos cotidianos (da vida no campo, dos trabalhadores, das mulheres, das
minorias sexuais, dos idosos, dos jovens, etc.) das salas de aula da EJA, auxilia a “pensar as
possibilidades de um dia-a-dia mais promissor a todos aqueles que encontram na EJA, muitas
vezes, a Ultima chance de escolarizacao” (ANDRADE, 2004, p. 1).

A possibilidade de trabalho que pode ser desenvolvida de posse de um livro didatico
que trate de forma adequada esses aspectos contribuira na superacdo de um dos grandes
desafios da educacdo de jovens e adultos que é o acolhimento da diversidade. Os alunos que
hoje frequentam as salas de aula da EJA devem vivenciar praticas pedagdgicas que favorecam
a inclusdo de todos no processo educativo, proporcionando oportunidades para que suas
diferencas possam ser respeitadas e seus saberes possam contribuir no processo de
assimilacdo de novos saberes. Sacristan (1998, p. 26) aponta que sdo fundamentais as praticas
democraticas em sala de aula, pois vivenciando tais praticas aprendemos a “viver e sentir
democraticamente na sociedade, a construir e respeitar o delicado equilibrio entre a esfera dos

interesses e necessidades individuais e as exigéncias da coletividade”.

5.2 BLOCO Il - LIVRO DO ALUNO

Gérard & Roegiers (1998) relatam as funcbes que um livro didatico pode
desempenhar. Segundo estes autores, algumas funcdes estdo diretamente relacionadas com a
aprendizagem e outras com a interface entre o conhecimento e a vida cotidiana e profissional.

Dentre as funcdes relativas a aprendizagem temos:

a) Funcdo de transmissdo de conhecimentos: considerada a funcdo tradicional do livro

didatico; ocorre quando o aluno adquire dados, conceitos, regras, formulas, fatos,
terminologias, convengdes, etc. “E o aluno deve ser capaz, ndo apenas de repetir estes
saberes, mas também de exercer, em certos casos, um saber-fazer cognitivo sobre
esses mesmos saberes, utilizando-os em determinado contexto de aprendizagem”
(GERARD & ROEGIERS, 1998, p. 75). Nesta funcio, a énfase é dada ao objeto de

aprendizagem.



b)

d)
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Funcdo de desenvolvimento de capacidades e de competéncias: superando-se a

transmissao de conhecimentos, esta funcdo visa a aprendizagem de métodos e atitudes
ou, até mesmo, de habitos de trabalho e de vida. “E este o caso de manuais que [...]
despertam para a pesquisa cientifica, para a aprendizagem do resumo, para a

organizagdo de conhecimentos, para a recolha de informagdes, etc.” (GERARD &

ROEGIERS, 1998, p. 75).

Funcdo de consolidacdo das aquisi¢Bes: é também uma funcdo tradicional do livro

didatico. “Depois de se ter aprendido determinado saber ou saber-fazer, trata-se de o
exercer em diferentes situacdes a fim de lhe assegurar certa estabilidade” (GERARD
& ROEGIERS, 1998, p. 80). Este é o papel dos exercicios, problemas, aplicacdes,

jogos, etc.

Funcdo de avaliacdo das aquisi¢des: sendo indispensavel nos livros didaticos, o

objetivo ndo é apenas de determinar se o nivel dos saberes adquiridos pelo aluno é
suficiente ou ndo mas, também, exercer um papel de avaliacdo de tipo formativa, pela
qual o aluno é levado a progredir significativamente, localizando a origem de suas
dificuldades da forma mais precisa possivel, através da analise de erros. Segundo
Gérard & Roegiers (1998, p. 81).

A avaliagdo deveria, por exemplo, determinar qual a remediacdo mais
apropriada em relacéo as dificuldades de cada aluno no sentido de o levar a
fazer progressos ou de ajuda-lo a melhorar a sua progressao, localizando, da
forma mais precisa possivel, a origem das suas dificuldades

Dentre as funcdes relativas a interface com a vida cotidiana e profissional temos:

Funcéo de ajuda na integracdo das aquisicdes: esta € uma fungédo essencial dos Livros

Didaticos, integrar os saberes adquiridos nas praticas escolares e saber utiliza-lo em
situacdes diferentes da sala de aula “deveria ser uma das principais preocupacgdes de
qualquer professor, e, logo também, de todo e qualquer autor de manuais escolares”
(GERARD & ROEGIERS, 1998, p. 81). Ainda, segundo este autor, a integracio das
aquisicdes pode ser vertical (conexdo dos saberes e do saber-fazer relativos a uma
mesma disciplina) ou horizontal (combinacdo de capacidades e de competéncias

adquiridas através de diversas disciplinas).
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Esse duplo processo poderé realizar-se pelo desenvolvimento de situages de
integracdo, isto é, de situagdes complexas, compostas, por um lado, de
informacgbes essenciais para a sua resolucdo, mas também de informac6es
nédo pertinentes que pdem em jogo aprendizagens anteriores.

Nesta dptica, o desenvolvimento de projectos (nivel de actividade da esfera
do saber-tornar-se) € interessante como processo de integracdo que confere
sentido as aprendizagens. (GERARD & ROEGIERS, 1998, p. 82).

f) Funcdo de referéncia: um livro didatico pode ser utilizado pelo aluno como

instrumento para referenciar uma informacao precisa, seja um conceito, uma formula,

uma data, uma regra, uma explicacéo, etc.

g) Funcéo de educagéo social e cultural: esta funcéo relaciona-se com os saberes ligados

ao comportamento, as relagdes com o outro, com a vida na sociedade de uma forma
geral. Um livro didatico pode transcender o desenvolvimento da aquisicdo do saber e
do saber-fazer, contribuindo para o desenvolvimento do saber-ser de modo que o
aluno encontre, progressivamente, o seu lugar no convivio social e familiar no qual

esta inserido.

Ao analisar o Bloco Il da Ficha de Avalia¢do — Livro do Aluno — percebemos que as
funcdes elencadas por Gérard & Roegiers (1998) estdo presentes nos critérios para serem
avaliados, a saber: proposta didatico-pedagégica; conceitos e contetdos; procedimentos
metodoldgicos; atividades e exercicios. Cada um destes critérios, como exposto no capitulo
anterior desta dissertacao, apresenta varios indicadores, na tentativa de auxiliar o parecerista
no que de fato é importante ser observado/avaliado na obra em anélise.

A seguir apresento comentérios sobre os critérios/indicadores presentes nos critérios

deste Bloco.

5.2.1 Proposta didatico pedagogica — Critério 3 do PNLD EJA 2011

Com relacdo a proposta didatico-pedagégica, sete dos indicadores deste critério®
fazem referéncia aos objetivos de aprendizagem, aos conteudos selecionados e a estratégia

metodologica adotada para atingir os objetivos tracados.

% Os indicadores sdo: apresenta objetivos de aprendizagem; apresenta objetivos coerentes e compativeis com as
diretrizes gerais da EJA; apresenta coeréncia entre os objetivos propostos e os conteldos selecionados; apresenta
coeréncia entre a abordagem dos contetdos e a proposta pedagdgica (disciplinar ou interdisciplinar); utiliza
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O conjunto destes indicadores compde a fungéo de transmisséo de conhecimento dos
livros didaticos. Um deles® faz referéncia a funcéo de avaliacéo das aquisicoes.

Deve-se ter claro que ndo basta, simplesmente, apresentar os conteidos. E igualmente
necessaria a apresentacdo dos objetivos de aprendizagem no manual do professor. Com esta
informacdo podemos saber, com precisdo, 0 que, para cada sequéncia de atividade, se espera
dos alunos.

Da mesma forma que a explicitacdo dos contetdos possibilita verificar se esses, de
fato sdo retomados no livro, a explicitacdo dos objetivos permite verificar se o que & proposto
no livro didatico possibilita ao aluno o alcance dos objetivos.

Assim, a importancia da explicitagdo dos objetivos de aprendizagem, a coeréncia entre
a abordagem dos conteudos e a proposta pedagdgica, o uso de uma metodologia coerente com
0s objetivos tracados sdo indicadores fundamentais na garantia de um livro de qualidade. A
explicitacdo dos objetivos indica aos alunos o que € esperado que ele aprenda, em que deve
ter que centrar sua energia e quais os critérios com que vai ser avaliado, para aumentar as
possibilidades da aprendizagem. “O aluno [...] precisa normalmente saber para onde vai, o
que se espera dele e eventualmente até de conhecer os meios que vdo ser utilizados nesse
percurso” (GERARD & ROEGIERS ,1998, p. 244).

Este indicador aponta o papel que um livro didatico deve ter no processo de avaliacdo
e auto-avaliacdo dos alunos. Durante o processo de ensino-aprendizagem e da utilizagéo
sistematica do livro, espera-se que o0 estudante ao realizar as atividades propostas possa
confrontar os objetivos que devem estar explicitados no livro didatico com sua aprendizagem
efetiva. Sinalizando ao professor o que acredita ndo ter sido aprendido ou, o que de fato foi
compreendido de um determinado assunto/tema. Desta forma, aluno e professor compartilham

um processo de corresponsabilidade pela aprendizagem/ensino.

5.2.2 Conceitos e conteudos — Critério 4 do PNLD EJA 2011

O critério referente a conceitos e contetidos apresenta dois indicadores que, por si so,

sdo capazes de excluir a resenha da obra do Guia do Livro Didatico. Estes indicadores®

estratégias metodoldgicas coerentes com os objetivos e compativeis com os conteddos; articula, em cada
volume, 0s conteddos e as estratégias; articula, entre os volumes da colecdo, os contelidos e as estratégias.

% Utiliza procedimentos e instrumentos de avaliacdo coerentes com os objetivos e compativeis com 0s
conteddos.

% |senta de erros conceituais ou de informacdo e isenta de inducdo a erros conceituais.
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evidenciam de uma forma geral, a fun¢@o do livro didatico como “divulgador de conteudos
corretos”. A fixag@o de conceitos errados pode prejudicar o aprendizado futuro e aplicacdo da
Matematica pelo aluno, 0 mesmo ocorre com a inducéo ao erro.

Apresenta também seis indicadores®® que fazem referéncia aos campos da matematica
escolar: nameros e operacbes, espaco e forma, grandezas e medidas, tratamento da
informac&o. Podemos associar estes indicadores a funcéo de transmisséo de conhecimentos.

E importante que a selecdo e distribuicdo de conteidos matematicos destes campos
estejam adequadas para o ensino aprendizagem de jovens e adultos. Uma organizacdo de
conteidos, encadeada, que estimule habilidades de pesquisa, leitura, experimento, bem como
que possibilite ao estudante questionar e analisar contradigdes, contribui para a formagéo de
cidaddos com autonomia para inventar saidas e resolver problemas, bem como competéncia
para inovar.

Apresentar uma dindmica relacional entre os contetdos da Matematica de forma que
estes blocos de conhecimento sejam “articulados em distintos niveis; dentro de uma logica
interna a area; entre os conteudos de algebra, aritmética, geometria e medidas; entre 0s
conteudos da area com os de outras areas e entre os contetidos e a sociedade atual” (ZUNIGA,
2007, p. 72) também contribui para a formacé&o dos alunos.

Para uma avaliacdo de materiais didaticos para a EJA, devemos levar em consideragdo
que a aprendizagem matematica deve-se fazer pelo alargamento e aprofundamento da
consciéncia critica do estudante frente a sua realidade. Compreendemos que o aluno tem
direito a aprender a totalidade do saber existente em nosso tempo. Porém, ndo podemos deixar
de considerar o “menor tempo escolar” das turmas de EJA e praticamente a impossibilidade
destes estudantes se dedicarem a tarefas escolares em casa, devido as atividades relacionadas
ao trabalho e a vida social.

Esta condensacdo do tempo escolar dos cursos de EJA, comparado ao ensino
fundamental de nove anos, impde o estabelecimento de prioridades na selecdo de conteudos
de ensino. Os conteudos selecionados dever&o ter o papel de contribuir, de forma mais direta,

para a ampliacdo da compreensdo da realidade por parte dos estudantes, e também auxiliar na

% Explora de forma equilibrada os diferentes blocos de conhecimentos relacionados & matematica: nimeros e
operacles, espaco e forma, grandezas e medidas e tratamento da informacdo; seleciona e distribui
adequadamente os conhecimentos relativos a nimeros e operagdes e propde a realizacdo de céalculo mental e
estimativas; seleciona e distribui adequadamente os conhecimentos relativos a espaco e forma; seleciona e
distribui adequadamente os conhecimentos relativos a grandezas e medidas; seleciona e distribui adequadamente
os conhecimentos relativos ao tratamento da informag&o; explora e articula os diferentes tipos de pensamentos
matematicos: numérico, algébrico, geométrico, métrico e probabilistico.
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apreensdo de conceitos mais abstratos da Matematica trabalhados ao nivel do Ensino Médio.
Assim, o livro didatico para a EJA ndo pode ser uma cdpia do livro didatico utilizado pelas
criancas e adolescentes, a0 mesmo tempo em que ndo pode se diferenciar em demasia, pela
condensacdo e minimizacdo os conteidos de Matematica, a ponto de negar o direito de
aprendizagem de contedos fundamentais, por exemplo, para a continuidade dos estudos.
Compreender as inter-relacfes entre 0s saberes da matematica escolar € um campo de
pesquisa que esta inserido na linha de curriculo e conhecimento escolar. Pesquisas sobre quais
saberes ensinar, analise das opcdes de escolha feitas pelos autores de livros didaticos, ou
mesmo sobre os elaboradores de grades curriculares para os cursos da EJA, as implicagdes
culturais e repercuss@es sociais e politicas destas opc¢des, que geram ocultamentos, negacdes e
énfases, podem contribuir para a construcao do curriculo da educacao de jovens e adultos.
Trés indicadores deste critério®’ fazem referéncia a0 modo como sdo apresentados,
desenvolvidos e sistematizados os conceitos trabalhados. Sabemos que a Matematica é uma
ferramenta fundamental para compreender, explicar e lidar com fatos e fenbmenos que nos
deparamos cotidianamente. Assim, o livro didatico deve proporcionar o entendimento de
diversos conceitos, e o significado que o conceito matematico assume em cada situacdo, o que
é fundamental para a compreensdo de outros conceitos da prépria Matematica e de outras
areas de conhecimento. Considera-se, ainda, que o livro didatico deva explorar ideias
intuitivas antes de sistematizar os conceitos e procedimentos, 0 que contribui para que 0s
alunos consigam mobilizar seus conhecimentos prévios para entender melhor o significado
dos contetidos matematicos e de outras areas do conhecimento. Segundo Alvarez (2010, p.
22-23)
E no encontro entre os conhecimentos prévios e os conhecimentos escolares,
na relacdo de troca entre os saberes do educando e 0s saberes do educador,
que ocorrem mudangas significativas nos olhares, tanto do aluno quanto no
do professor. E importante investigar como se da esse transito da vida a
escola e da escola a vida, para delinear algumas especificidades dos adultos

como sujeitos de aprendizagem, como individuos que interagem com 0s
diferentes saberes e como pessoas que transformam o olhar sobre 0 mundo.

Um indicador®® faz referéncia as tendéncias atuais em Educacdo Matematica. Segundo

Fiorentini as relagdes entre o ensino e a pesquisa ‘“ndo sdo naturalmente dadas, mas sdo

¥Apresenta de forma articulada diferentes significados dos conceitos; problematiza 0s conceitos a serem
desenvolvidos, estimulando o uso de diferentes estratégias, em situagGes internas ou ndo a matematica; explora
ideias intuitivas antes de sistematizar conceitos e procedimentos;

% Incorpora tendéncias atuais da area de Educagdo Matemética.
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construidas historicamente” (FIORENTINI, 1995, P. 2). Neste sentido, consideramos que, ao
utilizar este indicador no processo avaliativo do livro didatico, o PNLD contribui para a
incorporacdo, nos livros didaticos, do que esta sendo produzido em Educacdo Matematica.

No Edital do PNLD EJA 2011 encontramos referéncias a algumas tendéncias em
Educacdo Matematica: a metodologia de resolucdo de problemas, a busca por uma
organizacdo curricular menos linear e propedéutica; a etnomatematica; 0 uso de recursos
tecnoldgicos, dentre outras. No entanto, cabe ressaltar que este indicador tem apenas a fungéo
classificatdria, possibilitando ou ndo ao autor/autores de colecdes didaticas a adocdo de uma
ou Vérias tendéncias na composicao da obra.

Em relagdo a resolucédo de problemas, no edital do PNLD EJA 2011 temos:

A resolucédo de problemas deve ser o ponto de partida do aprendizado, por
meio de situacbes significativas [...]. A diversidade na forma de resolver
problemas (por meio de heuristicas, algoritmos, calculo mental, estimativas e
arredondamentos) deve ser estimulada [...] reconhecendo formas de célculo
anteriormente desenvolvidas e introduzindo outras possiveis. (BRASIL,
2010A, p. 42)

E ainda, ao se referir a escolha de contetidos:

A escolha de conteldos adequados a sociedade atual, que possam prover
instrumentos eficazes para a resolucdo de problemas, deve ser valorizada e
efetivamente trabalhada no processo de ensino e aprendizagem de
Matematica. (BRASIL, 2010A, p. 48)

Uma possivel quebra da linearidade no ensino de Matematica pode ser conseguida por
meio da metodologia de resolu¢do de problemas uma vez que “o aluno ¢ desafiado a refletir, a
elaborar hip6teses e procedimentos, a extrapolar aplicacdes e a enfrentar situaces novas leva,
necessariamente ao estabelecimento de ligacdes as mais variadas” (PIRES, 2000, p. 44).

Preceitos da etnomatematica aparecem no edital do PNLD EJA 2011 ao propor o
estabelecimento de lacos entre “os saberes e as culturas tradicionais e minoritarias
melhorando o processo de aprendizagem por meio de estratégias centradas no educando”
(BRASIL, 2010A, p. 41). Observa-se, também, referéncia a este campo de investigagdo ao

reconhecer que

[...] a Matemética é desenvolvida fora do ambiente de aprendizagem com
diferentes particularidades por distintos grupos sociais. E necessario
reconhecer que, em atividades profissionais, sociais, e culturais diversas,
desenvolvem-se formas de pensar e fazer Matematica diferenciadas, mas que
possuem elementos comuns, tornando essa Matematica mais ampla e
universalizada. (BRASIL, 2010A, p. 41)
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Embora o reconhecimento das formas diferenciadas de pensar e fazer Matematica
possa parecer simples, relacionar estas diversas formas de conhecimento com a matemaética
escolar é bastante complexo. A heterogeneidade presentes nas salas de aula da EJA é um dos

motivos desta complexidade. Fantinato (2006, p. 181) assinala que

Essa dificuldade, no entanto, ndo deve ser um empecilho para que se criem,
no espaco escolar, situacdes que permitam o didlogo entre as diferentes
formas de compreender o mundo, a matematica formal, como mais uma
ferramenta a servico da leitura e interpretagdo desse mundo crescentemente
tecnolégico.

A autora ressalta também que uma postura etnomatematica “Cria oportunidades para
que se estabeleca uma verdadeira troca de saberes na sala de aula, levando-se em conta as
relacBes de poder implicitas na situacdo, que colocam de antemado os interlocutores em
posicoes desiguais” (FANTINATO, 2007, p. 87-88).

O edital do PNLD EJA 2011 enfatiza também o uso da calculadora uma vez que este
artefato “deve ser considerado como um valioso instrumento, tanto com a funcdo de auxiliar
na realizacdo de calculos em problemas, quanto elemento facilitador da compreensdo do
nosso sistema de numeragdo” (BRASIL, 2010A, p. 42). O edital também indica que as
Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo também devem ser contempladas nos Livros
Didaticos.

Este critério (conceitos e conteudos) possui um indicador que trata da
interdisciplinaridade®. Este indicador referenda a funcdo de ajuda na integracdo das
aquisicdes horizontal. Esta funcéo propde a articulacdo das diversas disciplinas escolares com
0 objetivo de auxiliar no processo de aprendizagem.

Na antiguidade os conhecimentos ndo estavam organizados disciplinarmente e, s6 a
medida que os instrumentos cientificos se estruturaram é que 0s conhecimentos se
disciplinarizaram. Esta compartimentalizacdo dos conhecimentos “leva a que o aluno se veja,
muitas vezes, confrontado com situagfes que ndo pode resolver, porque os diferentes
conhecimentos que tem que utilizar estdo repartidos por varias disciplinas e o0 aluno é incapaz
de estabelecer a ligagdo entre eles” (GERARD & ROEGIERS ,1998, p. 237) .

Compreendemos que 0s saberes matematicos possibilitam ao estudante uma melhor
compreensdo de conceitos, procedimentos e instrumentos de outras areas de conhecimento,

portanto esse aspecto deve ser contemplado pelos livros didaticos. No entanto, a articulacdo

% Articula conhecimentos matematicos com outros campos disciplinares.
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com outras areas ndo deve se limitar a exemplos de aplicacdo. E preciso evidenciar a
importancia da interligacéo e, em alguns casos, a complementaridade entre conceitos.

Leal & Molica (2010) nos fazem compreender que ndo podemos conceber
aprendizagens significativas em modelos lineares de ensino, de acordo com as autoras
“aprender o significado de um objeto ou acontecimento pressupde ver o objeto ou
acontecimento em suas relagdes com outros” (LEAL & MOLICA, 2010, p. 15). Assim,
concordamos que este seja um aspecto a ser avaliado nas obras didaticas, ja que tratar

conceitos e contetdos de forma interdisciplinar auxilia na aprendizagem escolar.

5.2.3 Procedimentos metodoldgicos — Critério 5 do PNLD EJA 2011

Considerando que os alunos da educacdo de jovens e adultos sdo portadores de
conhecimento, trés dos indicadores* deste bloco visam avaliar a articulagdo entre os saberes
construidos na pratica e os saberes escolares. Tais critérios podem ser considerados relevantes
na pratica pedagogica da EJA “na medida em que se tem constatado toda a riqueza das
possibilidades de construcdo de conhecimento, uma vez fornecidas oportunidades adequadas
para o estabelecimento de relagdes entre o saber culturalmente formado e o saber escolar”
(PICONEZ, 2006, p. 49).

Ainda, de acordo com a autora,

Metodologicamente, estabelecer e reconhecer a dindmica entre o0s
conhecimentos prévios, anteriores a escolarizacdo, e 0s conhecimentos
formais da educacdo escolar na busca de significado é tarefa do professor na
mediacdo dos rearranjos (assimilacdo/acomodacdo) (PICONEZ, 2006, p.
96).

Esta tarefa pode ser facilitada, para o professor, quando o livro didatico propde
atividades que possibilitam o0 entrecruzamento destes saberes, promovendo a

contextualizag&o.

Entendemos contextualizagdo como explicitada por Duarte (1997) que ao falarmos

[...] em contextualizar o ensino da matematica, referimo-nos ao fato de que,
a partir dos “saberes” ja internalizados pelos alunos, suas vivéncias e sonhos,
se criem condicBes de problematizacdo pelos alunos, e entdo, eles se vendo

“ Promove situagdes de aprendizagem que auxiliem o aluno a ampliar sua compreenséo sobre a realidade social;
possibilita experiéncias significativas, diversificadas e contextualizadas; atende as caracteristicas de
aprendizagem dos alunos, considerando a sua diversidade; articula os conteldos escolares as experiéncias de
vida e ao cotidiano dos alunos; possibilita experiéncias significativas, diversificadas e contextualizadas.
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parte dessa construgdo, (co) autores desse conhecimento, se colocam como
atores principais desse teatro que é o processo continuo e dinamico do
aprender.

Convem ressaltar que ndo ha davidas de que a contextualizacdo dos contetdos
matematicos ¢ fundamental. Mas nem sempre é facil desenvolvé-la a contento. “E preciso
evitar contextualizagOes artificiais ou aquelas que ndo cumprem uma funcéo significativa na
melhoria do ensino e aprendizagem” (PITOMBEIRA, 2010, p. 20). Fantinato (2006, p. 182)
sinaliza que mais do que buscar a contextualizagdo de problemas matematicos “é preciso dar
voz a esses alunos no espaco escolar, é preciso que se aceite a diversidade dentro do curriculo
habitualmente homogeneizador da escola”.

Neste critério encontra-se ainda um indicador* que compreende a funcdo de
consolidacdo das aquisi¢fes. No livro didatico a aquisi¢do de conhecimentos deve possibilitar
exercer determinadas atividades sobre novos conteldos, através de processos de abstracGes e
generalizacBes. Refletir sobre a historia de vida, expectativas e necessidades com relagdo a
escola, os processos operatorios de aprendizagem dos alunos, com o objetivo de estabelecer
relacGes entre saberes escolares e praticos € uma tarefa fundamental para o sucesso escolar
dos alunos jovens e adultos.

H4, ainda, um indicador*? relacionado & funcdo de educacéo social e cultural. O
dialogo no processo de ensino e aprendizagem € fundamental, uma vez que contribui para que
0 estudante se expresse, enuncie sua forma de pensar, defenda um ponto de vista. Destacamos
que este indicador estd intimamente associado tanto a possibilidade de articulacdo do
conhecimento escolar com conhecimentos prévios, construidos por experiéncias e
necessidades de modo ndo formal, quanto com uma contextualizacdo menos artificial, advinda
de situacOes dos alunos, da comunidade onde vivem e atuam.

Para que o professor assuma o papel de mediador do processo ensino aprendizagem,
estimulando a postura ativa do aluno, é necessario possibilitar aos estudantes a verbalizacao
do que esta sendo feito e a compreensao de seu préprio pensamento. O livro didatico pode
incentivar este processo 0 que também favorece a identificagdo de articulagdo entre diversos
campos do saber matematico.

Encontra-se também neste critério um indicador®® que faz referéncia a ndo

infantilizagcdo da linguagem utilizada no livro didatico, aspecto fundamental para alunos

* possibilita ao aluno o alcance de niveis mais amplos de abstragéo e de generalizagéo.
*2 Estimula a postura ativa do aluno e valoriza a mediac&o do professor.

*3 Utiliza linguagem adequada evitando infantilizacao, reducionismo e simplificagéo.
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jovens e adultos, bem como a se evitar um tratamento reducionista e com simplificagdo que
comprometa a aquisicdo do saber matematico socialmente valorizado. Quanto a preocupacao
com a infantilizacdo em materiais para EJA, é comum identificar-se infantilizacéo relacionada
com: vocabulario, imagens utilizadas, exemplos e exercicios propostos em contextos
artificiais, temas abordados, principalmente no eixo Tratamento da Informacdo. A adaptagéo
de materiais didaticos elaborados para o ensino regular, muitas vezes se torna descuidada
quanto a estes aspectos.

Oliveira (1999) assinala a necessidade da compreensao do aluno da EJA como “nado
crianga” e que, algumas vezes, a linguagem escolar € um obstaculo a aprendizagem. De
acordo com a autora, compreender a mecanica propria da escola e manipular sua linguagem é
uma necessidade dos alunos jovens e adultos e que deve ser aprendidas no interior da escola.
A compreensdo da linguagem escolar acaba sendo crucial para o desenvolvimento do
individuo nas vérias tarefas que precisa desenvolver em sala de aula. Uma linguagem
infantilizada, e simplificada necessariamente ndo despertard, no jovem e adulto, interesse pelo
que esta sendo trabalhado.

Evitar a infantilizacdo nos Livros Didaticos para a EJA é compreender e respeitar 0s
sujeitos da EJA em sua fase de vida, com seus conhecimentos e desconhecimentos proprios da
espécie humana. “O educando adulto ¢é antes de tudo um membro atuante da sociedade. N&o
apenas por ser um trabalhador, e sim pelo conjunto de a¢des que exerce sobre um circulo de
existéncia” (PINTO, 1984).

Da mesma forma que a infantilizacdo, o reducionismo e a simplificacdo causam
preocupacdo. Sem duvida algumas adaptacfes provisorias sdo necessarias, mas o aluno jovem
e adulto tem direito a uma sistematizacdo do conhecimento matematico que ndo o exclua das

fases posteriores de escolaridade.

5.2.4 Atividades e exercicios — Critério 6 do PNLD EJA 2011

Dois indicadores* deste critério estdo relacionados com a funcéo de consolidacio das
aquisicoes. Espera-se que o livro didatico apresente atividades e exercicios articulados aos
conteudos e objetivos de aprendizagem. Desta forma, estas atividades assumem a funcéo de

mostrar o saber-fazer dos alunos. A diversificacdo de tipologias nas atividades contribui para

* Apresenta relagdo adequada com os objetivos e os contetidos; apresenta tipologia diversificada, evitando
repeticdes.
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que os alunos aprendam a relacionar o que conhecem e saber fazer relagdes com o que podem
vir a conhecer. De maneira geral, as diferentes formas de compreender um conteldo expresso
em atividades contribuem para o estabelecimento de relacGes entre o que foi discutido
conceitualmente e as aplicaces em diferentes contextos.

Os exercicios e atividades devem respeitar, nas situacdes de aprendizagem, os saberes
dos alunos, os niveis de dificuldades (exercicios faceis, médios e dificeis) e, ainda propor
atividades fechadas, abertas e semiabertas.

Pozo & Crespo (1998) apresentam uma distingdo clara entre estes diferentes tipos de
aprendizagem. Segundo estes autores as atividades fechadas possuem um enunciado que
determina a solugdo de um modo pré-estabelecido, admitindo-se uma Unica resposta, uma vez
que todos os dados constam no enunciado. As atividades abertas sdo bastante amplas,
possibilitam varias interpretac6es e formas de resolucdo. Nessas atividades alguns dados ndo
constam no enunciado, o que leva o aluno a pesquisar para a solucdo da atividade; ndo existe
uma solugdo predeterminada. Nas atividades semiabertas s&o oferecidas informagdes que
acabam por restringir a atividade, mas possibilita aos estudantes incorporarem estratégias e
ideias com as quais se consiga resolver a tarefa.

Um dos indicadores* faz referéncia a importancia na clareza da formulagdo e dos
comandos, uma vez que diferentes usuérios do livro didatico precisam compreender um
determinado enunciado. Faz-se necessario explicitar o que deve ser feito de maneira correta,
clara, sem possibilidades de interpretagdes diferenciadas. “Dois professores tém de
compreender a mesma coisa num determinado enunciado. E o que se chama enunciar um
objectivo da maneira mais univoca possivel” (GERARD & ROEGIERS, 1998, p. 133).

De uma forma geral, os comandos devem destacar o que € essencial evitando-se
provocar confusdo na realizacdo da atividade. A dificuldade da realizacdo da atividade deve
estar situada nos objetivos que ela pretende atingir e ndo na compreensao do enunciado.

No caso especifico da Matematica podemos ter um comando que solicite “medir um
retangulo”. Esta solicita¢do ndo esta clara, o que € medir um retangulo? Seria correto solicitar,
por exemplo, que o aluno fosse “medir o comprimento e a largura de um retangulo”
(GERARD & ROEGIERS, 1998, p. 134) ou medir sua rea, ou ainda seu perimetro.

Um dos indicadores* refere-se a oferecer ao estudante situacdes de investigagao.

** Apresenta clareza na formulacio e nos comandos.

* Possibilita situacdes de investigacdo, envolvendo aspectos como: problematizagdo, observagdo,

experimentacgdo, analise, comparacdo, interpretacdo, discussdo de resultados, sintese, registros, comunicagéo e
avaliacdo.
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Espera-se que o livro didatico desenvolva atividades e exercicios que contemplem a
experimentacdo; que propicie o estabelecimento de alternativas proprias de pensar na
construcdo da solucdo da atividade; que integre os alunos e permita compreender a
necessidade de termos que conviver com ideias diferentes.

Neste critério, o indicador®’ destaca a importancia dos livros didaticos incluirem
atividades que estimulem o uso das tecnologias da informagdo e comunicagdo. Sabemos que o
uso das tecnologias fornece um novo espaco de aprendizagem, podendo integrar muitas
experiéncias educacionais nas turmas de EJA. Assim, avalia-se se o livro didatico evidencia a
importancia dos avangos tecnoldgicos do mundo moderno, estimulando o uso de ferramentas
como o computador e sua interface com contetidos e conceitos matematicos.

Podemos citar como algumas das finalidades de uso destas tecnologias o fato de
servirem como fonte de informacdo; auxiliar no processo de construcdo de conhecimento
contribuindo para desenvolver a autonomia, bem como servir de ferramenta para realizar
determinadas atividades — uso de planilhas eletronicas, processadores de texto, banco de
dados, softwares de geometria dindmica, etc. O livro didatico pode incorporar diversas
propostas de atividades para usar tais recursos e responder assim a uma das exigéncias da
sociedade atual.

Trés indicadores*® contemplam a funcdo de educacdo social e cultural. Propor
atividades que visem a participacdo da comunidade escolar, das familias e da populacdo em
geral oportuniza a compreensao por parte de educadores e educandos da “proximidade entre
os espacos familiares, comunitarios e escolares, entre os saberes do curriculo e os saberes
sociais” (ARROYO, p. 20, 2000) e ainda, esta articulagdo possibilita que “a escola se abra a
cultura, a memoria coletiva e a dinamica social”. (Idem, ibdem, ibdem).

A aquisi¢@o da cultura hegemodnica “entre os grupos sociais distintos conferem aos
mais privilegiados um poder real e simbdlico que os habilita a apresentar ndo somente 0s
melhores desempenhos escolares, como também uma relagéo de naturalidade e de intimidade
com as praticas sociais e culturais mais valorizadas socialmente” (SETTON, 2005, p. 80-81).
De uma forma geral, os alunos da EJA ndo costumam ir a museus, centro culturais, teatros e,
em algumas turmas de EJA em que ja trabalhei alguns alunos nunca tinham ido ao cinema.

Possibilitar aos estudantes da EJA propostas de estudos em espagos extraclasses contribui

*" Apresenta propostas de uso de tecnologias da informagéo e comunicagéo.

*8 Estimula a interacéo e a participagdo da comunidade escolar, das familias e da populagdo em geral; apresenta
propostas de estudos em espacos extraclasses: museus, centros de ciéncias, universidades, centros de pesquisa e
outros; propicia a interagdo com os colegas e a mediacéo do professor.
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para que estes entrem em contato com outras expressoes culturais, ajudando na valorizagdo do
saber escolar, bem como contribuindo para a ampliagdo do capital cultural dos alunos.

O trabalho em equipe impulsiona a negociacdo e 0 intercdmbio de opinides
contribuindo para a construcdo de praticas sociais, tais como: saber ouvir, bem como
reconhecer os saberes e respeitar a opinido do outro. A mediagdo do professor na realizacéo
das atividades coletivas contribui para a consolidagdo destas praticas, extremamente
importantes para o exercicio da cidadania.

Neste critério estd presente um indicador®® que faz referéncia as praticas
interdisciplinares. Da mesma forma que se avalia a presenca de questdes interdisciplinares na
proposta metodoldgica da obra, por esta ser uma tendéncia educacional defendida por
pesquisa no campo da Educacdo e da Educacdo Matematica, espera-se que as atividades
propostas também evidenciem tal preocupacdo. N&o basta exemplificar situacGes para
contextualizar a apresentacdo de conteldos, € preciso envolver os alunos em atividades que
exijam a articulagdo de conhecimentos de diferentes campos.

As atividades propostas devem levar em conta que 0S jovens e adultos pouco
escolarizados constroem seus conhecimentos numa perspectiva de totalidade uma vez que “o
real ndo é disciplinar e seu entendimento depende de uma interacdo dinamica” (PICONEZ,
2006, p. 118). Assim, também se deve considerar que, no desenvolvimento das atividades
escolares, ¢ importante uma reconstrucdo dos saberes dos alunos, “dos mesmos
conhecimentos que possuiam, de forma multidisciplinar, para elaborar uma reconstru¢do mais
classificada” (PICONEZ, 2006, p. 96-97).

Cabe entdo, aos livros didaticos, incorporar projetos ou atividades que permitam
considerar o saber numa perspectiva plural, objetivando abarcar questionamentos de varias
disciplinas escolares, para “transcender os limites disciplinares e conceituais do conhecimento
para maior entendimento do contexto onde nos inserimos” (PICONEZ, 2006, p. 120). Tais
propostas contribuem para que o aluno aprenda a relacionar o que conhece com os saberes
que estdo sendo discutidos na escola, uma vez que “a aquisi¢do de conhecimentos e
habilidades isolados e descontextualizados pouca contribuicdo pode oferecer ao
desenvolvimento dos alunos, cidaddos que deverdo ter um perfil capaz de participar de uma
sociedade complexa” (PICONEZ, 2006, p. 119).

* Orienta o desenvolvimento de praticas interdisciplinares.
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Ainda neste critério temos um indicador™ que se refere & habilidade de fazer registros.
Este indicador é fundamental para que estejam presentes, nos livros destinados a jovens e
adultos, exercicios e atividades que possibilitem diferentes formas de registrar a compreenséo

de novos conceitos, tanto oralmente quanto por escrito. Piconez (2006, p. 50) considera que

O cotidiano de sala de aula tem revelado que ha sempre um rico
desenvolvimento de aprendizagens e uma efetiva reconstrucdo do
conhecimento, quando se d& espaco a integracdo entre as diferentes
possibilidades de expressao também por diferentes linguagens.

Sendo uma das fungdes essenciais da escola desenvolver, nos alunos, a capacidade de
aprender a aprender encontramos neste critério um indicador®® que faz referencia a consulta a
textos complementares aos do livro didatico. Propor atividades e exercicios que despertem as
habilidades da pesquisa, de leitura e identificacdo do que é relevante para um determinado
problema, de experimentacdo, de criar alternativas préprias, de questionar, de conviver com
ideias diferentes, de analisar contradic¢Oes, altera substancialmente a compreensao do jovem e
adulto da realidade. Atividades deste tipo possibilitam que a turma confronte informacdes
tirando suas proprias conclusdes e reelaborando formas de pensar. Possibilita também o uso
do computador e a aprendizagem com diferentes tipologias textuais.

Devemos considerar também que o trabalho com variados géneros e suportes textuais,
de acordo com Leal & Molica (2010), possibilita o desenvolvimento do raciocinio 14gico e a

integracdo de varias areas do conhecimento.

5.3 BLOCO Il - MANUAL DO EDUCADOR

O manual do educador®, como ja discutido anteriormente, é um tipo de publicacéo
especifica, escrito para estabelecer um didlogo com o professor, contribuindo para sua
atividade docente. Por exigéncia do edital do PNLD EJA 2011, cada um dos livros inscritos
possui um manual do educador, que também € avaliado pelo parecerista. De forma geral os

manuais do professor possuem um mesmo formato que se subdivide em duas partes. A

%0 Estimula o uso adequado de textos, desenhos, figuras, tabelas, diagramas, graficos e outros registros proprios
de cada &rea.

*! Estimula consulta e leitura de textos complementares, de revistas especializadas, de livros paradidaticos e
visita a sitios na internet.

52 A expressdo manual do educador aparece, nos livros didaticos, substituida por outras expressées, como:
manual pedagdégico, caderno de orientagdo do professor, suplemento pedagdgico, entre outras.
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primeira é uma cdpia do livro do aluno acrescida de respostas €, em alguns casos, orientagdes
e sugestdes sucintas. A segunda parte é formada por um material teérico-metodol6gico, que
deve contribuir para o processo de ensino aprendizagem, apresentando principalmente as
caracteristicas e opcdes adotadas na obra.

Longe de fixar uma abordagem linear das aprendizagens, esse material deve apresentar
sugestBes ou formas flexiveis de abordar a matéria, bem como novos instrumentos e praticas,
que levem em conta o avanco dos conhecimentos pedagogicos das diferentes disciplinas.

E ainda,

O manual do educador ndao pode ser uma cépia do livro do aluno com os
exercicios resolvidos. E necessario que ofereca orientagdo teorico-
metodoldgica e de articulagdo dos contetidos do livro entre si e com outras
areas do conhecimento; ofereca, também, discussdo sobre a proposta de
avaliagdo da aprendizagem, leituras e informagdes adicionais ao livro do
aluno, bibliografia, bem como sugestdes de leituras que contribuam para a
formagé&o e atualizagdo do educador. (BRASIL, 2010, p. 4)

Essa concepcdo esboca a visdo de que o manual do educador deve, acima de tudo,
apresentar uma “série de conselhos destinados a melhorar a utilizacdo do manual do aluno e a
explorar todas as suas possibilidades. S&o fornecidas indicacdes precisas quanto a conducéo
de uma ligio em consonancia com o manual do aluno” (GERARD & ROEGIERS, 1998, p.
91).

Para Pitombeira (2010) o manual do professor deve estar organizado de forma a

3

contribuir para que o professor reflita sobre sua pratica. Acrescenta, ainda, que “um bom
suplemento pedagdgico, além de auxiliar na conducdo do trabalho docente com os livros
didaticos, é um veiculo para que as tendéncias atuais do ensino da Matematica cheguem a
todos os professores” (PITOMBEIRA, 2010, p. 2).

Gérard & Roegiers (1998) apresentam quatro funcbes do livro didatico relativas ao
professor. A seguir, explicito estas funces.

a) Funcdo de informacao cientifica e geral: apropriando-me de Freire (2004, p. 53) ao se

referir que “Gosto de ser gente porque, inacabado, sei que sou um ser condicionado,
mas consciente do inacabamento, sei que posso ir mais além dele” compreendo que o
Manual do Professor do livro didatico pode fornecer conhecimentos nos mais variados
dominios. O professor ndo é detentor de todo conhecimento, ele aprende ao ensinar.

Portanto, o livro didatico pode contribuir para novas aprendizagens do professor.

b) Funcdo de formacdo pedagdgica ligada a disciplina: o Manual do professor que

incorpore as contribui¢des das pesquisas em sua area pode contribuir com a formacao
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continua do professor, fornecendo-lhe pistas que o auxiliem a refletir sobre suas
crencas ou até renovar sua pratica pedagogica.

¢) Funcdo de ajuda nas aprendizagens e na gestdo das aulas: o autor do livro didatico

pode propor, no manual, diversos instrumentos e/ou procedimentos que auxiliem o
professor em seu trabalho cotidiano a melhorar a gestdo de sua aula. A proposta destes
procedimentos pode ser aberta — dando liberdade a agdo do professor em
complementar o que esta sendo proposto; ou fechadas — neste caso o manual fornece

ao professor todas as indicacfes e meios necessarios para realizar as atividades.

d) Funcdo de ajuda na avaliacdo das aquisi¢des: Os instrumentos de avaliacdo podem

estar explicitados. Esses instrumentos devem atender aos diferentes aspectos da
avaliacdo, incluindo a préatica de uma avaliagdo formativa, ajudando, na analise de

erros e propondo formas de superagao destes.

Estas funcbes sdo contempladas pelos critérios e indicadores presentes na Ficha de
Avaliacdo do PNLD EJA 2011, presentes no Bloco de anélise do manual do educador.
A seguir, teco algumas consideracGes sobre os critérios/indicadores referentes ao

manual do professor.

5.3.1 Critério 7 — Proposta didatico-pedagdgica da obra/colecéo

Seis dos indicadores presentes neste critério se enquadram na funcdo de ajuda nas
aprendizagens e na gestdo das aulas definidas por GERARD & ROEGIERS (1998). O manual
do educador deve possibilitar ao professor a compreensdo de como o livro foi estruturado. De
forma clara, deve apresentar a proposta pedagdgica dos autores, 0os contetdos selecionados e a
opcao de abordagem adotada.

Desta forma, o professor pode confrontar as concepg¢Oes dos autores com as
concepcdes estabelecidas no projeto politico pedagdgico da escola e fazer uma escolha do

livro que ira adotar de maneira mais consciente.

>3 Descreve a organizago dos livros, tanto no conjunto, quanto na estruturaco interna de cada um deles, quando
for o caso; explicita os critérios de sele¢do, organizagdo e abordagem dos contetidos; explicita com clareza e
coeréncia os objetivos; explicita com clareza e corretamente 0s pressupostos teorico-metodolégicos da(s) area(s)
de conhecimento(s); relaciona a proposta pedagogica aos Parametros Curriculares Nacionais e Diretrizes
Curriculares Nacionais para EJA; apresenta proposta pedagdgica coerente com a desenvolvida no livro do aluno.
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O indicador referente a apresentar uma proposta pedagdgica explicitando a concep¢ao
da EJA, contribui como um suporte na tarefa de preparacdo das aulas, dos professores que ndo
tiveram, nos cursos de formacao inicial, contato com especificidades desta modalidade de
ensino. Este indicador contribui no processo de formacao continuada do professor.

A funcdo de ajudar na avaliagdo é contemplada em um indicador>* deste critério. O
manual do educador deve conter a concepgdo de avaliacdo dos autores; indicacdo dos
momentos em o professor deve realizar as avaliagdes/auto-avaliacdes; apontar as atividades
do livro do aluno que podem ser tomados como momentos avaliativos; apresentar modelos

que possam contribuir para o processo avaliativo dos alunos.

5.3.2 Critério 8 — Procedimentos e atividades

Os indicadores™ deste critério se enquadram na funco ajuda nas aprendizagens e na
gestdo das aulas. Além das contribuicdes que possam estar contidas na primeira parte do
manual do educador, no suplemento pedagdgico espera-se encontrar outros textos, atividades,
jogos, materiais concretos que possam enriquecer as aulas. Deve também estar explicitada a
estrutura do livro, a utilizagdo de simbolos, as ilustracdes, os arranjos graficos (caixas que
podem conter informac0es, desafios, infograficos, etc.), a iconografia.

Ainda neste critério, deve-se ter no manual do educador explicitacdes sobre a
conducao das atividades ou projetos que possam partir dos conhecimentos prévios dos alunos,
propostas interdisciplinares, etc. Deve ainda apresentar os procedimentos de trabalho
propostos na obra e a organizacdo didatica dos contetdos, dos temas, a sequéncia e
encadeamento das unidades.

E importante também oferecer sugestdes de material didatico complementar, como

filmes, mdsicas, jogos, que possam contribuir para potencializar o livro do aluno.

> Explicita uma sistemética de avaliacdo coerente com a proposta didatico-pedagdgica, considerando
concepcdes, objetivos e diversidade de instrumentos e de recursos.

> QOrienta 0 planejamento de situacBes de aprendizagem estimulando a autonomia, o di4logo e o trabalho
coletivo; propde formas de articulacdo entre as atividades do livro do aluno e os acervos didaticos da escola (TV
escola, PNLD-dicionério, PNBE, dentre outros); apresenta orientacdo sobre a articulacdo dos conteldos entre si
e com as outras areas de conhecimento; estimula a valorizagdo dos saberes prévios dos alunos e indica formas de
articulagdo com os contetdos; explicita os objetivos das atividades e apresenta orientacdes para 0 seu
desenvolvimento; apresenta propostas de atividades individuais e em grupo, além daquelas contidas no livro do
aluno; orienta o uso adequado da obra, explorando todos os aspectos (textos, graficos, tabelas, iconografia),
inclusive no que se refere as estratégias e recursos didaticos a serem empregados; propde integracdo das
linguagens, especialmente as midiaticas e o uso de computadores para a pesquisa na internet; indica textos
complementares além daqueles apresentados no livro do aluno.
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A tarefa central que aponta este critério com relacdo ao manual do educador é que este
¢ “uma obra de ajuda para a utilizagdo pedagédgica de um manual do aluno” (GERARD &
ROEGIERS, 1998, p. 91). Assim, a obra deve ter explicitada suas peculiaridades, seu estilo-
composicional. O manual deve assumir a caracteristica de um guia de trabalho para ser

utilizado no planejamento das aulas.

5.3.3 Critério 9 — Pratica docente

Os trés indicadores™ deste critério se enquadram na funcdo de formacdo pedagdgica
ligada & disciplina. O estimulo a interacdo entre os profissionais da escola contribui no
processo de pensar projetos interdisciplinares, bem como possibilita a reflexdo conjunta das
particularidades da escola e de seu projeto politico pedagdgico e as relagdes com as colegdes
didaticas adotadas pelos professores. A diversidade sociocultural brasileira é tal que,
precisamos considerar a quase impossibilidade de um livro didatico abarcar tamanha
especificidade.

Apresentar livros, textos, sites, indicagdes de pesquisa contribui para “completar a
formagdo cientifica e pedagdgica do professor” (GERARD & ROEGIERS, 1998, p. 91).
Neste sentido, 0 manual assume o papel de auxiliar no processo de formacdo continuada.
Porém, temos que compreender que a formacdo em servico deve ser responsabilidade das
secretarias de educacdo em parceria com as universidades ou centros de pesquisa. O livro
didatico pode contribuir, mas n&o pode ser considerado o responsavel por ela.

Gérard & Roegiers (1998) esbocam algumas preocupacdes, para 0s autores tem que se
ter o cuidado de o manual do educador ndo considerar o professor como um profissional que
tem saberes, que ndo € capaz de administrar sua aula, sendo assim concebe o professor como
aquele que ira reproduzir mecanicamente as diretrizes estabelecidas pelos autores da obra. Um
manual que incorra nisto ndo contribuira para a melhoria da qualidade do ensino.

Valorizar o papel do professor como pesquisador e mediador das préaticas pedagdgicas
contribui para fortalecer a concepcao de que o professor aprende ao ensinar. Existem rituais e
rotinas muito particulares, nos cotidianos das salas de aula, portanto ndo ha manual que possa

dar conta de tudo.

% Estimula a interacéo do professor com os demais profissionais da escola; propicia a reflexdo sobre a pratica
docente; valoriza o papel do professor como pesquisador, problematizador e mediador das préaticas pedagdgicas;
sugere bibliografia atualizada que contribua para o processo de formacéo docente.
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5.4 BLOCO IV — PROJETO GRAFICO-EDITORIAL

Este Bloco tem como objetivo verificar a adequacéo da estrutura editorial & proposta
didatico-pedagdgica do livro didatico “observando a qualidade das imagens e das impressoes,
os espacos disponiveis para respostas dos alunos, dentre outros aspectos” (BRASIL, FNDE,

2010, p. 24). A seguir apresento consideragdes sobre os indicadores deste bloco.

5.4.1 Critério 10 — Estrutura editorial e projeto grafico
Os quatro indicadores®’ deste critério apontam a preocupacdo com um projeto gréfico

editorial. A especificacdo deste projeto auxilia ao professor compreender como a estrutura
editorial pode atender as especificidades da EJA.

Devemos levar em conta que, para muitos alunos da EJA, o primeiro contato com um
livro se da com uso do livro didatico. O livro didatico ndo € um romance que deve ser lido da
primeira a ultima pagina, neste material é possivel fazer uso de acordo com 0 nosso interesse,
objetivando a aprendizagem dos alunos. Iniciar no capitulo 3, ir para o capitulo 7, voltar para
0 capitulo 1. O trabalho com o livro didatico permite ao professor fazer suas escolhas, de
acordo com o interesse e/fou nivel de conhecimento dos alunos. E possivel aprofundar
determinados temas do livro, passar rapidamente por outros e omitir aqueles em que os alunos
ja apresentam dominio do conteudo.

Um sumaério claro, organizado, com titulos que possibilitem ao aluno encontrar o
conteddo que estd procurando auxilia a formar o habito de pesquisa, de consulta a materiais
impressos. E ainda, com a leitura atenta do sumario podemos compreender como as diversas
partes dos capitulos que compdem o livro didatico vdo se interligando entre si. O que
contribui para termos “uma visdo de conjunto da obra e de delimitagdo das suas diferentes

partes” (GERARD & ROEGIERS, 1998, p. 119).

5.4.2 Critério 11 — Convencdes e normas da lingua portuguesa
Os dois indicadores® deste critério sdo fundamentais, uma vez que os alunos precisam

obter informacGes corretas, os aspectos formais da escrita devem ser respeitados. Estes

indicadores também nos possibilitam verificar se foi realizada revisdo do livro ap6s o término

> Apresenta com clareza elementos explicativos para compreenséo do projeto grafico; apresenta projeto gréfico
adequado a proposta didatico-pedagdgica; revela no projeto grafico preocupacfes com a recep¢do da obra pelo
publico da EJA,; apresenta sumario cuja organizacao facilita a rapida localizacdo dos contetidos e das atividades
propostas.

%8 |sento de erros de revisao e isento de erros de impresséo.
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de sua elaboragdo. O processo de revisdo contribui para corrigir alguns erros de ortografia,
simbolos, abreviaturas, etc. como também pode contribuir para a supressdo de erros que

podem existir devido a imagens que acabam contribuindo para a inducgéo ao erro.

5.4.3 Critério 12 — Caracteristica de ergonomia visual no projeto grafico em seus
elementos tipograficos e de layout

O conjunto de indicadores® contribui para termos livros que possam ser manuseados
pelos alunos mais idosos. Como € que um texto podera servir de suporte para a aprendizagem
se a sua leitura é tdo confusa, que se torna incompreensivel para quem o utiliza? Estes
estudantes precisam ter nos livros didaticos, textos claros, vocabulario e sintaxe
compreensivel para este publico.

Porém a legibilidade ndo tem relacdo apenas com a maior ou menor facilidade
linguistica, deve-se considerar também a forma como os textos sdo apresentados. Gérard &
Roegiers (1998) nos informam que estas questdes envolvem o gque se chama, em composi¢ao
grafica, de paginacdo que “consiste em dispor os blocos de texto e as ilustragdes da melhor
forma possivel” (GERARD & ROEGIERS, 1998, p. 198).

O livro didatico para a EJA precisa ter as palavras escritas em uma fonte maior do que
a fonte utilizada nos livros para o ensino regular; uma expansdo maior do espaco entre linhas.
A fonte utilizada nestes livros deve eliminar determinados tipos de letra que, apesar de sua
estética, podem gerar alguns problemas de leitura.

5.4.4 Critério 13 — Uso da iconografia

A imagem, um dos indicadores®® deste critério, em um livro didético ndo desempenha

apenas um papel estético, ela deve estar integrada na acdo pedagogica, na funcdo de

%9 Apresenta legibilidade tipogréfica quanto ao formato e tamanho da fonte, ao espacamento entre letras, palavras
e linhas, bem como ao alinhamento do texto; apresenta legibilidade de layout no que se refere a dimensdes e
disposicdo do texto principal, das ilustracBes, dos textos complementares, dos espacos em branco; uso e largura
das margens e colunas; apresenta titulos e subtitulos claramente hierarquizados por meio de recursos graficos
compativeis e utiliza contraste de cor do texto e de fundo; permite leiturabilidade com uso adequado de
pontuacdo, tamanho das frases e paragrafos, uso de recursos na apresentacao de informacdes complexas (como a
distribuicdo em tdpicos), hierarquizacdo da informagdo; possui impressao que nao prejudica a legibilidade no
verso da pagina.

% Apresenta ilustragBes que exploram as varias funcdes que as imagens podem exercer no processo educativo, e
ndo somente o papel estético ou reforgador do texto principal;
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facilitadora de aprendizagens. Deve-se considerar a imagem em Seu suporte e em sua
especificidade como linguagem, “como formas visuais e ndo verbais de representagcdo e como
configuragdo final de um produto dado a ver ou ler” (FRADE, 2010, p. 3).

Quanto aos indicadores®™ que fazem referéncia a correcdo do que é apresentado no
livro didatico, a necessidade de legendas em gréficos, tabelas, mapas, etc. seu papel é garantir
que o aluno tenha informacdes corretas e que estes elementos possam contribuir para a
aprendizagem quando for solicitado a apresentar um grafico, um mapa, uma tabela que tenha

construido.

5.4.5 Critério 14 — Elementos pos-textuais

De uma forma geral, os trabalhos académicos e cientificos fazem uso das normas da
ABTN. Estas normas facilitam a apreciacdo dos trabalhos. Devido a isto, este critério
apresenta um indicador® que se propde a avaliar se o livro didatico faz uso correto destas
normas.

Com relagdo ao indicador®® que trata do glossario, devemos ter claro que, para
compreendermos alguns conceitos e definicdes matematicas, precisamos de um vocabulario
razoavelmente amplo. Os livros didaticos devem propiciar aos alunos o enriquecimento de seu
vocabulario apresentando uma gama operacionalizavel de verbetes, organizados no glossario.
E importante, contudo, que os verbetes estejam corretos e claros e ainda, que contribuam para
a aprendizagem dos saberes que estdo sendo apresentados no livro. Ndo faz sentido propiciar
aos alunos listas de palavras ou defini¢fes do dicionario uma vez que, em um dos critérios de
avaliacdo do livro didatico do PNLD EJA 2011, encontramos um indicador referente a

valorizacdo do uso do dicionério.

%1 Apresenta clareza, correcéo e adequacdo das ilustracdes, imagens, mapas, tabelas e gréficos; indica a escala
adequada dos fendmenos representados nas ilustracdes de carater cientifico; apresenta mapas com legenda dentro
das convencdes cartogréficas, indicando orientagdo para o uso adequado dos pontos cardeais e colaterais, de
escalas e de limites definidos; apresenta ilustracdes acompanhadas dos respectivos créditos e, quando pertinente,
de informagdes a respeito das técnicas utilizadas para sua elaboracdo; apresenta graficos e tabelas com titulos,
fonte(s) e datas; apresenta legendas sintéticas e com cores definidas para ilustraces, imagens, mapas e tabelas.

62 Apresenta referéncias de acordo com as normas da ABNT.
83 Apresenta glosséario com definigdes claras, corretas e precisas.
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5.5 REFLEXC)ES SOBRE A EQUCACAO MATEMATICA DE JOVENS E ADULTOS E
OS CRITERIOS DE AVALIACAO DOS LIVROS DIDATICOS DO PNLD EJA 2011

As discussdes sobre a educacdo de jovens e adultos sinalizam a necessidade de que
esta se configure como um campo proprio nas politicas publicas, respeitando as suas
especificidades e reconhecendo-a como um direito humano uma vez que se faz necessario
“dar aos jovens e adultos que nao realizaram sua escolaridade o mesmo direito que os alunos
dos cursos regulares que frequentaram a escola em idades proprias ou levemente defasadas”.
(HADDAD, 2007; p. 8).

Pensar a EJA como uma modalidade de ensino marcada pela complexidade que a
envolve, é reconhecer seus sujeitos e a diversidade que os acompanha. Desta forma, o
material didatico impresso para a EJA deve possibilitar ao aluno validar e ampliar seus
conhecimentos, adquirir uma compreensdo maior do cotidiano em que vive e ser capaz de
interferir nele, fazendo escolhas conscientes.

FANTINATO (2006) nos revela ser preciso ndo s6 compreender os modos de
construcdo de conhecimento dos educandos, jovens e adultos, e seus processos cognitivos,
mas também estudar os significados a eles atribuidos, os valores implicados nessa construcéo
e até mesmo sua funcdo social. Esse aprofundamento deve acontecer sem que 0s saberes
escolares e ndo escolares, sejam separados, devendo sim, estarem integrados de forma a
facilitar a aprendizagem de novos conhecimentos matematicos. Boaventura afirma que todo

conhecimento cientifico visa a constituir-se num novo senso comum,

E certo que o conhecimento do senso comum tende a ser um conhecimento
mistificado e mistificador, mas, apesar disso e apesar de ser conservador,
tem uma dimensdo utépica e libertadora que pode ser ampliada através do
didlogo com o conhecimento cientifico. Essa dimenséo aflora em algumas
das caracteristicas do conhecimento do senso comum. (SANTOS, 2009, p.
89)

A ciéncia moderna nos propiciou um conhecimento funcional do mundo alargando
nossas perspectivas, porém ainda se faz necessario outras formas de conhecimento,
principalmente para os estudantes da EJA, [...] um conhecimento compreensivo e intimo que
nao nos separe e antes nos una pessoalmente ao que estudamos. (SANTOS, 2009, p.85)

Neste sentido, a presenca da Histdria da Matematica nos livros didaticos contribui para
que possamos “Entender o légico e o histdrico da vida, [...] entender a relagdo existente entre
a mutabilidade e a imutabilidade das coisas, bem como entender a relatividade existente entre
o pensamento ¢ a realidade objetiva” (SOUSA, 2007, p. 3).
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Para os alunos da EJA, a Histéria da Matematica contribui nos processos de ensino

aprendizagem uma vez que

Ela proporciona ao estudante a nogdo exata dessa ciéncia em construgéo,
com erros e acertos e sem verdades universais, contrariando a ideia
positivista de uma ciéncia universal e com verdades absolutas. A Historia da
Matematica tem este grande valor, de poder contextualizar o saber, mostrar
que seus conceitos sao frutos de uma época historica, dentro de um contexto
social e politico. (OLIVEIRA, 2005, p. 36)

No PNLD EJA 2011 ndo aparece, de forma explicita que os livros didaticos para a
EJA devem utilizar a Histéria da Matematica. Em relagdo ao PNLD para o ensino
fundamental encontramos, explicitamente, esta indicacdo. No PNLD de 1998 temos:

Ao revelar a Matematica como uma criagdo humana, ao mostrar
necessidades e preocupacdes de diferentes culturas, em diferentes momentos
historicos, ao estabelecer comparagdes entre 0s conceitos e processos
matematicos do passado, do presente, o professor cria condigdes para que o
aluno desenvolva atitudes e valores mais favoraveis diante desse
conhecimentos.

Além disso, conceitos abordados em conexdes com sua historia constituem
veiculos de informacdo cultural, socioldgica e antropolégica de grande valor
formativo. A Histdria da Matematica é, nesse sentido, um instrumento de
resgate da propria identidade cultural. (BRASIL, 1998, p. 42)

Esta sinalizacdo faz falta em um PNLD EJA uma vez que a Histéria da Matematica pode

contribuir para que o aluno compreenda que

Fazer matematica significa construi-la, fabrica-la, produzi-la seja na histéria
do pensamento humano ou na aprendizagem individual. 1sso ndo significa
fazer os alunos reinventarem a Matematica que ja existe, mas engaja-los no
processo de formacdo matematica no qual sua atividade tenha o mesmo
sentido que aquela dos matematicos, que efetivamente forjaram conceitos
novos. (PIRES, 2000, p. 62)

Ao apresentar a Matematica como uma construcdo humana, mostrando as
necessidades e preocupacOes das diversas culturas em determinados periodos histéricos e
ainda, estabelecer comparagdes entre 0s conceitos matematicas do passado e do presente
criamos condi¢cBes para que o estudante desenvolva atitudes e valores favoraveis a
aprendizagem da Matematica, contribuindo no entendimento de conceitos, procedimentos e
sistemas matematicos.

Além das questbes referentes a Historia da Matematica, outro fator de avaliagdo que

poderia receber maior destaque em um PNLD especifico para a EJA € a inclusdo de mais
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indicadores que pudessem tratar da especificidade da linguagem para a EJA e a linguagem
especifica da matemaética escolar.
Segundo Schubring, (2003, p. 3)

O saber matematico é transmitido por dois caminhos privilegiados: pela
comunicagdo pessoal ou oral e por textos escritos. Embora a matematica ja
exista desde pelo menos cinco mil anos, a forma que conhecemos do texto
escrito — o livro impresso — s6 existe desde pouco mais de quinhentos anos.

A simbologia utilizada na Matematica tem sido um facilitador para o desenvolvimento
desta ciéncia. A utilizagdo mais sistematica de simbolos se inicia por volta do século XVI por
Fracois Viéte e foi aperfeicoada por René Descartes e muitos outros Matematicos.

Porém, esta simbologia ndo pode excluir o aluno da compreensdo dos conceitos que
estdo sendo trabalhados. Esta simbologia deve se transformar em objeto de estudo da
matematica escolar, como um instrumento que auxilie o aluno no seu pensar matematico,
possibilitando-lhes uma comunicacao neste campo, uma vez que ela faz parte da Matematica.

Poderiam ser incluidos indicadores que fizessem referéncia a adequacao da linguagem
utilizada e o pablico da EJA, considerando a linguagem materna e as varias linguagens
matematicas, bem como se o livro didatico estimula a constru¢do progressiva de uma
linguagem matematica escolar ou ainda, se explora distingdes entre os significados usual e

matematico de um mesmo termo.
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6 ANALISE DO MATERIAL DIDATICO DE MATEMATICA DO PEJA BASEADA
NA FICHA DE AVALIACAO DO PNLD EJA 2011

Os fatos sdo observados, registrados, analisados, classificados
e interpretados, sem que o pesquisador interfira neles. Isto
significa que o mundo fisico e humano séo estudados, mas ndo
manipulados pelo pesquisador.

Maria Margarida de Andrade

As turmas de alfabetizacdo de jovens e adultos das secretarias municipais, estaduais,
federais e do Distrito Federal, que firmaram parceria com o Ministério da Educacdo, através
da SECAD, comecaram a receber livros didaticos, através do Programa Nacional do Livro
Didatico para a Alfabetizacdo de Jovens e Adultos (PNLA), criado pela Resolucdo n° 18, de
24 de abril de 2007. Com a ampliacdo deste programa, em 2011 os alunos matriculados no
primeiro e 0 segundo segmentos de EJA, que correspondem aos anos iniciais e finais do
ensino fundamental, passaram também a receber livros didaticos, através do programa PNLD
EJA.

Porém, antes disto, a SME-Rio ja desenvolvia um trabalho direcionado a alunos jovens
e adultos, matriculados no PEJA. A falta de material didatico impresso, distribuido
gratuitamente aos alunos, levou os professores, no periodo de implantacdo deste programa,
ainda denominado PEJ, a elaborar, coletivamente, um material didatico impresso, que pudesse
atender a especificidade dos alunos do programa. Hoje este material impresso de Matematica
é composto de seis apostilas, uma para cada unidade de progress&o®*.

A analise avaliativa que optei fazer deste material esta focada na ficha de avaliacdo do
PNLD EJA 2011. Acredito que esta avaliagdo nos possibilitara, como professores
elaboradores de material, adotar medidas que possam referendar ou ndo o uso deste material
nas turmas do PEJA.

Como fiz parte do grupo de professores que elaborou este material, a op¢do por uma
ficha de avaliagéo, ja consolidada por um programa nacional, o PNLD EJA, me possibilitou
realizar uma avaliagdo nédo tendenciosa. Como apresentado e discutido no Capitulo 5 deste
trabalho, os critérios de avaliacdo foram construidos por especialistas e tém por objetivo
orientar a leitura do parecerista, contribuindo para uma avaliagdo menos subjetiva.

Com relagéo ao manual do professor, o edital do PNLD EJA 2011 nos indica que

% A estrutura do PEJA 11 é composta por seis unidades de progresséo (UP), que correspondem aos quatro anos
finais do ensino fundamental. Cada uma destas unidades de progressdo duram, aproximadamente, trés meses e
meio. Por isto é que o material é composto de seis apostilas, uma para cada uma das UPs.
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O manual do educador ndo pode ser uma cépia do livro do aluno com os
exercicios resolvidos. E necessario que ofereca orientagdo tedrico-
metodoldgica e de articulagdo dos conteudos do livro entre si e com outras
areas do conhecimento; ofereca, também, discussdo sobre a proposta de
avaliacdo da aprendizagem, leituras e informagdes adicionais ao livro do
aluno, bibliografia, bem como sugestdes de leituras que contribuam para a
formagéo e atualizagdo do educador. (BRASIL, 2010-A, p. 4)

O material didatico impresso de Matematica do PEJA ndo possui um manual com
estas caracteristicas. A SME-Rio possui um documento intitulado “A Multieducagdo na Sala
de Aula — PEJA II Matematica” que trata da educagdo matematica no PEJA, mas ndo faz
referéncia as apostilas distribuidas pela prépria Secretaria e utilizadas pelos professores. Este
documento poderia vir a ser parte importante de um manual do educador, caso a Geréncia de
Jovens e Adultos da SME-Rio e os professores que elaboraram as apostilas optassem por isto.

Neste capitulo, antes da avaliacdo propriamente dita do material, apresento o percurso
de elaboracdo do mesmo, pois a importancia deste material, também decorre de ter sido
elaborado por professores que, refletindo sobre suas acbes em sala de aula, de modo coletivo,
apresentaram uma proposta de material didatico para o ensino de Matematica em turmas de
EJA.

6.1 ANALISE DO PERCURSO DE ELABORACAO DO MATERIAL IMPRESSO DE
MATEMATICA DO PEJA

Com a ampliacdo do PEJ pela SME-Rio em 1998, alguns professores das disciplinas
de Matematica, Lingua Portuguesa, Historia, Geografia, Ciéncias, Artes e Lingua Inglesa, que
trabalhavam em turmas do ensino regular, do 6° ao 9° ano de escolarizacdo, foram convidados
a lecionar em turmas de Jovens e Adultos que passaram a fazer parte deste projeto.

Antes de iniciar as aulas, os professores que mostraram interesse em trabalhar no PEJ
participaram de um curso de formacgéo continuada, no qual foram discutidos textos sobre a
EJA. Ainda neste curso de formacéo, os professores reuniram-se por area, na tentativa de
pensar o material didatico necessario para o trabalho com os alunos da EJA. Este curso
ocorreu no més de agosto de 1998 e, devido a falta de tempo, a equipe de Matematica
conseguiu elaborar apenas dois ou trés roteiros de aula para cada uma das seis unidades de
progressao (UPs). As aulas dos alunos matriculados neste projeto iniciaram em setembro de

deste mesmo ano.
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Devido a falta de um material mais estruturado, os professores foram estimulados a
utilizar os fasciculos do Telecurso 2000 da Fundacdo Roberto Marinho, bem como as fitas de
video que compdem este material.

Durante os anos de 1999 e 2000, nos encontros promovidos pela equipe central do
PEJ, os professores de Matematica criticavam muito o material didatico utilizado (roteiros de
aula e o Telecurso 2000). Este material — roteiros de aula elaborados para o inicio do projeto
em setembro, contemplava apenas alguns topicos do campo de numeros e operacdes e
geometria. Questdes referentes ao tratamento da informacéo e grandezas e medidas ndo eram
apresentadas. Com relacdo ao material do Telecurso 2000, as escolas possuiam o DVD, mas
ndo tinham os livros do programa para utilizar com os alunos. Apontavam, também, ser
necessario adaptar a grade curricular dos anos finais do ensino fundamental para o trabalho no
PEJ, devido ao publico e a carga horéria das disciplinas que eram lecionadas no Projeto.

Alguns professores ja tinham um acumulo de material didatico preparado para as suas
aulas e “juntaram” estes materiais objetivando a montagem de uma apostila que contemplasse
0 que acreditavam ser fundamental no trabalho de Matematica nas turmas do PEJ. E esta ideia
foi aceita pela coordenacdo do Projeto. De acordo com Favero (2007, p. 101) “A elaboragao
de material didatico proprio estava incluida na proposta inicial do PEJ encaminhada e
aprovada pelo Conselho Municipal de Educacdo, em 1999”.

Esta proposta culminou, no final do ano de 2000, na constituicdo de um grupo de
professores de Matematica, do qual fiz parte, para a elaboracdo das apostilas dessa disciplina.
“Quinze profissionais se prontificaram inicialmente para o trabalho (sem remuneracgdo), tendo
12 professores completado o processo” (FAVERO, 2007, p. 101). Estes profissionais
pertenciam as diferentes Coordenadorias Regionais de Educacdo da SME-Rio.

E importante ressaltar que entendiamos que o ponto basico para pensar o material
didatico impresso do PEJA passava pela compreensdo de que esse ndo deveria ser o Unico
nem o0 mais importante recurso didatico que os professores pudessem langar méo em suas
aulas. Com esta compreensdo, o material impresso de Matematica teria a fungdo de apresentar
propostas/atividades de trabalho que poderiam ser desenvolvidas com os alunos e que, na
medida do possivel, viessem a ser enriquecidas por outros recursos que o professor regente da
turma achasse convenientes. Conforme Mandarino (2010, p. 5) compreendemos que o
desenvolvimento de atividades em sala de aula gera uma grande diversidade de possibilidades
quando estas sdo aplicadas “em outra realidade, por outro profissional, com seu saber do
conteido, suas proprias concepgdes de ensino, sua necessidade de adaptagdo ao seu estilo

pessoal de docéncia”.
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O desenho curricular do ensino para a disciplina de Matemética do PEJA comegou a
ser eshocado por este grupo de professores simultaneamente a elaboracdo de material didatico

impresso. De acordo com Sacristan (2004, p. 89)

Entre a acep¢do ou moldagem do curriculo como conjunto de declaracdes ou
planos, onde se recolhem o0s objetivos ou conteudos que se diz que vao ser
ensinados, e o curriculo real que se desenvolve na prética, existe uma
elaboracdo intermediaria do mesmo, que € a que aparece nos materiais
pedagdgicos e, particularmente nos livros didaticos.

Este desenho levou em conta a experiéncia em sala de aula destes professores, tanto no
ensino fundamental regular como nas turmas de educacdo de jovens e adultos do PEJA. Para
Oliveira (2001, p. 27)

Uma prética curricular consistente somente pode ser encontrada no saber dos
sujeitos praticantes do curriculo, sendo, portanto, sempre tecida, em todos os
momentos e espacos [...] ndo se fala de um produto que pode ser construido
seguindo modelos preestabelecidos, mas de um processo por meio do qual os
praticantes do curriculo ressignificam suas experiéncias a partir das redes de
saberes e fazeres das quais participam.

Neste sentido estdvamos criando um curriculo com base em nossos conhecimentos do
conteddo, curricular e pedagogico (SHULMAN, 1986, 1987), em especial aqueles que se
recriaram a partir da interagdo com nossos alunos do PEJA.

O envolvimento na elaboracdo de material é uma das acbes que se revelou
extremamente relevante para a formacgdo continuada de professores. N6s, ao produzirmos o
material que passou a ser utilizado pelos alunos, precisamos revisitar nossos saberes
(TARDIF, 2003), estudar e avaliar o que acreditdvamos poder contribuir para a aprendizagem
dos alunos. As trocas de experiéncia entre docentes de sala de aula juntamente com a
necessaria discussdo dos conteidos da &rea sdo a base de uma efetiva formagéo em servigo.

Nos encontros coletivos de elaboracdo das apostilas travamos discussfes sobre a
escolha dos contetdos curriculares que iriam compor o material. A referéncia oficial da SME-
Rio, relativa a diretrizes curriculares para as suas escolas, estavam explicitadas no programa
Multieducacdo. Sabiamos, no entanto, que esta orientacdo curricular foi elaborada para o
ensino fundamental regular e que para o PEJ ndo havia documentos especificos. Além disso,
sabiamos também que a Multieducacao tratava de uma proposta ambiciosa, em especial por
sua estrutura em eixos integradores, e que mesmo no ensino fundamental regular tal proposta

ndo era aplicada na integra. Estdvamos trabalhando no PEJ ha aproximadamente trés anos e
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praticavamos, cada um a sua maneira, o curriculo enfatizado pelo nucleo curricular da
Multieducacdo.

Na pratica sabiamos que a proposta curricular para os anos finais do ensino
fundamental apresentada na Multieducacdo ndo contemplava as especificidades do PEJ II.
Também ndo disponibilizdvamos de tempo para realizar todo o trabalho sugerido por aquela
proposta curricular. Neste sentido estavamos praticando um curriculo oculto. Curriculo este

entendido como

[...] o conjunto de normas sociais, principios e valores transmitidos
tacitamente através do processo de escolarizagdo. N&o aparece explicitado
nos planos educacionais, mas ocorre sistematicamente produzindo resultados
ndo académicos, embora igualmente significativos. (ROMANELLI, 1997, p.
134)

Nas salas de aula da EJA as resisténcias e tensdes presentes no cotidiano da sala de
aula possibilitaram aos professores desenvolverem taticas®®, para impedir ou dificultar a
implantagdo das estratégias®® pensadas para serem executadas na escola. Vivencidvamos a
falta de tempo e a heterogeneidade comum nas turmas de educacdo de jovens e adultos.

De acordo com Alves (2004) uma das preocupagfes sempre presentes nos processos
de escolarizacdo € a transmissdo, assimilacdo e construcdo do conhecimento por parte de
alunos/as e professores/as. Afirma a autora que este conhecimento ¢ “apenas uma das facetas
da cultura tecida e retecida no ambiente escolar” (ALVES, 2004, p. 36). Esta preocupagdo
com o conhecimento, que se refletia nos saberes a ensinar levou-nos, cada um de nos, de uma
forma peculiar, a tecer um curriculo proprio para as escolas em que trabalhdvamos, uma vez
que as salas de aula do PEJA tém um movimento préprio, particular, sui generis e seus
processos sdo extremamente dinamicos.

Considerando que “os valores e crencas do senso comum que guiam e estruturam a
pratica escolar ndo sdo universais a priori, mas construcdes sociais baseadas em
pressuposi¢des normativas politicas” (GIROUX, 1986, p. 70) transformamos ao longo de
nossa pratica no PEJ o curriculo Multieducacdo, em um curriculo que desse conta da realidade

de nossas salas de aula. De acordo com Apple (1982, p. 78)

% “Chamo de tética a acéo calculada que é determinada pela auséncia de um préprio [...] A tatica ndo tem por

lugar sendo o do outro. e por isso deve jogar com o terreno que lhe é imposto tal como o organiza a lei de uma
forga estranha” (CERTEAU, 2007, p. 100).

% “Chamo de estratégia o calculo (ou a manipulagdo) das relacdes de forcas que se torna possivel a partir do
momento em que um sujeito de querer e poder [...] pode ser isolado. A estratégia postula um lugar suscetivel de
ser circunscrito como algo préprio e ser a base de onde se podem gerir as relagdes com uma exterioridade de
alvos ou ameagas” (CERTEAU, 2007, p. 99).
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E desse modo que disposicBes normativas, tradicdes culturais e o
conhecimento objetivo que um dia compuseram o curriculo explicito,
passam a integrar um curriculo oculto, sob a forma de modos especificos de
pensar, agir e sentir, expectativas sociais e econdmicas, aceitas pela
sociedade com base no consenso, como estrutura subjacente aos contextos de
aprendizagem (APPLE, 1982. P. 78).

Neste sentido, sinalizavamos o que acreditdvamos ser relevante para a aprendizagem
de jovens e adultos ap6s vivenciarmos momentos de investigacdo/reflexdo da pratica,
tentando mediar nossa pratica cotidiana, que ndo era exatamente a mesma entre nds,
professores elaboradores do material e as concepgdes presentes no nicleo curricular basico
Multieducacdo.

Durante o segundo semestre de 2001, sempre as sextas-feiras, no horario noturno, nos
reuniamos no CIEP Patrice Lumumba para discussdo do que produzimos para as nossas aulas
da semana, e para distribuicdo de novas propostas de atividades e/ou textos para compor o
material que deveriamos elaborar para discussdo no préximo encontro. No final daquele ano,
0 grupo finalizou um material estruturado para o PEJ Il. Este material foi composto de 6
apostilas, uma para cada uma das Unidades de Progressdo do Bloco I (referente ao 6° e 7° ano
escolar) e Bloco 11 (referente ao 8° e 9° ano escolar).

A equipe central do PEJ passou a administrar a impressao e distribuicdo deste material
para as escolas onde o programa funcionava, a partir do ano letivo de 2002. De 1998 a 2001
faziamos uso dos roteiros de aula, do material impresso do Telecurso 2000 e das versdes
parciais da apostila que estava sendo elaborada.

Nas péaginas iniciais das apostilas apresentava-se uma relacdo de fitas de video da
Multirio (Componente Curricular Matematica) e da Fundacdo Roberto Marinho (Telecurso
2000 — 1° Grau) para utilizagdo em sala de aula, bem como fluxograma®’ referente ao
conteddo curricular presente nas apostilas. Este recorte de conteddos do ensino fundamental
regular foi o primeiro passo de sistematizacdo do que seria estabelecido, em 2010, com
relacdo as orientagdes curriculares de Matematica para o PEJA 11.

Com relacdo ao material do PEJ, elaborado em 2001, alguns professores deste projeto
assinalavam que ele pouco contribuia para o processo ensino aprendizagem dos alunos jovens
e adultos. As opinides emitidas por estes profissionais nos encontros promovidos pela SME-
Rio em relacdo ao Bloco | eram sempre positivas, mas, as referentes ao Bloco Il eram

bastante negativas, apontando a necessidade de se repensar o material para este Bloco. Na

%70 Anexo | apresenta o fluxograma presente nas apostilas distribuidas em 2002 para os professores e alunos do
PEJ.
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andlise que faco, concordo com as criticas do grupo de docentes e sinalizo que o material do
Bloco Il apresentava ao aluno uma Matemaética cheia de regras e um ensino que priorizava 0s
processos mecanicos de repeticdo de exercicios. Na pagina 12 da apostila do Bloco |1, UP2,
por exemplo, encontramos 20 expressdes algébricas para o aluno fatorar depois de explicitado
apenas procedimentos de fatoracdo. O mesmo tipo de exercicio de fatoracdo aparece nas
paginas 14, 16 e 17 da apostila, num total de 60 aplicacdes de um mesmo procedimento de
resolucdo de expressdes, 20 em cada uma destas paginas. A resolucdo de equacdes de 1° grau
também € tratada de forma mecanizada. Na pagina 23, exemplifica-se 0 procedimento e o
aluno deve resolver 16 equacgdes. Logo a seguir, na pagina 26 solicita-se a resolucdo de mais
46 equacdes do mesmo tipo.

Estes sdo exemplos de uma concepc¢do de ensino focada no treinamento. Concepgéo
que acredita que o aluno aprende Matematica memorizando fatos e regras transmitidos pelo
professor e pela repeticdo exaustiva de exercicios. Poderiamos dizer que este material esboca
caracteristicas marcantes da tendéncia tecnicista (FIORENTINI 1995) cuja finalidade de
ensino seria capacitar o “aluno para a resolu¢do de exercicios ou de problemas-padrao”
(FIORENTINI, 1995, p.17). Esta forma de ensinar ndo contribui para a Educacdo de Jovens e
Adultos uma vez que “ndo ¢ preocupacdo desta tendéncia formar individuos nao-alienados,
criticos e criativos, que saibam situar-se historicamente no mundo” (FIORENTINI, 1995,
p.17).

Outra caracteristica presente em todo o material impresso € a organizacdo linear dos
conteddos curriculares de Matematica. A linearidade presente na apresentacdo dos conteddos
evidencia uma concepg¢do propedéutica, em que os contedos dependem de pré-requisitos
para serem introduzidos, sendo alguns deles abordados apenas como pré-requisitos de outros,
dando a impressdo de que esta seria sua Unica relevancia. Sabemos que ha conhecimentos
matematicos que necessitam de conceitos anteriores. Sem duvida ndo se ensina potenciagdo
sem conhecimento conceitual da multiplicacdo. No entanto, um conhecimento em rede &
possivel e, muitas vezes, necessario para que se estabelecam articulagcdes e complementacoes
importantes, que contribuem tanto para enriquecer as possibilidades de compreensdo como a
percepcdo das aplicagbes mateméticas internas & prdpria &rea e a outras areas do
conhecimento. Bom exemplo de rede de conhecimentos é a que se pode estabelecer entre
fragcOes, razdes, proporcionalidade, regra de trés e semelhanca, conceitos quase sempre
tratados separadamente e sem qualquer articulagdo. A linearidade excessiva, observavel no
material didatico em foco,
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[...] conduz a uma prética educativa excessivamente fechada, em que ha
pouco espaco para a criatividade, para a utilizacdo de estratégias
metodologicas como a resolu¢cdo de problemas, para a abordagem
interdisciplinar, para o estabelecimento de relacbes entre os diferentes
campos matematicos, enfim, para a consecucdo de metas colocadas para o
ensino de Matematica pelas recentes propostas curriculares. (PIRES, 2000,

p-9)

Compreender como transpor o0s saberes construidos nas préaticas cotidianas de trabalho
para novas situacdes, no caso para a EJA, e repensar os contetdos da Matematica escolar, séo
tarefas que foram enfrentadas pelos professores que se predispuseram a pensar o material
didatico de Matematica para o PEJA.

A professora Sandra Jardim, que participou da elaboracéo deste material, nos diz que

Com o prazo que tivemos e com poucos materiais ho mercado para consulta,
foi dificil produzir um material que contemplasse integralmente as
especificidades do PEJA. Mas acredito que o grupo buscou e esta buscando
solugBes. Confio no grupo. (SANDRA JARDIM - fragmento da entrevista
concedida a pesquisadora em 14 de dezembro de 2010)

Na anélise deste material ndo podemos deixar de levar em consideracdo, porém, que
este foi produzido em um semestre letivo. Durante este periodo exigiu-se da equipe ndo
apenas a redacdo do material, mais que isso, ficou a cargo do pequeno grupo de professores
envolvidos, definicdes importantes relacionadas com o curriculo, com o foco e a estrutura do
material (Enfase em atividades ou em sistematizacdes, os tipos de problemas e as aplicacdes
adequadas), validacdo, revisao, dentre tantas outras decisdes que a tarefa envolve. Gérard &
Roegiers (1998, p. 35) estimam que a redacdo dos manuscritos, “a edi¢do, a impressdo ¢ a
distribuicdo demoram, no minimo, seis anos e que é um célculo aceitavel prever um periodo
de dez anos, se englobarmos os estudos preliminares, a planificacdo, o recrutamento e a

formagdo do pessoal”. De acordo com esse autor,

[...] podemos considerar cerca de vinte etapas na elaboragdo de um manual
escolar. Da mesma forma ndo podemos reduzir o papel dos actores a um
esquema linear “emissor-receptor”’, também ndo podemos considerar estas
diferentes etapas como uma sequéncia linear fechada. A elaboracdo de um
manual é um processo circular e é aconselhdvel efectuar freqiientes avangos
e recuos entre varias destas etapas. (GERARD & ROEGIERS, 1998, p. 35)

E preciso registrar, ainda, a falta de infraestrutura para o trabalho: inexisténcia de
materiais para consulta; impossibilidade de impressdao do que estava sendo produzido para
posteriores discussfes entre os membros da equipe; ndo remuneracdo dos professores; e
formacdo dos profissionais, j& que ndo possuiamos experiéncia na elaboracdo de material

didatico. Basedvamos-nos em nossas proprias convicgdes da pratica em sala de aula e mais
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ainda, sem nenhuma orientacdo por parte da SME-Rio acerca da estrutura fisica, do contetido
do material e de sua filosofia. Sem dlvida, estes sdo fatores que comprometeram o resultado
final, que foram as apostilas.

A partir de 2004 a SME-Rio comeca a reformulacdo do Nucleo Curricular Basico
Multieducacdo® uma vez que, como j& mencionado, este s6 contemplava o ensino
fundamental regular. Esta reformulagéo inicialmente se volta para questbes e concepcoes
associadas a Educacdo Infantil e, apenas no ano seguinte, em 2005, inicia-se a discussdo de
aspectos ligados a Educacéo de Jovens e Adultos.

A proposta apresentada aos professores do PEJA, pela SME-Rio, teve como titulo
“Aprimorando o olhar da EJA sobre a Multieducagdo” e consistia em um convite a todos os
professores do programa para participar da elaboracdo de um fasciculo, por disciplina, sobre
os referéncias tedricos que norteiam o trabalho na EJA.

A partir deste convite, produziu-se o fasciculo intitulado “A Multieducagdo na Sala de
Aula — PEJA II Matematica” que contou, para sua elaboragdo, com a presenca de nove
professores de Matematica que trabalhavam no PEJA, em diferentes CREs, e foi coordenado
pela Prof* Maria Cecilia de Castello Branco Fantinato e Marcio de Albuquerque Vianna,
convidados pela SME-Rio para prestar consultoria para esta tarefa.

Este documento trata do trabalho docente na EJA, e traz uma discusséo sobre o ensino
de Matematica em turmas de alunos jovens e adultos. Aponta pontos norteadores e identifica a
Etnomatematica, associada a outras vertentes da abordagem sociocultural, como concepc¢éo
“mais proxima do fazer Educagdo Matematica no PEJA, justamente por considerar a grande
experiéncia de vida dos seus educandos” (SME-Rio, 2007, p. 17).

Apos esse processo de elaboragdo e publicacdo do fasciculo de atualizacdo do Nucleo
Curricular Basico Multieducacdo do PEJA Il Matemaética, inicia-se um novo processo de
reformulacdo do material didatico de Matematica para o Programa, tomando como base as
concepcdes e principios expressos nesse documento.

Nubia Vergetti, professora que participou da reformulacdo do material didatico
impresso de Matematica do PEJA, em entrevista concedida a pesquisadora em 6 de janeiro de

2011 afirma que

As apostilas representam um grande avanco em termos de apresentacéo de
propostas, atividades e projetos, & luz do que tanto discutimos no texto

% O curriculo Multieducagdo é o documento base de orientacéo curricular da Secretaria Municipal de Educagdo
do Rio de Janeiro. O documento completo foi consolidado em 1996.
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Multieducacio®. Percebo isso, pela maior contextualizacdo e, sobretudo,
pela oportunidade de valorizacdo dos conhecimentos advindos dos alunos
em situagdes onde propomos, em algumas atividades, ‘dar voz’ quando os
mesmos expuserem suas experiéncias de vida para o professor e para a
turma. Sem falar no compromisso politico e social que apontamos nos
projetos principalmente no tocante as experiéncias no mercado de trabalho.

Sandra Jardim, em entrevista concedida a pesquisadora em 14 de dezembro de 2010,

nos relata que, a partir do texto da Multieducacédo na Sala de Aula — PEJA 1l Matematica,

A revisdo da apostila ndo aconteceu no vazio, passamos a ter um modelo a
seguir, que tanto tempo nos custou até chegarmos num ‘denominador
comum’. Com certeza, estas apostilas estdo melhores que as anteriores. O
nosso papel na reformulacéo deste material foi contribuir ainda mais para a
formacdo dos nossos alunos e, sobretudo, oportunizando sugestdes e
propostas para os professores de Matematica do PEJA.

A segunda revisdo, que aconteceu no segundo semestre de 2005, os professores, em
naumero de dez, receberam ajuda de custo para realizar a atualizacdo das apostilas do Bloco 1.
As apostilas referentes ao Bloco | seriam revisadas posteriormente.

Para esta reformulagdo iniciamos a discussdo do que poderia ser modificado nas
apostilas deste Bloco e do “recorte” de contetidos curriculares de Matematica que deveria
compor um material impresso para alunos do PEJA. Neste semestre decidimos sobre que
contetidos de Matematica’ seriam apresentados neste novo material e reformulamos apenas a
apostila referente a UP1 do Bloco Il. Em 2006 concluimos a reformulacdo do material
didatico impresso de todas as UPs. Este é o material que ainda esta sendo utilizado por alunos
e professores nas aulas de matematica do PEJA Il e foco da anélise desta pesquisa, com base
nos critérios do PNLD EJA 2011.

A seguir apresento a descricdo da obra e a analise do material tendo por base a Ficha
de Avaliacdo do PNLD EJA 2011.

6.2 DESCRICAO DA OBRA

A colecdo é composta de seis volumes, destinados ao segundo segmento do ensino

fundamental na modalidade Educacdo de Jovens e Adultos. A estrutura dos volumes é

% 0 texto da Multieducagdo a que Nubia Vergetti faz referéncia é um fasciculo referente a Matematica na
Educacdo de Jovens e Adultos.

® No Anexo 2 esta presente o fluxograma com os contetidos curriculares de Matematica que seriam
contemplados nas apostilas do PEJA.
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praticamente a mesma para cada um dos Blocos. O volume referente & UPI do Bloco 1
apresenta dois capitulos e os demais apresentam trés capitulos, nos quais sdo abordados os
campos dos numeros e operacOes, da algebra, da geometria, das grandezas e medidas e do
tratamento da informacao.

Cada capitulo divide-se em subitens entremeados por se¢des especiais: Um pouco de
Histdria, com textos sobre a Histéria da Matematica; Vocabulario, com sugestdes de consulta
ao dicionario ou a busca de informacGes em sites da internet; Curiosidades, com
aprofundamentos sobre assuntos diversos; Desafios, apresentando questdes para reflexdes e
jogos; Projeto, com sugestdes de atividades que podem ser desenvolvidas de forma
interdisciplinar; e Atividade Pratica, apresentando aplicacbes da Matematica no cotidiano.
Nos seis volumes, o uso da calculadora ¢ sinalizado, em diferentes atividades, através de um
icone. Todos os volumes apresentam sugestdes de leitura e dicas de sites indicados aos
alunos. Alguns dos volumes apresentam anexos contendo folhas especiais ou moldes serem
usados em atividades propostas nos volumes.

Os contetdos abordados nos volumes da colecéo sao:

UP1 - Bloco | — 02 capitulos — 49 pp.

Sistemas de numeracdo; numeros naturais; adicao e subtracdo de niUmeros naturais;

1 multiplicacéo e divisdo de nimeros naturais; potenciagdo de nimeros naturais;
divisibilidade e seus critérios; divisores e maltiplos de um numero natural;
nameros primos; calculo do mmc;

o Figuras geometricas néo planas; planificagéo de solidos geométricos; figuras
geomeétricas planas; medidas de: comprimento, volume, capacidade e massa.

UP2 — Bloco | — 03 capitulos — 53 pp.

1 Nogdes basicas de geometria; angulos, construcéo de angulos com transferidor; unidades
de medida lineares; multiplos e submultiplos do metro; simetria.

A ideia de fracdo, fracOes equivalentes, comparacgéo de fragdes, operagdes com numeros
2 racionais escritos na forma de fracdo; porcentagem; nimeros decimais, comparacgdo de
numeros na forma decimal, operagcdes com numeros decimais.

3 Leitura e interpretacéo de informagGes apresentadas em infograficos veiculados pela
imprensa.

UP3 — Bloco | — 03 capitulos — 55 pp.




3

NUmeros inteiros, reta numérica dos nimeros inteiros, adi¢cdo e subtracdo de
nameros inteiros, multiplicacéo e divisdo com numeros inteiros; nog¢des de algebra,
equacdes, equacdes do 1° grau com uma incognita.

Medidas de comprimento e superficie: unidades de medida de comprimento;
nog¢des de perimetro e area, unidades de area, area de figuras geométricas planas;
medidas de volume, calculo do volume do paralelepipedo; escala.

Estatistica: populagdo e amostra, construcao de tabelas e gréaficos.

UP1 - Bloco Il — 02 capitulos — 55 pp.

2

3

Angulos: complementares, suplementares e opostos pelo vértice; retas: paralelas e
perpendiculares; classificacdo de triangulos e quadrilateros; soma dos angulos
internos dos tridngulos e quadrilateros; area de triangulos e quadrilateros.

Expressdes algebricas; monémios: defini¢do e adicdo algébrica; polindbmios:
definicdo e adicdo algébrica, multiplicacdo de polindmios, divisdo de polindmios
por monémios; equacdo do primeiro grau; razao e propor¢édo; grandezas
diretamente e inversamente proporcionais.

Principio multiplicativo; nocéo de probabilidade; média aritmética, mediana e
moda.

UP2 — Bloco Il — 02 capitulos — 49 pp.

1

2

3

Poténcia com expoente natural e propriedades, poténcias com expoente inteiro e
operacdes; radiciacdo, operacfes com radicais, racionalizacdo; equacdes do 1° grau
com duas incAgnitas; resolucdo de sistemas de equacbes do 1° grau com duas
incognitas.

Teorema de Tales; semelhanca de figuras, semelhanca de triangulos; teorema de
Pitagoras.

Probabilidade e experimentos; frequéncia relativa; principio fundamental da
contagem; gréaficos de linhas e colunas.

UP3 — Bloco Il — 02 capitulos — 55 pp.

1

2

Grafico de setores.

NUmeros racionais e irracionais; equagdes do 2° Grau.

3 Circunferéncia e circulo: elementos, tragado com compasso, calculo de area e

perimetro do circulo.
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6.3 ANALISE DO MATERIAL DIDATICO IMPRESSO DE MATEMATICA DO PEJA EM
RELACAO A ESPECIFICIDADE DA EJA

A analise das apostilas ndo se propds, simplesmente, a validar ou ndo este material de
acordo com o PNLD EJA 2011. Verificar se este contemplava a especificidade da EJA
também foi um dos objetivos.

Adotando uma proposta pedagogica disciplinar, 0 material é coerente, apresenta
conceitos e exercicios especificos da Matematica escolar articulando, em algumas atividades,
estes conhecimentos com outras disciplinas que compdem a grade curricular do PEJA.

Os contetdos matematicos elencados para compor o material impresso levam em
consideracdo a heterogeneidade dos alunos e a realidade sociocultural, cientifica e tecnoldgica
na qual esses estudantes, da cidade do Rio de Janeiro, estdo inseridos. Os contetdos listados
para 0 Bloco | sdo socialmente relevantes para a educagdo de jovens e adultos e contribuem
para o desenvolvimento intelectual dos estudantes desta modalidade de ensino. Porém, alguns
dos contetdos listados para o Bloco 11, como por exemplo, radicais, opera¢fes com radicais,
racionalizacdo de denominadores ndo contribuem para a compreensao da realidade. De uma
forma geral, o ensino destes contetdos se restringe a uma memorizacdo de etapas para se
chegar a solugdo desejada.

Devemos ter claro que é importante trabalhar na EJA com atividades matematicas a
partir de situacdes que sejam familiares, l6gicas e coerentes para os estudantes. Atividades de
observacao, analise e investigacdo de padrbes favorecem o desenvolvimento do raciocinio de
generalizacdo, desenvolve a concepcao da algebra como generalizadora de modelos.

Numa proposta curricular para a educacao de jovens e adultos devemos ter consciéncia
de que ndo sdo os contetdos da Matematica em si e por si que sdao fundamentais. Para longe
do curriculo conteudista, o ensino de Matematica para a EJA deve buscar o desenvolvimento
de “competéncias e habilidades dentro de um curriculo que evidencie saberes interligados e
ndo fragmentados e desconexos 0s quais, quica, ja foram causa do insucesso desses alunos no
periodo regular da escolaridade” (RAZEIRA, 2010, p. 108).

A Matemética deve desempenhar seu papel na formagdo de capacidades de
flexibilidade intelectual, que contribuam para a estruturacdo do pensamento e habilidade de
lidar com diferentes tipos de representacdes. O desenvolvimento de um raciocinio dedutivo
agil estd diretamente relacionado com a capacidade de formular e aplicar problemas em

situacOes da vida cotidiana e no mundo do trabalho.
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Os diferentes blocos de conhecimentos relacionados a Matematica (numeros e
operacdes, espaco e forma, grandezas e medidas e tratamento da informacao) estdo presentes
em praticamente todo o material. Embora o Bloco | — UP1 ndo apresente explicitados os
conteddos relacionados ao tratamento da informacdo, no trabalho desenvolvido em varias
atividades solicita-se a leitura e interpretacdo de tabelas e gréficos.

Como principal estratégia metodoldgica se elegeu organizar os conte(dos em torno de
projetos, numa concepgao de que o estudante “¢ chamado a agir como um matematico, nao so
na formulacdo de questBes e conjecturas e na realizacdo de provas e refutagdes, mas também
na apresentacao de resultados e na discusséo e argumentacao com seus colegas e o professor.”
(PONTE, 2003, p. 23). Nas atividades propostas, de uma maneira geral, enfatiza-se a
construcdo de conceitos em detrimento ao treino de técnicas e algoritmos.

Um exemplo destes projetos, dentre outros que apresentaremos a seguir, pode ser
encontrado nas paginas 12-14 da UP1 Bloco I no “Projeto de Casa para a Escola, da Escola
para Casa..”, onde o aluno ¢ estimulado a representar, através de desenhos, seus
conhecimentos sobre o percurso que faz, descrever a regidao onde mora e aprofundar o estudo
em questbes como tempo, percurso, velocidade média, alem de solicitar a construcdo de
maquetes e desenho de plantas baixa, o que contribui para o desenvolvimento de
competéncias associadas a visualizagdo geomeétrica.

Na pagina 45 da UP1-Bloco II o “Projeto Determinagdo do rendimento de um tragado
— unidade de concreto” parte de saberes profissionais de trabalhadores da construgdo civil
para aprofundar o estudo de grandezas geométricas (area e volume); unidades de medida de
capacidade; e as relacdes de ocupacgéo do espaco urbano.

A proposta de trabalho com resolucdo de problemas, como por exemplo, nas paginas
13-18 da UP1-Bloco I, prioriza a compreensdo do significado dos conceitos das operagoes
matematicas no conjunto dos numeros naturais. A proposta parte das ideias intuitivas dos
estudantes, pressupostas pelos autores, e possibilita a articulagdo dos diferentes registros que
eles estdo habituados a fazer. Neste sentido, o trabalho proposto contribui para o resgate das
formas de matematizar dos estudantes (D’AMBROSIO, 1998). A seguir propde a discussao
coletiva dos diferentes registros, proporcionando ao aluno a oportunidade de usar habilidades
de ler, ouvir, observar, questionar, e avaliar seus proprios caminhos. A partir deste momento,
cabe ao professor apresentar, caso nao tenha surgido, a forma escolar do registro matematico,
contribuindo para a sistematizacdo do contedo, garantindo aos estudantes da EJA o dominio

dessa ferramenta cultural.
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A anélise dos projetos propostos evidencia preocupagdo em propor atividades em que
0 estudante é levado a fazer relacGes, observar regularidades, saber lidar com informacGes
apresentadas em graficos e tabelas. Possibilita, também, a aprendizagem dos conceitos de
grandezas e medidas e geometria de forma articulada com os campos de numeros e algebra,
tradicionalmente mais valorizados. De uma forma geral, observa-se que as atividades
propostas no material podem instigar a curiosidade dos alunos por evidenciarem aplicagdes
em situacOes da vida social que os rodeia.

Os conceitos matematicos desenvolvidos em relacdo a ndmeros e operacoOes,
geometria, grandezas e medidas, sdo sempre abordados a partir de saberes praticos que 0s
alunos podem reconhecer e a ampliacdo destes saberes para formas mais abstratas, proprias do
pensamento matematico, é realizada cuidadosamente, sem saltos e imposi¢cdes desnecessarios.
Com relacdo ao campo algébrico, o material analisado ainda traz alguns conceitos de forma
“doutrinaria”. Encontram-se na apresentacao de conceitos deste campo afirmativas do tipo: “¢
assim que ¢ feito” ou “’siga 0 modelo”, como se verifica nas paginas 25-31 da UP1-Bloco Il —
“Estudo dos Polindmios”; nas paginas 15-16 da UP2-Bloco Il — “Como determinar a solugdo
de um sistema de duas equagdes do 1° Grau”; nas paginas 12-15 da UP3-Bloco Il — “Numeros
Racionais e Irracionais”; ¢ nas paginas 24-28 da UP3 do Bloco Il — ”Equagdes do 2° Grau™.

A linguagem utilizada nas atividades do material é propria para o publico jovem e
adulto. Além disso, a estruturacdo por meio de projetos contribui para a valorizacdo do uso da
linguagem materna, oralmente ou por escrito, nas aulas de Matematica. Propdem-se, com
frequéncia, atividades em grupo em que 0s alunos possam expor O que pensam e Seus
caminhos para solugdes das questdes apresentadas para seus colegas e, posteriormente para a
turma. Mesmo nas atividades individuais, solicita-se a estes alunos a reflexdo coletiva das
solugdes e a participagdo. O papel que o professor deve desempenhar no desenvolvimento do
trabalho é de mediador do processo de ensino e aprendizagem, tanto nos momentos de
trabalho em grupo quanto nos de trabalho individual.

De uma maneira geral, observa-se que a obra tenta articular o contetudo escolar as
experiéncias de vida e o cotidiano dos alunos. Tal opc¢do possibilita uma aprendizagem
significativa uma vez que o0s conteldos estdo contextualizados, além do estimulo ao
reconhecimento e respeito as caracteristicas dos alunos de EJA. Como exemplo, citamos as
paginas 2-3 do material referente a UP1, onde se apresenta um texto e, a seguir solicita-se aos
alunos que preencham um formulério de inscrigdo. Atividades como esta contribuem para as
praticas cotidianas de alunos jovens e adultos que precisam preencher formularios para

solicitacdo de emprego; para cadastramento do CPF; retirar documentos de identidade,
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preencher propostas bancérias, etc. Outro exemplo que merece destaque encontra-se na pagina
21(UP1-Bloco 1), onde se propde uma atividade que leva o estudante a compreender como
pode sacar uma determinada quantia em um caixa eletronico, de acordo com as cédulas
disponiveis na maquina. Na pagina 30, dessa mesma UP, apresenta-se um texto sobre
multiplos e divisores envolvendo o uso de remédios, que pode levar os estudantes a
compreenderem melhor as escolhas que devemos fazer ao utilizarmos medicamentos,
administrados em intervalos regulares de tempo.

Na UP2-Bloco Il a atividade sobre o consumismo (p. 8-9) pode contribuir para que o
grupo de alunos reflita sobre seus gastos, e sobre 0 que priorizar em um consumo consciente.
No Bloco Il encontram-se algumas outras atividades que contribuem para a articulagéo entre
0s saberes da pratica dos alunos e os saberes escolares, tais como: a que envolve a
determinacédo do rendimento de um tracado — unidade de concreto (p. 36 — UP1); o célculo de
area (p. 2, UP2); e a atividade denominada “como saber se um alicerce estd no esquadro” (p.
21, UP2). Na pagina 41 (UP2) o projeto “Estatistica Familiar” também ajuda a perceber como
os saberes matematicos escolares contribuem para acdes de cidadania consciente como o
planejamento das despesas na economia familiar.

Como se pode verificar, em algumas das propostas de atividades exemplificadas, o
material propde discussdes que extrapolam questdes proprias da Matematica, articulando-as a
outras disciplinas que compdem a grade curricular do PEJA. Desta forma, o material auxilia
também no processo de producdo, pelos estudantes e professores, de conhecimentos de outras
areas. Uma atividade deste tipo pode ser encontrada na pagina 8 da UP3-Bloco | (Projeto de
Matematica Critica: 0 que é o0 consumismo) sugerindo a articulagcdo com Histéria, Geografia e
Ciéncias. Outras, ainda, merecem destaque: na pagina 35 da UP2-Bloco Il no trabalho com
mapas e a conceituacdo de densidade demogréafica, articula saberes matematicos com
geogréficos; o projeto sobre a situacdo econdmica, social e politica do Brasil (UP2-Bloco I,
p. 44-47), onde s&o apresentados alguns indicadores como o Produto Interno Bruto, o célculo
da Renda Per Capta que articula a Matematica com discussdes comuns em Geografia Politica;
nas paginas 4-6 da UP3-Bloco Il, o Projeto sobre o indice de Massa Corporal, possibilita a
articulacdo entre Ciéncias e Matematica. Temos ainda o “Projeto Vocé ja ouviu falar de IDH”
(UP3-Bloco 1), por exemplo, articula conhecimentos de Matematica, Geografia, Historia e
Biologia.
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6.4 ANALISE DO MATERIAL DIDATICO IMPRESSO DE MATEMATICA DO PEJA EM
RELACAO AOS CRITERIOS ELIMINATORIOS DO PNLD EJA 2011

A analise pedagbgica das apostilas de Matematica do PEJA revelou a existéncia de
aspectos que infringem o edital do PNLD EJA 2011, o que levaria, caso esta obra fosse
submetida a este programa, a excluséo da mesma.

Apds analise minuciosa verificou-se que o referido material ndo esta isento de
propaganda ou publicidade, bem como apresenta erros conceituais ou indugdo ao erro, o que
prejudica a constru¢do do conhecimento matematico.

Na pagina 31 do material referente ao Bloco | — UP2 aparece a marca do refrigerante
coca-cola e na pagina 48, desta mesma apostila, encontra-se a logomarca do banco Bradesco.
Configura-se, dessa forma, propaganda de produto comercial, o que é vedado pelo Edital do
PNLD EJA 2011. Portanto, a obra, se tivesse sido inscrita para ser avaliada pelo programa
nacional de livros didaticos, seria considerada excluida.

Com relacdo a presenca de erros conceituais e inducdo ao erro, apresento a seguir

algumas atividades em que se evidenciam tal situacéo.

No campo referente a espaco e forma

Ao iniciar o estudo de Geometria, no material referente ao UP1-Bloco I, na pagina 36,

encontram-se as imagens reproduzidas a seguir.

Figura 1
Fonte: Apostila de Matemética do PEJA — UP1-Bloco I, p. 36.
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J4

Apoés a apresentacdo destas imagens, ¢ afirmado que “algumas dessas formas sdo
poliedros”. Segundo Lima (2006) um poliedro é uma reunido de um ndmero finito de
poligonos planos, onde cada lado de um destes poligonos é também lado de um, e apenas
outro poligono. Cada um destes poligonos chama-se uma face do poliedro, cada lado comum
a duas faces chama-se uma aresta do poliedro e cada veértice de uma face é também chamado
vértice do poliedro. Observando as imagens podemos garantir que nenhuma destas formas

pode ser considerada poliedro.

No campo referente a grandezas e medidas

Quando apresenta nogdes de area (material referente a UP3-Bloco I, p. 32) propde a

seguinte atividade:

Vocé ja foi a uma loja de material de construgdo comprar ladrilhos ou pisos?
Observou que formatos eles tém?

Imagine que numa loja estivessem expostos ladrilhos como estes:

ONO O

a) Vocé conseguiria recobrir a superficie de uma parede com qualquer uma das
formas?

o

b) O que houve ao usar somente os circulos? Todos os espagos foram preenchidos?
Por qué?

¢) E no caso das outras figuras?

Observe que algumas figuras se encaixam perfeitamente quando colocadas
lado a lado, pois a soma dos respectivos dngulos internos é igual a 360°. Usando um
transferidor e medindo os dngulos internos desses poligonos. confirme essa
afirmacio.

Em relagdo aos pentagonos, por que ndo se encaixam?

Figura 2
Fonte: Apostila de Matemaética do PEJA — UP3-Bloco I, p. 32.

Com intencédo de sistematizar a experiéncia, afirma que algumas figuras se encaixam
perfeitamente quando colocadas lado a lado, pois a soma dos respectivos angulos internos é
igual a 360°. Para os quadrados, esta afirmacéo é verdadeira, a soma dos angulos internos
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deste poligono é igual a 360° Porém, o triangulo equildtero e o hexagono regular,
apresentados como opcdo de escolha, se encaixam perfeitamente quando colocadas lado a
lado, e a soma de seus angulos internos ndo é igual a 360°. Da forma como esta explicitado, o
estudante estd sendo induzido a acreditar que todos os poligonos que “se encaixam
perfeitamente”, quando colocados lado a lado, apresentam a soma dos angulos internos iguais
a 360°.

Além disso, o enunciado da questdo ndo afirma que as pecas ndo podem ser usadas de
forma misturada, nem que a peca escolhida ndo poderia ser recortada, este, um caso comum
em situacdes reais de ladrilhamento. Belos mosaicos que usam diferentes formas geométricas
podem ser encontrados, para exemplificar desenhamos a seguir um pequeno trecho de um
mosaico usando pentagonos regulares e trapézios convenientemente recortados para

possibilitar o encaixe.

Figura 3 - Fonte:
http://www.professores.uff.br/hjbortol/car/library/

Vejamos outros exemplos que podem ser construidos ou encontrados em residéncias

ou em trabalhos artesanais e que desmentem a afirmacéo apresentada aos alunos.

Figura 5 - Fonte:
http://revistaescola.abril.com.br/ma

Figura 4 - Fonte:
http://www.clubedeartesanato.com.br/trabal
hos-amigo.aspx?1d=1695

tematica/pratica-pedagogica/arte-
formas-428107.shtml



http://www.professores.uff.br/hjbortol/car/library/rpm-40-mosaicos-do-plano.pdf
http://www.clubedeartesanato.com.br/trabalhos-amigo.aspx?Id=1695
http://www.clubedeartesanato.com.br/trabalhos-amigo.aspx?Id=1695
http://revistaescola.abril.com.br/matematica/pratica-pedagogica/arte-formas-428107.shtml
http://revistaescola.abril.com.br/matematica/pratica-pedagogica/arte-formas-428107.shtml
http://revistaescola.abril.com.br/matematica/pratica-pedagogica/arte-formas-428107.shtml
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Figura 6 - Fonte:
http://pt.scribd.com/doc/3928657/0Os-

mosaicos-e-as-formas-geometricas

Outra atividade que apresenta erro, neste campo, € apresentada a seguir:

No material da UP2-Bloco I, pagina 7, esta presente o seguinte exercicio:

2) Como poderiamos medir a reta abaixo com uma régua? Em centimetros (cm), em
milimetros (mm), metros (m) ou quilometros (km)? Meca a reta com a ajuda de uma
régua graduada e anote ao lado o que vocé encontrou. Compare com as medidas dos seus
colegas...

Resposta:

Figura 7
Fonte: Apostila de Matematica do PEJA — UP2-Bloco I, p. 7.

Uma reta € um conjunto infinito de pontos alinhados de tal forma que os segmentos
com extremidades em dois quaisquer desses pontos tém sempre a mesma inclinacdo. Logo,
ndo poderiamos medir uma reta. O exercicio deveria estar se referindo a medida de um
segmento de reta.

Além disso, do ponto de vista didatico, ndo faz sentido perguntar ao aluno qual
unidade a ser utilizada e, logo a seguir, numa postura indutiva, solicitar que eles usem a régua

graduada, que possibilita apenas medi¢fes em centimetros e milimetros.

No campo de numeros e operacoes

H4&, no material erro conceitual na pagina 16 (UP3-Bloco Il) ao afirmar que:


http://pt.scribd.com/doc/3928657/Os-mosaicos-e-as-formas-geometricas
http://pt.scribd.com/doc/3928657/Os-mosaicos-e-as-formas-geometricas

124

Os nlimeros racionais englobam todos os niimeros inteiros e os que ficam situados
nos intervalos entre os nimeros inteiros.

I I | | I I I
-3 -2 -1 1} 1 2 3

0.5 Namero Racional

Figura 8
Fonte: Apostila de Matematica do PEJA — UP3-Bloco I, p. 16.

N&o podemos deixar de sinalizar que 0s numeros irracionais, embora ndo possam ser
localizados com precisdo como um ponto na reta numérica, sdo associados a pontos da reta
numérica, localizados entre intervalos de nimeros inteiros. Da forma como foi apresentado o
conjunto dos ndmeros racionais, o0 aluno poderd compreender que um namero irracional é

racional, o que ndo € correto.

6.5 ANALISE DO MATERIAL DIDATICO IMPRESSO DE MATEMATICA DO PEJA EM
RELACAO AO PROJETO GRAFICO EDITORIAL

Passamos a analisar os critérios de exclusdo do processo de avaliacdo em relacdo aos
recursos visuais. Segundo o edital, ilustracdes, imagens, graficos, tabelas, diagramas, etc.,
presentes em um livro didatico, devem contribuir para o processo ensino aprendizagem,
portanto ilustracBes ou graficos que dificultem sua compreenséao por parte dos alunos, que ndo
apresentem créditos ou legendas, fontes e titulos ndo devem estar presentes nos livros
didaticos. A colecdo didatica também ndo deve apresentar erros textuais que poderiam ser
excluidos, com um processo mais minucioso de revisao.

O material didatico de Matematica do PEJA apresenta, na maioria das vezes,
ilustracBes que ndo facilitam a visualizacdo do que é proposto. A apresentacdo de créditos e
fontes também néo se faz presente na obra. Algumas das imagens que levariam o material a
exclusdo sdo apresentadas e discutidas a seguir.

A imagem presente na pagina 37 do material, referente a UP1-Bloco I, se destina a
ilustrar o conceito de sélidos geométricos. Como se observa na reproducao a seguir, as figuras
nos ddo nogdo de serem planas. A representacdo ndo contribui para termos a nogdo do que €

um sélido geométrico.
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Figura 9
Fonte: Apostila de Matematica do PEJA — UP1-Bloco I, p. 37.

Na pagina 39 do material referente a UP1-Bloco I, apresentam-se, em uma tabela,
representacOes planas de sélidos geométricos, para os alunos completarem o nimero de faces,
veértices e arestas de cada um deles. O objetivo de tal atividade é a apresentacdo da relacdo de
Euler. Nota-se que as representacdes nao respeitam, de forma correta, critérios de desenho em
perspectiva. Além disso, observa-se que trés dos solidos apresentados sdo prismas de base
retangular, um deles um cubo, todos em posicéo prototipica, 0 que pouco enriquece o estudo
do conceito em foco e pode levar o aluno a considerar que nao fazem parte de um mesmo tipo

de classificacdo mais geral.

NUMERO| | NUMERO ,T
SOLIDOS  DE DE NE{IS‘T?;IS’E
FACES  VERTICES

Figura 10
Fonte: Apostila de Matematica do PEJA — UP1-Bloco I, p. 39.
A imagem presente na pagina 3 do material referente a UP1-Bloco Il é mais um
exemplo da falta de preocupacdo com a explicitacdo de autoria, ou seja, fonte. Nota-se
também a baixa qualidade da reproducdo, o que impede a identificacdo pelo aluno do

componente do mosaico, apesar de explicitado ao lado.
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A figura que aparece é essa ai a
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Figura 11
Fonte: Apostila de Matematica do PEJA — UP1-Bloco I, p. 3.

Nos graficos apresentados na pagina 40 do material referente a UP2-Bloco I, tanto a
fonte dos dados como a da publicacdo sdo explicitadas. Tais graficos sdo apresentados no
contexto do trabalho com leitura e interpretacdo de graficos, e ao aluno cabe responder a uma
série de questdes referentes aos graficos, inclusive compara-los. Este seria um bom exemplo
para uma analise critica de graficos apresentados pela imprensa. Nota-se uma grande
diferenca de escala nos eixos verticais, 0 que dificulta uma leitura comparativa, importante

para a compreensdo e interpretacdo da informacao divulgada.

Cresce ano a ana o namero de cursos ¢ de estudantes formados em Dircito no pais

n® de formandos 2 de cursos
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Fonte: Inep/MEC
Cloaarvagha: NGmearsa mais recentes do Censo.

(O Estado de 5. Faulo, 16/2/2004.)

Figura 12
Fonte: Apostila de Matematica do PEJA — UP2-Bloco I, p. 40.

Acrescenta-se a qualidade ruim das imagens o fato de o material ser reproduzido
através de fotocopiadoras das proprias escolas. O efeito final € que os alunos ndo conseguem
compreender as imagens, e estas acabam pouco contribuindo para o0 processo de ensino e
aprendizagem.

Com relagdo a erros de revisdo, encontramos alguns que podem comprometer a

aprendizagem.
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Sao exemplos de problemas de revisdo presentes na UP1 do Bloco I: na pagina 5 (no
parégrafo anterior as Atividades, inserir, apds a palavra “mesmo” a expressdo “que o valor
absoluto”); na pagina 19 (falta inserir a sequéncia de nimeros no ultimo quadro); na pagina
30 (retirar o ponto de interrogacdo da frase do sétimo paragrafo); na pagina 46 (no primeiro
paragrafo, substituir a palavra “acima” pela expressao “da pagina anterior”).

Na UP2 temos: péagina 6 (faltam as linhas citadas para a resposta dos alunos); pagina 8
(retirar “etc” do terceiro item do Vocabulério); pagina 25 (falta explicitar o cas0 a que se
refere no ultimo paragrafo desta pagina); pagina 46 (na segunda linha do primeiro paragrafo,
apos a palavra “leitura” inserir a preposicao “de”).

Na UP3 encontramos erros de revisao na pagina 30 (Ao se referir a nocdo de volume
deve-se inserir a expressdo “interior do” apos a expressao “O espago existente no”); pagina 34
(no exercicio 8 excluir a expressdo “metro quadrado cada”); pagina 44 (na atividade 1,
substituir as expressoes “vlume” e “cjas” por “volume” e “cujas”, respectivamente).

No Bloco Il temos os seguintes erros de revisao:

UP1 — péagina 2 (falta inserir as figuras a que faz referéncia); 6 (o segundo paragrafo é
continuacdo da frase do paragrafo anterior, esta frase esta cortada por uma imagem); pagina
15 (deve-se suprimir a palavra “sua” no paragrafo acima das figuras geométricas); pagina 27
(na segunda nota substituir as palavras “semelhantes quando” por “que”).

Na UP2 — pégina 1 (faz-se referéncia a conceitos que ndo foram trabalhados em
material anterior); pagina 2 (substituir a expressao “saberes tradicionais des agricultores” por
“saberes tradicionais dos agricultores”, no segundo paragrafo); pagina 37 (no primeiro

paragrafo substituir “grafico” por “esquema”).

6.6 SINTESE QUALITATIVA DA OBRA

Apbs as analises apresentadas até aqui, associadas ao preenchimento da ficha de
avaliacdo’!, concluimos que a obra em analise é considerada ndo recomendada. A seguir,
apresento o resultado final de classificacdo de cada um dos Blocos. Como a obra nao
apresenta manual do educador, este bloco foi desconsiderado para efeito de nossa analise.

™ No Anexo 3 apresento a ficha de avaliacdo do PNLD EJA preenchida e com comentarios pertinentes a
avaliacdo realizada do material didatico impresso de Matematica do PEJA.
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Classificacéo SIM CONDICAO | EXCLUDENT
E

( ) RECOMENDADA 21a30 E zZero

( ) RECOMENDADA COM RESTRICAO 8a20 E Zero

(X) NAO RECOMENDADA 0a7 E/OU Maior que zero

Neste bloco, a obra foi considerada ndo recomendada por apresentar propaganda

mercadologica da “coca-cola” e do “banco Bradesco”.

Quadro 9 — Classificacao do Bloco I1: Livro do aluno

Classificacao S+0,5*P CONDlQAO EXCLUDENTE
() RECOMENDADA 31,5a45 E zero
( ) RECOMENDADA COM RESTRICAO 11,5 a 30 E zero
(X)) NAO RECOMENDADA 0all E/OU Maior que zero

Neste bloco, a obra foi considerada ndo recomendada por apresentar erros conceituais.

Quadro 10 — Classificacdo do Bloco 1V: Projeto grafico-editorial

Classificacdo S+0,5*P
( ) RECOMENDADA 145a 21
( X) RECOMENDADA COM RESTRICAO 55al4
( ) NAO RECOMENDADA 0ab

Neste bloco, a obra foi considerada recomendada por restricdes apds a analise e

calculo dos pontos positivos, parciais e negativos que a obra recebeu no processo de

avaliacéo.

6.7 REFLEXOES SOBRE O MATERIAL DIDATICO IMPRESSO DE MATEMATICA DO

PEJA

Apds o preenchimento da ficha de avaliagé072 concluimos que a obra em analise seria

considerada ndo recomendada para compor o Guia do Livro Didatico do PNLD-EJA 2011,

uma vez que apresenta incorre¢des conceituais e propaganda mercadoldgica. Porém, algumas

2 No Anexo 3 apresento a ficha de avaliacdo do PNLD EJA preenchida e com comentarios pertinentes a
avaliacdo realizada do material didatico impresso de Matematica do PEJA.
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questBes relativas a adequacdo do material a caracteristicas do publico a que se destina
merecem ser consideradas.

O material didatico de Matematica do PEJA esboca uma quebra do paradigma uma
vez que estimula o aluno a compreender o conhecimento matematico como uma construgédo
social, possibilitando formas de intervengdo junto aos estudantes para que estes consigam
avancar em suas aprendizagens. Segundo Silva (2007) uma critica ao ensino atual de
Matematica é que este ndo responde as demandas do mundo atual. O contedo programatico
abordado nas escolas acaba sendo desinteressante, uma vez que costuma ignorar os grandes
avangos que nos possibilitariam outra visdo da realidade. Silva (2007) sinaliza a necessidade
de pensarmos um ensino de Matematica que consiga romper com as certezas absolutas e
aceite a provisoriedade de alguns conhecimentos; que abandone as verdades absolutas e
incorpore as possibilidades. Esta quebra de paradigma contribui para que os estudantes da
EJA reconhecam seus saberes matematicos adquiridos na prética e sejam capazes de
confronté-los com os saberes escolares, ampliando seus conhecimentos.

A analise das apostilas ainda nos mostrou que, embora algumas atividades apresentem
consideracBes pertinentes e coerentes com os referenciais tedricos para a EJA, a selecdo de
alguns conteudos e orientacBes didaticas nem sempre apontam na mesma perspectiva,
desconsiderando as especificidades da educacdo de jovens e adultos, principalmente nas
apostilas referentes ao Bloco |II.
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CONSIDERACOES FINAIS

Talvez investigar seja mesmo um desdobrar de interrogagoes
gue ora estdo mais claras, ora obscurecem... Por vezes
parecem proximas, outras muito distantes... E um processo
caotico, cheio de meandros, de avangos e retrocessos, de idas e
vindas, no qual diante e préximo, claro e escuro sdo
complementares entre si, ndo opostos: entram na composi¢ao
do mesmo movimento, 0 movimento investigativo.

Sonia Maria Clareto

A pratica pedagodgica na educacdo de jovens e adultos é desafiadora. As propostas
curriculares para esta modalidade de ensino estdo sendo criadas e recriadas pelos
profissionais que se dedicam a este campo de atuacdo. Qualquer analise critica das praticas
dos profissionais que atuam na EJA deve reconhecer as dificuldades enfrentadas na realidade
das escolas brasileiras.

Pensar propostas de Educacdo Matematica para a EJA implica considerar as mazelas
de seus alunos, mas também se deve compreender que fazer Educacdo Matematica € romper
com concepcdes de que: “escola de pobre é aprendizagem de um oficio”, “pobre ndo se da

’

bem na escola”. Tais afirmacdes estdo impregnadas de concepcbes de exclusdo e da
naturalizacdo do fracasso escolar de alunos provenientes das camadas populares. Como
resultado disso e da necessidade de garantir uma certificacdo para esses alunos, é comum
optar-se por oferecer um ensino “ralo”, vazio de contetido e significado, vazio de aplicacao e
sem articulacdo entre o conhecimento cotidiano.

No percurso da pesquisa, algumas questdes foram se aclarando, outras foram surgindo,
numM processo em que as vezes pareciam existir mais questdes do que respostas, noutros mais
respostas do que questdes.

Esta pesquisa analisou um material didatico impresso de Matematica para a educacao
de jovens e adultos. Na andlise que fizemos do material tivemos sempre em mente que se
tratava de um material desenvolvido por professores do PEJA I, e, neste sentido, destaca-se
a compreensdo das especificidades da EJA, sem negar o direito a um saber socialmente
relevante.

Embora, pelos critérios de avaliacdo do livro didatico do PNLD EJA 2011, o material
analisado ndo seria aprovado e teria uma resenha publicada no Guia do Livro Didatico, ele
desempenha um papel importante de apoio ao trabalho dos docentes e a aprendizagem dos
alunos. Hoje, com a consolidacédo do atendimento a alunos da EJA pelo Programa Nacional

do Livro Didatico, consideramos que mais uma etapa da luta pelo reconhecimento de direitos
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dos alunos jovens e adultos foi alcangada. Assim, esta politica publica de distribuicdo de
livros didaticos, em consonancia com a histéria do PNLD, lanca um edital e procede a
avaliacdo de obras inscritas com a obrigacdo de levar aos alunos e professores obras sem
erros conceituais e, dentre outros critérios, que tenham um projeto editorial que contribua
para 0 processo de ensino aprendizagem. Como ndo faz sentido avaliar se ndo temos
pardmetros, a partir do edital, construi-se um instrumento de avalia¢do, a Ficha de Avaliacéo,
que foi utilizada para analisar o material que os professores do PEJA Il elaboraram e vinham
utilizando em suas aulas.

Apesar do PNLD para a EJA ser recém criado, e seus critérios ainda pouco
conhecidos pelos professores em geral, isto ndo isenta o grupo de elaboradores do material
didatico de Matematica do PEJA dos erros conceituais presentes no material. Podemos
considerar consensual que um material didatico ndo pode conter erros ou induzir os alunos-
leitores a incompreensdes ou conceitos equivocados. Alguns fatores podem ter levado os
autores a introduzirem erros no material, em especial o tempo destinado a sua elaboracdo e a
falta de apoio e infraestrutura, como reproducdo do material para analise e avaliacdo durante
0 processo de sua construcdo. Outro aspecto que deixa a desejar no material analisado nesta
pesquisa, como vimos, € sua estrutura grafico-editorial. Sem duvida é um desafio, uma
secretaria de educacdo enveredar na publicacdo de material didatico. Diversos fatores
precisariam ter sido tratados de forma mais profissional, desde a estrutura do grupo de
autores e 0 apoio ao desenvolvimento do trabalho, incluindo, por exemplo, a contratacdo de
diagramadores e desenhistas. O professor ndo pode tudo, seu papel na elaboracdo de material
deve estar centrado na op¢do metodoldgica, na selecdo dos contetdos, na concretizacao de
exemplos, atividades e projetos que facam sentido ao publico a que se destina a obra, tudo
isso com garantia de solidez no tratamento e na abordagem dos contetdos. E ainda, como nos
assinala Gérard & Rogier (1998), a elaboracdo de um manual escolar ndo se faz de um dia
para a noite, requer anos de trabalho, com momentos de testagem, analise e reelaboracéo.

E importante assinalar também que o processo de construcdo coletiva de material
didatico pode render bons frutos, tanto para o processo de ensino e aprendizagem, quanto
para propostas de formacdo continuada. Uma comparagdo do material atual do PEJA Il e a
edicdo anterior mostra avancos na compreensdo da especificidade da EJA, bem como da
necessidade de dialogar com os campos proprios da matematica escolar: nimeros e
operacdes, espaco e forma, tratamento da informacéo e grandezas e medidas.

Embora ndo seja apenas o texto constitucional que defina a permanéncia e

aprendizagem dos alunos, ele deve explicitar a obrigatoriedade do oferecimento de cursos
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proprios para os alunos jovens e adultos. Esta sinalizacdo é que garantird a EJA a participacdo
nas politicas publicas da educagéo basica. A insercdo da EJA no PNLD é um avanco, que ndo
podemos deixar de sinalizar, para esta modalidade de ensino. O livro didatico para a EJA, que
apresente uma proposta pedagogica que contemple as especificidades desta modalidade de
ensino, que reflita a cultura deste grupo de estudantes, no meu entender, contribuirad para a
permanéncia e aprendizagem dos alunos jovens e adultos. Cabe aos processos de avaliagéo de
livros didaticos para a EJA considerar tais aspectos como critérios. Ndo podemos esquecer
que o livro didatico ocupa um papel central, considerando que € a fonte principal, se ndo a
Unica de que dispde grande nimero de professores. O livro didatico, na realidade, ndo garante
aulas boas, nem se constitui como solugdo para os problemas relacionados as limitacGes de
formacdo dos professores, mas pode se tornar um excelente veiculo de formacdo continuada
do professor.

A pesquisa me possibilitou uma nova compreenséo do processo de elaboragdo de um
material didatico e da propria concepcdo do que seja um material didatico impresso de
matematica. Apds a pesquisa, surgiram novas inquietacdes, o que levou os professores a
propor um material tdo diferente do anterior? Os professores elaboradores participaram dos
cursos de formacdo continuada promovidos pela SME-Rio? Que leituras realizaram durante
os anos de trabalho no PEJA? Que concepcdes tinham/tem sobre a Educacdo Matematica de
pessoas jovens e adultas?

Neste sentido, seria importante investigar as narrativas dos professores elaboradores
do material impresso de Matematica do PEJA, na tentativa de compreender 0S processos
identitarios de tornar-se professor/autor, bem como suas compreensdes sobre a Educacdo
Matematica de jovens e adultos, alunos do PEJA.

E importante também a realizagbes de um mapeamento das propostas politico-
pedagogicas oficiais da EJA, de diferentes estados e municipios, identificando a selegdo de
conteddos matematicos abordados, na tentativa de desvelar elementos comuns da concepgéo
da area matematica nos curriculos. Devemos estar alertas para a nossa visdao da Ciéncia
Matematica, pois ela, muitas vezes, € determinante na nossa selecdo da parcela de
conhecimento a ser levada a sala de aula. Enquanto professores, devemos estar preocupados
em estabelecer na sala de aula um espaco propicio de aprendizagem, criando e recriando
formas de intervencdes junto aos estudantes para que, juntos, consigamos avangar em suas
aprendizagens. Juntamente a isto considerar os Parametros Curriculares Nacionais para a EJA
como mais um documento que pode auxiliar na compreensdo sobre o que ensinar de

Matematica na educacao escolar de jovens e adultos.
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Apos ter feito uma revisdo bibliografica para a pesquisa, compreendo que nao
podemos estudar a EJA sem atrelar este estudo a Educacdo Popular. O direito a escola publica
¢ uma conquista de milhdes de brasileiros e este direito estd se estendendo aos jovens e
adultos. Neste momento de ampliacdo do direito a escolarizacdo ndo podemos deixar de
enveredar pelas leituras de autores como Vanilda Paiva, Celso Rui Beisegel, Paulo Freire,
entre outros. Mas devemos também entrar em contato com o que esta sendo produzido por
Eliane Ribeiro, Sérgio Haddad, Maria Clara Di Pierro, Ledncio Soares, etc.

Precisamos também, ao enveredar estudos na area de Educacdo Matematica, entrar em
contato com as pesquisa de educadores como Cecilia Fantinato, Dario Fiorentine, Maria da
Conceicdo Fonseca, Monica Mandarino, entre outros. Estes pesquisadores nos auxiliam na
compreensdo da matematica escolar e das relagbes que se estabelecem entre 0 ensino e a
aprendizagem.

Outro pesquisador que traz grandes contribuicdes para o ensino de matemaética é
Ubiratan D’Ambrosio. Este autor nos sinaliza a importancia de trabalharmos em educacéo
numa perspectiva multicultural. O processo de ensino-aprendizagem deve reconhecer as
diversas formas que se apresenta o conhecimento matematico que compdem ndo s6 a
matematica da escola, mas a matemética produzida no cotidiano, sendo produzidas por
diversas pessoas em suas formas de tentar compreender e explicar suas praticas. De acordo
com este autor o dominio de outras matematicas/etnomatematicas, possibilita novas
ferramentas que podem contribuir no manejo de situa¢6es novas, de resolucdo de problemas.
Poder acessar um maior numero de instrumentos e de técnicas intelectuais, quando
devidamente contexualizadas, contribui na “capacidade de enfrentar situacfes e problemas
novos, de modelar adequadamente uma situacao real para, com esses instrumentos, chegar a
uma possivel soluc¢do ou curso de agdo” (D’AMBROSIO, 2001, p. 18).

Os estudantes da EJA possuem uma bagagem cultural adquirida no cotidiano, nas
relagdes sociais e de trabalho. Ndo podemos continuar oferecendo um ensino de matematica
numa concepgdo tradicional (ensino formal, voltado para si mesmo, a-historico). As préticas
sociais dos alunos influenciam seus processos de aprendizagem e os alunos, jovens e adultos,
trazem para a escola uma bagagem de saberes, experiéncias, reflexdes sobre a vida e sobre si
mesmo. Estas experiéncias possibilitam uma maior reflex&o sobre o conhecimento e sobre os
processos proprios de aprendizagem do estudante.

Compreender a forma como os alunos fazem uso da matematica no seu dia-a-dia
possibilita novos avancos na apreensdo dos conhecimentos matematicos trabalhados na

educacdo basica.



134

Esperamos que algumas dessas questdes, e outras que surgiram no desenvolvimento
desta dissertacdo, possam suscitar novas pesquisas que respondam ou aclarem o lugar da
educacdo de jovens e adultos na formacdo escolar de cidaddos brasileiros pouco

escolarizados.
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ANEXO I: Contetidos Curriculares Presentes no Material Didatico Impresso do PEJ em 2002.

UP1
- Numeracéo
- Operacdes Fundamentais
- Nocbes de geometria

BLOCO |

PEJ Il

UP 2
- NUmeros racionais (Fragdes)
- NUmeros Decimais
- Porcentagem
- Razbes e Regra de Trés

UP 3
- Nameros Inteiros
- Operagdes Algébricas
- Equacgdes do 1° Grau
- Angulos
- Estudo das principais figuras planas
(Perimetros e area)

UP1
- Introducéo a geometria
- Retas
- Feixe de paralelas
- Quadrilateros
Triangulos
Poligonos Regulares
(Areas principais)

BLOCO Il

UP 2
- Polinbmios
(produtos notaveis e fatoracao)
- Sistemas de equacdes do 1° grau
- Raiz quadrada
(decomposicdo em fatores primos e aproximacoes)

UP 3
- Relacdes métricas no triangulo retangulo
- Equacgdes do 2° Grau
- Circulo e circunferéncia
(perimetro e area)
- Estatistica
(leitura de graficos, médias, organizacao de dados)
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ANEXO II: Contetudos Curriculares de Matematica Presentes no Material Didatico Impresso
do PEJA em 2006.

NUMEROS E
OPERACOES

GEOMETRIA/GRANDEZA
S E MEDIDAS

TRATAMENTO DA
INFORMACAO

- Operacoes envolvendo os
ndmeros naturais e seus

- Solidos Geométricos e
figuras planas;

- Leitura e interpretacéo
de graficos de barra e

U | significados; - Face, aresta, vértice; coluna.
P | - Multiplos e Divisores; - “Conceito” de poligono.
1 | - Decomposicdo de um - NocgOes de medida de
numero em fatores. comprimento, area e volume.
B -Conjunto N: - Mosaicos, Eixos de - Leitura e interpretacédo
LU - Valor posicional, Simetria. de gréfico de setor;
O|P - Comparagdo com - Retas e angulos: - Construcéo de
C | 2 | outros sistemas. - Conceito e uso do gréficos:
0] - Conjunto Q.. transferidor. - Setor.
- Porcentagem. - Unidades de Medida. - Barra.
| - Conjunto Z, - Perimetro; - NocOes de
U | - Equaces do 1° Grau - Area; Probabilidade.
P - Volume;
3 - Escala (ampliagéo e
reducdo).
- Equacbes do 1° Grau; - Angulos (opv., comp., sup.); | - Probabilidade
U | - Razéo, proporcdo e regra | - Rotagéo e translacéo;
P | de trés; - Triéngulos e quadrilateros;
1 | - Polinémios e operacoes. - Si e diagonais.
B - Polinbmios e operagoes; - Teorema de Tales (nogéo - Gréfico de linha:
L - Sistema de equacdes do 1° | envolvendo seg. - Leitura;
O | U | Gray; proporcionais) - Construcao.
C | P | - Construcéo do conceito de | - Teorema de Pitagoras
O | 2 | poténcia e raiz.
I - NUmeros racionais e - Circunferéncia; - Trabalho com
U | irracionais; - Revisdo de geometria. diferentes tipos de
P | - EquagOes do 2° Grau. gréaficos.
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ANEXO III: Ficha de Avaliagdo do PNLD EJA 2011

MINISTERIO DA EDUCACAO

U

UNIVERSIDADE DO RIO GRANDE DO NORTE

PROGRAMA NACIONAL DO LIVRO DIDATICO
PARA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS - PNLD EJA 2011

MATEMATICA

FICHA DE AVALIACAO E SELECAO DE OBRAS E COLECOES DIDATICAS
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NATAL/ 2010
BLOCO | - BASES LEGAIS, DIRETRIZES EDUCACIONAIS PARA EJAE PRINCIPIOS
ETICOS

Critério 1: Legislacao, diretrizes e normas oficiais relativas a Educacéo Bésica e especificamente a
EJA (EXCLUDENTE)

Indicadores SIM NAO
1.1 Constituicdo da Republica Federativa do Brasil. X

1.2 Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional n® 9394/96, com as X

respectivas alteracdes introduzidas pelas Leis n® 11.274/2006 e n° 11.525/2007.

1.3 Lein®10.639/03 e a Lei 11.645/08 que trata da construgdo de uma X

sociedade anti-racista, justa e igualitaria.

1.4 Lei n® 8.069/1990 — Estatuto da Crianca e do Adolescente.

1.5 Lei n®10.741/2003 — Estatuto do Idoso.

X| X[ X

1.6 Decreto n° 5.296, de 02 de dezembro de 2004, que regulamenta as Leis n°
10.048 e n°® 10.098, que estabelece normas e critérios basicos para a promogao
da acessibilidade das pessoas com deficiéncia ou com mobilidade reduzida.

1.7 Decreto Legislativo n° 186, de 9 de julho de 2008, que aprova o texto da X
Convencéo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia.

1.8 Resolucdes e Pareceres do Conselho Nacional de Educacédo, em especial, 0 | X
Parecer CEB n° 11/2000, de 10/05/2000, a Resolugdo CNE/CEB n° 1 de
05/07/2000.

TOTAL 8 0

Justificativa com exemplificacéo

Embora ndo apresente de forma explicita a legislacdo, diretrizes e normas oficiais relativas a
Educacdo Basica especificamente a EJA, 0s textos e imagens presentes na obra ndo ferem nenhum
destes preceitos legais.

Critério 2: Principios éticos necessarios a construgéo da cidadania e ao convivio social
republicano

Indicadores

2.1 Isenta de preconceitos ou de inducdo a preconceitos (EXCLUDENTE): | SIM NAO

2.1.1 Origem / regionalismo;

2.1.2 Etnia / racial;

2.1.3 Género;

2.1.4 Religiao;

2.1.5 Linguagem;

2.1.6 Condicdo s6cio-econémica;

2.1.7 Idade;

2.1.8 Orientacdo Sexual;

2.1.9 Pessoas com deficiéncia.

© | X | X[ X| X[ X[ X[ X|X|X

0

TOTAL

Justificativa com exemplificacéo

A obra faz referéncia as questoes étnicas/raciais apenas referente a “Consciéncia Negra”, na
pagina 46 referente ao material do Bloco | UP2. Apresenta um infogréafico sobre a situagdo do negro
no Brasil, porém nédo sugere um aprofundamento da discussao das informagoes.

Com relacdo aos demais indicadores ndo percebemos textos ou imagens que possam estar
relacionados a preconceitos ou a induzir a formacao de preconceitos.

Indicadores
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2. 2 lsenta de propaganda, doutrinagdo ou publicidade (EXCLUDENTE): | SIM NAO
2.2.1 Religiosa; X
2.2.2 Politica; X
2.2.3 Mercadologica. X
TOTAL 2 1

Justificativa com exemplificagéo

Encontramos na pagina 31 do material referente ao Bloco | — UP2 referencia a marca “coca-cola”.
Na pagina 48 deste mesmo material aparece a logomarca do banco Bradesco.

Referéncias a revistas como Super Interessante e Veja, entre outras, bem como jornais nao foram
considerados como propaganda mercadolégica por entendermos que alguns infograficos ou
informacGes utilizadas foram retirados destes materiais e a referéncia a estes foi estritamente
relacionada a fonte.

2.3 Contribui para o desenvolvimento da Cidadania, reconhecendo e tratando SIM NAO
adequadamente:

2.3.1 A diversidade de género; X
2.3.2 A historia, a cultura dos afrodescendentes; X
2.3.3 A historia, a cultura dos povos indigenas; X

2.3.4 A historia, a cultura das populag6es do campo; X

2.3.5 As relagGes de género, as minorias sexuais, étnico-raciais e geracionais; X
2.3.6 As relagdes socioambientais; X

2.3.7 O processo de envelhecimento, e 0 necessario respeito e valorizagao do X
idoso.

2.3.8. O convivio social, o respeito e a tolerancia.

2.3.9. Os direitos humanos.

2.3.10 Variedade linglistica

~ | XXX

TOTAL 3

Justificativa com exemplificagdo

Embora ndo faca referéncia a necessidade de considerarmos a populagdo indigena atual do
Brasil e os seus direitos a terra e a qualidade de vida, a obra faz referéncia a cultura dos povos
Maias nas paginas 10 e 11 do material referente ao Bloco Il — UP2 e prop&e um aprofundamento
sobre a historia, modos de vida e crencas deste grupo étnico nas aulas de historia e geografia.

De forma breve faz referéncia a populacdo do campo (p. 2 — Bloco Il — UP2) ao falar sobre
0 Movimento dos Sem Terra e como a pesquisadora Knijnik (1996) enfocou os saberes de
agricultores em sua pesquisa. Pouco explicita os modos préprios de vida desta populagao, seus
processos identitarios e sua inser¢do cidada na definigdo dos rumos da sociedade brasileira.
Com relagéo aos demais indicadores, ndo encontramos indica¢des na obra.

SINTESE QUANTITATIVA DO BLOCO I: ASPECTOS LEGAIS

Total de Total: Total:
Critério Indicadores Indicadores* | SIM EXCLUDENTE
1 1.1a1.8 8 (8) 8 0
21(2.1.1a2.1.9) 9(9) 9 0
2 2.2(2.2.1a2.2.3) 3(3) 2 1
2.3(2.3.1a2.3.10) 10 (0) 3
Total 30 (20) 22 1

*0O nUmero que esté entre parénteses indica o total de itens excludentes

CLASSIFICACAO DO BLOCO I: ASPECTOS LEGAIS
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Classificacdo SIM CONDICAO EXCLUDENTE
() RECOMENDADA 21A 30 E zero

( ) RECOMENDADA COM RESTRICAO |8a20 E Zero

( X) NAO RECOMENDADA 0a7 E/OU Maior que zero

BLOCO Il - LIVRO DO ALUNO

Critério 3: Proposta didatico-pedagdgica

Indicadores SIM | PARCIAL | NAO
3.1 Apresenta objetivos de aprendizagem. X
3.2 Apresenta objetivos coerentes e compativeis com as diretrizes

gerais da EJA.

3.3 Apresenta coeréncia entre 0s objetivos propostos e os contelidos
selecionados.

3.4 Apresenta coeréncia entre a abordagem dos contetdos e a X
proposta pedagogica (disciplinar ou interdisciplinar).

3.5 Ultiliza estratégias metodoldgicas coerentes com o0s objetivos e X
compativeis com os contelidos.

3.6 Articula, em cada volume, os contelidos e as estratégias. X

3.7 Articula, entre os volumes da cole¢do, os conteudos e as X
estratégias.

3.8 Utiliza procedimentos e instrumentos de avaliagéo coerentes X
com 0s objetivos e compativeis com os conteidos.

TOTAL 1 1 4

Justificativa com exemplificagdo

No material impresso de Matematica do PEJA néo é apresentado 0s objetivos de
aprendizagem por isto os Indicadores 3.2 e 3.3 ndo foram respondidos.

Adotando uma proposta pedagégica disciplinar, o material é coerente, apresenta conceitos e
exercicios especificos da matematica escolar articulando, em poucas atividades estes conhecimentos
com outras disciplinas.

Os conteudos escolares selecionados sdo socialmente relevantes para a educacao de jovens e
adultos e contribuem para o desenvolvimento intelectual dos estudantes desta modalidade de ensino.
As estratégias metodoldgicas adotadas no desenvolvimento do trabalho com os diferentes conteidos
matematicos auxiliam no processo de ensino aprendizagem, porém nao podemos afirmar que sdo
compativeis com 0s objetivos uma vez que estes ndo foram discriminados na obra.

Em apenas duas das unidades trabalhadas foi apresentado uma proposta de avaliacéo e/ou
auto-avaliacdo. Nas paginas 17 e 18 da UP1-Bloco | ha uma proposta de avaliacdo da aprendizagem.
Nas péginas anteriores foi desenvolvido um trabalho de resolugdo de problemas e, ao final das
atividades € apresentada uma proposta para avaliag&o.

A pagina 18, também do material referente a UP1-Bloco |, apresenta uma proposta de auto-
avaliacdo do trabalho desenvolvido sobre a resolugéo de problemas.

Auto-avaliaciao

O trabalho que estamos encerrando envolvia a andlise de situagdes-problema
para identificar os diferentes significados relacionados a uma tinica operacio. Reflita
sobre o que aprendeu. Retorne aos seus registros feitos no decorrer deste trabalho e
realize as seguintes tarefas:

a) Identifique, ao menos, dois problemas relacionados a cada uma das operagdes de
adigdo, subtragdo, multiplicagdo e divisdo com significados diferentes.

b) Identifique, nos problemas trabalhados, os que ndo foram compreendidos ou
aqueles dificeis de resolver explicando a dificuldade que vocé encontra.

¢) O que vocé de fato aprendeu analisando o primeiro cartaz elaborado pelo seu grupo
e a resolugdo da atividade “Avaliando a Aprendizagem™.
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Na pagina 29 da UP2-Bloco Il é apresentada outra proposta de auto-avaliacdo. Essa esta

relacionada ao estudo do Teorema de Pitagoras.

#° Atividade de auto-avaliacio

*#  Voce teve dificuldade em realizar alguma atividade proposta? Justifique.
* Em qual(is) exercicio(s) vocé teve dificuldade de entendimento?

¢ Em qual(is) exercicio(s) vocé teve facilidade para resolver?

Pitdgoras™. Justifique o porqué da escolha.

¢ Relate uma atividade que achou interessante desenvolver no estudo do “Teorema de

Tanto a avaliacdo proposta quanto as duas atividades de auto-avaliacdo estdo compativeis

com os conteudos estudados.

Critério 4: Conceitos e contetdos

Indicadores

SIM

PARCIAL

4.1 Isenta de erros conceituais ou de informacéo.
(EXCLUDENTE)

4.2 Isenta de indug&o a erros conceituais. (EXCLUDENTE)

4.3 Explora de forma equilibrada os diferentes blocos de
conhecimentos relacionados & matematica: nimeros e operagoes,
espaco e forma, grandezas e medidas e tratamento da informac&o.

4.4 Seleciona e distribui adequadamente os conhecimentos relativos
a nuameros e operacgdes e prop0e a realizacdo de calculo mental e
estimativas.

4.5 Seleciona e distribui adequadamente os conhecimentos relativos
a espaco e forma.

4.6 Seleciona e distribui adequadamente os conhecimentos relativos
a grandezas e medidas.

4.7 Seleciona e distribui adequadamente os conhecimentos relativos
ao tratamento da informacéo.

4.8 Explora e articula os diferentes tipos de pensamentos
matematicos (Numérico, Algébrico, Geométrico, Métrico e
Probabilistico).

x| X| X| X

4.9 Explora e articula os diferentes registros de representacdo dos
objetos matematicos.

4.10 Apresenta de forma articulada diferentes significados dos
conceitos.

4.11 Problematiza os conceitos a serem desenvolvidos, estimulando
0 uso de diferentes estratégias, em situa¢Oes internas ou ndo a
matematica.

4.12 Articula conhecimentos matematicos com outros campos
disciplinares.

4.13 Explora ideias intuitivas antes de sistematizar conceitos e
procedimentos.

4.14 Aborda de forma equilibrada aspectos formativos e funcionais
dos conhecimentos matematicos.

4.15 Incorpora tendéncias atuais da area de Educacdo Matematica.

X

TOTAL

11

3

Justificativa com exemplificacéo

Alguns erros conceituais ou inducdo a erros podem ser encontrados nos relatos a seguir:
Ao iniciar o estudo de Geometria, no material referente ao UP1-Bloco I, as imagens a seguir

sdo apresentadas na pagina 36.




150

A seguir, ¢ afirmado que “algumas dessas formas sdo poliedros”. Segundo Lima (2006)
Um poliedro é uma reunido de um namero finito de poligonos planos, onde cada lado de um destes
poligonos é também lado de um, e apenas um, outro poligono. Cada um destes poligonos chama-se
uma face do poliedro, cada lado comum a duas faces chama-se uma aresta do poliedro e cada vértice
de uma face é também chamado vértice do poliedro. Portanto, nenhuma destas formas pode ser
considerada poliedros.

No material da UP2-Bloco I, pagina 7, esta presente o seguinte exercicio:

2) Como poderiamos medir a reta abaixo com uma régua? Em centimetros (cm), em
milimetros (mm), metros (m) ou quilémetros (km)? Meca a reta com a ajuda de uma
régua graduada e anote ao lado o que vocé encontrou. Compare com as medidas dos seus
colegas...

Resposta:

Uma reta é um conjunto infinito de pontos alinhados de tal forma que 0s segmentos com
extremidades em dois quaisquer desses pontos tém sempre a mesma inclinagdo. Logo, néo
poderiamos medir. O exercicio deveria estar se referindo a medida de um segmento de reta.

Quando apresenta nogdes de area (material referente & UP3-Bloco I, p. 32) propde a seguinte
atividade:

Vocé ja foi a uma loja de material de construgdo comprar ladrilhos ou pisos?
Observou que formatos eles tém?

Imagine que numa loja estivessem expostos ladrilhos como estes:

ONO O

a) Vocé conseguiria recobrir a superficie de uma parede com qualquer uma das
formas?

b) O que houve ao usar somente os circulos? Todos os espagos foram preenchidos?
Por qué?

¢) E no caso das outras figuras?

Observe que algumas figuras se encaixam perfeitamente quando colocadas
lado a lado, pois a soma dos respectivos dngulos internos é igual a 360°. Usando um
transferidor e medindo os adngulos internos desses poligonos, confirme essa
afirmacdo.

Em relagdo aos pentagonos, por que ndo se encaixam?



http://view.busca.uol.com.br/imgres2.jhtm?q=placas de trânsito&imgurl=http://www.usp.br/agen/image7Q7.JPG&imgthumb=http://images-partners.google.com/images?q=tbn:IUEefg0XvnuNUM:http://www.usp.br/agen/image7Q7.JPG&imgrefurl=http://www.usp.br/agen/rede713.htm&d=191x194&sz=23kB&title=image7Q7.JPG&ref=http://busca.uol.com.br/imagem/index.html?q=placas+de+tr%E2nsito&ad=on&fi=1&ubs=img
http://view.busca.uol.com.br/imgres2.jhtm?q=bola de futebol&imgurl=http://www.zebananas.com/Pictures/Bola.gif&imgthumb=http://images-partners.google.com/images?q=tbn:DaUZvhtvJukonM:http://www.zebananas.com/Pictures/Bola.gif&imgrefurl=http://www.zebananas.com/POR/futebol.htm&d=255x269&sz=24.5kB&title=<b>Bola</b>.gif&ref=http://busca.uol.com.br/imagem/index.html?q=bola+de+futebol&ad=on&fi=1&ubs=img
http://view.busca.uol.com.br/imgres2.jhtm?q=planeta terra&imgurl=http://deolhonaweb.files.wordpress.com/2007/02/planeta_terra_24-02-071.jpg&imgthumb=http://images-partners.google.com/images?q=tbn:zeL_9sJTCiP7ZM:http://deolhonaweb.files.wordpress.com/2007/02/planeta_terra_24-02-071.jpg&imgrefurl=http://deolhonaweb.wordpress.com/2007/02/25/aquecimento-global-o-fim-do-mundo/&d=187x200&sz=5.9kB&title=<b>planeta</b>_<b>terra</b>_24-02-071.jpg&ref=http://busca.uol.com.br/imagem/index.html?q=planeta+terra&ad=on&ubs=img
http://view.busca.uol.com.br/imgres2.jhtm?q=mesa de jantar&imgurl=http://www.habitart-br.com/imagens/reta_mesa_extensivel.jpg&imgthumb=http://images-partners.google.com/images?q=tbn:T1jlOlsfZhaWaM:http://www.habitart-br.com/imagens/reta_mesa_extensivel.jpg&imgrefurl=http://www.habitart-br.com/pages/moveis_objetos.asp?produto=141&Categoria=2&d=300x300&sz=5.7kB&title=reta_<b>mesa</b>_extensivel.jpg&ref=http://busca.uol.com.br/imagem/index.html?q=mesa+de+jantar&ad=on&fi=1&ubs=img
http://view.busca.uol.com.br/imgres2.jhtm?q=edifícios&imgurl=http://www.caminandosinrumbo.com/brasil/sao/edificios/Edificios.jpg&imgthumb=http://images-partners.google.com/images?q=tbn:lMQZsdBDa9036M:http://www.caminandosinrumbo.com/brasil/sao/edificios/Edificios.jpg&imgrefurl=http://www.caminandosinrumbo.com/brasil/sao/edificios/index.htm&d=545x525&sz=84.7kB&title=<b>Edificios</b>.jpg&ref=http://busca.uol.com.br/imagem/index.html?q=edif%EDcios&ad=on&fi=1&ubs=img
http://view.busca.uol.com.br/imgres2.jhtm?q=paralelepípedos de rua&imgurl=http://www.csus.edu/indiv/o/oreyd/trilha/rua.paralellopepidos/paralelepipedo3.JPG&imgthumb=http://images-partners.google.com/images?q=tbn:lx0xD0lcUAu-RM:http://www.csus.edu/indiv/o/oreyd/trilha/rua.paralellopepidos/paralelepipedo3.JPG&imgrefurl=http://www.csus.edu/indiv/o/oreyd/trilha/paralelepipedo.htm&d=640x480&sz=155.7kB&title=paralelepipedo3.JPG&ref=http://busca.uol.com.br/imagem/index.html?q=paralelep%EDpedos+de+rua&ad=on&fi=1&ubs=img
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H4&, no material erro conceitual na pagina 16 (UP3-Bloco 1) ao afirmar que os nimeros
racionais englobam todos os nimeros inteiros e os que ficam situados nos intervalos entre os nimeros
inteiros. Os nimeros irracionais, embora ndo possam ser representados como um ponto na reta, estao
localizados entre intervalos de nimeros inteiros.

A seqguir, afirma que algumas figuras se encaixam perfeitamente quando colocadas lado a
lado, pois a soma dos respectivos angulos internos é igual a 360°. Para os quadrados, esta afirmacéao
é verdadeira, a soma dos angulos internos deste poligono € igual a 360°. Porém, o tridngulo equilatero
e 0 hexagono regular apresentados também se encaixam perfeitamente quando colocadas lado a lado
e a soma de seus angulos internos nao é igual a 360°. Da forma como esta explicitado, o estudante
esta sendo induzido a acreditar que todos os poligonos que “se encaixam perfeitamente” quando
colocados lado a lado apresentam a soma dos angulos internos iguais a 360°.

Os topicos de matematica elencados para compor o material impresso levam em consideragado
a heterogeneidade dos alunos e a realidade sociocultural, cientifica e tecnoldgica que esses estudantes
estdo inseridos.

Neste sentido, os diferentes blocos de conhecimentos relacionados a Matematica sao trabalhados de
maneira bem equilibrada e os conceitos e atividades apresentados ndo se restringem somente ao
reconhecimento de problemas praticos do cotidiano ou aqueles que fazem parte de atividades
preponderantemente do universo social de jovens e adultos.

Exemplos destes trabalhos estdo nas paginas 12-14 da UP!-Bloco I no “Projeto de Casa para a
Escola, da Escola para Casa ...” onde o aluno ¢é estimulado a representar seus conhecimentos sobre o
percurso que faz, descrever a regido onde mora e aprofundar o estudo em questfes como velocidade
média, tempo, percurso, construcdo de maquetes e desenho de plantas baixa. Na pagina 45 da UP1-
Bloco II o “Projeto Determinagdo do rendimento de um tragado — unidade de concreto” parte-se de
saberes profissionais de um pedreiro para aprofundar os estudos de geometria (area e volume);
unidades de medida de capacidade; e as relacdes de ocupacgédo do espaco urbano.

A proposta de trabalho com resolugéo de problemas (UP1-Bloco |, paginas 13-18) prioriza a
compreensdo dos significados dos conceitos das operages matematicas no conjunto dos nimeros
naturais. Parte de ideias intuitivas dos estudantes e se propde a articular os diferentes registros que 0s
alunos estdo habituados a fazer, e a sistematizacdo de conceitos da matematica escolar.

O material auxilia também no processo de producéo, pelos estudantes e professores, de
conhecimentos de outras areas, o “Projeto Vocé ja ouviu falar de IDH” (UP3-Bloco Il) articula
conhecimentos de matematica, geografia, historia e biologia.

Neste sentido o material favorece o desenvolvimento do pensamento e do raciocinio l6gico,
comporta atividades em que o estudante é levado a fazer relagdes, observar regularidades, saber lidar
com informagdes apresentadas em graficos e tabelas. Possibilita também a aprendizagem dos
conceitos de grandezas e medidas e geometria. De uma forma geral o material instiga a curiosidade
dos alunos.

Os conceitos matematicos desenvolvidos em relagdo a nimeros e operacdes, geometria,
grandezas e medidas séo claros, partem dos saberes praticos dos alunos e propde a ampliacdo destes
saberes para formas mais abstratas, proprias do pensamento matematico. Com relagéo ao campo
algébrico, apresenta alguns conceitos de forma “doutrinaria”, é assim que ¢ feito, siga o modelo (vide
paginas 25-31 da UP1-Bloco Il — “Estudo dos Polindmios”; paginas 15-16 da UP2-Bloco Il — “Como
determinar a solugéo de um sistema de duas equagoes do 1° Grau™; paginas 12-15 da UP3-Bloco Il —
“Numeros Racionais e Irracionais”; paginas 24-28 da UP3 do Bloco Il — “’Equagdes do 2° Grau”.

Critério 5: Procedimentos metodoldgicos
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Indicadores SIM PARCIAL NAO

5.1 Articula os contetdos escolares as experiéncias de vida e ao
cotidiano dos alunos.

5.2 Possibilita experiéncias significativas, diversificadas e
contextualizadas.

5.3 Atende as caracteristicas de aprendizagem dos alunos,
considerando a sua diversidade.

5.4 Possibilita ao aluno o alcance de niveis mais amplos de
abstracdo e de generalizacéo.

5.5 Promove situagdes de aprendizagem que auxiliem o aluno a
ampliar sua compreenséo sobre a realidade social.

5.6 Estimula a postura ativa do aluno e valoriza a mediacéo do
professor.

X X| X| X| X| X| X

5.7 Utiliza linguagem adequada evitando infantilizagéo,
reducionismo e simplificacéo.

TOTAL 7 0 0

Justificativa com exemplificacéo

Nas atividades presentes no material a linguagem é propria para o publico jovem e adulto.
Propde-se, com frequéncia atividades em grupo em que 0s alunos possam expor 0 que pensam e Seus
caminhos para solucfes das questdes apresentadas para seus colegas e, posteriormente para a turma.
Nas atividades individuais solicita-se a estes alunos a participacdo. O papel que o professor deve
desempenhar no desenvolvimento do trabalho é de mediador do processo ensino-aprendizagem, tanto
nos momentos de trabalho em grupo quanto nos de trabalho individual.

De uma maneira geral a obra tenta articular o conteldo escolar as experiéncias de vida e 0
cotidiano dos alunos. Estas atividades possibilitam uma aprendizagem significativa uma vez que
estdo contextualizadas, reconhecendo e respeitando as caracteristicas dos alunos de EJA. Nas paginas
2-3 desse material, referente a UP1 apresenta-se um texto e, a seguir solicita-se aos alunos que
preencham um formulério de inscricdo. Atividades como essa contribuem para as praticas cotidianas
de alunos jovens e adultos que precisam preencher formularios para solicitacdo de emprego; para
cadastramento do CPF; retirar documentos de identidade, preencher propostas bancarias, etc. Na
pagina 21(UP1-Bloco I) propde uma atividade onde o estudante pode compreender como pode sacar
uma determinada quantia em um caixa eletronico, de acordo com as cédulas disponiveis na maquina e
na pagina 30 dessa mesma UP apresenta um texto sobre maltiplos e divisores e remédios, levando os
estudantes a compreender melhor as escolhas que devemos fazer ao utilizarmos remédios que devem
ser administrados em intervalos regulares de tempo.

Na UP2-Bloco Il a atividade sobre o consumismo (p. 8-9) leva o grupo de alunos a refletir
sobre seus gastos, 0 que priorizar em um consumo consciente. No Bloco 2 algumas atividades como a
determinagdo do rendimento de um tracado — unidade de concreto (p. 36 — UP1); o calculo de area (p.
2, UP2) e a atividade denominada “como saber se um alicerce esta no esquadro” (p. 21, UP2), que
contribuem para a articulagdo entre os saberes da pratica dos alunos e 0s saberes escolares. Na pagina
41 (UP2) o projeto “Estatistica Familiar” também ajuda a pensar como, na pratica e através de alguns
saberes matematicos escolares podemos planejar agdes que envolvem compras de objetos.

Critério 6: Atividades e exercicios

Indicadores SIM | PARCIAL | NAO
6.1 Apresenta relacdo adequada com os objetivos e os conteddos.

6.2 Apresenta clareza na formulacdo e nos comandos. X

6.3 Possibilita situagdes de investigacdo, envolvendo aspectos X

como: problematizacdo, observacao, experimentacdo, analise,
comparacdo, interpretacao, discussao de resultados, sintese,
registros, comunicacgdo e avaliagéo.
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6.4 Apresenta tipologia diversificada, evitando repeticGes. X

6.5 Estimula a interag&o e a participagdo da comunidade escolar, X
das familias e da populagdo em geral.

6.6 Apresenta propostas de estudos em espagos extraclasse X
(museus, centros de ciéncias, universidades, centros de pesquisa e
outros).

6.7 Apresenta propostas de uso de tecnologias da informacéo e
comunicacao.

6.8 Propicia a interagdo com o(s) colega(s) e a mediacdo do
professor.

6.9 Estimula o uso adequado de textos, desenhos, figuras, tabelas,
diagramas, graficos e outros registros proprios de cada area.

x| X| X| X

6. 10 Estimula consulta e leitura de textos complementares, de
revistas especializadas, de livros paradidaticos e visita a sitios na
internet.

6.11 Orienta o desenvolvimento de praticas interdisciplinares. X

TOTAL 6 2 2

Justificativa com exemplificacédo
O indicador 6.1 ndo foi respondido, pois 0 material impresso de matematica do PEJA ndo
apresenta objetivos de aprendizagem, como afirmado anteriormente.

Algumas atividades presentes no material do Bloco | ndo apresentam um comando claro,
dificultando a realizagdo da mesma por parte dos estudantes. Exemplos destas atividades podem ser
encontrados: na pagina 6 da UP1 solicita ao aluno que consulte o vocabulario na pagina 54 (este
vocabulario se encontra na pagina 48);

Na pagina 8, UP1, solicita-se ao aluno que escreva os numeros utilizando algarismos. Quando
escrevemos “9 u. M. + 47 d.s” estamos utilizando algarismos. Deveria ser explicitado que o aluno
deveria utilizar somente algarismos;

Nas paginas 43 e 44, UP1, é proposta a confeccao de caixas de presente, mas ndo faz
nenhuma referéncia ao que deve ser feito com o material que diz ser necessario utilizar. Faltam todos
os comandos; Na pagina 9 da UP2 apresenta a seguinte atividade:

#° Atividades :

Use a calculadora e verifique:

1) Quantos centimetros tem a diagonal de uma televisdo de:

a) 29 polegadas

b) 42 polegadas

c¢) 14 polegadas

Sugerir que o aluno utilize a calculadora s6 faz sentido se ele tiver a informacéo da relacdo
entre polegadas e centimetro. Esta informacéo ndo consta na apostila.

Na pagina 52 da UP2 faz-se referéncia a cor diferente em uma das colunas do gréfico. O
Material é impresso em graduacdes de cinza e todas as trés colunas apresentam a mesma cor. Na
paginal5 da UP3 falta explicitar o que o aluno deve realizar. O enunciado da atividade diz
simplesmente que “Agora efetue as seguinte”.

As atividades intituladas “Projeto”, presentes em todas as Unidades de Progressao dos dois
blocos possibilitam ao estudante analise, comparacéo, observacao, interpretacdo, discussao de
resultados, sintese, registros, comunicacédo e avaliacdo; em algumas atividades a observacao de
regularidades é determinante (p. 13 da UP1-Bloco I, p. 30-31 da UP1-Bloco I, o estudo de mosaicos e
simetria nas paginas 10-16 da UP2-Bloco ).

Na pagina 15 e na 32 da UP2-Bloco | encontramos a mesma atividade (escrever o proprio
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nome e a reflexéo desse a partir de um eixo de simetria).

Em vérias atividades sugere o uso da calculadora (No Bloco | algumas atividades com
calculadora podem ser encontradas nas paginas: UP1- p. 22-23; UP2 — p. 38-39; UP3 —p. 12, p. 16, p.
27, p. 48. No Bloco Il: UP1 —p. 36; UP2 —p. 41; UP3 — p. 15). Sugere que a turma assista: o episodio
“Correio”, do seriado Cidade dos Homens (UP1-Bloco I, p. 25) € o filme “Surplus” (UP3-Bloco |, p.
10).

Atividades que envolvem trabalho em grupos ou em duplas e a apresentacdo dos resultados
destes para a turma com a mediacao do professor estdo presentes nas paginas 13 e 24 da UP1; 39 da
UP2; 2, 16, 17, 20 do Bloco I. No Bloco Il atividades que envolvem este tipo de trabalho mediado
pelo professor podem ser encontradas nas péaginas 8, 9, 10 da UP1, 20 e 29 da UP2.

Na pégina 16 da UP2-Bloco | e na pagina 44 da UP2-Bloco Il propde a consulta a sites da
internet. Leituras de textos de jornais e revistas sdo propostos nas paginas 4, da UP1-Bloco I, bem
como nas paginas 5, 15 e 42 da UP1; 22 e 34 da UP2 do Bloco Il, entre outras.

O material apresenta algumas discussdes que extrapolam questdes proprias da Matematica
articulando-as a outras disciplinas que comp6em a grade curricular do PEJA. Algumas atividades que
articulam a Matematica a outra disciplina pode ser encontrada na pagina 8 da UP3-Bloco | (Projeto de
Matemaética Critica: o que é o consumismo) sugerindo a articulagdo com Historia, Geografia e
Ciéncias. Na pagina 35 da UP2-Bloco Il no trabalho com mapas e a conceituagdo de densidade
demogréfica articula saberes matematicos com geograficos. O Projeto sobre a situacdo econdmica,
social e politica do Brasil (UP2-Bloco Il, p. 44-47), onde € apresentado alguns indicadores como o
Produto Interno Bruto, o célculo da Renda Per Capta traz as discussdes comum em Geografia Politica
e Matematica. Nas paginas 4—6 da UP3-Bloco Il ¢ trabalhado o Projeto sobre o indice de Massa
Corporal, que articula a disciplina de Ciéncias com a Matematica.

SINTESE QUANTITATIVA DO BLOCO II: LIVRO DO ALUNO

Total de Total: Total: Total:
Critério Indicadores Indicadores* SIM (S) | Parcial (P) | EXCLUDENTE
3 3.1als8 8 (0) 1 1 0
4 4.1a4.17 15 (2) 11 3 2
5 51a5.7 7 (0) 7 0 0
6 6.1a6.11 11 (0) 6 2 0
Total 41 (2) 25 6 2
*QO numero que esta entre parénteses indica o total de itens excludentes
Resultado de S + 0,5*P =25 +3 =28

CLASSIFICACAO DO BLOCO II: LIVRO DO ALUNO
Classificacéo S+0,5*P | CONDICAO | EXCLUDENTE
( ) RECOMENDADA 28,5a4l E ZEero
( ) RECOMENDADA COM RESTRICAO | 10,5a 28 E zero
( X)) NAO RECOMENDADA 0al0 E/OU Maior que zero
BLOCO IV - PROJETO GRAFICO-EDITORIAL
Critério 10: Estrutura editorial e projeto grafico

Indicadores SIM | PARCIAL | NAO
10.1 Apresenta com clareza elementos explicativos para X
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compreensdo do projeto gréfico.

10.2 Apresenta projeto grafico adequado a proposta didatico- X
pedagdgica.

10.3 Revela no projeto gréfico preocupacdes com a recep¢do da X
obra pelo publico da EJA.

10.4 Apresenta sumario cuja organizagéo facilita a rapida X
localizacdo dos contelidos e das atividades propostas.

TOTAL 0 2 2

Justificativa com exemplificagéo

N&o é apresentado, explicitamente, o projeto grafico. Ao analisar o material percebemos que
0 mesmo se adéqua a EJA pelo tamanho da fonte, o espaco destinado a resolucgdo das atividades por
parte dos alunos, bem como a icones como o da calculadora; das se¢des de curiosidade ou Histéria da
Matematica, que facilita para o aluno reconhecer que sera tratado nos paragrafos seguintes.

O material ndo apresenta sumario.

Critério 11: Convencdes e normas da lingua portuguesa

Indicadores SIM PARCIAL NAO
11.1 Isento de erros de revisao. X
11.2 Isento de erros de impressao. X
TOTAL 1 0 1

Justificativa com exemplificacéo

O material apresenta alguns erros de revisdo. No Bloco | encontramos 0s seguintes erros na
UP1:

Na pagina 5 (no paragrafo anterior as Atividades, inserir, apds a palavra “mesmo” a
expressao “que o valor absoluto”.); p. 19 (falta inserir a sequéncia de nimeros no ultimo quadro.); p.
30 (retirar o ponto de interrogacéo da frase do sétimo paragrafo.); p. 46 (no primeiro paragrafo,
substituir a palavra “acima” pela expressao “da pagina anterior”).

Na UP2 temos: p. 6 (faltam as linhas citadas para a resposta dos alunos); p. 8 (retirar “etc” do
terceiro item do Vocabulario); p. 25 (falta explicitar o caso a que se refere no Gltimo paragrafo desta
pagina); p. 46 (na segunda linha do primeiro pardgrafo, apos a palavra “leitura” inserir a preposi¢ao
“de”).

Na UP3 encontramos erros de revisao na pagina 30 (Ao se referir a nogdo de volume deve-se
inserir a expressao “interior do” apos a expressao “O espago existente no”); p. 34 (no exercicio 8
excluir a expressao “metro quadrado cada”); p. 44 (na atividade 1, substituir as expressoes “vlume” e
“cjas” por “volume” e “cujas”, respectivamente).

No Bloco Il

UP 1 — Péginas 2 (falta inserir as figuras a que faz referéncia); 6 (o segundo paragrafo é
continuacdo da frase do paragrafo anterior, esta frase esta cortada por uma imagem); 15 (deve-se
suprimir a palavra “sua” no paragrafo acima das figuras geométricas); 27 (na segunda nota substituir
as palavras “semelhantes quando” por “que”).

Na UP2 — paginas 1 (faz-se referéncia a conceitos que ndo foram trabalhados em material
anterior); p. 2 (substituir a expressao “saberes tradicionais des agricultores” por “saberes tradicionais
dos agricultores”, no segundo paragrafo); p. 37 (substituir a palavra “grafico” por “esquema”, no
primeiro paréagrafo).

Critério 12: Caracteristicas de ergonomia visual no projeto grafico em seus elementos tipograficos e
de layout

Indicadores SIM PARCIAL NAO

12.1 Apresenta legibilidade tipogréfica quanto ao: formato e X
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tamanho da fonte; espacamento entre letras, palavras e linhas;
alinhamento do texto.

12.2 Apresenta legibilidade de layout no que se refere a X
dimens®es e disposicdo do texto principal, das ilustracdes, dos
textos complementares, dos espacos em branco; uso e largura das
margens e colunas.

12.3 Apresenta titulos e subtitulos claramente hierarquizados por X
meio de recursos gréficos compativeis e utiliza contraste de cor do
texto e de fundo.

12.4 Permite leiturabilidade com uso adequado de pontuagéo, X
tamanho das frases e paragrafos, uso de recursos na apresentacao
de informacdes complexas (como a distribui¢do em tépicos),
hierarquizagdo da informacéo.

12.5 Possui impressdo que ndo prejudica a legibilidade no verso X
da pégina.
TOTAL 3 1 1

Justificativa com exemplificagdo

As ilustragdes presentes no material, na maioria das vezes, ndo facilitam a visualizagao do
que é proposto (paginas 136, 37, 39, 45 — UP1 do Bloco I; 1,3,5,7,10,13, 39, 46, 47, 50 — UP2 do
Bloco 1;22, 23, 25, 27, 28 — UP3 do Bloco I; 1, 3, 4,5,7,11,34, 38 da UP1 do Bloco Il; 8,11, 12, 19,
22, 28,42, 43, 44, 45 da UP2 do Bloco Il e 1,11, 31,34, 41, 42 da UP3 do Bloco Il). Acrescenta-se a
qualidade ruim das imagens o fato de o material ser reproduzido através de fotocopiadoras das
préprias escolas. O efeito final é que os alunos ndo conseguem compreender as imagens. Neste
sentido, pouco contribui para o processo de ensino-aprendizagem.

Os titulos e subtitulos sdo hierarquizados sutilizando-se como recurso o tamanho da fonte e o
tipo da fonte, porém ndo se utiliza diferentes cores para isto.

Critério 13: Uso da iconografia

Indicadores SIM PARCIAL NAO

13.1 Apresenta ilustracfes que exploram as vérias funcdes que as X
imagens podem exercer no processo educativo, e ndo somente o
papel estético ou reforcador do texto principal.

13.2 Apresenta clareza, corre¢éo e adequacdo das ilustracoes, X

imagens, mapas, tabelas e graficos.

13.3 Indica a escala adequada dos fenbmenos representados nas X
ilustraces de carater cientifico.

13.4 Apresenta mapas com legenda dentro das convengoes X

cartogréficas, indicando orientacdo para o uso adequado dos
pontos cardeais e colaterais, de escalas e de limites definidos.

13.5 Apresenta ilustracbes acompanhadas dos respectivos créditos X
e, quando pertinente, de informagdes a respeito das técnicas
utilizadas para sua elaboracéo.

13.6 Apresenta graficos e tabelas com titulos, fonte(s) e datas. X

13.7 Apresenta legendas sintéticas e com cores definidas para X

ilustracGes, imagens, mapas e tabelas.

TOTAL 1 4 2

Justificativa com exemplificacéo

As ilustragdes da pagina 11 (UP1-Bloco I); pagina 1-2 e 38 (UP3-Bloco I); pagina 34 (UP1-
Bloco Il); pagina 19 (UP2-Bloco Il) pouco contribui com o que esta sendo trabalhado no texto da
referida pagina.

O mapa apresentado na pagina 11 (UP1-Bloco Il) ndo apresenta escala. Os gréaficos da pagina
42 (UP2-Bloco I1) ndo apresentam fontes.
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As ilustragdes presentes nas paginas 1, 10, 11, 21, 36, 37, 38, 39 e 45 (UP1-Bloco I); 1-13,
16, 34 e 37-39 (UP2-Bloco 1); 1-3, 16, 17, 19, 22-25, 27-29, 31, 39, 46 e 49 (UP3-Bloco ) e todas as
ilustracGes do Bloco Il (UP1, UP2 e UP3) ndo apresentam creditos.

Critério 14: Elementos pds-textuais

Indicadores

>
@)

SIM PARCIAL N

14.1 Apresenta referéncias de acordo com as normas da ABNT.

14.2 Indica leituras complementares adequadas aos objetivos
didaticos da colecéo.

precisas.

14.3 Apresenta glossario com definicdes claras, corretas e

X[ XX

TOTAL

0 0 3

SINTESE QUANTITATIVA DO BLOCO IV: PROJETO GRAFICO-EDITORIAL

Total de Total: Total:
Critério Indicadores Indicadores* SIM (S) Parcial (P)
10 10.1a10.4 4 0 2
11 11.1a11.2 2 1 0
12 12.1a125 5 3 1
13 13.1a13.7 7 1 4
14 14.1a14.3 3 0 0
Total 21 5 7

CLASSIFICACAO DO BLOCO IV: PROJETO GRAFICO-EDITORIAL

Classificacdo S+0,5*P
( ) RECOMENDADA 145a21
( X ) RECOMENDADA COM RESTRICAO 55al4
( ) NAO RECOMENDADA 0ab
SINTESE QUANTITATIVA DA OBRA/COLECAO
BLOCO TOTAIS DOS BLOCOS CLASSIFICACAO
Total SIM PARCIAL | NAO
1 (Aspectos 30 ( ) Recomendada
Legais) ( ) Recomendada com restrigdo
(X) Ndo Recomendada
2 (Livro do 41 ( ) Recomendada
Aluno) ( ) Recomendada com restrigéo
(X) Ndo Recomendada
3 (Manual do 21 ( ) Recomendada
Professor) ( ) Recomendada com restrigéo

( ) Ndo Recomendada

4 (Aspectos

21 ( ) Recomendada

Graéficos) (X) Recomendada com restricdo
( ) N&o Recomendada

Resultado ( ) RECOMENDADA (4 Blocos recomendados).

Quantitativo ( ) RECOMENDADA COM RESTRICAO (Toda e qualquer combinagéo que

da Avaliagéo contenha uma recomendagao com restricdo e ndo tenha uma classificagcdo néo

recomendado).
(X)) NAO RECOMENDADA (Quando um dos Blocos tiver a classificagéo néo
recomendado).




