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Resumo

O trabalho apresenta um panorama das politicas publicas relacionadas a
informatica e educacdao, incluindo as de formacéo de pessoal para as atividades
relacionadas ao tema, no Brasil, desde o surgimento do primeiro computador até
os dias atuais e como se configura a formacdo de professores no pais.
Contextualiza as mudancas ocorridas ao longo dos anos com a inser¢cao das
novas tecnologias no ambito educacional e especificamente o que 0 ocorreu nos
altimos anos no Estado do Rio de Janeiro na area de Informética e Educacéo.
Apresenta, também, o programa lancado pelo Governo do Estado que distribuiu
notebooks para os professores da rede com a finalidade de dar acesso as
chamadas tecnologias da informagao e comunicagao (TIC’s). Assim, este trabalho
buscou analisar o que estava sendo feito com o aparato tecnolégico recebido e se
algum tipo de formacdo para a utilizacdo dos mesmos foi oferecida para os
educadores e como foi a participagdo dos docentes na implementacdo e
realizacdo do programa Conexdo Professor. A fundamentacdo tedrica esta
baseada nas politicas publicas voltadas para a area e na formacgéo de professores
para o uso das novas tecnologias. Trata-se de uma pesquisa exploratdria nos
municipios de Angra dos Reis, Mangaratiba e Paraty, com a utilizacdo de
questionarios fechados, respondido por professores voluntarios e sem
identificacdo. A andlise foi feita somente nos dados respondidos por professores
que receberam o notebook. A partir da analise de dados coletados com os
professores do Ensino Médio da Rede Estadual de Ensino do Estado do Rio de
Janeiro pertencentes a Coordenadoria da Baia da Ilha Grande, aponta-se que
nem sempre aqueles que fazem pouco ou muito uso dos recursos do computador
levam isto para suas salas de aula.

Palavras-Chave: Informéatica e Educacdo; Tecnologia Educacional; Politicas
Pulblicas; Formacao de Professores.
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INTRODUCAO

Interessei-me pelo tema Politicas Publicas de Informatica na Educacéo

a partir de alguns fatos que ocorreram ao longo e apés minha formacéo, do Ensino
Fundamental ao Ensino Superior (Pedagogia). Durante minha formacéo basica,
pude ter contato com diversas ferramentas de informatica, e também, tive a
oportunidade de estudar em um colégio que disponibilizava para seus alunos

aulas de informatica educacional.

Desde que ganhei meu primeiro computador, em 1994, sempre tive grande
facilidade em utiliza-lo, tanto para o lazer quanto para a parte académica. Ja
estudando Pedagogia na UNIRIO (Universidade Federal do Estado do Rio de
Janeiro), como bolsista de extensdo no NEEPHI (Nucleo de Estudos — Escola
Publica de Horério Integral) tinha, como tarefa principal, criar uma home-page e
um boletim informativo. Meus conhecimentos em informatica eram basicos, porém

bem avancados para a realidade da instituicAo em que me encontrava.

Fiz uma oficina de criacdo de paginas na Internet para tentar entender
como funcionava o programa que utilizaria no Nucleo. Em alguns meses, a
primeira home-page do NEEPHI estava no ar e eu tinha adquirido novos
conhecimentos. Depois dessa experiéncia, vieram mais algumas paginas no
Centro de Ciéncias Humanas da UNIRIO, e gquase ao final da graduacao pude
participar ndo s6 como aluna, mas como colaboradora, da disciplina Informética

Educativa, ministrada pela Professora Dra. Guaracira Gouvéa.

Apoés a conclusdo do curso, fui convidada a trabalhar em uma empresa de
Informatica Educativa, prestadora de servigos para escolas particulares do Rio de
Janeiro, Sado Paulo e Minas Gerais (EDUTEC). Nesta empresa, fiquei um ano e
meio como instrutora de informética e dois anos como coordenadora de
treinamento dos professores contratados da empresa que trabalhavam nas

escolas-clientes.



Paralelamente a essa funcao, fiz um curso de Web Design Developer, que
contribuiu muito para o trabalho que desenvolvia na empresa. Além disso,
participava de oficinas e minicursos na area de informatica, sempre buscando
enriqguecer meu conhecimento e aprimorar minhas atividades profissionais. Ao
longo de trés anos de trabalho na area, além de pedagoga e webdesigner,
também fazia manutencdo de maquinas e coordenava projetos de Robotica

Educacional.

Um ano antes de ingressar no Programa de P4s Graduacdo em Educacédo
desta Universidade, me desliguei da empresa e fui trabalhar como responséavel por
toda a area de informatica de uma escola particular no bairro do Flamengo, Rio de
Janeiro, onde tive o primeiro contato com professores da rede estadual de ensino,
suas conquistas e dificuldades em lidar com os notebooks dados nas escolas
dessa rede. Duas professoras de realidades diferentes: uma com um bom
conhecimento em informatica, e outra ainda “engatinhando” na era tecnoldgica.
Enquanto a mais experiente possuia diversas habilidades no uso da maquina para
montar provas e aulas multimidias para seus alunos, até com o uso de uma lousa
digital, a outra sempre procurava ajuda para a realizacdo de tais tarefas. Seu
conhecimento era muito basico e limitado em relacdo as diversas possibilidades
gue o computador proporcionaria para suas atividades pessoais e pedagogicas.
Duas realidades bem parecidas com o que iriamos encontrar nas visitas de campo

e na analise dos dados desta pesquisa, como veremos mais a frente.

Ao ingressar no Mestrado em Educagdo, na linha de pesquisa Praticas
Educativas, Linguagens e Tecnologia, realizei as primeiras leituras que me
levaram a definicdo do objeto desta pesquisa: politicas publicas de informatica

em educacédo e a formacao de professores.

Uma dessas primeiras leituras foi “Mestres de amanh&” (TEIXEIRA, 1969),
onde o autor faz uma reflexdo sobre a formacdo dos professores para o futuro. A

insercdo de novas tecnologias no ambito educacional exigiriam desses



profissionais conhecimentos aprofundados de como lidar com novos recursos e
como se realizariam as mudancas do papel exercido por eles nos ambientes

educacionais.

(...) os novos recursos tecnoldgicos e os meios audiovisuais irao
transformar o mestre no estimulador e assessor do estudante, cuja
atividade de aprendizagem deve guiar, orientando-o em meio as
dificuldades da aquisicdo das estruturas e modos de pensar
fundamentais da cultura contemporanea de base cientifica em seus
aspectos fisicos e humanos. Mais do que o contetdo do
conhecimento em permanente expansdo, cabe-lhe, com efeito,
ensinar ao jovem aprendiz a aprender os métodos de pensar das
ciéncias fisico-matematicas, biolégicas e sociais, a fim de habilita-lo
a fazer de toda a sua vida uma vida de instru¢cdo e estudos.
(TEIXEIRA, 1969, p. 156)

Assim, como Teixeira argumenta, nosso grande desafio como mestres nos
dias de hoje é “dar conta”, em nossa formacdo, de todo aparato tecnoldgico
existente (na época a que ele se refere tinhamos o radio, o cinema e,
posteriormente, a televisdo, e nos dias atuais 0s computadores, maquinas digitais
e demais recursos desenvolvidos com as novas tecnologias), aparatos esses
sobre os quais muitos de nossos alunos por crescerem, em uma sociedade rica
em recursos tecnoldgicos, passam a ser mais habeis que seus professores.
Mesmo aqueles que pertencem as classes populares, que passam a ter contato
com a tecnologia na rua ou na TV, tém uma percepcao diferente do que aquele
gue cresceu huma época em que 0 uso das novas tecnologias era ainda muito

restrito.

O professor deve estar preparado para ir além da utilizacdo de certos
recursos tecnologicos, ou podera ser rapidamente ultrapassado por seus alunos,
gue conseguem explora-los de forma mais criativa. Para isso, € necessario ter

uma formacao que privilegie o uso das novas tecnologias no seu dia-a-dia, que



possibilite a criacdo de aulas dindmicas, multimidias, atendendo a realidade do
mundo atual e de seus alunos. Que abranja os conteddos essenciais para uma
formacdo sélida e de qualidade, porém amparada por recursos que fazem parte da
chamada tecnologia educacional, com utilizacdo da Internet, de atividades onde o
computador esta presente de alguma forma, ou através de apresentagfes com
recursos interativos, ou videos, ou softwares educacionais, que levem os alunos a
estarem em contato, de alguma forma, com esta nova realidade que nos cerca.
Apenas uma aula expositiva com recursos novos nao deve ser o ideal, o aluno

precisa participar do processo, utilizando e/ou confeccionado atividades, também.

O autor vai além na reflexdo, indicando que a formacdo dos professores
precisa ter um carater de continuacado, ou seja, eles deverdo dar continuidade as
seus estudos, buscando aprimorar seus conhecimentos para a nova configuragcéo

da sociedade que estd mudando constantemente:

O mestre de amanha teria como efeito de ser treinado para ensinar
basicamente as disciplinas do pensamento cientifico, ou sejam, a
disciplina do pensamento matematico, a do pensamento
experimental, a do pensamento bioldgico, e a do pensamento das
ciéncias sociais e, com fundamento nessa instrumentacdo da
inteligéncia contribuir para que o homem ordinario se faga um
aprendiz com o desejo de continuar sempre aprendendo, pois sua
cultura ndo sO6 é intrinsecamente dindmica mas esta
constantemente a mudar-lhe a vida e a obriga-lo a novos e
delicados ajustamentos. (...). O mestre seria algo como um
operador dos recursos tecnolégicos modernos para apresentacao e
0 estudo da cultura moderna e como estaria, assim, rodeado e
envolvido pelo equipamento e pela tecnologia produzida pela
ciéncia, ndo lhe seria dificil ensinar o método e a disciplina
intelectual do saber que tudo isso produziu e continua a produzir. A
sua escola de amanha lembrara muito mais um laboratério, uma
oficina, uma estacéo de televisdo do que a escola de ontem e ainda
de hoje. (TEIXEIRA, 1969, p. 158)
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Desta forma, constatei que Teixeira deixa claro que a preocupac¢do com o
futuro da educacédo deve ter como base a formacédo continuada de educadores,
aliada as novas tecnologias produzidas pela ciéncia e a atencdo voltada para a

cultura moderna, em constante transformacéo.

A partir dessa leitura de referéncia, meu interesse inicial trasnformou-se no
objeto de estudo apresentado anteriormente e estabeleci como objetivos
compreender o processo de formacdo de professores para a utilizagcdo de
novas tecnologias no ambito educacional analisando, de forma critica, o
programa da Secretaria Estadual de Educagdo do Rio de Janeiro,
denominado InfoEduc-RJ, implantado no ano de 2008. Para tanto, foi preciso
considerar o que ocorreu no Brasil em relacdo as politicas publicas de formacéo
de professores em informatica na educacéo através de um breve historico e como

a formacdo continuada desses professores vem se configurando nos ultimos anos.

Também fui levada a fazer alguns questionamentos sobre o InfoEduc-RJ,
atual programa de distribuicdo de notebooks na rede estadual do Rio de Janeiro,

canalizando esta pesquisa para responder as seguintes questdes:

1. Que tipo de formacdo ou convivio com as tecnologias da informacéao e
da comunicacédo os professores ja possuem, no ambito da Informatica
e da Informatica Educacional, antes de ingressarem nos cursos de

capacitacao oferecidos pelo Governo do Estado?
2. Qual a capacitacdo dada a esses professores que receberam do

Governo Estadual do Rio de Janeiro notebooks com acesso a Internet

através do Programa Conexao Professor?
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3. O que esses professores estdo fazendo com esse aparato
tecnoloégico? Quais o0s recursos utilizados por eles e em quais
situacdes? Quais sdo as facilidades e dificuldades encontradas por

eles?

Para a realizagcdo desta pesquisa foram definidos como sujeitos o0s
professores do Ensino Médio da rede estadual pertencentes a Coordenadoria da
Baia da llha Grande que abrange os municipios de Mangaratiba, Angra dos Reis e
Paraty e possui dezenove escolas, sendo uma indigena que ndo oferece ensino
médio. Esta opcdo leva em conta o fato destes professores fazerem parte do
programa a ser analisado e por este local estar inserido em um dos projetos da
linha de pesquisa que integro, realizando reflexdes acerca do tema Ciéncia,

Tecnologia, Sociedade e Ambiente (CTSA).

A andlise da experiéncia em questdo se desenvolveu segundo a
metodologia de PESQUISA EXPLORATORIA - utilizacdo de uma pesquisa
bibliogréfica prévia, aplicagdo de questionarios fechados e entrevistas com 0s
sujeitos e analise dos dados coletados.

Diante desse contexto de transformacéo e de novas exigéncias em relacao
a formacéo do educador e a mudanca de atitude diante do conhecimento e da
aprendizagem, esta pesquisa se justifica pelo fato de tratar-se de um tema recente
na area e de extrema importancia no atual quadro da educacéao brasileira. Aponta,
também, para a importancia de pensarmos em uma educacdo articulada com
politicas publicas de formagéo continuada em tecnologia educacional para melhor,
ou contribuir de alguma forma, para a melhora de vida, principalmente, das

classes vitimas de exclusao social e econdmica.

Sendo assim, esse trabalho esta dividido em quatro capitulos: na introducéo
foi feita a apresentacéo geral da minha trajetéria como pedagoga e 0s campos em

que atuei até chegar ao objeto, objetivos e questdes dessa pesquisa; no primeiro
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capitulo, traco o contexto histérico da informética educacional no pais, desde a
criagdo do primeiro computador, passando pelos projetos de informatica
educacional e formacao de professores na informatica educacional desenvolvidos
até chegar ao projeto atual do Governo do Estado do Rio de Janeiro, o InfoEduc-
RJ; no segundo capitulo é levantada uma reflexdo sobre a formacdo dos
professores desde a formacao basica até os projetos de formacdo continuada,
incluindo o que tem sido feito para atender a demanda de preparar os professores
para as novas tecnologias; no terceiro capitulo é tracada a metodologia inicial
adotada no trabalho e feita a analise dos dados coletados sobre o local escolhido
para a realizacdo da pesquisa e seus sujeito; e por ultimo, no quarto capitulo

concluo com as consideracdes finais do trabalho realizado.
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1 - HISTORICO DAS POLITICAS PUBLICAS DA INFORMATICA
EDUCACIONAL

Esse capitulo realiza um apanhado histérico sobre as politicas publicas
voltadas para a informatica educacional até chegarmos ao nosso objeto de estudo
- 0 programa da Secretaria Estadual de Educacao do Rio de Janeiro, InfoEduc-RJ,

implantado no ano de 2008.

1.1 - Onde tudo comegou

Temos como dados oficiais que, em 1961, foi construido o primeiro
computador no Brasil, pelos alunos de Engenharia do Instituto Tecnologico da
Aeronautica (ITA) em parceria com a Escola Politécnica da USP e a Pontificia
Universidade Catdlica do Rio de Janeiro (PUC-RJ), a fim de atender uma
demanda de mercado. Com isso, surgiu o interesse do governo brasileiro em criar
induUstrias nacionais de aparelhos ligados a informatica. Data dessa mesma época
(décadas seguintes) a criacdo da Comissdo Coordenadora das Atividades de
Processamento Eletrénico (CAPRE), vinculada ao Ministério do Planejamento, a
Empresa Digital Brasileira (DIGIBRAS) e a Secretaria Especial de Informética
(SEI), ligada ao Conselho de Seguranca Nacional, que seria responsavel pela
coordenacao e execucdo da Politica Nacional de Informatica. Cabe destacar que
as primeiras politicas publicas de Informética da Educacdo no pais tiveram seu
inicio ligado aos programas de “treinamento em técnicas computacionais” da
CAPRE. Quando em 1976 houve uma reformulagcdo dessa comissao, onde o
Ministério da Educacdo passou a fazer parte do Conselho Plenario, passou-se a
desenvolver “programas de desenvolvimento de recursos humanos em técnicas
computacionais”. (BRASIL, 1976)

Segundo ORTH (2008),

14



Com a criacdo da SEI, a competéncia do érgdo em educacao
tornou-se muito mais abrangente, incluindo a formagéo de recursos
humanos, regulamentagdo de curriculos minimos, pesquisa e
sistema de informacdo cientificas e tecnoldgicas. Além disso, na
condicdo de 6rgdo superior do sistema de informética no pais, a
secretaria tinha poderes para intervir em todas as areas afetadas,
inclusive aprovando e supervisionando Planos Diretores de
Informatica para toda Administracdo Federal. Com isso fica claro
que o 6rgdo ndo sb6 exercia total controle sobre a politica de
informatica, no sentido econbmico e politico, como também assumia
0 seu controle no ambito educacional, assumindo competéncias

préprias dos organismos educacionais.(ORTH, 2008, p 5)

O governo tentava promover a autonomia do pais em relagdo a politica de
capacitacdo cientifica e tecnolégica junto a SEI, propondo atividades que
estimulassem a informatizacdo da sociedade. Com isso, foram desenvolvidos
diversos projetos na area da educacdo, utilizando o computador em suas
atividades. Com a ampliagdo dessas competéncias, em 1980, foi criada a
Comissdao Especial de Educacéo, com o argumento de que a informatica tinha um
grande potencial no mercado nacional e que era necessario formar pessoas nessa
area. Percebe-se, entdo, que as politicas publicas apenas davam énfase a
informatica pela informética, sendo a educacao somente requerida na medida que

exigia processos de formacao para o dominio e o desenvolvimento tecnoldgicos.

Em 1981, foi realizado o Primeiro Seminario Nacional de Informatica
Educativa, em Brasilia, e contou com o apoio da SEI, do MEC e do CNPq. Nesse
evento houve discussoes e reflexdes sobre o uso do computador como auxilio no
processo ensino-aprendizagem. Muitos afirmam que o projeto EDUCOM nasceu
neste evento. Também em 1981 foi realizado o Simpédsio de Informética na
Educacdo. Em 1982 ocorreu o Il Seminario Nacional de Informatica e Educacao
na Universidade Federal da Bahia, com a finalidade de obter subsidios para a

criacdo dos centros-piloto através de reflexdes com especialistas nas areas de
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educacéo, psicologia, informatica e sociologia. Esses eventos foram essenciais no

processo de introducdo da informética na educacdao brasileira.

Em 1982, foi criado o Centro Nacional de Informatica (CENIFOR) do MEC,
como um o6rgdo da Fundacdo Centro Brasileiro de Televisdo Educativa
(FUNTEVE), para desenvolver, estimular e disseminar tecnologias educacionais
de informatica em todas as esferas sociais, e também atuar como 6rgao de apoio
as unidades do MEC que desenvolvessem pesquisas, estudos, diagnosticos,

informacdes e servicos técnicos na area. (BRASIL, 1985, p 33)

Em 1983, a SEI criou uma Comisséo Especial de Informatica na Educacéo
(CE/IE), com o objetivo de propor orientacdes basicas para as politicas de uso das
tecnologias de informacgao nos processos de ensino-aprendizagem, observados os
objetivos e as diretrizes do Plano Setorial de Educacéo, Cultura e Desporto, do
Plano Nacional de Informatica e do Plano Basico de Desenvolvimento Cientifico e
Tecnologico do pais, bem como apoiar a implantacdo dos centros-piloto,
recomendar equipamentos e programas, coordenar 0S recursos governamentais,
capacitar recursos humanos e acompanhar, avaliar e disseminar os resultados.
(BRASIL, 1983)

No mesmo ano, a CE/IE aprovou projetos de instalacdo de Centros-piloto
de Informética da Educacdo em cinco universidades, com o apoio financeiro do
MEC, da SEI, do CNPq e do FINEP, tendo inicio o projeto EDUCOM. Este projeto
pretendia imprimir uma filosofia diferente ao uso do computador na educacao, nas
areas de Matemaética, Fisica, Quimica, Biologia e Letras. Segundo esta filosofia, o
computador seria fundamental como uma ferramenta de aprendizagem e néo so
como uma maquina de ensinar. A aprendizagem ocorreria por exploracdo e
descoberta, sendo dado ao aluno, neste processo, 0 papel ativo de construtor de
sua prépria aprendizagem. Aprendendo a dominar o computador, e a fazé-lo
executar 0os seus objetivos, a crianca € colocada em contato com idéias mais

profundas das Ciéncias e Matematica, com a filosofia por detras do método

16



cientifico, com a heuristica e a teoria dos modelos, com o0s principios e as técnicas
mais profundas de solucdo de problema. E esta filosofia enfatizada pela linguagem
LOGO, utilizada pelo projeto. (EDUCOM, 1983).

“O que se desejava era perceber como os alunos aprendiam sendo
apoiados pelo recurso da informatica e se isso melhorava
efetivamente sua aprendizagem. Outra meta era levar os
computadores as escolas publicas, para possibilitar as mesmas
oportunidades que as particulares ofereciam a seus alunos.”
(TAVARES, 2001, p. 45)

O Projeto EDUCOM desenvolveu-se em uma época onde ainda néo
podiamos adquirir equipamentos e softwares estrangeiros, pois viviamos na
reserva total de mercado, ou seja, ndo tinhamos uma industria que fosse capaz de
desenvolver computadores e softwares de acordo com a demanda do nosso pais.
Nessa época, as iniciativas relacionadas a informatica educacional eram
desenvolvidas em escolas particulares e em algumas poucas universidades.
Porém, como ja foi citado, havia uma intencdo politica de garantir o
desenvolvimento tecnoldgico e o Brasil necessitava de mao-de-obra adequada e
formada em escolas. Nesse ponto, o MEC foi imprescindivel nas acdes

relacionadas a introducéo da informatica no ambito escolar.

Foram aprovados cinco projetos entre os 26 enviados pelas universidades
brasileiras para a implantacdo dos centros-piloto. Eles ficaram sediados nas
Universidades Federais de Pernambuco, Minas Gerais, Rio de Janeiro e Rio
Grande do Sul e na Estadual de Campinas. Esses projetos, mesmo tendo sido
assumidos, muitas vezes, por conta e risco dos pesquisadores, ja que as verbas
acordadas para os projetos, ndo raro, atrasavam, tornaram-se uma referéncia
nacional e internacional para a pesquisa sobre o uso da informatica enquanto

recurso didatico-pedagdgico escolar. (ORTH, 2008)

Como exemplo, podemos destacar o que ocorreu na UFRJ:
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“UFRJ: o projeto desta universidade agregou a Faculdade de
Educacdo, o Nucleo de Tecnologia Educacional para a Saude
(Nutes) e o Nucleo de Computacdo Eletrdnica e os Institutos
Bésicos: Fisica, Quimica, Biologia e Matematica além de uma
escola publica de 2° grau. Sua proposta estava voltada ao ensino
de 2° grau, visando analisar os efeitos da tecnologia sobre a
aprendizagem, a postura do professor e a organizagdo escolar.
Para tanto, buscou desenvolver softwares educacionais e projetos
de formagao de recursos humanos. Era uma equipe multidisciplinar
mas bastante integrada. Essa equipe conseguiu articular o projeto
EDUCOM com outras areas de pesquisa da UFRJ. Um aspecto
importante foi a introducdo da disciplina Tecnologia educacional:
informatica e educacgdo no curriculo da graduagdo e da pOs-
graduagdo. Em 1989 o centro piloto sofreu uma reformulagdo e
passou a chamar-se " Coordenacdo de Informética na Educacao
Superior - CIES/EDUCOM/UFRJ", voltando seus estudos para
tecnologia educacional, tecnologia de software educacional e
investigacdo dos efeitos sociais, culturais, éticos, e cognitivos
decorrentes do uso educacional da informética. A Coordenacgéo
existe até hoje, atuando também nos cursos de graduacgéo e poés-
graduagéo desenvolvendo a informatica educacional,

principalmente nos cursos de literatura”. (TAVARES, 2001, p. 46)

Em 1984, o CENINFOR (Centro de Informatica do MEC) passou por uma

reestruturacdo para assumir a coordenacdo do Projeto EDUCOM e recebeu a

responsabilidade para sua implementagdo, coordenagdo e supervisdo. Desta

forma, o MEC assumiu a lideranga nesta area, inclusive a de manter o apoio

financeiro necessario para sua operacionalizacao.

by

Em 1985, o MEC submeteu a aprovagdo da SEI um Plano Setorial de

Educacao e Informatica (1986-1988), como parte do Plano Nacional de Informatica
(PLANIN). A partir de 1986, o Conselho Federal de Educacéo (CEF) passou a se
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ocupar com a informética, ao constituir sua Comissdo Especial de Informatica na
Educacéo e, logo em seguida, criar o Comité Assessor de Informética e Educacéo
(CAIE/MEC). No mesmo ano, foi aprovado o Programa de Acdo Imediata em
Informatica na Educacdo (PROJETO FORMAR), sob a coordenacdo do
NIED/UNICAMP, e ministrado por pesquisadores e especialistas dos demais
centros-piloto integrantes do projeto EDUCOM, eles tinham como objetivo a
formacao de professores, sobretudo pretendiam que o professor refletisse sobre a
sua forma de atuar em sala de aula, propiciando-lhe condi¢cdes de mudancas em
sua pratica pedagdgica, na forma de compreender e conceber o processo ensino-
aprendizagem, levando-o a assumir uma nova postura como educador. Dessa
forma, o PROJETO FORMAR implantou, em varios Estados brasileiros, de 1987 a
1989, dezessete Centros de Informatica Educativa (CIEds) com o objetivo de criar
infra-estrutura de suporte junto as Secretarias Estaduais de Educacao por meio
desses centros e de suplementar o Programa com recursos para o
desenvolvimento imediato da pesquisa na area de formacdo de pessoal
capacitado e da producdo descentralizada de software educativo, em todos os
niveis e modalidades de ensino do pais. Ainda segundo o Programa, cada Estado
deveria indicar dois professores, que seriam formados em curso concentrado de
dois meses no NIED/UNICAMP.

Em 1989, o MEC realiza a Jornada Latino Americana de Informética na
Educacao, visando criar um programa latino americano. Com base no Projeto
EDUCOM e no Projeto FORMAR, o Comité Assessor do MEC, por meio de uma
portaria, em 1990 institui o Programa Nacional de Informética na Educacao
(PRONINFE), vinculado a Secretaria Nacional de Educagdo Tecnoldgica
(SENETE), a fim de continuar desenvolvendo e aprofundando as politicas de
Informatica na Educacdo, a partir de uma solida e atualizada fundamentacao
técnica e pedagogica, assegurando, desse modo, a unidade técnica, politica e
cientifica na area. (ORTH, 2008)
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A finalidade do PRONINFE era desenvolver a informatica educativa no
Brasil, através de projetos e atividades, articulados e convergentes, apoiados em
fundamentacédo solida e atualizada, de modo a assegurar a unidade politica,
técnica e cientifica imprescindivel ao éxito dos esforcos e investimentos.
Funcionava através de centros de informética na educacgéo espalhados por todo o
pais. Esses centros contavam com apoio mutuo, divulgando e analisando projetos
educacionais, seus objetivos e resultados. O PRONINFE tinha também como
ponto forte a formacdo de professores dos trés graus, bem como na area de
educacdo especial e em nivel de pés-graduacdo. Também visava a pesquisa
sobre a utilizacdo da informética na educacédo, aproveitando a interatividade e a
interconectividade que o computador possibilitava. Apresentou como resultado, no
periodo de 1980 a 1995, 44 centros de informatica na educacdo implantados, a
maioria interligada na Internet; 400 subcentros implantados, a maioria por iniciativa
de governos estaduais e municipais, a partir do modelo de planejamento
concebido, inicialmente, pelo Projeto EDUCOM/UFRGS (destes, 87 estavam no
Estado do Rio Grande do Sul); 400 laboratorios de informatica educativa em

escolas publicas, financiados por governos estaduais e municipais (UCPEL).

1.2 - PROINFO

Quase 10 anos apdés o PRONINFE, em 1997, foi lancado o Programa
Nacional de Informatica na Educacdo do Governo Federal (PROINFO), como
maior incentivo financeiro e abrangente a todo territério nacional entre todos os
projetos anteriores, através dos Nucleos de Tecnologia Educacional (NET). Tinha
como metas iniciais financiar a introducdo da tecnologia de informética e
telecomunica¢des na rede publica de ensino fundamental e médio e iniciar o
processo de universalizacdo do uso de tecnologias de ponta no sistema publico de
ensino. A intencdo era formar 25 mil professores e atender 6,5 milhdes de
estudantes, através da compra e distribuicdo de 100 mil computadores interligados

a Internet.
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“No final da década de 1990, quando o PROINFO é estruturado,
pode-se dizer que as questdes sobre o impacto da informética na
educacao e na sociedade foram suplantadas pelos questionamentos
de como fornecer condigbes minimas de acesso a tecnologia as
parcelas da populacdo menos favorecidas economicamente.”
(TAVARES, 2001, p. 53)

No site oficial do MEC encontramos uma Unica informacao fornecida sobre

0 programa:

“E um programa educacional com o objetivo de promover o uso
pedagdgico da informética na rede publica de educacgéo basica.

O programa leva as escolas computadores, recursos digitais e
contetdos educacionais. Em contrapartida, estados, Distrito Federal
e municipios devem garantir a estrutura adequada para receber 0s
laboratérios e capacitar os educadores para uso das maquinas e
tecnologias.”(MEC, 2010)

Sobre a Secretaria de Educacdo a Distancia que foi criada para que o0s
objetivos do PROINFO fossem alcancados, articulando ac¢des que visavam a
mobilizar e sensibilizar as instituicdes educacionais e a sociedade civil no sentido
de comprometimento com a luta pela elaboracdo e aprovacdo de projetos
estaduais de informatica na educacdo, auxiliar as escolas na aprovacdo de
projetos de Informatica na Educacgéo voltados para a realidade institucional, lutar
para que o MEC aprovasse verbas necesséarias para que os projetos fossem
viabilizados, dentre outras causas e ainda atuar junto aos NTE para garantir que
os professores fossem capacitados na area ndo somente para 0 uso das novas
tecnologias informacionais e telecomunicativas, ou seja, ndo somente para um
novo trabalho docente, e sim para que esses ingressassem em uma nova cultura,

apoiada em uma capacitacéo tecnoldgica, o site oficial apenas menciona:
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“O Ministério da Educacéo, por meio da Secretaria de Educacao a
Distancia (Seed), atua como um agente de inovagdo tecnoldgica
nos processos de ensino e aprendizagem, fomentando a
incorporacdo das tecnologias de informagdo e comunicacgéo (TICs)
e das técnicas de educacdo a distancia aos métodos didatico-
pedagdgicos. Além disso, promove a pesquisa e 0 desenvolvimento
voltados para a introducdo de novos conceitos e praticas nas

escolas publicas brasileiras.” (SEED, 2010)

Com isso, o PROINFO esta subordinado a SEED/MEC e tem como objetivo
introduzir a informatica nas redes publicas de ensino (municipal e estadual),
através de redes técnicas de producdo, armazenamento e transmissdo de
informacgdes, uma tecnologia que a sociedade estd empregando cada vez mais. O
programa € centrado nas tecnologias de telecomunicacbes mediadas pelo

computador.

Desta forma, h& uma mudanca na politica, fundamentada na
descentralizacdo e na distribuicdo de equipamentos. E preciso destacar que o
PRONINFE foi responséavel por criar grupos, vinculados as universidades, que dao
continuidade as pesquisas nesta area e participam das acdes em seus estados de
origem. Assim, o PRONINFE gerou massa critica na area.

Com a descentralizacdo das acdes geradas pelo PROINFO, os NTE de
cada Estado ficaram responsaveis por, além de garantir o processo de
informatizacdo das escolas publicas de cada municipio, gerarem acdes que
sensibilizassem e motivassem as escolas para a incorporacao dessas tecnologias
de informagcdo e comunicagcdo em seus processos de ensino e de aprendizagem;
apoia-se projetos de planejamento tecnolégico das escolas para que pudessem
aderir ao projeto estadual de Informatica na Educacéo; capacitar e reciclar os
professores e as equipes administrativas das escolas; realizar cursos de
especializacdo para as equipes de suporte técnico; assessorar pedagogicamente

as escolas no uso da tecnologia, dentre outras.

22



As primeiras estruturas organizadas nos Estados foram os NTE, instalados
em locais definidos pela Comissdo Estadual de Informética na Educacéo,
composta por representantes da Secretaria Estadual de Educacdo, das
Secretarias Municipais de Educacdo dos municipios com maior populacédo, da
Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de Educacdo (UNDIME), das
universidades, do MEC e da comunidade escolar (pais, docentes, pessoal técnico-
administrativo e corpo discente). Os NTE possuem estruturas adequadas de
informatica, fazem parte da Rede Nacional de Informatica na Educacéo, interligam
as escolas entre si, pesquisam, criam projetos educacionais que envolvem novas
tecnologias da informatica e da comunicacao, capacitam professores utilizando os
computadores distribuidos em escolas publicas estaduais e municipais e a

Internet.

A proposta inicial é ter em torno de 50 escolas associadas a cada
NTE. A escola que tiver interesse em participar do projeto PROINFO
deve dirigir-se ao NTE da sua regido, estabelecer um plano
tecnolégio-educacional para cinco anos, no minimo, e que atenda
aos objetivos do projeto estadual. OS NTE’s podem auxiliar nesta
etapa e podem, inclusive, desenvolver um trabalho especifico junto
as escolas sensibilizando-as a aderir ao Programa. Elaborado o
plano tecnoldgico-educacional da escola, este é encaminhado para
aprovagdo estadual, e o0s projetos mais consolidados, serdo
encaminhados para andlise do MEC, que poder& propor alteragées
e solicitar esclarecimentos antes de aprova-lo. (TAVARES, 2001, p.
57).

1.3 -0 que acontece no Rio de Janeiro

Como é destacado nos sites da CAdTE e no Conexao Professor, no Estado
do Rio de Janeiro a Coordenacédo de Tecnologia Educacional (CdTE), criada pela
Secretaria Estadual de Educacédo (SEEDUC), responde por todos os programas

governamentais com recursos de Tecnologia Educacional, na area de abrangéncia
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da Secretaria. Diversos Programas Governamentais do MEC, em parceria com a
SEE/RJ, também s&o coordenados pela CdTE. Um destes programas é o
Programa de Informatica Aplicada a Educacdo - InfoEduc-RJ, do Governo do
Estado do Rio de Janeiro. E o programa da SEEDUC/RJ que articula todas as
politicas publicas relacionadas com a Tecnologia Educacional em todo o Estado.
Sob a gestédo direta da CdTE, o Programa Estadual de Informética Aplicada a
Educacao reune todos os recursos advindos do PROINFO, GESAC, TV Escola,
FNDE e outros proprios da SEEDUC/RJ, com a finalidade de instrumentalizar a
Rede Publica para a utilizacdo das Tecnologias da Informagcdo e Comunicacdo —
TIC no cotidiano da a¢éo pedagdgica de nossas escolas, de forma contextualizada

no desenvolvimento de Projetos.

Um desses projetos € o Conexdo Professor, que no ano de 2008, tinha
como finalidade disponibilizar 32 mil notebooks para professores da Rede
Estadual de Ensino e a CdTE orientaria a respectiva distribuicdo. Até o final de
2008, planejava-se entregar mais 18 mil notebooks, totalizando 50 mil, um
investimento em torno de R$ 70 milhdes. Este investimento nos notebooks incluia
acesso a Internet por banda larga. Os professores receberiam ainda um CD-ROM
explicativo com “dicas” de como acessar a Internet e utilizar os softwares
instalados nos equipamentos. O objetivo era proporcionar maior intimidade do
docente com a tecnologia, para que ele pudesse utilizd-la em sala de aula. Além
dos notebooks, a SEEDUC/RJ também disponibiliza até hoje, a alunos e
profissionais de ensino das escolas estaduais, e-mail gratuito, fornecido pelo
Estado, como dominio “educacao”. S6 em 2008, foram distribuidos para diretores,

orientadores e coordenadores oito mil e-mails.

Para atender a tantas demandas a SEEDUC/RJ instituiu os Distritos de
Tecnologia Educacional (DTE). Cada DTE corresponde a uma regido geografica
do Estado, que inclui um conjunto de Escolas Publicas de um ou mais municipios,
formando assim sua area de abrangéncia para fins de gestdo dos recursos de

Tecnologia Educacional pela CdTE. Cada um dos 18 DTE tem um NTE, dois ou
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mais polos de TE (Tecnologia Educacional) e varias escolas com Laboratérios de
Informética Educativa (LED), kits da TV Escola com Atenas e aparelhos de TV e
DVD, Pontos de Presenca GESAC com antenas para Internet via satélite, além de

varios outros recursos de Tecnologia Educacional disponibilizados.

Como cada NTE funciona como sede de seu respectivo DTE, a CdTE
coordena o trabalho deste 18 Nucleos distribuidos pelo Estado. Cada NTE tem
uma equipe de professores pos-graduados em Informatica Educativa que oferece
cursos de capacitacdo e apoio pedagdgico as escolas do programa. O pessoal do
NTE também garante suporte técnico para a manutencao de Software instalado e

consultoria gratuita as escolas para orientar a manutencédo do Hardware.

O SAPI (Sistema de Administracdo e Publicacdo de Informacdes) é um
sistema a servico da Coordenacdo de Tecnologia Educacional — CdTE, da
Secretaria de Estado de Educacédo do Rio de Janeiro - SEEDUC/RJ, projetado em
junho de 2005 e desde entdo desenvolvido para funcionar como Software de
Gestdo da CdTE. A CdTE, que como ja foi citado, é o érgdo gestor da utilizacao
de Tecnologia Educacional nas a¢fes pedagoégicas da Rede Estadual de Ensino,
e responde também pela formacdo continuada do pessoal para este fim. Com
caracteristicas de um Software de Gestdo Empresarial (ERP — Enterprise
Resources Planning), o SAPI integra todas as funcfes da CdTE, com a finalidade
de melhorar a qualidade, produtividade e efetividade dos servicos publicos

prestados.

Os desenvolvedores do SAPI sdo Técnicos dos Nucleos de Tecnologia
Educacional - NTE, conhecedores da necessidade de um Sistema de Informacdes
gue concentre em uma Unica Base de Dados todo o volume de informacdes
gerado nos 18 Distritos de Tecnologia Educacional que assistem a 1763 escolas
publicas participantes dos Programas Governamentais coordenados pela CdTE.
Os usuérios do SAPI séo professores, funcionarios, alunos da rede publica de

ensino, bem como pessoas da comunidade ligadas a alguma escola publica. A
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Base de Dados e a Web Aplicacdo s&o hospedados em servidores
governamentais do PRODERJ e os usuarios acessam as interfaces de trabalho
através de microcomputadores instalados nas escolas, sob a coordenacédo da

CdTE, ou de qualquer outro terminal de acesso conectado a Internet.

Subsistema do SAPI, o MIRANTE (Midia Interativa com Recursos de
Acessibilidade dos NTE-RJ) hoje € o Ambiente de Cursos da CdTE. Entretanto,
este projeto iniciou-se em 2005, como MIRANTE - Protdétipo de Pesquisas que
consistia num ambiente para Educacdo a Distancia e Comunidades Virtuais
acessado pela Internet, via navegador. Neste ambiente, os alunos inscritos nos
cursos trabalhavam com temas relacionados a Incluséo Digital e Social e também
contribuiram com sugestdes e avaliacdo da usabilidade e da acessibilidade do
ambiente. Entre 2006 e 2007, o MIRANTE — Protétipo de Pesquisas disponibilizou
4 cursos com 13 turmas abertas e 508 vagas preenchidas. Foram todos cursos a
distancia orientados pela Internet, tendo o MIRANTE como Unico ambiente de
intermediacdo entre os professores e seus cursistas. Hoje o Ambiente de Cursos
da CdTE gerencia desde a selecdo e divulgacdo dos cursos nos NTEs ou PTEs
até os processos de inscricbes, acompanhamento, registro de resultados da
avaliacdo e emissdo de certificados. Oferece Oficinas e/ou Cursos de Formacéao
Continuada para professores, alunos, gestores ou pessoas da comunidade. No
inicio de 2009 foi implementada a Sala Virtual, em ambiente de Internet acessivel
a todos, tendo em vista duas linhas de acéo: apoio ao Ensino Presencial da Rede
Estadual de Ensino e permitirdo aos NTEs trabalhar com Educacdo a Distancia
orientada pela Internet. A intencdo € que o projeto também disponibilize Sala
Virtual para Desenvolvimento de Projetos de Acdo Pedagdgica e Sala Virtual para
Geréncia de Eventos realizados pelas Escolas. Com este Projeto, a CdTE do Rio
de Janeiro espera equipar a Rede Estadual com ferramentas web para apoio as

acOes pedagdgicas de suas escolas, numa acao que é pioneira em todo o Brasil.
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CdTE —— InfoEduc ~ PROINFO

GESAC

TV ESCOLA

FNDE

SEEDUC/RJ ——— CONEXAO PROFESSOR

DTE T NTE — Cursos de capacitacao
para professores da rede
— TE através do MIRANTE

— LED

Em fase experimental da Sala Virtual, 0o MIRANTE passou a gerenciar dois
tipos de cursos: Curso Presencial — quando 2/3 ou mais da carga total do curso
for ministrado em modo presencial; e Curso a Distancia — quando 2/3 ou mais da
carga total do curso for ministrado a Distancia, com orientagdo pela Internet. No
momento sdo oferecidos 157 cursos pela CATE e as 462 turmas foram abertas
pelos NTE ou PTE em funcédo das demandas de cada regido, dentre eles estao:
Introducdo ao uso do Laptop como ferramenta pedagdgica, Apoio de Internet no
Desenvolvimento de Projetos, Informatica Educativa na Formacao de Professores,
TIC na Educacéo para Formacdo de Professores, Informéatica Basica: Primeiros
passos..., dentre outros que séo oferecidos ndo s6 ao corpo docente, mas tambéem

a toda comunidade escolar.

O governo, de certa forma, conseguiu implantar uma estrutura, a minima
necesséria, para atender as novas demandas no que se refere a utilizacdo de
novas tecnologias no ambito educacional. Com a criagdo de novos setores, cada
vez mais especializados, que possam atender diretamente aos professores da

rede e, de alguma forma, dar suporte e treinamento na area. Cabe a esses
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profissionais buscarem aprimorar seu conhecimento e participar dos treinamentos
disponiveis. Os cursos foram criados para que eles possam usufruir, de forma
plena, de todos os recursos disponiveis que um computador pode disponibilizar
tanto nas atividades pedagdgicas (profissionais) e quanto nas pessoais. Ter um
bom conhecimento nesta &rea, hoje chega a ser quase que primordial para

executar um bom trabalho na educacéo.

28



2 - FORMACAO DE PROFESSORES

Neste capitulo, centramos nossa reflexdo na formacéo inicial e continuada
dos professores, principalmente naqueles que precisam se preparar para a
utiizagdo de novas tecnologias no ambiente educacional. Para tanto,
apresentamos quais estudos estdo sendo realizados sobre esta questéo,
atualmente, e como ocorre a formacdo inicial dos professores e a formacéao

continuada para as novas tecnologias.

2.1 — Pesquisas sobre Formacgé&o Professores

O numero de estudos e pesquisas sobre Formacdo de Professores
aumentou muito nos ultimos dez anos e na midia sdo cada vez mais frequentes as
citacbes ao importante papel dessa formacéo para promover as transformacodes

td0 necessarias na educacdo. Conforme constata ANDRE (2010):

Nos escritos, encontramos diferentes formas de olhar para a
questdo, o que enriquece o debate. Por exemplo, para alguns
pesquisadores o foco da formacdo docente deve estar nos
processos de aprendizagem da docéncia (Mizukami et al., 2002). Ja
Imbernén (2002) concebe a formacdo docente como um processo
continuo de desenvolvimento profissional, que tem inicio na
experiéncia escolar e prossegue ao longo da vida, incluindo
guestdes relativas a saléario, carreira, clima de trabalho, estruturas,
niveis de participacdo e de decisdo. Para Marcelo Garcia (1999) o
que constitui o objeto da formacdo séo os processos de formacéo
inicial ou continuada, que possibilitam aos professores adquirir ou
aperfeicoar seus conhecimentos, habilidades, disposicbes para
exercer sua atividade docente, de modo a melhorar a qualidade da
educacdo que seus alunos recebem. Essa definicdo, bastante
abrangente tem sido aceita por estudiosos da area, que
reconhecem o foco de atencdo nos processos de preparacao,

profissionalizac&o e socializagcdo dos professores.(p. 274)
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O trecho destacado nos mostra o quéo diversificado tem sido os estudos na
area, e que a preocupacdo esta voltada ndo s6 para as técnicas de ensino-
aprendizagem ou os conteudos e conhecimentos que o professor adquiriu ao
longo de sua formacao, mas para olhar esse profissional como um todo, e olhar o
ambiente que o cerca, a estrutura em que trabalha e os meios com os quais lida. E
possivel notar também na comunidade cientifica brasileira que a formacao
docente tem unido grupos de pesquisadores em eventos, publicacdes e debates.
Exemplo disso é a criacdo e consolidacdo do Grupo de Trabalho (GT) Formacao
de Professores, que integra a ANPEd (Associacdo Nacional de Pos-Graduacao e
Pesquisa em Educacao), uma das agremiacfes cientificas mais respeitadas na
area e o lancamento, em 2009, do primeiro numero da Revista Brasileira de
Pesquisa sobre Formacao de Professores, uma iniciativa importante para a

conquista da autonomia da area.

Assim, verificamos que os estudos no professor, levando em consideracéo
suas opinides, representacdes, praticas e saberes, sua identidade; conhecer mais
e melhor esse profissional e seu trabalho, nos levando a descobrir quais sao os
caminhos mais efetivos para alcancar um ensino de qualidade, que se transforme
numa aprendizagem realmente significativa para os alunos e assim partirmos para
uma reestruturacdo das praticas de formacao desse docente no pais é o que vem

buscando a comunidade cientifica.

Outro indicador importante para a formacao docente é a insistente atencéo
dos politicos, administradores e investigadores como peca chave de qualidade do
sistema educacional. Pois, como ja foi dito, temos ouvido freqiientemente fala de
politicos e visto inUmeras matérias em jornais e revistas que enfatizam, como
papel crucial para a melhoria da educac¢ao no Brasil, uma formacéo de qualidade
para os professores, além, é claro, das melhorias nas condi¢cdes de trabalho e

valorizag&o do profissional como um todo, como destaca ANDRE (2010):
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(...) a0 mudarem radicalmente o foco — dos cursos de formacao,
para o professor — podem vir a refor¢car uma visdo da midia, com
amplo apoio popular, de que o professor é o principal (talvez o
Unico) responsavel pelo sucesso/fracasso da educacdao. Ndo ha
davida que o professor tem um papel fundamental na educacao
escolar, mas h& outros igualmente importantes como a atuacdo dos
gestores escolares, as formas de organizacdo do trabalho na
escola, o clima institucional, os recursos disponiveis, a participacao
dos pais, as politicas educativas. A pesquisa deve ajudar a superar
as crencas e a visdo do senso comum, ndo pode submeter-se a
eles.(p. 280)

Mais um dado relevante é que essa concentracdo de pesquisas focada no
professor desviou a atencéo dos pesquisadores para a formacao inicial. E um fator
gue causa preocupacdo, pois ainda ha muito a aprender como preparar 0S
docentes para enfrentar os desafios da educagcédo no século XXI. Este € o avanco

que também desejamos.

2.2 — Formacao inicial

Sabemos o0 quanto a formacao continuada do professor é importante para
contribuir para a reflexdo das mudancas educacionais que estdo ocorrendo. A
insercdo de novos recursos, de novos métodos, e até a mudanca na relacao
professor x aluno e ensino x aprendizagem necessitam de uma qualificacédo
melhor dos profissionais da educacéo. Independente das condicbes em que
efetuou sua formacado inicial, o professor precisa ter continuacdo nos seus
estudos, ndo apenas para ficar atualizado em sua area, mas pela prépria natureza

do fazer pedagdgico.
Mas e a formacéao inicial dos novos professores? O que vem ocorrendo no
ensino superior? Pouco ainda é estudado sobre o tema Pedagogia Universitéaria,

mas o0 que podemos perceber é que o curso perdeu, e muito, com a insercéo das
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outras areas do conhecimento das Ciéncias Humanas e deixou muitos professores
sem a formacdo necessaria para encarar o novo dia-a-dia das escolas. O que
vemos é que “‘uma vez professor, o estudante reproduzira as praticas pedagogicas

a que foi submetido por seus formadores na universidade.” (AMARAL, 2010).

As mudancgas ocorridas ao longo dos anos foram tantas que ndo seria
preciso somente uma formagdo continuada que “desse conta” de tais
transformacdes, como também uma formacao inicial realmente sélida. Primeiro, o
foco das novas pedagogias mudou: antes tudo girava em torno do ensino, e hoje,
o importante é o processo de aprendizagem. Tira-se o foco do professor e passa-
se a ter como sujeito principal o aluno. Por isso, é tdo exigido que o bom professor
seja um pesquisador do seu campo teorico, deixando jamais de prosseguir com
seus estudos e assim, fazer do seu conhecimento acumulado até aquele momento
0 seu instrumento de ensino. O que se espera é que esse professor seja capaz de
orientar seus alunos na transformacdo das informacdes desse conhecimento e
assim auxilid-los na estruturacdo da teoria e na concretizacdo da aprendizagem
efetiva. O bom professor precisa ser capaz de refletir sobre a Educagéo em sua
totalidade, mas espera-se que seja também capaz de ensinar promovendo a
aprendizagem (AMARAL, 2010).

E fato que existe um saber fazer em todas as areas do conhecimento e as
técnicas cumprem o papel desse saber fazer. O professor que reflete
permanentemente sobre suas praticas, sobre suas técnicas, sobre o “seu saber
fazer”, transformar-se num constante experimentador e pesquisador de como
conduzir o ensino e aprendizagem de seus alunos e ndo se abstém de que nem
sempre € preciso abandonar as “técnicas” para dar continuidade ao seu trabalho,
que é o de formar cidaddos autbnomos, capazes de compreender de modo

abrangente o mundo em que vivem. Assim como AMARAL também destaca:

(...) um projeto que se proponha a formar recursos humanos

competentes, deve aceitar também, que o desafio de nao
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negligenciar a dimensdo ética e politica que deveria mediar todo
trabalho com vistas a formagdo de profissionais competentes.
(AMARAL, 2010, p. 36)

Se o que desejamos é formar alunos competentes, capazes de refletir e agir
diante do mundo em transformacdo, capazes de compreender o conhecimento
que se recebe e se transforma em uma velocidade assustadora, como
negligenciar a formagé&o inicial de nossos professores, que estardo, justamente,

atuando diariamente na formacao desses recursos humanos?

A formacdo inicial de professores poderia ser formada por um efetivo
projeto coletivo, capaz de envolver a instituicdo formadora e o conjunto de
formadores, além de estabelecer uma parceria efetiva com as escolas, onde os
professores, 0s estagiarios e 0s supervisores possam aprender a trabalhar
profissionalmente no cotidiano escolar. Poderiamos buscar modalidades de
organizagdo pedagdgica e espacos institucionais que contribuam a constituicdo de
competéncias docentes requeridas para ensinar e fazer com que os alunos
tenham uma aprendizagem significantes, na formacdo dos futuros professores.
Isso ndo so6 permitird o desenvolvimento de uma mudanca curricular por parte dos
professores atuantes na escola, assim como uma reflexdo mais aprofundada dos
professores em formacdo sobre a realidade escolar e a pratica docente,
modificando suas crencas, seus sentimentos e posturas pessoais, além, é claro,
de uma efetiva colaboracéo entre universidade e escola, proporcionando, assim, a

promocao dos saberes docentes que constitui suas acdes e escolhas didaticas.

Quando ha pouca articulacdo entre as varias atividades que fazem parte do
curriculo do curso de formagéo de professores inicial na universidade, o que se
constata € uma minima visibilidade das propostas tedricas apresentadas. Esta
falta de vinculo entre o Ensino Superior e as unidades escolares enfraquece a
formacado desses novos professores, tornando-a muito teérica e pouco realista. E
ainda pode-se afirmar que a preparacdo se reduz a um conhecimento pedagdgico

abstrato, pois ha um esvaziamento do conteudo a ser ensinado, tanto na formacéo
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de professores para a educacdo basica (anos iniciais), onde estudamos muita
teoria e pouco conteudo curricular efetivo, quanto nos cursos de licenciatura, que

preparam o profissional sem contextualiza-lo para a pratica pedagogica.

Ora, se no futuro serd necesséario que o professor desenvolva em
seus alunos a capacidade de relacionar a teoria com a prética, é
indispensavel que na sua formacdo o0s conhecimentos
especializados que esta constituindo sejam contextualizados de tal
modo a promover uma permanente construcdo de significados
desses conhecimentos com referéncia a sua aplicacdo, sua
pertinéncia em situacdes reais, sua relevancia para a vida pessoal e
social, sua validade para a analise e compreensdo de fatos da vida
real.(MELLO, 2000, p. 103)

A escola como campo de formacéo inicial, ou seja, de atuagcdo concreta na
pratica docente, deveria fornecer a esses estudantes uma diversidade de material
a ser discutido na universidade com os demais colegas e com os seus docentes e
pesquisadores. Permitiria que eles pudessem relacionar a teoria com a pratica de
verdade, retornar ao ambiente escolar com uma atuacdo mais flexivel e educativa
e proporcionaria aos demais colegas um contato com o0s problemas reais
presentes no cotidiano escolar, assim como ocorre nas residéncias médicas, onde
a todo momento discuti-se a teoria e a pratica hum ambiente que é propicio a

alteracdes diversas onde o0s ajustes devem ser feitos num curto espaco de tempo.

A culminancia desse processo de pratica de atuacdo do exercicio
profissional pleno, supervisionado por um professor mais experiente, permitiria ao
futuro professor um retorno imediato de seus acertos e erros dentro e fora da sala
de aula. E, ao mesmo tempo, levaria ao professor que ja estd em sala de aula, as
novidades do meio que estdo sendo analisadas, debatidas e experimentadas na
academia. Assim garantiriamos a boa qualidade dos professores, podendo
eliminar custos com a organizagao de grandes empreendimentos de capacitacdo e

educacdo continuada, como veremos a seguir, sendo esses capazes de gerir a
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sua propria atualizagdo profissional dentro da prépria escola unindo os futuros
professores, agueles que ja atuam na profissdo e os professores e pesquisadores

das universidades.

Provando ser estd uma alternativa viavel para melhorar a formacéo inicial
do professor, o novo Plano Nacional de Educacdo (PNE), que ainda nao foi
aprovado, tem como uma de suas metas, valorizar 0 estagio nos cursos de
licenciatura, visando a um trabalho sistematico de conexdo entre a formacao
académica dos graduandos e as demandas da rede publica de educacao béasica e
também instituir um programa de acompanhamento do professor iniciante,
supervisionado por profissional do magistério com experiéncia de ensino, a fim de
fundamentar, com base em avaliacdo documentada, a deciséo pela efetivacdo ou

néo-efetivacao do professor ao final do estagio probatério.

A formacéo continuada caberia o papel a que ela deveria ser destinada: dar
continuidade aos estudos do profissional, aperfeicoando suas habilidades,
aprimorando seu conhecimento, enriquecendo o professor com novidades em sua
area e, inclusive, na area tecnolégica, devido as novas demandas da sociedade,
na forma de cursos de especializacdo e pés-graduacdo. E ndo o que
encontramos, como veremos a seguir: cursos de formacéo continuada tendo que

suprir o que o professor ndo aprendeu em sua formacao inicial.

2.3 — Formacéao Continuada

Nos ultimos anos, vimos uma explosdo de iniciativas que visavam a
“‘educacdo continuada” dos professores, que ora sao limitados por cursos
oferecidos apds a graduacdo ou apds o ingresso no exercicio do magistério, ora
abrangem qualquer tipo de atividade que contribua para o desempenho
profissional como: trabalhos coletivos desenvolvidos na escola, reunides e
encontros pedagogicos, troca com o0s demais profissionais, congressos,

seminarios, cursos oferecidos pelo governo, processos diversos a distancia, enfim,
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toda atividade que ofereca informagédo, reflexdo, discussdo e trocas que

favorecam o aprimoramento profissional.

O que se percebeu é que o surgimento dessa diversidade se deve ao fato
de, ao longo dos anos, haver uma crescente necessidade de mudanca dos
métodos e recursos de ensino. A educacado deveria ter acompanhado igualmente
as transformacdes, sofridas pela sociedade em tdo pouco tempo. As escolas
deveriam ter sido equipadas gradativamente com 0S NOvVOS recursos e 0s
professores acompanhado todas essas transformacdes aprimorando seus
conhecimentos. Mesmo sendo importante para a sociedade contemporénea a
necessidade da idéia de atualizacdo constante e de renovacado para acompanhar
tais transformacdes, sabemos que isso nem sempre € possivel de alcancar na sua
totalidade devido as diferencas ainda presentes, devido a diversidade encontrada,

a dimensé&o continental que temos em nosso pais.

Porém, sabemos que por tras desse discurso de atualizacao, transformacao
e renovacao, ha um fator que ndo pode ser deixado de lado, que, como ja foi
mostrado, é a precariedade dos cursos de formacédo de professores. O que se viu
nas Ultimas décadas foi muitas dessas iniciativas de educac¢édo continuada, no
ambito educacional, que visavam a atualizacdo e o aprofundamento de
conhecimentos, assumirem um papel compensatério para a ma formacédo dos

profissionais, alterando os propésitos dessas politicas.

Além disso, como Gatti (2008) destaca:

Na ultima década, a preocupacdo com a formacédo de professores
entrou na pauta mundial pela conjuncdo de dois movimentos: de um
lado, pelas pressbes do mundo do trabalho, que se vem
estruturando em novas condi¢c@es, num modelo informatizado e com
o valor adquirido pelo conhecimento, de outro, com a constatacéo,
pelos sistemas de governo, da extensdo assumida pelos precérios

desempenhos escolares de grandes parcelas da populacdo. Uma
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contradicdo e um impasse. Politicas publicas e ac¢bes politicas
movimentam-se, entdo, na direcdo de reformas curriculares e de
mudangas na formacdo dos docentes, dos formadores das novas
geracdes. (GATTI, 2008, p. 62)

As preocupacfes em atender as novas demandas da sociedade e do
mercado de trabalho levaram a crer que a escola e os professores ndo estavam
preparados para formar as novas geracdes. Atender a esse pressuposto passou a
ser o carro chefe dos cursos de educacdo continuada. Por todo pais, pode-se
observar iniciativas do proprio poder publico para a formacao continuada desses
profissionais, tanto para suprir 0 que estava defasado, quanto para garantir que 0s
professores tenham acesso a complementacdo de sua formacdo tanto a nivel

médio, quanto a nivel superior.

Deve-se levar em consideracdo também que a educacdo a distancia
passou a ser um caminho muito valorizado nas politicas publicas educacionais de
formacdo continuada, justificada por ser uma forma rédpida de promover a
formacdo, pois pelas tecnologias disponiveis, pode-se flexibilizar os tempos
formativos e os professores teriam condi¢cdes de estudar nas horas que dispdem,
nao precisando ter horérios fixos, o que permite a compatibilizacdo com diversas
jornadas de trabalho. A educacao a distancia ou mista (a distancia/presencial) tem
sido o caminho mais escolhido para a educacdo continuada de professores por
essas politicas publicas, tanto em nivel federal, quanto estadual e municipal,

como é destacado no objeto de estudo desta pesquisa.

Mais uma vez o novo PNE, como foi citado anteriormente, também define
como uma de suas metas, expandir a oferta de cursos de pés-graduacéo stricto
sensu utilizando metodologias, recursos e tecnologias de educacéo a distancia,

inclusive por meio do Sistema Universidade Aberta do Brasil — UAB.

Visto que h& uma exigéncia cada vez maior para que a formacdo do

professor ultrapasse o nivel superior, chegando aos cursos de pos-graduacgéao (lato
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senso), mestrado e doutorado (strictu senso), estes cursos de especializagdo em
educacdo ndo especializam com certificacdo profissional, como ocorrem nas
demais areas, embora contribua para o aprofundamento do conhecimento do
profissional, o que se pretende € a progressdo dos estudos do professor. A
formacao continuada nestes niveis é importante para que o professor se atualize
constantemente e desenvolva as competéncias necessarias para atuar na

profissao.

Podemos acreditar que estamos dando um novo passo ha questdo da
formacao continuada, junto ao poder publico, através de diversos 6rgaos, dando
um olhar mais preciso quanto as condi¢cdes qualitativas de oferta, com orientacées
mais claras no caminho da melhor qualificacdo desses processos formativos, na
melhor qualificacdo dos profissionais da educagao tanto em formagédo quanto aos

formadores.

2.4 — Formacéao Continuada para as novas tecnologias

Para que a educacao consiga atingir os seus objetivos nos dias de hoje, é
preciso dar énfase ao papel dos professores como agentes de mudanca e
mediadores entre a informacdo e o conhecimento e como motivadores do
processo de aprendizagem, que dispdem de recursos dos mais diversos e de um
aparato tecnoldgico altamente avancado. Preparar o professor para essa realidade
tem sido o desafio das politicas de formacdo continuada ligadas as novas
tecnologias. Novas tecnologias, devem ser entendidas aqui como as tecnologias

da informacao e da comunicacéo (TIC).

Essas novas tecnologias abrem novas possibilidades educacionais e
implicam em novos desafios para o trabalho docente e, na medida que as
tecnologias sado inseridas nos projetos politicos-educacionais, as politicas de
formacdo de professores configuram um lugar privilegiado para as tentativas de

aproximacéo desses projetos. A escola tera de integrar as novas tecnologias de
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informacdo e comunicacdo de modo eficiente e critico, mostrando-se capaz de

colocar essas tecnologias a servi¢co do sujeito da educagéo.

O campo da educacdo enfrenta, pois, mais este desafio: o de
constituir-se em espaco de mediacdo entre a crianca e esse meio
ambiente tecnificado e povoado de maquinas que lidam com a
mente e o imaginario. Cabe & escola ndo s6 assegurar a
democratizacdo do acesso aos meios técnicos de comunicagao 0s
mais sofisticados, mas ir além e estimular, dar condi¢cbes, preparar
as novas geracdes para a apropriagcao ativa e critica dessas novas
tecnologias. E funcdo da educacdo formar cidad&os livres e
autbnomos, sujeitos do processo educacional: professores e
estudantes identificados com seu novo papel de pesquisadores,
num mundo cada vez mais informacional e informatizado.(BELLONI,
1998)

Para tanto é preciso que uma “nova pedagogia” seja implementada, onde
as tecnologias sado concebidas como meios, linguagens ou fundamentos das
metodologias e técnicas de ensino, ndo deixando de considera-las objeto de
estudo e reflexdo, integrando-as de forma critica e flexivel aos processos
educacionais. Ndo h& duvidas que a utilizacdo das novas tecnologias podem e
devem ser novos meios de construir e difundir o conhecimento, sem risco de
desumanizar o ser humano. Isso s6 dependera do modo como os professores e
formadores irdo utiliza-las. Para enfatizar o uso de materiais pedagdgicos em
suportes de multimidia e nos equipamentos necessarios para sua utilizacdo de
forma total é necessario equipar e capacitar os professores, e criar ambientes
dentro do ambiente escolar onde o aluno possa ter contato com esses materiais

pedagogicos em suporte tecnoldgico.

Como parte desse processo, deve-se possibilitar que professor em
formacdo também tenha acesso aos recursos tecnolégicos e possa vivenciar
situacdes em que as TIC sejam utilizadas como recursos educacionais, a fim de

poder compreender o significado da aprendizagem por meios desse aparato
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tecnologico, qual € o seu papel enquanto educador nessa situacdo e que
metodologia é mais adequada a sua préatica de ensino. Volto a afirmar que o
professor em formacao que também tem contato com este tipo de realidade estara

mais bem preparado para atender a essas novas demandas.

O processo deve ser iniciado dentro da universidade, integrando o curriculo
da pedagogia e das licenciaturas ao uso das novas tecnologias, na forma de
aprender e de ensinar, e paralelo a isso, os profissionais que ja atuam nas escolas
devem ser incentivados a participarem dos projetos de formagéao continuada para
as novas tecnologias, que vem sendo promovido pelo Governo Federal, Estadual
e Municipal desde a década de 1980, como ja foi citado no capitulo | desta

pesquisa.
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3 - METODOLOGIA E PESQUISA DE CAMPO

Como ja foi destacado, este capitulo ira desenvolver a analise da
experiéncia em questdo, segundo a metodologia de PESQUISA EXPLORATORIA,
com a utilizacdo de uma pesquisa bibliogréfica prévia, aplicacdo de questionarios
fechados e analise dos dados coletados.

O referencial teorico utilizado na pesquisa bibliografica referente aos

primeiros capitulos se deu na busca de informag8es sobre o histérico das politicas

publicas voltadas para a informatica no Brasil, a informatica na educacdo, a

formacdo de professores, as politicas voltadas para formacéo de professores e as

politicas de formacao para a informéatica educacional.

Como também j& foi mencionado, devido a um dos projetos da linha de
pesquisa que integro, foram realizadas visitas aos municipios que compde a
Coordenadoria da Baia da Ilha Grande (Mangaratiba, Angra dos Reis, Paraty e
llha Grande) para uma pesquisa exploratoria sobre o local a ser estudado. Em um
primeiro momento foram feitos contatos com o Coordenador, diretores e
professores de todas as escolas estaduais dessa regido. Nestas primeiras
incursdes as localidades, foram identificados os enderecos e contatos dessas
unidades escolares, bem como algumas questbes relacionadas ao ambiente

escolar e a comunidade do entorno das unidades.

Outro dado importante que também podemos destacar é que a sede do
DTEO9 e o NTE que atende a coordenaria situam-se no municipio de Itaguai
(NTERJO9) com PTE situados em Angra dos Reis, Mangaratiba e Paraty e que
abrange, além destes municipios ja citados, o de Seropédica, totalizando 39

escolas assistidas.

Como primeiras impressdes importantes, podemos destacar que a maioria

das escolas esta equipada para a utilizagdo dos recursos ja citados das TIC, com
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computadores, projetores, acesso a Internet e laboratorios a disposicdo dos
professores para utilizacdo junto aos alunos. Pelos primeiros contatos nao foi
possivel quantificar o universo de sujeitos a serem pesquisados, pois a
coordenadoria ndo soube informar o nUmero exato de professores que atuam no
segmento delimitado (Ensino Médio). Com a falta deste dado, foi decidido que das
19 escolas atendidas pela coordenadoria, apenas trés escolas nédo fariam parte
desta pesquisa: a escola indigena, por ndo possuir ensino médio e as duas
escolas da situadas na llha Grande, devido a localizacdo. Porém, observou-se nas
primeiras visitas que muitos professores que atuam nessas escolas, também
atuam em outras que fazem parte do grupo onde os questiondrios foram
aplicados. Com isso, 0s sujeitos desta pesquisa sdo os professores de ensino
médio que estavam presentes no dia da visita a cada instituicdo e que de forma

voluntaria responderam ao questionario aplicado.

Para a elaboracdo do questionario, optamos pelo método de Babbie (1999)
gue parte dos temas a serem investigados. Apés a escolha, estes foram dispostos
em um quadro de referéncia conceitual, transcrito abaixo, construido a partir do
dialogo com o referencial tedrico e dividido em conceitos-chave, dos quais foram

criadas as categorias de analise.

Além dos referenciais, examinamos o questionario enviado aos alunos inscritos no
ENEM (Exame Nacional do Ensino Médio) e os de algumas pesquisas para
obtencdo de informacfes que pudessem contribuir na analise e discussdo dos
resultados. As pesquisas foram: Educacdo a distancia na formacdo de
professores: viabilidades, potencialidades e limites, publicada pela orientadora
dessa dissertacdo, em 2006; O Uso de Historias em Quadrinhos por Professores
da Rede Publica Municipal de Ensino da Cidade do Rio de Janeiro, de Rosilene
Ramos Gongalves, realizada em 2009 no ambito de dissertacdo de mestrado; a
pesquisa encaminhada por Marcella Suarez Di Santo, em 2009, em sua
dissertacdo de mestrado Praticas de Leitura de Imagens de Professores em

Formacdo e pesquisa de Luziane Rodrigues Fontes. Praticas de Leitura de
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Professores em Formacao: um estudo exploratorio, coleta de dados em 2007, no

contexto de sua dissertacdo de mestrado concluida em 2009.

NAO USE ESSES COMO REFERENCIAS

Eu tenho mais 2 questionarios: um da Visita Escola Programada do MAST e
um outro que foi de onde tiramos algumas questdes e que organizamos a escala
de respostas (scaneie a primeira pagina e estou enviando em anexo), mas eles

estao sem referéncia.

A primeira versao elaborada do questionario foi submetida a uma pré-
testagem do instrumento a fim de perceber algum comprometimento na
compreensao das questbes, assim como também ouvir as sugestbes dos
respondentes. O pré-teste foi realizado junto ao grupo de professores participantes
do curso Ensino de Ciéncias: desempenho de estudantes, praticas educativas e
materiais de ensino, realizado em 2010 em Angra dos Reis como atividade do
projeto Ensino de Ciéncias: desempenho de estudantes, praticas educativas e
materiais de ensino, parcerias entre a UNIRIO, UFRJ e USP, apoiado pelo

Observatorio da Educacao — Capes.

Outra etapa da avaliagdo do instrumento ocorreu na ocasido do exame de
qualificacdo deste estudo, quando nos foi recomendada rever algumas questdes
assinaladas, ter atencdo com a escala de tempo das respostas nas questdes
fechadas e a leitura do texto O Campo da Pesquisa Qualitativa e o Método de
Explicitacdo do Discurso Subjacente (MEDS), visando a reformulacdo do

instrumento a ser utilizado em definitivo na pesquisa de campo.
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Com isso, 0 questionario aplicado foi dividido em blocos de perguntas para
melhor organizarmos a andlise dos dados. As primeiras questdes séo referentes
aos dados do entrevistado quanto ao sexo, lugar onde reside, idade, recursos e
meios de comunicacdo a que tém acesso, formacdao, disciplina que leciona, carga
horaria e local de trabalho. O segundo bloco corresponde a sua participacdo no
projeto Conexéo Professor. No terceiro bloco reunimos as que tratam da vivéncia
que o professor tem com o computador e com 0S recursos disponiveis neste
aparato, além das habilidades que possui para executar determinadas tarefas na
maquina e o conhecimento que possui a cerca das politicas publicas no ambito
educacional e na formacao para as novas tecnologias. Por fim, o ultimo bloco trata
dos recursos utilizados na pratica docente e os indicados para uso dos alunos,

como podemos ver no quadro abaixo:
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QUADRO-RESUMO DOS CONCEITOS APLICADOS AO QUESTIONARIO

1° Tema: Perfil dos sujeitos da pesquisa
Conceito: Sexo, localidade onde mora e idade — questdes: 1, 2 e 3
2° Tema: Capital cultural

Conceito: Posse de bens culturais
Especificacdo: Acesso e posse de bens culturais — questéo: 4

3° Tema: Formacéao dos sujeitos

Conceito: Formacao

Especificacdo: formacédo de nivel médio, graduacgédo, pds-graduacao e demais
cursos — questdes: 5,6,7,8e 9

4°Tema: Caracterizacao profissional

Conceito: Trabalho

Especificacdo: Disciplina que leciona, carga horaria, tipo de instituicdo que
trabalha — questbes: 11, 12 e 13

5° Tema: Participacdo no Projeto Conexao Professor

Conceito: De que forma participou — questdes: 14 e 15

6° Tema: Relacdo com o computador

Conceito: Como se relaciona como o computador

Especificacdo: Para que utiliza, ha quanto tempo utiliza, freqiiéncia que faz uso,
habilidade para realizacdo de tarefas com a maquina — questdes:17, 18, 19, 20 e
21.

7° Tema: Relacdo com politicas publicas voltadas para &rea pesquisada
Conceito: Nivel de conhecimento dos projetos na area — questao: 22

8° Tema: Recursos utilizados na pratica docente

Conceito: Recursos utilizados e indicados na prética docente

Especificagbes: Recursos disponiveis na unidade escolar, recursos utilizados pelo
professor, recursos indicados aos alunos — questdes: 23, 24 e 25
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Ao todo, quarenta professores, de forma voluntaria e sem identificacao,
responderam ao questionario aplicado. Duas escolas, situadas no municipio de
Mangaratiba, estavam fechadas devido a um feriado local. Entretanto, encontrei
professores dessas escolas lecionando em outras, e que se dispuseram a
participar. Quatorze escolas foram visitadas, em trés dias de pesquisa de campo
destinados a aplicacdo dos questiondrios. Em algumas, somente um ou dois
professores quiseram responder o questionario, alegando falta de tempo ou
nenhum interesse pelo trabalho. Muitos também recusaram a responder o
questionario somente por olhar o nimero de folhas, mesmo considerando uma
média de quinze minutos para preenché-lo. Ao final, o resultado foi o esperado:
todas as escolas delimitadas nesse trabalho foram contempladas com algum

guestionario respondido.

Durante essas visitas foram feitas anotacbes das conversas com oS
docentes que estavam no local onde os questionarios foram respondidos. Muitas
informacdes importantes foram passadas através desses dialogos informais, o que
ajudou na analise dos dados coletados. Uma dos primeiros dados a serem
constatados através dessas conversas foi que nem todos 0s que responderam
haviam recebido o notebook do governo. Visto que este trabalho propde-se a
analisar o que os professores tem feito com o aparato tecnolégico recebido,
somente os dados de 23 professores (dos 40 que responderam), que receberam o

computador, foram analisados.

Apresentando a andlise na ordem que as perguntas foram feitas, desses,
verificamos que a maioria € do sexo feminino; a idade varia de 25 a 57 anos, ou
seja, temos professores recém-formados e outros com mais de 20 anos de
experiéncia; a maioria mora proximo as unidades em que trabalham, na regido da
Costa Verde, tem acesso aos mais diversos meios de comunicagdo como jornais,
TV a cabo e acesso a Internet (somente um professor ndo tem acesso nenhum a
Internet); as escolas também estdo equipadas com recursos modernos para

serem utilizados, como computadores e projetores; e mesmo com a delimitacéo,
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conseguimos contemplar todas as areas académicas: ciéncias biologicas, quimica,
fisica, matematica, geografia, historia, lingua portuguesa, lingua inglesa, literatura,
educacado artistica, sociologia e filosofia, em relacdo as disciplinas ministradas

pelos professores, como vemos na tabela abaixo:

Qual(is) disciplina(s) leciona
BIOLOGIA E QUIMICA

CIENCIAS E BIOLOGIA

CIENCIAS FISICAS e BIOLOGICAS E
BIOLOGIA

EDUCACAO ARTISTICA
EDUCAGAO ARTISTICA
EDUCAGAO ARTISTICA
FISICA E MATEMATICA
FISICA, FILOSOFIA E SOCIOLOGIA
GEOGRAFIA
HISTORIA
HISTORIA
HISTORIA
LINGUA INGLESA
LINGUA PORTUGUESA
MATEMATICA
MATEMATICA
MATEMATICA
MATEMATICA
MATEMATICA

MATEMATICA E FiSICA

LINGUA PORTUGUESA E LINGUA
INGLESA

LINGUA PORTUGUESA E LITERATURA
SOCIOLOGIA

Ao serem questionados sobre os cursos oferecidos pelo governo no Nucleo
de Tecnologia Educacional (NTE), apenas um professor respondeu que fez um
curso. Encontramos algumas respostas para esse problema em um dos relatos
ouvidos informalmente durante a visita: muitos ndo podem participar dos cursos

oferecidos, pois ndo conseguem liberacdo para tal. Ou seja, a formacdo do
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professor para o uso das tecnologias esta disponivel, como vimos no capitulo 2,
através dos NTE’s e dos Pdlos de Tecnologia Educacional, que estdo situados
préximo a maioria das Coordenadorias, porém o docente ndo consegue participar
pois eles ndo podem deixar seus alunos sem aula. Também cabe ao professor a
escolha de fazer esses cursos fora do seu horario de aula, mas muitos deles
trabalham em até trés turnos, ndo sobrando tempo para aprimorar a sua formacao.
Pelo que se pode observar, temos uma boa estrutura para atender esta demanda,

porém a demanda n&o consegue chegar até a estrutura.

Sobre que tipo de computador o professor possuia todos tem pelo menos
uma maquina pessoal, o que deveria facilitar a insercdo deste grupo na utilizacao
das TIC’s no ambito educacional, porém nao foi constatado isto, como veremos

mais a frente.

Quais tipos de computador o
professor possui

m Computador Desktop
B Computador Notebook

Computador Netbook

Em relagdo a formagdo do professor, foi perguntado em que tipo de
universidade eles cursaram o Ensino Superior, qual a sua licenciatura, e se foram
realizados cursos de pos-graduacdo ou outros. Como podemos verificar no grafico
abaixo, a maioria é oriunda de universidades particulares, onde o acesso é mais

facil. Na localidade ndo ha universidades publicas. E preciso um deslocamento
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maior para se ter acesso a essas unidades. A maioria também cursou algum tipo
de pos-graduagcdo ou um curso complementar, dando continuidade a sua
formacdo. Sobre as horas trabalhadas, a maioria trabalha mais de 20 horas por
semana ndo somente em instituicbes publicas. Alguns também atuam em

instituicdes privadas.

Em que tipo de universidade cursou
o Ensino Superior

4% B CURSEI MAIS DE UMA
UNIVERSIDADE

B INTEGRALMENTE EM
UNIVERSIDADE PARTICULAR

INTEGRALMENTE EM
UNIVERSIDADE PUBLICA

B MAIOR PARTE EM
UNIVERSIDADE PARTICULAR
COM BOLSA

Quanto a utlizacdo do computador de uma forma geral, a maioria
respondeu que o utiliza ha mais de 5 anos. Com isso percebemos estes
professores estao familiarizados com o uso do computador ha bastante tempo.
Porém nem todos possuem o mesmo nivel de habilidade em relagdo ao uso dos
recursos oferecidos, como também veremos mais a frente. Esta questao responde
ao primeiro objetivo desta pesquisa, no que se refere ao convivio que o professor
tinha antes de participar dos cursos de capacitacdo para 0 uso das novas
tecnologias oferecidos pelo governo. Todos, de alguma forma, j4 tinham contato

com a maquina antes mesmo de participarem do programa do governo.
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Ha quanto tempo usa o computador

® HA MAIS DE CINCO ANOS
= HA MAIS DE TRES ANOS
m HA MAIS DE UM ANO

m NAO RESPONDEU

Ja4 em relacdo ao uso do notebook recebido, dos 23 professores que
receberam, percebemos que a maioria utiliza o recurso para as seguintes

atividades, como foi perguntado:

Para que vocé usa o notebook que recebeu?

M Para uso pessoal

M Para estudo proprio (cursos a distancia, busca e leituras de artigos e textos)
W Para acessar a Internet

M Para atividades diddticas (busca e confeccdo)

M Para confecgdo de provas

m Para o uso dos demais membros da minha familia

20
18 19
| | I I I
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Em relacdo as atividades profissionais, vemos que um ndamero menor

respondeu que utiliza para uso pessoal ou para seu proprio estudo. Mesmo o

recurso estando disponivel também para ser utilizado desta forma, ndo somente

para o trabalho docente.

Perguntados sobre a quantidade de vezes que utilizam o computador, a

maioria respondeu que usa varias vezes na escola e em casa. Raramente na casa

de amigos e parentes ou Lan House e Cyber Café. O que chamou a atencédo nesta

questdo € que um professor apenas utiliza a maquina durante a semana na

escola, e nunca em casa ou em outros locais, enquanto que dois a utilizam

apenas uma vez por semana em casa € nunca na escola.

4%

Na escola

B TODOS OS DIAS
H VARIAS VEZES POR SEMANA
¥ 1 VEZ POR SEMANA
B 1 VEZ POR MES
® MAIS DE 1 VEZ POR ANO
® 1 VEZ POR ANO
NUNCA

0%

Em casa

B TODOS OS DIAS
= VARIAS VEZES POR SEMANA
= 1 VEZ POR SEMANA
® 1 VEZ POR MES
= MAIS DE 1 VEZ POR ANO
m 1 VEZ POR ANO

NUNCA

9
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Sobre a freqiéncia com que realizam determinadas atividades no

computador tivemos as seguintes informac¢des obtidas nos questionarios
aplicados: a maioria utiliza a internet para a leitura de textos educativos, escrita de
textos didaticos ou cientificos, leitura e envio de e-mails, confec¢cdo de provas e
exercicios e aprender coisas novas. Porém, a grande parte das respostas foi em

pY

relagdo a nunca ou raramente realizarem a maior parte das atividades
guestionadas, como: baixar ou ler livros digitais, utilizar softwares educativos,
baixar programas da internet, assistir a videos on line, baixar musicas, baixar fotos
e posta-las e usar programas para comunicacdo com outros usuarios (MSN,
Skype). Praticamente todos ndo postam no Twitter, nem participam das redes
sociais ou blogs, muito menos realizam compras ou transacdes bancarias via
internet. Verificamos entdo, que no perfil destes professores ainda encontramos
resisténcia, ou apenas ndo conhecimento, do que ha de mais recente e moderno
disponivel na Internet. O medo em ndo haver seguranca nas transacfes que

envolvem valores leva a este quadro também.

Os participantes da pesquisa também foram questionados sobre o
conhecimento que tinham sobre determinadas siglas que envolvem o seu
cotidiano na educacdo e a informética educativa no Brasil. Pela tabela abaixo,
podemos verificar que a maioria tem pouco conhecimento sobre as politicas
publicas ligadas a formacdo de professores para 0 uso das tecnologias

educacionais:

Proinfo | Inep | Enem E%rft:égc?r CDTE lff%?g;‘fgr NTE Am?;i?ée CDI | SEED | Telecentros | ONID | EIC
PARTICIPO 1 2 8 11 0 13 0 0 0 2 0 0 0
TIVE
ALGUM 1 3 10 9 1 7 0 0 1 4 2 0 0
CONTATO
JALI
SOBRE 4 6 3 2 1 1 0 0 1 1 0 0 0
JA OuVI
FALAR 12 8 2 0 6 1 7 3 2 5 8 4 4
NENHUM 5 4 0 1 15 1 16 20 19 | 11 13 19 19
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PROINFO - Programa Nacional de Tecnologia Educacional

INEP - Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira

ENEM - Exame Nacional do Ensino Médio

Portal do professor - O Portal, lancado em 2008 em parceria com o Ministério da Ciéncia e
Tecnologia, tem como objetivo apoiar os processos de formacdo dos professores brasileiros e
enriquecer a sua pratica pedagdgica.

CDTE - Coordenacéo de Tecnhologia Educacional

Conexéo Professor — Portal da SEEDUC com informacdes para o professor da rede.

NTE — Nucleo de Tecnologia Educacional

Ambiente Mirante - Ambiente de Cursos da CdTE

CDI - Organizacdo que utiliza a tecnologia como uma ferramenta para combater a pobreza e a
desigualdade, estimular o empreendedorismo e criar agentes de transformagéo.

SEED - Secretaria de Educacéo a Distancia.

Telecentros - Ambiente voltado para a oferta de cursos e treinamentos presenciais e a distancia,
informacdes, servicos e oportunidades de negdcios visando o fortalecimento das condi¢gfes de
competitividade da microempresa e da empresa de pequeno porte e o estimulo a criacdo de novos
empreendimentos.

ONID - Observatoério Nacional de Incluséo Digital

EIC - Escola de Informética e Cidadania

No questionario indicamos somente as siglas, sem seus significados. O alto
indice de conhecimento e participacdo acontece apenas no ENEM, por serem
professores de Ensino Médio, e estarem preparando seus alunos para esta
avaliacdo; e no Portal do Professor e no Conexdo Professor, pois precisam
acessar esses portais para lancarem as notas dos alunos (uma obrigacdo do
trabalho docente da rede na realidade atual). Vemos que a maioria ndo tem
conhecimento sobre a CdTE, sobre o NTE, ou qualquer programa ou plataforma
relacionados as novas tecnologias. Ou seja, ndo tém acesso aos recursos
disponibilizados pelo governo para capacitacdo e aprimoramento do seu
conhecimento nesta area, mesmo eles estando disponiveis e estruturados para

recebé-los.
Ao responderem sobre o grau de habilidade que eles possuem em relagao

aos recursos disponibilizados atualmente, podemos classificar os professores da

seguinte forma:
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- N&o encontram dificuldade para:

Mover
_ ' arquivos de Gravar dados Bat_er papo Baixar fotos
Ligar o Ler e enviar uma pasta em um pen on line com de uma
computador e-mail para outra dri mensagens camera
rive . i
dentro do escritas digital
computador
SEI FAZER SOZINHO
E ENSINAR A 20 16 14 13 9 9
OUTROS
SEI FAZER SOZINHO 2 5 5 8 7 4
SEI FAZER SOZINHO,
MAS TENHO 1 2 2
DIFICULDADE
JA FIZ, MAS COM
AJUDA 1 1 1 4
DE OUTROS
JA FIZ, MAS NAO SEI
COMO EXPLICAR
EU SEI O QUE E, MAS
NAO SEI COMO 1 1 2 4 4
FAZER
EU NAO SEI O QUE E 2
Baixar .
dados de : Achar o Copiar textos
Anexar Editar e/ou . da Internet
um pen . Acessar sites | programa
drive o arquivos em formatar na Internet instalado no paraum
~ um e-mail textos editor de
cartdo de computador
- texto
memoaoria
SEI FAZER SOZINHO
E ENSINAR A 10 12 13 12 7 10
OUTROS
SEI FAZER SOZINHO 7 7 9 10 9 8
SEI FAZER SOZINHO,
MAS TENHO 3 2 1
DIFICULDADE
JA FIZ, MAS COM
AJUDA 1
DE OUTROS
JA FIZ, MAS NAO SEI 1 1
COMO EXPLICAR
EU SEI O QUE E, MAS
NAO SEI COMO 3 2 1 3 4
FAZER
EU NAO SEI O QUE E 2
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- Tém uma dificuldade mediana para:

Bate papo via Criar uma Ligar o
web cam e apresentacao computador a | Baixar misicas | Baixar videos
microfone de slides um projetor
SEI FAZER SOZINHO
E ENSINAR A 7 6 6 7 6
OUTROS
SEI FAZER SOZINHO 3 7 4 7 7
SEI FAZER SOZINHO,
MAS TENHO 2 1 2 3
DIFICULDADE
JA FIZ, MAS COM
AJUDA 4 3 4 2 1
DE OUTROS
JA FIZ, MAS NAO SEI 1 5 1 1
COMO EXPLICAR
EU SEI O QUE E, MAS
NAO SEI COMO 4 6 6 3 4
FAZER
EU NAO SEI O QUE E 2 1 1 1
Fazer varias
. Baixar arquivos In_st,a!ar tarefas ao
Gravar CD ou Copiarum CD periféricos mesmo tempo
DVD ou DVD ou programas (impressora, (navegar, ouvir
da Internet 2
web cam, etc) musica,
conversar)
SEI FAZER SOZINHO
E ENSINAR A 9 9 8 4 6
OUTROS
SEI FAZER SOZINHO 5 5 6 6 5
SEI FAZER
SOZINHO, MAS
TENHO 5 4 5 2
DIFICULDADE
JAFIZ, MAS COM
AJUDA 2 2 2 2 4
DE OUTROS
JA FIZ, MAS NAO SEI 1
COMO EXPLICAR
EU SEI O QUE E,
MAS NAO SEI COMO 2 2 2 7 5
FAZER
EU NAO SEI O QUE E 2 1
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- Poucos possuem habilidade para:

Eliminar virus Editar Usar uma
do fotografias ou planilha Criar um blog Criar um video
computador imagens eletrbnica
SEI FAZER SOZINHO
E ENSINAR A 3 2 1
OUTROS
SEI FAZER SOZINHO 2 5 6 1
SEI FAZER SOZINHO,
MAS TENHO 3 3 3 3 2
DIFICULDADE
JA FIZ, MAS COM
AJUDA 6 2 2 1 3
DE OUTROS
JA FIZ, MAS NAO SEI 1 1 1 1
COMO EXPLICAR
EU SEI O QUE E, MAS
NAO SEI COMO 8 6 7 14 13
FAZER
EU NAO SEI O QUE E 2 1 1 2 2
Criar uma
Editar uma ; . Converter aprt_est?n}agao Instalar
o Editar um video . multimidia com
musica arquivos . programas
texto, imagem,
som e video
SEI FAZER SOZINHO
E ENSINAR A 1 3 1 4
OUTROS
SElI FAZER SOZINHO 1 1 2 4 4
SElI FAZER SOZINHO,
MAS TENHO 2 1 2 2
DIFICULDADE
JA FIZ, MAS COM
AJUDA 3 4 2 2 1
DE OUTROS
JA FIZ, MAS NAO SEI 5
COMO EXPLICAR
EU SEI O QUE E, MAS
NAO SElI COMO 12 13 12 12 11
FAZER
EU NAO SEI O QUE E 4 4 2 1
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Analisando o0s dados dessa questdo, considerados um dos mais
importantes apontamentos deste trabalho, verificamos que a maioria tem uma boa
habilidade para executar tarefas relativamente faceis e mais comuns no trato com
o computador. Quando se trata de recursos um pouco mais aprimorados como
baixar masica, videos, utilizar uma web cam e microfone para bater papo
(teleconferéncia), instalar programas, gravar cd e dvd, além de encontramos um
nivel de dificuldade maior, podemos destacar que muitos solicitam a ajuda de
outros para estar realizando a tarefa. Isso nos mostra o quanto esses docentes
ainda precisam aprimorar seu conhecimento para estar utilizando estes recursos

em sua prética pedagdgica.

Acreditamos que com o dominio destes recursos mais avancados como
editar videos e musicas ou criar uma apresentacdo multimidia com a maioria dos
recursos disponiveis é que um professor podera exercer plenamente uma pratica
inserida as novas tecnologias e até mesmo afirmar que ele esta incluido
digitalmente, pois a inclusdo digital ndo é somente “alfabetizar” o individuo em
informatica, mas sim, mudar e melhorar os quadros sociais a partir do manuseio
dos computadores. E preciso transformar a perspectiva de vida do usuario para
podermos afirmar que ele € um incluido digital. Para isso, esta proposta de
inclusdo também deve fazer parte do processo de ensino do professor e do aluno,
como um dos seus elementos essenciais.

Finalizando o0 questionario, temos as questdes relacionadas a
disponibilidade, o uso e a indicacdo de recursos que melhorem a qualidade do
processo de ensino-aprendizagem no ambito escolar. Entdo, foi questionado ao

professor se a escola onde ele lecionava tinha 0os seguintes recursos:
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Revistas de .
. ~ Revistas de .
informacao . R Videos .
. ; divulgacéo cientifica . Ly Videos
Jornais geral (Veja, : Televiséo Radio cassete :
- = (Superinteressante, educativos
Isto E, Epoca, . . . ou DVD
Ciéncia Hoje, Galileu)
etc.)
NAO 12 11 13 2 6 1 5
SIM 11 12 10 21 17 22 18
Programas Laboratério
Computador 9 Acesso de
Aparelho . . Lo de , -
Retroprojetor Projetor multimidia para a informatica
de som rofessores computador internet | para uso dos
P (Softwares)
alunos
NAO 6 7 6 6 12 3 5
SIM 17 16 17 17 11 20 18

Verificamos que apesar da maioria das escolas esta bem equipada,

inclusive em relacdo as TIC’s, o que chama atencdo é o fato de ainda haver

escolas que ndo possuem acesso a Internet e laboratorio de informatica para os

alunos, por serem umas das ferramentas fundamentais na utilizacdo das novas

tecnologias e na inclusao digital de toda a comunidade escolar, que vem a ser um

dos objetivos a serem alcancados com a implementacdo do programa analisado

por esta pesquisa.

Sobre a questdo da frequéncia de recursos utilizados na pratica docente

obtivemos os seguintes dados:

Jornais e Programas Assistir Assistir
. Livros de Ouvir mUsica Videos : Excurssdes
revistas S - filmes
televisao educativos
NUNCA 4 1 11 7 3 2 14
1 VEZ POR ANO 2 2 4 4 2 4 7
1VEZ CADA 3
MESES 5 0 2 8 8 8 1
1A 2 VEZES POR
MES 9 4 3 0 6 5 0
1A 3 VEZES POR
SEMANA 3 4 1 2 3 3 1
QUASE TODOS OS
DIAS 0 12 2 2 1 1 0
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Assistir - R Explorar o
S Utilizar a Ir a L Ir ao
competicdes | - Ouvir radio Ir ao teatro . entorno da
. internet biblioteca cinema
esportivas escola
NUNCA 12 7 6 15 13 10 11
1 VEZ POR ANO 6 1 2 2 7 7 3
1 VEZ CADA 3
MESES 2 5 4 1 2 3 4
1A 2VEZES POR
MES 2 2 5 2 1 1 5
1 A3 VEZES POR
SEMANA 1 1 3 2 0 2 0
QUASE TODOS OSs
DIAS 0 7 3 1 0 0 0
ex \g:t%res Utilizao Participar Utilizar rgéijllrzs?)rs Utilizar
rgusegus ' | laboratério | de feiras |apresentacdes interativos | softwares
centros de, . .Ade. de slides em multimidias | educativos
. Informatica| ciéncias suas aulas
culturais. (datashow)
NUNCA 8 8 7 11 12 13
1 VEZ POR ANO 10 3 11 3 2 3
1VEZ CADA 3
MESES 2 4 2 1 2 1
1A 2 VEZES POR
MES 0 3 0 2 1 1
1A 3VEZES POR
SEMANA 3 3 3 3 4 2
QUASE TODOS 0OS
DIAS 0 2 0 3 2 3

No topo da lista como recursos menos utilizados encontramos 0s que estao

relacionados a difusdo da cultura, como ir ao cinema, ao teatro, ouvir radio, visitar

exposicoes, assistir competicdes esportivas e a programas de televisdo. Os

professores também ndo utilizam com frequéncia os aparatos tecnoldgicos

disponiveis como softwares educativos, apresentacfes multimidia com apoio do

datashow em sala de aula nem o acesso a Internet que também esta disponivel

para ser utilizado pelos alunos. Fica evidente nesta questdo que a maioria das

escolas elege uma data durante o ano para a realizacao de feira de ciéncias ou

mostra cultural.
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Mesmo sabendo que as escolas precisam cumprir prazos, realizar provas,
administrar os contetdos que devem ser estudados durante o ano etc., também
temos conhecimento que é através de vivéncias, como uma mostra ou uma feira,
um dos momentos em que o aluno se envolve de verdade com o processo da
educacao e participa efetivamente da confeccéo de trabalhos, da organizagéao do
evento e da utilizacdo de recursos diversos, pois passa a ter um significado para
ele. Limitar a comunidade a uma Unica experiéncia por ano deste nivel e néo levar
aos alunos o conhecimento das artes e da cultura de forma geral e do que esta ao
redor dele é um fator preocupante. E agrava-se ainda mais pelo fato da maioria
utilizar apenas os livros didaticos como ferramenta para sua pratica. Pergunta-se
entdo, onde esta o empenho em melhorar a qualidade da educacdo destes

discentes?

Por ultimo, os professores foram questionados em relacdo a frequéncia que

indicavam determinados recursos como fonte de pesquisa ou estudo para 0s

alunos:
Internet irﬁ];())rrg:slo 31?532: Telejornal Radio Revista
NUNCA 0 5 10 5 8 2
1 VEZ A CADA 3 MESES 3 1 0 1 3 1
1 VEZ POR MES 3 4 2 1 2 5
1 VEZ POR SEMANA 1 1 2 3 3 3
SEMPRE 16 12 9 13 7 12
Rel\_/istas € Videos . Softwares | Laboratério | 5., . .
ivros - Filmes . A Bibliotecas | Exposicdes
cientificos Educativos Educativos | de ciéncias
NUNCA 5 3 5 10 13 5 8
1 VEZ A CADA 3 MESES 4 6 4 4 1 0 6
1 VEZ POR MES 2 5 6 3 5 5 4
1 VEZ POR SEMANA 1 1 1 2 2 3 0
SEMPRE 11 8 7 4 2 10 5

Observamos que apesar de nao utilizarem em sua pratica docente alguns

recursos, como a Internet, os softwares educativos e as exposicoes, eles indicam
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para que seus alunos os utilizem nos seus estudos e pesquisas fora do ambiente
escolar. Porém, sabemos que se os professores nao utilizarem esses recursos em
suas vivéncias em sala de aula e orientarem para o0 uso correto, muitos néo iréo

utiliza-los, inclusive por ndo saber como fazer.

Além de tudo o que j& foi dito, o foco principal deste trabalho esta
diretamente relacionado com o uso que o professor estd fazendo do aparato
recebido do governo. E para apresentar em forma de sintese tudo o que foi
relacionado sobre o assunto, classificamos os professores que fizeram parte desta
pesquisa de acordo com o trabalho realizado pela pesquisadora Monica Fantin,
em 2010, da Universidade de Santa Catarina (UFSC).

Fantin elaborou em sua pesquisa 0s seguintes conceitos:

“(...) um pré-categorizacdo de possiveis perfis docentes que se
intercruzam e estdo organicamente relacionados aos usos das

midias, (...) entendidos assim:

- Nao usuéarios: aqui podemos identificar tanto aquele que nao sabe
quanto o resistente: a) a pessoa que ndo usa as midias e as
tecnologias porque ndo sabe ou nao teve oportunidade significativa
para aprender; b) a pessoa que nao usa porque deliberadamente
nao quer e resiste a aprender.

- Iniciante: a pessoa que estd comecando a usar determinadas
tecnologias e o sentido de uso ainda é limitado ao a&mbito pessoal.

- Praticante: a pessoa que possui um uso consolidado no ambito
pessoal e um uso profissional ainda inicial, limitado a algumas
midias e tecnologias.

- Pioneiro: a pessoa que possui um uso pessoal e profissional

especializado em diversas midias e tecnologias.” (FANTIN, 2010)
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Para esta classificacdo fizemos o uso das questbes relacionadas ao
dominio que o docente tem das ferramentas dos computadores e o que ele
efetivamente utiliza em sua pratica. Analisando esses dados, encontramos a
seguinte configuracdo: um professor ndo usuario, que apenas liga o computador e
utiliza a Internet, porém com dificuldade; dezenove professores iniciantes, que
dominam a maioria dos recursos perguntados, porém ainda encontram dificuldade
em algumas tarefas consideradas essenciais, como utilizacdo de planilhas
eletrbnicas e criacdo de apresentacdo de slides; um professor praticante, como
bom dominio das ferramentas, mas que ndo as utiliza em sua pratica pedagogica;
e dois professores pioneiros, que além do bom dominio das ferramentas disseram

utilizar recursos tecnoldgicos avancados com os alunos.

Categoria Quantidade Professores
N&o usuario 1
Iniciante 19
Praticante 1
Pioneiro 2

O que os dados mostram mais uma vez é que ainda precisamos investir na
formacao inicial desses professores para 0 uso de novas tecnologias também
dentro da escola, e mesmo por se tratar de escolas publicas, esse ndo € um
projeto inviavel. Politicas publicas nesta area estéo ai para facilitar esse caminho.
Caber4d aos sujeitos desse processo utilizarem o recurso, aprimorarem

conhecimento e incentivarem 0 seu uso.
Com os dados analisados e os objetivos alcancados desta pesquisa, ao

apresentarmos uma amostra do que vem ocorrendo na rede estadual de ensino do

Rio de Janeiro, passemos as reflexdes e consideragdes finais.
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4 — CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho teve como pretensdo elaborar um perfil para os docentes
numa perspectiva que o envolveu tanto como usuario quanto como mediador,
compreendendo o processo de formacéo desses professores para a utilizagcédo das
novas tecnologias no ambito educacional analisando, de forma critica, o programa
da Secretaria Estadual de Educacdo do Rio de Janeiro, denominado Conexao
Professor, em especial nas escolas que fazem parte da Coordenadoria da llha
Grande, nos municipios de Mangaratiba, Angra dos Reis e Paraty, que teve como
ponto alto a distribuicdo de notebooks para professores da rede de ensino do
Estado do Rio de Janeiro, a partir das politicas publicas de informatica em

educacao e formacéao de professores, objetos dessa pesquisa.

Tivemos como questionamentos que tipo de formacao ou convivio com as
tecnologias da informacdo e da comunicacdo os professores ja possuem, no
ambito da Informatica e da Informética Educacional, antes de ingressarem nos
cursos de capacitacdo oferecidos pelo Governo do Estado; qual a capacitacdo
dada a esses professores que receberam do Governo Estadual do Rio de Janeiro
notebooks com acesso a Internet através do Programa Conexdo Professor; e o
gue esses professores estdo fazendo com esse aparato tecnoldgico, quais 0s
recursos utilizados por eles, em quais situagcdes e quais sdo as facilidades e
dificuldades encontradas.

Respondendo a esses questionamentos feitos ao logo da pesquisa,
verificamos que muitos ainda nao receberam o aparato tecnolégico fornecido pelo
governo, e que aqueles que ja os tém em maos ainda estdo em processo de
aprendizagem ou aprimoramento das habilidades a cerca da sua utilizagdo.
Desses, grande parte possui mais de uma maguina para uso, tem acesso a
Internet (ou na escola ou em sua residéncia), eles utilizam o computador ha um

bom tempo, a maioria realiza diversas atividades com as maquinas, como:
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acessar a Internet, editar textos, ler e enviar emails, gravar cd ou dvd, utilizar

novos aparatos como camera digital e pen drive, dentre outros como ja citamos.

Também podemos destacar a categorizacdo feita de acordo com os
conceitos relacionados por Fantin em sua pesquisa. Essa categorizacéo feita com
os professores desse estudo, comprovou que a maioria (19 dos 23 professores
analisados) ainda esta iniciando no uso das novas tecnologias no ambito pessoal
e ainda ndo as utilizam no ambito profissional, ou seja, ndo fuso dos novos

aparatos tecnoldgicos disponiveis nas escolas com seus alunos.

Em recente reportagem, publicada pela revista A Rede (SEBRAE, 2011), o
atual subsecretéario de Gestéo e Infraestrutura do Estado do Rio de Janeiro, afirma
que a eficacia da estratégia de inclusdo digital dos docentes esta comprovada pelo
fato de 100% das notas dos alunos serem lancadas no Portal Conexao Professor.
Verificamos ao longo desta pesquisa que este dado € contraditério, pois este fato
s6 ocorre porque os professores sdo obrigados a fazer desta forma, e muitos
deles s6 sabem fazer o uso da maquina para esta finalidade. Como ja foi
destacado no capitulo anterior, esta ndo € a proposta dos projetos de inclusédo
digital do pais, muito menos a proposta do programa de distribuicdo de notebooks

do Governo Federal e Estadual.

Acreditamos que equipar escolas com tantos aparatos tecnolégicos nao €
sinénimo de utilizacdo eficiente dos mesmos. E preciso ir além de criar espacos
coletivos para a utilizacdo do computador como ferramenta pedagodgica e de
inclusédo digital da comunidade escolar. Os laptops devem proporcionar sim a
revolucdo na forma de ensinar e aprender por parte de todos os envolvidos neste
processo, pois os individuos tém a oportunidade de explora-los ndo s6 na escola,
COmMO em suas casas, com mais tempo e menos preocupacdo, pois 0 medo de
utilizar a maquina ainda é o grande desafio para a inclusdo dos docentes no
mundo informatizado. Muitos ainda sentem-se intimidados ao usar 0S recursos,

pois acreditam que seus alunos detém maior conhecimento na area. Encarar que
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€ preciso lidar com esse tipo de situacdo parece ser um dos desafios para os
educadores. Afinal, o recurso esta ai para ser explorado e utilizado, nem que seja
aos poucos, incrementando uma aula com apresentacdes, videos, ou apenas

utilizando a Internet para a realizacdo de pesquisas.

Muito ainda tem de ser feito: cursos de licenciatura e de pedagogia
precisam preparar os docentes para a utilizacdo da maquina e dos recursos
disponiveis, todas as escolas devem estar equipadas com bons computadores e
conectados a Internet, ter um bom acervo de softwares educativos, capacitar
efetivamente os professores para o uso da maquina, dentre outros. Até mesmo, se
o professor tiver uma boa formacéo junto com o equipamento e a escola também
tiver um projeto pedagdgico consistente, € possivel sim fazer da utilizacdo do que
se tem disponivel de forma plena e segura. Entdo a formacao desses profissionais
deve ser tratada com prioridade e fundamentada na nova configuragado do quadro

educacional.

Mas, 0 que precisamos mesmo é levar nossos alunos a colocar a méo na
massa e fazer com que eles utilizem os recursos tecnoldgicos para alcangarmos o
nivel de aprendizagem desejavel. Com eles produzindo atividades, filmando,
gravando e interagindo com as diversas midias, teremos quase que garantido um

sucesso no processo educacional envolvendo as novas tecnologias disponiveis.
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6 — ANEXOS

QUESTIONARIO A SER APLICADO COM OS
PROFESSORES DO ENSINO MEDIO
DA COORDENADORIA DA BAIA DA ILHA GRANDE
QUE FAZ PARTE DA SECRETARIA DE EDUCACAO DO
ESTADO DO RIO DE JANEIRO

1. Sexo: ( ) Feminino ( ) Masculino
2. Cidade e bairro onde mora:
3. Qual asuaidade?

4. Quais dos itens abaixo vocé tem em casa?

Jornais e/ou revistas de informacéo geral (Veja, Isto é, Epoca, etc)
Assinatura de jornais e/ou revistas de informacéo em geral
Revistas de divulgacao cientifica (Superinteressante, Galileu, Ciéncia Hoje, etc)
Livros de Literatura

Radio

Televisao

Aparelho de som/mp3

Aparelho de video cassete

Aparelho de DVD

CD de Musica

Fitas de video ou DVD (para lazer e/ou educativos)

TV por assinatura (NET, TVA, SKY, DIRECTV)

Computador desktop

Computador Notebook

Computador Netbook

Acesso a Internet discado

Acesso a Internet de banda larga

e N T e T N e e e T N e e e T e T

N N N N N N N N e N N N N N N
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Jogos ou softwares (para lazer e/ou educativos)
Telefone Celular
Mp3/Ipod

5. Em que tipo de escola vocé cursou o Ensino Médio?
(A) Integralmente em escola publica

(B) Maior parte em escola publica

(C) Integralmente em escola particular

(D) Maior parte em escola particular sem bolsa

(E) Maior parte em escola particular com bolsa

6. Que tipo de Ensino Médio vocé cursou?
(A) Ensino Médio (formacao geral)

(B) Técnico

(C) Magistério

(D) Supletivo

(E) Outro

7. Em gue tipo de universidade vocé cursou o Ensino Superior?

(A) Integralmente em universidade publica

(B) Maior parte em universidade publica

(C) Integralmente em universidade particular

(D) Maior parte em universidade particular. Com bolsa ( ) ou sem bolsa ( )
(E) Cursei mais de uma universidade. Qual?

8. Qual a sua Licenciatura?

9. Vocé cursou algum curso de P6s-Graduagao? Qual(is)? Em qual(is) instituicao(des)?

—~ ~ ~

~— ~— ~—

10. Vocé cursou algum outro curso? Qual(is)? Em qual(is) instituicdo(6es)? Em que ano?
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11. Qual(is) disciplina(s) leciona?

12. Qual é a sua carga horaria de trabalho?
(A) Até 20 horas semanais

(B) Mais de 20 horas semanais

(C) 40 horas semanais

(D) Mais de quarenta horas semanais

13. Em qual(is) instituicdo(bes) vocé trabalha? Quanto tempo vocé trabalha em cada instituicdo?

14. Vocé participou do Projeto Conexado Professor recebendo um notebook com acesso a Internet?
Se a sua resposta for ndo, passe para a questdo namero 17
(A) Sim (B) Nao

15. Vocé participou de algum curso oferecido pela Secretaria de Educacédo para a utilizagdo deste notebook?
Qual(is)? Como foi a sua participacéo (presencial ou a distancia)?
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16. Como vocé utiliza este notebook? Marque mais de uma opcéao se for necessario
) Para uso pessoal
) Para estudo préprio (cursos a distancia, busca e leituras de artigos e textos)
) Para acessar a Internet

(
(
(
() Para atividades didaticas (busca e confeccgao)
() Para confeccao de provas

() Para o uso dos demais membros da minha familia
(

) N&o utilizo o notebook

Apés responder as questdes acima passe para a questdo de niumero18

17. Vocé utiliza o computador?
(A) Sim (B) Néo

18. Ha quanto tempo vocé usa o computador?
(A) HA menos de um ano (C) Ha mais de trés anos

(B) H& mais de um ano (D) H& mais de cinco anos

19. Quantas vezes vocé utiliza o computador?
Mais de 1 Varias

lvezao 1vez por 1vez por Todos os
Nunca vez por A Vezes por .
ano més semana dias
ano semana
Na escola () () () () () () ()
Em casa () () () () () () ()
Em casa de parentes
o amigos () () () () () () ()
Em locais publicos
(Lan House ou Cyber () () () () () () ()
Café)
20. Com que freqUéncia vocé utiliza o computador para as seguintes atividades:
1vez por Mais de 1 1vez por Varias Todos os
Nunca Raramente A A Vezes por ;
més vez por més semana dias
semana
Leitura na Internet
sobre textos () () () () () () ()

educativos
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Procurar na Internet
informacdes sobre
pessoas e servigos

Escrever textos
pessoais

Escrever textos
didaticos e/ou
cientificos

Pesquisar na Internet
para aprender coisas
novas

Ler e enviar e-mail
Baixar ou ler livros
digitais

Utilizar softwares
educativos

Confeccao de provas
e exercicios

Baixar programas na
Internet

Baixar videos

Assistir a videos on
line

Baixar musica pela
Internet

Participar de blogs ou
grupo de discusséo

Frequentar sites de
redes sociais (Orkut,
Facebook)

Comunicagao via
MSN, SKYPE e outros

Postar no Twitter
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Baixar fotos da

camera digital () () () () () () ()
Postar fotos () () () () () () ()
Editar fotos () () () () () () ()
Jogar jogos instalados

o @ e () () () () () () ()
Confeccionar

cartazes, folders, () () () () () () ()
blogs

Efetuar transacdes

bancarias pela () () () () () () ()
Internet

Fazer compras pela () () () () () () ()

Internet

21. Como vocé considera sua habilidade com o uso do computador para as seguintes atividades:

Eu sei o Jafiz, mas ‘e Sei fazer Sei fazer
~ . . ~ : Jafiz, mas . . .
Eu ndo sei que é, mas nao sei com ajuda sozinho, Sei fazer sozinho e
o que é ndo sei como de outros mas tenho sozinho ensinar a
como fazer  explicar dificuldade outros
Ligar o computador () () () () () () ()
Gravar CD ou DVD () () () () () () ()
Copiar um CD ou
DVD () () () () () () ()
Ler e enviar emalil () () () () () () ()
Mover arquivos de
uma pasta para
Cutre dentro do () () () () () () ()
computador
Baixar arquivos ou
programas da () () () () () () ()
Internet
Gravar dados em
() () () () () () ()

um pen drive
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Bater papo on line
com mensagens
escritas

Bate papo via web
cam e microfone

Eliminar virus do
computador

Baixar fotos de uma
camera digital

Baixar dados de um
pen drive o cartdo
de meméoria

Editar fotografias ou
imagens

Anexar arquivos em
um e-mail

Baixar musicas

Baixar videos

Editar e/ou formatar
textos

Criar uma
apresentacéo de
slides

Usar uma planilha
eletrbnica

Acessar sites na
Internet

Criar um blog

Criar um video

Instalar programas
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Achar o programa

instalado no () () () () () ()
computador

Instalar periféricos

(impressora, web () () () () () ()
cam, etc)

Ligar o computador

o e () () () () () ()
Fazer varias tarefas

ao mesmo tempo

(navegar. ouvi () () () () () ()
masica, conversar)

Editar uma musica () () () () () ()
Editar um video () () () () () ()

Copiar textos da

Internet para um () () () () () ()
editor de texto

Converter arquivos () () () () () ()

Construir uma
pagina na Internet

Criar uma
apresentagao

multimidia com () () () () () ()

texto, imagem, som
e video

22. Qual o seu conhecimento sobre:
Tive algum tipo

Nenhum Jaouvifalar Jali sobre de contato Participo
Prolnfo () () () () ()
Inep () () () () ()
Enem () () () () ()
Portal do Professor () () () () ()
CDTE () () () () ()
Conexao Professor () () () () ()
NTE () () () () ()
Ambiente Mirante () () () () ()
CDI () () () () ()
SEED () () () () ()
Telecentros () () () () ()
ONID () () () () ()

~
~



EIC

()

()

()

()

()

23. Na sua Escola, além do material didatico usual existente, quais outros recursos estéo disponiveis?

Jornais

Revistas de informac&o geral (Veja, Isto E, Epoca, etc.)

Revistas de divulgacao cientifica (Superinteressante, Ciéncia Hoje, Galileu)

Televisao

Radio

Videos cassete ou DVD

Videos educativos

Aparelho de som

Retroprojetor

Projetor multimidia

Computador para professores
Programas de computador (Softwares)
Acesso a internet

Laboratério de informatica para uso dos alunos

24. Com que freqiiéncia vocé utiliza os seguintes recursos em sua pratica docente?

Jornais e revistas

Livros

Programas de televisdo
Ouvir musica

Assistir Videos educativos
Assistir filmes

Excurssoes

Ouvir radio

Ir ao teatro

Nunca

1 vez por
ano

lvezcada 1la2vezes 1la3vezes
por
semana

3 meses

por més

(
(

)
)

e e e e e e e T e e e e e
N N N N N N ) N N N N N N

Quase
todos os
dias
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Ir ao cinema () () () () () ()

Assistir competicdes esportivas () () () () () ()
Utilizar a internet () () () () () ()
Ir & biblioteca () () () () () ()

Visitar exposi¢fes, museus,

centros culturais. ) ) () () ) ()
Utilizar o laboratério de

s () () () () () ()
Participar de feiras de ciéncias () () () () () ()
Utilizar apresentacdes de slides

om sugs aula () () () () () ()
Utilizar recursos interativos

multimidias (datashow) ) ) () () ) )
Utilizar softwares educativos () () () () () ()
Explorar o entorno da escola () () () () () ()

25. Com que freqUéncia vocé indica os recursos abaixo como fonte de pesquisa ou estudo para seus alunos:

Nunca lvezacada 1 vez por 1vez por Sempre
3 meses més semana
Internet () () () () ()
Jornal impresso () () () () ()
Jornal digital () () () () ()
Telejornal () () () () ()
Radio () () () () ()
Revista () () () () ()
Revistas e livros cientificos () () () () ()
Videos Educativos () () () () ()
Filmes () () () () ()
Softwares Educativos () () () () ()
Laboratério de ciéncias () () () () ()
Bibliotecas () () () () ()
Exposicdes () () () () ()

DADOS RELACIONADOS A COORDENADORIA DA BAIA DA ILHA GRANDE
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Coordenadoria;: BAIA DA ILHA GRANDE - R: Prof. Dr. Moacir de Paula Lobo, n.°
100 - Centro/ Angra dos Reis - (24) 3365-1400

DTEQ9 - Distrito de Itaguai — Sede do DTE: NTERJ09 — Nucleo de Tecnologia
Educacional de Itaguai — C. E. Clodomiro Vasconcelos — Rua Gorgénio Freitas
Marins, 102, Centro, Itaguai — (21) 2688-2766

Numero Nome Escola Endereco Nome diretor Telefone
01 C E. Antbnio Dias R. Séo Sebas_tlao, 23 Frade — Nilza 24- 33693588
Lima Angra dos Reis
02 C.,E. Brigadeiro Pca. Candido Mendes S/N Abrado Célia 24-33615296
Nobrega — llha Grande
03 C.E. Qonde Pereira | R. Dr. Alvaro Pessoa S/N Séo Alexandre 24- 33654948
Carneiro Bento — Angra dos Reis
o4 | CE DrArhur R. Coronel Carvalho 230 Centro Maria 24-33654340
Vargas Walderés
05 | C.E.Honério Lima | - Machado Portela 27 Balneario Angela 24- 33654671
— Angra dos Reis
C. E. Leopoldo .
06 | Américo Miguezde | - EAP S/N Vila Petrobras — Simone 24-33617215
Jacuacanga — Angra dos Reis
Mello
07 | C.E. Nariza Salomao | - Frél Inacio, 82 Centro — Angra Janete 24- 33672099
dos Reis
08 | C.E.PedroSoares | raiado Proveta—iiha Grande ~ Libina 24-33741995
Angra dos Reis
09 C. E. Roberto Vila Re5|denc!al Praia Brava — Ana Licia 24- 33621958
Montenegro Angra dos Reis
CIEP Brizoldo 055 — .
10 | Jo&o Gregério Km 95,5 Br101 Areal, Japuiba — Flavio 24- 33676228
: Angra dos Reis
Galindo
CIEP Brizoldo 302 — | R. Doce Angra / Doce Bruma —
11 Charles Dickens S/N Jacuacanga — Angra dos Reis Lanna 24- 33613003
12 CIE_P Brizoldo 495 Av. S. Dumon_d, 22 Perequé — Edna 24-33625588
Guinard Angra dos Reis
CES - Prof. Jair " =
13 Natalino Espindola R.Dr. Alvaro Pessoa S./N Séo Gilberto 24-33654526
Bento — Angra dos Reis
Travassos
E.I.E. Guarani K.K. Aldeia Sapukai — Bracui — Angra
14| karai Oka dos Reis CEP 23943000 Rosa 24-33651373
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C.E. Almirante Alvaro

Pca Republica S/IN Mambucaba —

15 Alberto Paraty Karyn 24-33625617
C.E. Engenheiro
16| Mario Moura Brasil | R: Marecahl Deodoro, S/N Centro Marly 24- 33711123
Paraty
do Amaral
CIEP Brizolao 999 — | Est. Do Ribeirinho, 18 — Ponte
17 D. Pedro | Nova - Paraty Solange 24-33719571
18 C.E. Joso Paulo II Joaquim Cardoso dg Cruz — Praia Patricia 24- 37899148
do Saco - Mangaratiba Marcela
19 C.E. Montebello R. Sdo Paulo 91, Muriqui - Sérgio 24- 97804149

Bondim

Mangaratiba
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