UNIVERSIDADE FEDERAL DO ESTADO DO RIO DE JANEIRO
UNIRIO

A VIOLENCIA ESCOLAR

Perspectivas em uma era liquido-moderna

Robert Lee Segal
2010



ROBERT LEE SEGAL

A VIOLENCIA ESCOLAR:

Perspectivas em uma era liquido-moderna

Dissertacdo apresentada a Universidade Federal do Estado do Rio de

Janeiro (UNIRIO), como requisito parcial para a obtencdo do titulo

de Mestre em Educacéo.

Orientadora: Prof?. Dr2. Phd. Sueli Barbosa Thomaz

Rio de Janeiro
2010



ROBERT LEE SEGAL

A VIOLENCIA ESCOLAR:

Perspectivas em uma era liquido-moderna

Dissertacdo apresentada a Universidade Federal do Estado do Rio de
Janeiro (UNIRIO), como requisito parcial para a obtencdo do titulo

de Mestre em Educagéo.

Aprovado em 15/04/2010.

BANCA EXAMINADORA

Prof?. Dré. Phd. Sueli Barbosa Thomaz
Universidade Federal do Estado do Rio de Janeiro (UNIRIO)

Prof2. Dr2. Maria Celi Chaves Vasconcelos
Universidade Catdlica de Petropolis (UCP)

Prof. Dr. Phd. Miguel Angel de Barrenechea
Universidade Federal do Estado do Rio de Janeiro (UNIRIO)

Profd. Dr2 Angela Maria de Souza Martins (Suplente)
Universidade Federal do Estado do Rio de Janeiro



Segal, Robert Segal.
S454 A violéncia escolar: perspectivas em uma era liquido-moderna / Robert
Lee Segal, 2010.
114f,

Orientador: Sueli Barbosa Thomaz.
Dissertacdo (Mestrado em Educagdo) — Universidade Federal do Estado

do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, 2010.

1. Violéncia escolar - Brasil. 2. Educagdo — Violéncia - Brasil. 3. Proble-
mas sociais - Brasil. 4. Era liquido-moderna. |. Thomaz, Sueli Barbosa. 11.Uni-
versidade Federal do Estado do Rio de Janeiro (2003-). Centro de Ciéncias Hu-
manas e Sociais. Curso de Mestrado em Educacdo. I11. Titulo.

CCD - 371.7820981




Dedico este trabalho a

Nilza Segal, minha querida mée, por tudo e todas as razbes que
extrapolam a racionalidade

Anita Segal, minha cumplice incondicional neste sonho, sempre
compreensivel diante de minhas auséncias e insanidades.

Bernard Segal, meu querido irmdo, que, em um breve espaco de
tempo, me ensinou o valor da vida, mesmo com seu proprio sacrificio.
Jodo Eudes e Maria Teresinha, minhas duas paixdes.

Rosilene Ramos Goncalves, minha sempre querida, pelo grande
incentivo.

Marco Antdnio Nunes Rodrigues, meu grande companheiro de
dissidéncias e utopias.

E as pessoas que possuem ousadia.



AGRADECIMENTOS

Agradeco especialmente a Prof:. Dr2 Phd. Sueli Barbosa Thomaz, minha orientadora,
estimada amiga e cimplice nesta jornada. Oxala, todos os pesquisadores tivessem a chance ter

uma orientadora como a ela.

Agradeco ao Prof. Dr. Phd. Miguel Angel Barranechea, a Prof:. Dr2 Maria Celi Chaves
Vasconcelos e a Prof® Dr2 Angela Maria de Souza Martins, pela aceitagdo em fazer parte de
minha banca examinadora e pelas valiosas contribui¢des, e aos professores Ana Canen,
Dibgenes Pinheiro, Guaracira Gouvéa de Sousa, Maria Elena Viana Souza, Nailda Marinho
da Costa Bonato e Sul Brasil Pinto Rodrigues, pelo legado.

Agradego aos meus colegas do curso de mestrado, Alexandre Ribeiro Neto, Andréa Aceti
Gurgel, Clarisse Almeida, Delma Marcelo dos Santos, Elson Luiz Barbosa Filho, Fernanda
Mattos Carpinteiro dos Santos, Helen da Silva Escansette, Jesica Nara P. de S. Lima, Katia
Vicente da Silva, Keila Nunes Valente, Lisi Salazar Coutinho, Luciana Borges Patroclo,
Marco Aurélio Vasconcelos, Maria Ana Dias, Maria de Fatima Ferreira Brito, Maria Inés
Pereira Guimardes, Mariana Campos Silva Mendes, Maximiliano de Souza, Roberta
Guimardes Teixeira, Robledo Mendes da Silva e Vitor Soares Mann, com quem pude

compartilhar angustias e alegrias.

Agradeco a Gustavo Pinto Alves da Silva, Kenia Maynard da Silva, Selma Regina Aragao
Conceicdo e Maria Regina Menezes da Costa, pela solidariedade impar e por demonstrarem

gue mesmo 0s pequenos atos podem fazer a diferenca, e a quem mais torceu por mim.

Agradeco a José da Costa Nogueira, Monique Lima de Andrade e Simone Martins Santos

que, com espirito de solidariedade, muito contribuiram para que este trabalho fosse realizado.
Agradeco a Mario Meir, Verdnica Malkah e Zilton Hilel pelas contribuicdes subversivas.
Agradeco ainda a Universidade Federal do Estado do Rio de Janeiro (UNIRIO) e a

Coordenacdo de Aperfeicoamento e Pesquisa (CAPES) pelo fomento do presente estudo,

mediante a concessao de uma bolsa de pesquisa, tornando-o viavel.



A flor da pele e ao fundo da alma — assim € a violéncia no cotidiano,
uma violéncia que corre e ricocheteia sobre as superficies de nossa
existéncia e que uma palavra, um gesto, uma imagem, um grito, uma
sombra que seja, capta sustenta e relanca indefinidamente, e que, no
entanto, desta espuma dos dias, abre a alma vertiginosos abismos em
mergulhos de angustias que nos fazem dizer: “sou eu mesmo toda

essa violéncia? ” (DADOUN, 1998, p. 43).

Com efeito, é necessario constatar antes de tudo que as carnificinas,
0Ss massacres, 0s genocidios, o barulho e a flria, ou seja, a violéncia
em suas diversas modulages, é a heranca comum a todo e qualquer
conjunto civilizacional (MAFFESOLLI, 1987, p. 13)



RESUMO

SEGAL, Robert Lee. A Violéncia Escolar: perspectivas em uma era liquido-moderna. 2010,
114f. Dissertacdo — Mestrado (Educacdo) — Programa de P6s-Graduacdo em Educacao,
Universidade Federal do Estado do Rio de Janeiro (UNIRIO).

Este estudo foi desenvolvido a partir de uma pesquisa sobre a violéncia escolar e que buscou
articular o referencial tedrico de diversos autores, tais como Balandier, Bauman, Foucault,
Dadoun, Maffesoli, Morin, entre outros, com a literatura especializada sobre a violéncia
escolar, com o objetivo e, a0 mesmo tempo, com a relevancia de, livre de esteredtipos
simplificadores que caracterizam as abordagens tradicionais sobre o tema, possibilitar a
compreensdo da violéncia e, particularmente, da violéncia escolar (violéncia da escola,
violéncia a escola e violéncia na escola), na realidade de uma era liquido-moderna, em que,
acordo com Bauman, o amor (2004), o tempo (2007a) e a vida (2007b) seriam liquidos,
volateis, efémeros e, no caso do medo (2008), difuso, disperso, indistinto, desvinculado e
flutuante. Tendo-se optado por uma pesquisa qualitativa, quanto a sua forma de abordagem,
partiu-se para uma pesquisa bibliografica, mediante a coleta de obras de leitura corrente
(obras literarias), obra de referéncia (dicionario) e publicacdes periddicas (jornais e revistas),
e uma pesquisa documental, através da utilizacdo de obras cinematograficas (filmes e
documentario), quanto ao procedimento técnico, e uma pesquisa de cunho exploratério, com
relacdo aos seus objetivos, que permitiu, a guisa de uma conclusdo, compreender a violéncia
e, especialmente, a violéncia escolar como fendmeno ndo somente relacionado aos conflitos,
mas também como fendmeno ligado as trocas simbolicas e a complexidade que envolveriam
as manifestacdes de dindmica social numa sociedade em uma era liquido-moderna, cuja
compreensdo escaparia as matrizes politicas, econdmicas e ideoldgicas, e assentada em um
querer viver individual e coletivo que busca se desprender de normas culturais e institucionais
cristalizadas, de rotinas e de lagos sociais rigidos, e que poderia se manifestar como uma
espécie de um totem das tribos em uma sociedade liquida.

Palavras-chave: violéncia, violéncia escolar, era liquido-moderna.



ABSTRACT

SEGAL, Robert Lee. A Violéncia Escolar: perspectivas em uma era liquido-moderna. 2010,
114 f. Dissertacdo — Mestrado (Educacdo) — Programa de Pés-Graduagdo em Educacdo,
Universidade Federal do Estado do Rio de Janeiro (UNIRIO).

This study presents a research on the school violence in brazilian context. Following a
methodology of qualitative study analysis and bibliographic (books, articles, issues,
newspapers and magazines) and documental research (films), it analyses — based on some
films, and grounded on Michel Maffesoli and Roger Dadoun violence theoretical analysis,
and also considering a “liquid love”, “liquid fear”, “liquid life” and “liquid time” society,
according to Zygmunt Bauman, and Edgar Morin theory of the complexity — the basic forms
of school violence were taken — violence of the school such as a cultural and symbolic power,
violence against the school as strength for resistence to the establishment, and violence at
school as symbolic and social system of communication among the students. The main object
of this study consists on helping comprehension on the school violence in a “liquid society”
and a “modern-liquid era”, beyond traditional analysis held on political, economic and
ideologic views, that make possible understanding how violence can be taken as a manner of
breaking through the establishment.

Keywords: violence, school violence, modern-liquid era.
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INTRODUCAO

Prefiro ser

Essa metamorfose ambulante

Do que ter aquela velha opinido

Formada sobre tudo.

(Trecho da musica Metamorfose Ambulante, de Raul Seixas)

Sentado numa sala escura de um cinema, tive a chance de assistir, por
aproximadamente duas horas, um filme que trata do cotidiano numa escola localizada na
periferia de Paris. O filme chama-se Entre os Muros da Escola (Entre Les Murs), dirigido por
Laurent Cantet e baseado no livro homdnimo de Frangois Bégaudeau, que narra a
complexidade das relacdes entre os atores escolares — professores, alunos e pais destes
ualtimos. A imagem da escola associada a seguranca logo € posta a prova pela narrativa que
mostra alunos que brigam entre si e desafiam os professores; professores exercem sua
autoridade sobre os alunos com métodos questionaveis; pais exigem da escola mais daquilo
que ela poderia (ou caberia) oferecer. Trata-se, pois, de uma relacédo tensa. Esse € o enredo do
filme.

Pelo jogo de imagens e por sua narrativa, o filme em tela trouxe lembrancas do
tempo em que eu frequentava a escola. Quase que simultaneamente a cada cena do filme,
vieram em minha mente varias passagens da vida escolar. Lembrei-me de meus professores,
colegas e quase tudo que minha meméria me permitiu resgatar daquele tempo®.

Tive a chance de recordar, ali mesmo, sentado numa das poltronas do cinema, 0s
amigos que fiz, as paixdes que tive, 0s sucessos e 0s fracassos que experimentei em meus
tempos de escola. Para mim, foi uma época marcante.

Mas, aquele filme despertou minha memdria com relacdo a uma ocasiado em
especial.

Nos idos da década de 1980, estudava numa escola particular localizada na zona
sul da cidade do Rio de Janeiro, instituicdo esta que nem existe mais. Naquela época, cursava

0 que atualmente se entende como o sexto ano do ensino fundamental e, numa aula de

! Segundo Holzer (2004, p. 25), a camera cinematografica pode revelar a quem assiste a um filme, as
inimeras ligagdes existenciais entre 0 homem e seu mundo. Esse mesmo autor, citando Miltry,
concebe que o real, no cinema, organiza-se no discurso, cabendo ao individuo discernir as esséncias
contidas nas imagens, num procedimento hermenéutico. HOLZER, Werther. A Paisagem no Cinema
Novo Brasileiro: um estudo de caso. In Revista Poiesis: estudos de ciéncia da arte. Volume 5, p. 25-
48, Nitero6i: UFF, 2004.
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matematica, passei uma experiéncia que poderia ser considerada como inesquecivel, ndo so
por mim, mas também por outras pessoas.

A professora Silvia? perguntou aos alunos quem teria feito o “dever de casa” de
matematica e, em resposta, juntamente com tantos outros colegas de minha classe, levantei
meu bracgo. Externando um comportamento de espanto diante do fato de eu ter feito a tarefa, a
mencionada professora disse: “olha gente, nao ¢ que ele fez o dever de casa”.

A reacgdo dos meus colegas de classe ndo foi outra sendo cair na gargalhada e me
zoar, como se diz na linguagem juvenil contemporanea.

E, como se ndo bastasse 0 que se pode considerar como uma atitude vexatoria, a
professora me fez apresentar-lhe o trabalho, para que pudesse conferi-lo pessoalmente, na
presenca dos colegas de classe, além de ter-me obrigado, apés, ir ao quadro para tirar
qualquer sombra de davida de que eu efetivamente teria feito o tal “dever de casa”.

Longe de afirmar se a referida professora de matematica era “boa” ou “ruim”,
competente ou ndo, o que poderia dar ensejo a leviandades por minha parte, traz-se aqui 0
registro de um evento ocorrido ha mais de uma década, em uma sociedade que ainda usufruia
das contribuicdes tecnocientificas como o computador, pelo menos como se utiliza
atualmente, a rede mundial de computadores (internet), o aparelho de telefone celular, entre
outras inovagdes, que nos permitem viver em tempos liquidos (BAUMAN, 2007a) ou uma
hipermodernidade (LIPOVETSKY, 2004).

E, nesta ocasido, 0 que se pretende ressaltar € o reconhecimento de que a
professora de matematica aqui mencionada pertenceu a tempo e lugar especificos. Muito
provavelmente, sua formacdo para lecionar deve ter exigido habilidades condizentes com sua
era. Além do uso de recursos hoje considerados como obsoletos, vivia-se num periodo em que
havia o0 governo da ditadura militar®, cambaleante, mas ainda em vigor.

Naquele contexto, a principal preocupacdo no plano educacional brasileiro ainda
era a erradicacdo do analfabetismo. Era um pais ainda considerado como subdesenvolvido,
num sistema geopolitico bipolar, ocasionado pela denominada Guerra Fria, que partia o globo
terrestre em blocos sob a influéncia dos Estados Unidos da América e da entdo Unido das

Republicas Socialistas Soviéticas®; num tempo em que um muro de concreto e aco dividia a

? Silvia é 0 nome ficticio da professora de matematica, para a qual se decidiu manter o anonimato.
* A chamada ditadura militar vigorou no Brasil no periodo 1964-1985. Nota do autor.
* A Unido das Republicas Socialistas Soviéticas (URSS) foi extinta em dezembro de 1991, dando lugar
a quinze republicas independentes. Nota do autor.
12



Alemanha®, privando a liberdade de locomocdo de um povo inteiro; numa era em que a
comunicagéo e a informagédo ndo circulavam no dinamismo veloz como o da atualidade, etc.

Havia a sensa¢do de que, se ndo perpétuos, a Guerra Fria, 0 mondlito soviético e o
muro de Berlim durariam por muito tempo, assim como (quase) tudo na vida.

Além disso, os significados de cidadania e educacdo eram diversos dos dias de
hoje. O significado de cidadania encontrava-se atrelado a obediéncia as normas
preestabelecidas, visando a “seguranca nacional” e, posteriormente, ao voto. Quanto a
educacdo, visava essencialmente a diminuicdo do analfabetismo e preparacdo da populacdo
para o mercado de trabalho.

Quem sabe se aquela professora tivesse se formado nos dias atuais, cuja
conjuntura social, politica, econdmica e juridica encontra-se de modo diverso aquela da
década de 1980, seu comportamento para com a minha pessoa nao teria sido diferente? Mas
iSso esta somente no plano da especulacéo.

Além do tratamento da professora de matematica, pude recordar as brigas e as
brincadeiras entre os alunos. Quantas vezes foi possivel presenciar ou mesmo ser alvo de um
apelido, de uma agressdo ou de uma brincadeira considerada de mau-gosto?

Havia uma dindmica entre os alunos que passava despercebida pelo pessoal da
escola, aqui considerando a diretora, os professores e 0s inspetores. Mas, mesmo com a
vigilancia por parte dos educadores, beijos®, abracos, socos e chutdes ocorriam com bastante
freqiiéncia bem debaixo dos olhos daqueles que tinham o “dever” de nos “educar”.

Existia também naquela escola uma organizacdo em grupos de afinidades. Havia
grupos de pessoas que gostava de rock (metaleiros, punks, etc.), dos garotos que eram atletas
ligados a clubes esportivos, conhecidos como “federados”, das meninas que dangavam em
academias especializadas de jazz e ballet, entre outros. Enfim, havia gente que “estava na
moda”.

Além disso, tinha os garotos e as garotas ditos “populares”, com quem “todo

mundo” queria namorar.

®> O muro aqui referido é o Muro de Berlim, construido em 1961, dividiu a Alemanha em duas porcdes:
a Republica Federal da Alemanha (RFA), ou Alemanha Ocidental, e a Republica Democratica Alemd
(RDA), ou Alemanha Oriental. O Muro de Berlim foi posto abaixo em novembro de 1989. Nota do
autor.
® Beijos na boca eram proibidos na escola. Para namorar, tinhamos que fazé-lo em cantos especificos
da escola, escondidos, longe da vigilancia da diretora, dos professores e inspetores. Nota do autor.
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Hoje, para mim, é possivel perceber como aquele periodo diz respeito a uma
espécie de “caldeirdo de emocdes”: paixdes, medos, euforias, conflitos, solidariedades,
egoismos, ansiedades, etc.

Quando o filme Entre os Muros da Escola (Entre Les Murs) terminou e as luzes
da sala de projecdo se acenderam, permaneci ali, sentado naquela poltrona, pensando na
minha vida e em tudo que havia acontecido.

Logo depois, tive acesso ao documentario Pro Dia Nascer Feliz (2006), roteiro,
direcdo e edicdo de Jodo Jardim, que mostra as diversas formas de violéncia no cotidiano
escolar, considerando as variaveis exogenas e enddgenas inerentes aos conflitos envolvendo
diretores, professores e alunos, tais como a pobreza, a auséncia de perspectivas dos jovens, 0
narcotréfico, a burocracia, o descaso do poder publico e da sociedade com a educacgdo, 0
desdnimo dos professores e um constante embate que parece existir entre professores e
alunos, e vice-versa.

Este documentario me permitiu reavaliar minha pesquisa que, alias, ja estava em
desenvolvimento. Naquele momento, se tornou possivel (re)pensar a escola e a dindmica das
relacGes interpessoais que nela se desenrolam.

Quando decidi abordar a questdo da violéncia, especificamente a violéncia
escolar, tinha em mente que se tratava de um fenémeno “ruim”, associado a um “mal” dos
individuos ou coletivo, considerando meu imaginario sobre a violéncia, na mesma medida que
outras pessoas que tém acesso aos meios de comunicacdo de massa nos presentes dias. Mas,
ao realizar a leitura de obras como 4 Violéncia: ensaio acerca do “homo violens”, de Roger
Dadoun, e Dinamica da Violéncia, de Michel Maffesoli, ha que se confessar que minha
valoracdo sobre o tema ficou abalada.

Ora, por anos a fio, a violéncia havia sido entendida somente como uma “coisa
ruim”, relacionada a agressividade, ao crime, as guerras e a atos terroristas, como o ocorrido
em 11 de setembro de 2001, mesmo porque ainda estava fresca a lembranca da exibicdo pela
televisdo de avides boeings 767, lotados de passageiros, atravessando as torres gémeas do
World Trade Center e fazendo o que parecia impossivel, pelo menos até a manha daquele dia.
N&o poderia, em hipotese alguma, até aquele momento, compreender a violéncia como algo
diverso, mesmo porque reconheco que minha construcdo como pessoa se deu numa

perspectiva moderna do breve século XX (HOBSBAWM, 1995), num mundo bipolar politico,

14



econdmico e ideologicamente; num mundo de capitalistas e socialistas’, de desenvolvidos e
subdesenvolvidos, daqueles que estavam do “lado de cad” e aqueles que estavam do “lado de
1a”.

Uma vez aprovado no concurso para o curso de mestrado na Universidade Federal
do Estado do Rio de Janeiro — UNIRIO, no periodo 2008-2010, tive contato com a professora
Sueli Barbosa Thomaz, a quem coube o encargo de ser a minha orientadora e com quem
descobri ter uma coisa em comum: aprecidvamos o0 pensamento de autores como Michel
Maffesoli® e Roger Dadoun®. Mas, bem verdade, que em graus distintos, pois o pés-doutorado
de minha orientadora lhe dava uma compreensdo mais profunda do que a minha sobre a
perspectiva dos pensadores e do fendmeno por mim a ser estudado.

Ao ingressar no mestrado, ja havia escolhido o objeto da pesquisa: a violéncia
escolar. Da mesma sorte, ja tinha tido meus primeiros contatos com alguns teoricos sobre o
assunto, como Eric Debarbieux™ e Dan Olweus**, sendo este Gltimo ligado especificamente
ao que se convencionou chamar de bullying, termo originado da cultura anglo-sax&@ que serve
para designar comportamentos antissociais e violentos, de forma reiterada e sem motivacéo
aparente, com o intuito de causar dano a outrem®?,

Para a andlise do tema escolhido, tratei de pensar numa articulacdo e num
confronto de idéias entre os pensadores trazidos ao meu referencial, como Edgar Morin®,

Georges Balandier**, Pierre Bourdieu™®, Manuel Castells*®, Michel Foucault'’, Norbert Elias'®

” Mesmo em sistemas socialistas considerados cambaleantes como o de Cuba e da Coréia do Norte, ou
num socialismo chinés. Nota do autor.
8 Michel Maffesoli (Griassessar, 1944-), ex-aluno de Gilbert Durand, socidlogo francés e atualmente
professor da Universidade de Paris V — Descartes — Sorbonne, € considerado como um dos fundadores
da sociologia do cotidiano, a partir de suas analises sobre a p6s-modernidade, o imaginario e as tribos
urbanas.
® Roger Dadoun, filésofo, psicanalista e professor emérito de literatura comprada da Universidade de
Paris VII.
19 Eric Debarbieux (Roubaix, 1953- ), doutor em filosofia, diretor do Observatério Internacional de
Violéncia na Escola e professor de ciéncias da educagdo na Universidade de Bordeaux 2.
I Dan Olweus (131- ), professor sueco e pesquisador de psicologia na Universidade de Bergen,
Noruega, considerado como o precursor dos estudos sobre a violéncia escolar, naquilo que
internacionalmente ficou conhecido como bullying.
12 Ver Capitulo 2.
3 Edgar Morin (Paris, 1921-), antrop6logo, socidlogo e filésofo francés, judeu, mas auto-declarado
como ateu. E ainda formado em Direito, Historia e Geografia, considerado um dos principais
pensadores sobre a complexidade. E ainda pesquisador emérito do Centre National de La Recherche
Scentifigue (CNRYS)
 Georges Balandier (Aillevilles, 1920-), etndlogo e sociélogo francés, atualmente professor emérito
da Universidade de Paris — Descartes — Sorbonne, diretor de estudos da Ecoles dés Hautes Etudes em
Science Sociales e colaborador do Centre d’Etudes Africaines.
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e Zygmunt Bauman®, além de Dadoun e Maffesoli, ainda que somente no prisma da
imaginacdo extratemporal, uma vez que alguns deles, até a data da feitura deste trabalho, ja
deixaram este plano, como, por exemplo, Elias e Bourdieu.

Este trabalho de pesquisa, além de trazer orgulho, colocou-me numa espécie de
crise paradigmatica. Imagine acreditar em coisas sob o prisma de um determinado valor e, de
repente, apOs anos, ver minha perspectiva transformada. Haveria de compreender os dados
sociais a partir de uma nova visdo de mundo. Um mundo diferente daquele das décadas de
1970 e 1980. Um mundo globalizado, onde “quase todos os jovens de hoje crescem numa
espécie de presente continuo, sem qualquer relagdo organica com o passado publico da época
em que vivem” (HOBSBAWM, 1995, p. 13); um “mundo em rede”, cujas bases de assentam
no informacionismo (CASTELLS, 2006); um mundo de “individualismo hipermoderno”
(LIPOVETSKY, 2004); um mundo onde “0s jovens na faixa etaria de 15 a 30 anos desejam
ser ‘cineastas’ e ‘atores’ da historia de suas vidas” (LIPOVETSKY, 2009, p. 292); um mundo
de excessos (LIPOVETSKY, 2004); um mundo de tribos (MAFFESOLI, 2006); um mundo
de “amor liquido” (onde n&do se deseja compromissos duradouros), de “medo liquido” (onde 0
medo torna-se difuso, flutuante e sem motivos e endereco determinados) e de uma “vida
liquida” (vivida em condi¢Bes de constantes incertezas), tipicos de sociedades liquido-
modernas® (BAUMAN, 2004, 2008); um mundo onde o “sonho de pureza” (BAUMAN,
1998) de padrdes éticos e de saberes encontra-se sob questionamento.

Esse, alias, consiste no marco temporal desta pesquisa sobre a violéncia escolar.

> Pierre Bourdieu (Denguin, 1930-Paris, 2002), soci6logo francés que se dedicou a estudos nos
campos da antropologia e sociologia, sobretudo na analise da educacao, cultura, literatura, arte, midia,
linglistica e politica. Destacam-se ainda suas analises sobre temas como liberalismo, globalizacédo e
violéncia simbdlica a luz de trés conceitos fundamentais: campo, habitus e capital.
16 Manuel Castells (Hellin, 1942-), sociélogo espanhol, ex-professor da Universidade de Nanterre, da
Universidade de Paris e da Universidade de Berkeley, na Califérnia, apontado como pioneiro na
defini¢do de “consumo coletivo”. Possui estudos publicados sobre as novas tecnologias da informagao
e da comunicacéo, naquilo que atribui ser uma das principais caracteristicas da “sociedade em rede”.
" Michel Foucault (Poitiers, 1926-Paris, 1984), filésofo francés e professor da catedra de Historia do
Collége de France, tendo dedicado seus esforcos a anélise do poder, a partir da psicologia, da filosofia
politica e da filosofia da Historia. Atribui-se a ele importantes contribuicdes no estudo da
epistemologia.
'8 Norbert Elias (Breslau, 1897-Amsterda, 1990), sociélogo alemao, de origem judaica, que se dedicou
a anélise do poder, do comportamento, da emogao e do conhecimento.
9 Zygmunt Bauman (Poznan, 1925-), soci6logo polonés radicado na Inglaterra, desde 1971, onde se
tornou professor da universidade de Leeds. Destaca-se pela anélise de comportamentos, emocdes e do
gue considera uma sociedade da era liquido-moderna.
?® Relacionando a “vida liquida” com a “modernidade liquida”, Bauman afirma que a sociedade
liquido-moderna é “aquela em que as condigdes sob as quais agem seus membros sofrem mudancas
em um tempo mais curto do que aquele necessario para se consolidar, em habitos e rotinas, as formas
de agir”. BAUMAN, Zygmunt. Vida Liquida. Rio de Janeiro: Jorge Zahar Editor, 2007, p. 7.
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A medida que fui lendo sobre o tema escolhido e participando de debates com os
professores e meus colegas do curso de Mestrado, o arcabouco tedrico de minha pesquisa foi
se consolidando, tanto em quantidade como qualitativamente. E foi neste exato momento que
me dei conta de que minha vida esta atrelada a um periodo da histéria humana que para
alguns autores se denomina modernidade tardia (GIDDENS, 2002; HALL, 2004), pos-
modernidade (MAFFESOLI, 2001, 2006, 2009; SANTOS, M, 2003; SANTOS, B. S., 2005),
hipermodernidade (LIPOVETSKY, 2007, 2009)? ou era liquido-moderna (BAUMAN, 2004,
2007a, 2007b, 2008).

Além da crise paradigmatica ja aduzida, tal percepcdo me possibilitou enxergar o
mundo sob outra perspectiva. Todas as pecas do quebra-cabeca comecaram a se encaixar.
Mas, 0 mais surpreendente é que isso se deu de forma espontanea; nasceu de um movimento
no autor deste trabalho, da comunhdo com meus pares, da interacdo com minha orientadora e
pela leitura da bibliografia selecionada. Neste movimento, pude compreender a importancia
da pele que nos da identidade, mas cuja porosidade também nos ¢ vital (BONDER, 2001).

E, mesmo reconhecendo que a violéncia traz danos as pessoas e a tudo que as
cerca (e parece nao se ter como negar isso, considerando-se danos, destruicbes e traumas),
tive a oportunidade de compreendé-la em seu dinamismo e na sua amplitude, sem, contudo,
banaliza-Ila.

A escolha do tema violéncia escolar se deu pela influéncia das experiéncias do
autor deste trabalho, seu desejo de pesquisar aquilo que compreende como relevante
socialmente e em decorréncia da formulacdo da questdo problema, ou seja, a possibilidade ou
ndo dos educadores em compreender a violéncia escolar, em suas formas — violéncia da
escola, violéncia a escola e violéncia na escola — como um fenémeno de dinamismo social, a
partir de sua amplitude e polissemia de significados e valores.

Quanto aos objetivos, o presente trabalho se concentrou, de modo geral, em
realizar um estudo sobre a violéncia escolar, articulando as premissas das abordagens da
literatura especializada acerca do tema com as contribuicdes de autores tidos como pos-
modernos, possibilitando a compreensdo da violéncia em ambiente escolar aléem de seus

aspectos negativos.

' Lipovetsky considera a sociedade hipermoderna aquela em que “as forgas de oposicio a
modernidade democrética, individualista e mercantil ndo sdo mais estruturantes e, com isso, é langada
uma espiral hiperbolica, a uma escalada paroxistica nas esferas mais diversas da tecnologia, da vida
econdmica, social e mesmo individual”. LIPOVETSKY, Gilles. A Teia Global: midias culturais e
cinema na era hipermoderna. Porto Alegre: Sulina, 2009, p. 49.
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Do objetivo geral, surgiram objetivos especificos, 0s quais a consecugdo dos
mesmos encontra-se disposta ao longo deste trabalho, como: a andlise da violéncia, enquanto
um fendmeno relacionado a dindmica social, ao imaginario individual e coletivo, e a
polissemia de valores; registrar o estudo sobre a violéncia escolar, considerando-a como um
conjunto de préticas conhecidas pela literatura especializada como violéncia da escola,
violéncia a escola (ou violéncia contra a escola) e violéncia na escola; e proporcionar uma
perspectiva tedrica acerca do assunto diferente das abordagens tradicionais.

No tocante ao referencial teorico, a escolha dos autores se fez considerando a
dedicagdo dos mesmos a abordagem do tema, cabendo a Maffesoli um papel preponderante na
realizacdo deste trabalho, sem descartar a participacdo de autores como Balandier, Bauman,
Dadoun, Elias e Foucault, entre outros, conforme dito anteriormente.

Reitere-se a mencéo as contribuicdes de Dadoun, em decorréncia da premissa de
que a violéncia estaria presa a propria esséncia do ser humano (DADOUN, 1998), e de
Maffesoli, pela analise da violéncia a partir de sua polissemia de valores e significados
(MAFFESOLLI, 1987), e com relacdo aquilo que ele chama de poténcia (MAFFESOLI, 1987,
2001, 2006)%, o que possibilitou compreender o poder e a violéncia numa outra perspectiva
que ndo somente do ponto de vista politico, econdémico e ideoldgico.

Com relacdo aos outros autores, a escolha de suas respectivas participacdes na
concretizacdo deste trabalho tornou-se possivel a medida que uma articulacdo teorica foi
ganhando corpo. Tal articulacdo se deu com Balandier (1997), com seu raciocinio acerca do
caos e da desordem; com Foucault (1979, 1987), com sua analise sobre o poder; e com
Bourdieu (2009), com seu estudo sobre o poder simbolico. Elias (2000) marca sua
participacdo com a andlise sobre os grupos de estabelecidos e outsiders, Bauman (2004,
2007a, 2007b, 2008) deixa sua contribuicdo em suas palavras sobre o amor liquido, a vida
liquida, o tempo liquido e o medo liquido, e Morin (2007a, 2007b, 2008) contribui com a
compreensdo do fenbmeno da violéncia escolar sob o viés da complexidade.

E a articulacdo de todas estas contribuicGes se fez possivel com a analise de
Maffesoli (1987, 1996, 2001, 2006), como referencial de destagque, sobre a violéncia, o poder
e a poténcia, a dindmica desordem/ordem e o fenémeno do que chama (neo)tribalismo.

Acerca da relevancia deste mesmo trabalho, pode-se destacar a sua possibilidade

de contribuir para a compreensdo de educadores (aqui considerados todos os atores

?? Polissemia de valores e poténcia encontram-se analisadas em maior profundidade no capitulo 1
desta obra.
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envolvidos no processo educacional nas instituicdes da &rea da educagdo, como diretores,
coordenadores pedagdgicos, orientadores educacionais, inspetores e professores), e da
sociedade sobre a violéncia escolar, ndo somente como um fenémeno relacionado a barbérie,
incivilidade e/ou desordem, mas também como um conjunto de manifestagdes que podem
revelar as astucias, as dissimulagdes e as resisténcias dos alunos as normas educacionais e
escolares, bem como a relacdo das formas de violéncia escolar — violéncia da escola,
violéncia a escola e violéncia na escola —, na dindmica das relacdes das pessoas que nela se
encontram.

Além da eleicdo do tema e dos objetivos, bem como da explicacdo da relevancia
deste trabalho, mister se fez a escolha de uma metodologia, cabendo ressaltar que o presente
estudo sofreu adaptacGes, uma vez que o projeto de pesquisa original, centrado num estudo de
caso sobre a violéncia no cotidiano de uma turma do oitavo ano do ensino fundamental, em
uma escola publica, que poderia ter sido combinado com uma anélise de discurso e uma
analise de mitos, ndo foi aprovado pelo comité de ética da secretaria de educacdo de um dos
municipios do Estado do Rio de Janeiro, no prazo necessario para a coleta de dados, analise e
discussdo dos mesmos, bem como a finalizacdo do estudo, considerando as exigéncias sobre
documentos, os quais inclusive ja haviam sido apresentados no momento do requerimento da
pesquisa perante o poder publico.

Temor do poder publico em permitir uma pesquisa sobre um tema ainda
considerado tabu? Burocracia? Seja como for, cré-se que a pesquisa, 0 pesquisador, a
comunidade académica e sociedade (que poderiam usufruir dos resultados deste estudo)
sofreram uma violéncia, ainda que velada.

O método entdo escolhido para a elaboracdo deste trabalho partiu de uma pesquisa
qualitativa, quanto a sua abordagem, com aporte predominantemente na fundamentacéo
tedrica de Michel Maffesoli (1984, 1987, 1995, 1996, 2001, 2006, 2007, 2009), sob a forma

de uma pesquisa bibliogréfica e documental®

, quanto ao seu procedimento técnico, sobre as
formas de violéncia escolar — violéncia da escola, violéncia a escola e violéncia na escola —,

e de uma pesquisa exploratéria, com relagdo aos seus objetivos (GIL, 1991, 2007%;

» “Enpquanto a pesquisa bibliografica se utiliza fundamentalmente das contribuictes de diversos
autores sobre determinado assunto, a pesquisa documental vale-se de materiais que ndo receberam
ainda um tratamento analitico, ou que ainda podem ser reelaborados de acordo com o0s objetivos da
pesquisa” GIL, Antonio Carlos. Métodos e Técnicas de Pesquisa Social. Sdo Paulo: Atlas, 2007, p. 45.
* Gil (idem) considera a pesquisa exploratéria como aquele que possui com uma de suas finalidades
basicas desenvolver, esclarecer e modificar conceitos e idéias sobre determinado assunto, com vistas a
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LAKATOS, MARCONI, 2003), valendo a adverténcia de que, se “a pesquisa bibliografica é
aquela desenvolvida a partir de material ja& elaborado, constituido de livros e artigos
cientificos” (GIL, 2007, p. 44), isso ndo a coloca como “mera repeti¢do do que ja foi escrito
sobre certo assunto, mas propicia 0 exame de um tema sob novo enfoque ou abordagem,
chegando a conclusdes inovadoras” (LAKATOS, MARCONI, 2003, p. 183).

Inicialmente, autores como Colombier, Mangel e Perdriaut (1989), Abramovay
(2002), Derbarbieux (2002), Fantes (2005), Figueira Neto (2004), Lopes Neto e Saavedra
(2003) serviram de base para a analise bibliografica da violéncia escolar, descrita sob as
formas de violéncia da escola, violéncia a escola (ou violéncia contra a escola) e violéncia na
escola.

A partir da leitura destes autores, seguiu-se para uma articulacdo de suas
respectivas exposicoes sobre a violéncia da escola, a escola e na escola com as contribuicdes
tedrica de autores como Balandier (1997), Bauman (1998, 1999, 2004, 2005, 2007a, 2007b,
2008), Dadoun (1998), Foucault (1987), Maffesoli (1984, 1987, 1995, 1996, 2001, 2006,
2007, 2009) e Morin (2007a, 2007b, 2008).

No que tange a pesquisa documental, utilizaram-se filmes e um documentario
cinematografico, com o intuito de contextualizar algumas abordagens deste trabalho,
considerando-os como referéncias, assim como as obras bibliograficas, acreditando-se que a
arte cinematografica constitui uma arte descritiva e historica, eis que possibilita registrar
acontecimentos reais ou ficticios de épocas determinadas, bem como possibilita interpretacées
diversas de suas imagens (COSTA, 1989; FERRO, 1992, CARDOSO, MAUAD, 1997,
BERNADET, 2006; SCHETTINO, 2007).

Grife-se desse modo que a utilizacdo de narrativas cinematograficas neste trabalho
possui 0 conddo de possibilitar uma melhor compreensdo da explanacdo do tema analisado,
mesmo porque a obra cinematografica permite, desvelando o “latente por tras do aparente” e o
“nao-visivel através do visivel”, mas suprimido pelo siléncio dos sujeitos sociais que ndo
conseguiram expressar suas falas em documentos escritos, a expressdo destas mesmas falas
pelo imagético (FERRO, 1992).

Néo se discute cinema, como fazem alguns tedricos (BERNADET, 2006;
COSTA, 1989; MARTIN, 2003; SCHETTINO, 2007), apenas usam-se cenas e dialogos

considerados como marcantes para ressaltar alguns pontos da pesquisa, como, por exemplo,

formulacdo de uma abordagem posterior, possibilitando a formulacdo de novos problemas e hipoteses
gue possam servir de objeto em pesquisas posteriores (idem, ibdem, p. 43).
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algumas passagens dos filmes Sociedade dos Poetas Mortos (Dead Poets Society, 1989), de
Peter Weir, Entre Os Muros da Escola (Entre Les Murs, 2008), de Francois Bégaudeau, e
sobretudo do documentario Pro Dia Nascer Feliz (2006), de Jodo Jardim, a fim de salientar as
tensdes que na escola envolvem seus atores (educadores e educandos), uma vez considerando
que “o cinema nos oferece uma imagem artistica da realidade” (MARTIN, 2003, p.24)* e que
“ele [o filme] ndo vale somente por aquilo que testemunha, mas também pela abordagem
sOcio-historica que autoriza” (FERRO, 1992, p. 87).

Da mesma forma, recorreu-se a algumas narrativas e interpretacdes biblicas com o
intuito de ressaltar o imaginario judaico-cristdo, enquanto base do pensamento ocidental, e a
mitologia grega, permitindo assim o estabelecimento de um paralelo entre as culturas que dela
se originaram e compreender seus legados.

Como exemplo, vale assim mencionar o paralelo que se faz possivel entre a
passagem biblica do bezerro de ouro e os mitos gregos, como aqueles utilizados por Maffesoli

no decorrer de suas obras?®.

[...] E virou-se, e desceu Moisés do monte (Sinai), e as duas tabuas do
Testemunho estavam na sua méo, tabuas escritas em seus dois lados, de
ambos os lados elas estavam escritas. E as tabuas eram obra de Deus e a
escritura era escritura de Deus, gravada sobre as tdbuas. E escutou Josué a
voz do povo ao gritar e disse a Moisés: Voz de guerra ha no acampamento. E
disse: Néo e voz de alarido de valentia de vencedores nem voz de alarido de
fraqueza de vencidos; voz de impropérios que angustia a alma eu ouco. E foi
guando se aproximou do acampamento e viu o bezerro (de ouro) e as dancas,
e ascendeu-se o furor de Moisés e jogou de suas maos as tabuas, e quebrou-
as aos pés do monte. E tomou o bezerro que fizeram, queimou-o no fogo e o
moeu até gue se desmanchou em po, e espalhou sobre a superficie das aguas
e fez beber aos filhos de Israel”.

A passagem biblica acima citada pode dar conta, num paralelo com a mitologia
grega, de um embate entre o deus Apolo, e o titd Prometeu, de um lado, e deus Dionisio, de
outro.

Se por um lado ha Apolo, o deus da ordem, da norma, da lei (e basta lembrar que
0os mandamentos, ou Testemunhos, assumem o carater normativo de negacdo de varias

condutas), e que deixa o povo, a massa, 0 coletivo aguardando pelo futuro, e Prometeu, ligado

 Martin assinala que “é preciso aprender a ler um filme, a decifrar o sentido das imagens como se
decifra o das palavras e o dos conceitos, a compreender as sutilezas da linguagem cinematogréafica”.
MARTIN, Marcel. A Linguagem Cinematografica. Sdo Paulo: Brasiliense, 2003, p. 27.
® MAFFESOLLI, Michel. A Dinamica da Violéncia. S&o Paulo: Editora Revista dos Tribunais, Edig6es
Vértice, 1987; . A Conquista do Presente. Rio de Janeiro: Rocco, 1984.
*7 Exodo 32 Ki Tissa. In Toréa: a lei de Moisés. Sdo Paulo: Editora e Livraria Séfer, 2001, p. 262.
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a labuta, por outro lado, subsiste Dionisio, deus da espontaneidade, da liberdade e do presente
(e que, por vezes, assume a forma de animais, como touro, cabrito ou, na passagem biblica,
um bezerro). A angustia da espera pelo futuro (pois o povo hebreu deveria esperar para adorar
ao Eterno) deu lugar, segundo a narrativa biblica, e numa interpretacdo mitica, a celebracéo
do presente, mediante a danga (que para Maffesoli se trata de uma das manifestacfes de
orgiasmo??), e adoraco ao bezerro de ouro, enquanto um totem.

Essas breves consideracdes servem para marcar a articulagdo neste trabalho das
interagOes das culturas judaica, helénica e cristd, considerando-se o intercambio entre as
mesmas desde tempos remotos®® e a influéncia que estas interacdes exerceram (e ainda podem
parecer exercer) na construcao do imaginario do Ocidente.

Mas, afinal, por que considerar a violéncia associada a mitologia? E por que
considera-la associada ao imaginario, recorrendo-se a figuras mitoldgicas como Apolo,
Prometeu e Dionisio?

A escolha de se utilizar mitos para ilustrar a presente pesquisa se deu,

considerando que:

Os mitos, de forma genérica, procuram dar sentido a um mundo sem
sentido, revelando a incessante busca do homem pela sua origem e sua
auto-afirmacdo. A mitologia, grega em especifico, insere-se nessas
mesmas inquietacdes e seus herdis e deuses acabam por fundamentar a
propria sociedade ocidental. Por isso, “conhecer os mitos € aprender o
segredo da origem das coisas” [BRANDAO, 1986, p.39]. Além disso,
0S mitos muitas vezes empreendem um padrao preexistente de ser e de
se comportar; isto €, delineiam um modelo de conduta a que se pode
chamar de arquétipos, que “sdo padrdes preexistentes, latentes e
internamente determinados, de ser e se comportar, de perceber e de
reagir” [BOLEN, 2002, p. 24] (apud PRITSCH, 2007, p. 65).

Ademais, ao se considerar o imaginario®®, busca-se a possibilidade de se

compreender a violéncia a partir de uma torrente de imagens mentais literalizadas ou

%8 \er Capitulo 1.
2 CHEVITARESE, A. L.; CORNELL, G. Judaismo, cristianismo, helenismo: ensaios acerca das
interacOes culturais no Mediterraneo antigo. Sdo Paulo: Annablume/Fapesp, 2007.
*® Aratijo considera o imaginario como “uma espécie de ‘bacia semantica’ onde as imagens, oriundas
da imaginacdo reprodutiva e produtora ou criativa, se deixam tipificar de acordo com as suas
orientagBes especificas (imaginario social, mitico, ludico, educacional, ético, estético, cientifico, etc.).
ARAUJO, Alberto Felipe; ARAUJO, Joaquim Machado de. Imaginério Educacional: figuras e
formas. Niterdi: Intertexto, 2009, p. 21.
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esteriotipadas, como aquelas que produzem as qualidades sensiveis de dado objeto, de
imagens literario-poéticas, cosmicas, oniricas e cognitivas (ARAUJO, 2009).

Acredita-se, portanto, que a analise da violéncia além do plano da racionalidade
moderna (dicotdmica, binaria, absoluta) e, portanto, sob o plano do imaginario, possibilita sua
compreensdo a partir de sua polissemia de valores (ambigua, ambivalente, antagdnica,
complementar, contraditoria, relativa).

A concretizacdo deste trabalho também foi possivel, na perspectiva escolhida,
gracas as contribuicdes do pensamento complexo, cuja parte do referencial se assenta em
Morin (2007a, 2007b), da polissemia de valores atribuida ao fendmeno da violéncia por
Maffesoli (1987), o qual recorre a figuras mitolégicas como Apolo, Prometeu e Dionisio para
possibilitar a compreensdo da violéncia como fendmeno de estruturacdo social.

A mencao neste trabalho aos deuses helénicos citados por Maffesoli (1984, 1987,
1996, 2009), a partir de sua leitura das obras de Nietzsche, tem o conddo de demonstrar a
polissemia de valores e significados que servem para a compreensdo de fendmenos sociais
como a violéncia, para além de concepgdo da sociologia positivista moderna, interessada
somente em estudar as grandes categorias da vida social.

Ao deus Apolo, filho de Zeus (Jupiter) e Latona, associado ao sol, a vida e a
beleza,ao equilibro, atribui-se a fungdo de conduzir pastores, multiplicar as colheitas,
encaminhar 0s navegantes, iluminar os artistas, proteger os médicos, zelar pela saude de
desvendar o futuro®. E também um deus ligado & racionalidade e & norma.

Filho de Japeto (ou lapeto), Prometeu teria sido o titd que, contrariando 0s
designios de Zeus (Jupiter), acabou sendo castigado por roubar algumas sementes do fogo
sagrado dos deuses do Olimpo para entregar aos homens. Como castigo, 0s homens
receberam Pandora, entidade ligada a primeira mulher, enquanto um mal imposto, ao passo
que Prometeu teria sido acorrentado ao cume do monte Caucaso, onde teria seu figado
devorado por uma agua durante os dias e regenerado as noites (VALE, 2007).

Enguanto terceira figura mitoldgica aqui utilizada, Dionisio (Baco, na mitologia
romana), teria sido um deus mortal, filho de Zeus (Jupiter) e Sémele. Com sua mde morta em
decorréncia de um incéndio no Templo, mas tendo ressurgido de suas cinzas, Dionisio teria
sido gestado em uma das coxas de Zeus e, tendo nascido, teria sido levado para Nisa, no
Oriente, em fuga da ira de Hera (Juno), mulher de Zeus. Criado pelas Ninfas, Dionisio teria

crescido e dominado a arte do vinho, o que Ihe permitiu se tornar o deus da embriaguez, que

*! Mitologia. Primeiro VVolume. S&o Paulo: Abril Cultural, 1973, p. 193-208.
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permitiria aos homens a alegria e coragem, pelo menos enquanto durasse o efeito da bebida.
Teria a capacidade de se fazer passar por outros deuses, utilizando-se as mascaras destes.
Também considerado como o deus da colheita e da fertilidade, Dionisio teria conquistado um
lugar no Olimpo gracas ao reconhecimento do povo helénico. Dionisio teria ainda a
capacidade de se disfarcar de animais, como touro e cabrito™®.

O recurso as figuras mitoldgicas utilizadas na obra de Maffesoli (1987) serve para
demonstrar a tensdo entre a sede pela perfeicdo apolinea e a racionalidade prometéica®®, em
um lado, e espontaneidade dionisiaca dos fendmenos sociais, em outro, entre eles, a violéncia,
que constitui objeto deste trabalho.

Ademais ao se assumir a proposta de um trabalho cujos fundamentos se assentam
na complexidade, assume-se também, por um lado, a tarefa de caminhar por um mundo
empirico, de incertezas, da incapacidade de formular leis, de conceber uma ordem absoluta, e
por outro, evitar contradi¢fes, de encontrar algo de légico (MORIN, 2007a).

Optar pela vertente da complexidade significa romper com a disjuncdo cartesiana
que separou 0 homem da natureza, o sujeito do objeto e a ciéncia da filosofia, da mesma
forma que reduziu o saber as especialidades (MORIN, 2007a). Busca-se, pois, pela juncdo
daquilo que a modernidade separou, classificou e fragmentou. Chega-se, portanto, ao
momento de juntar o quebra-cabeca.

Ao se aspirar a complexidade, reitere-se, predispde-se a correr riscos, a estar
suscetivel a desordem e ao caos; a possibilidade de se enxergar que 0 “todo esta na parte que
estd no todo” (MORIN, 2007a, p. 75), eis que, considerando os principios hologramatico e
holonémico, torna-se possivel compreender a dupla identidade (identidade complexa) do uno,
eis que “as partes [...] tém sua identidade propria e participam da identidade do todo”
(MORIN, 2008, p. 149). E que também implica abandonar a racionalidade e permitir a
perspectiva do real e do imaginario, ao mesmo tempo, uma vez que,

“0O mesmo movimento que aproxima o imaginario do real aproxima o real
do imaginario. Em outras palavras: a vida da alma se amplia, se enriquece
[...] A alma é precisamente o lugar de simbiose no qual imaginario e real se
confundem e se alimenta um ao outro” (MORIN, 1989, p. 11).

Mas, ao se aspirar a complexidade, enquanto se analisa a violéncia, e mais

precisamente a violéncia escolar, a partir das perspectivas da pos-modernidade,

*2 Ibdem, p. 225-227.
* Junito de Souza Brandio descreve como “Prometeu é derivado de promethéus, previdente,
precavido, 0 que V&, percebe ou pensa antes”. BRANDAO, Junito de Souza. Mitologia Grega. v.1.
Petrépolis: Vozes, 1996, p. 328.
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hipermodernidade ou era liquido-moderna, e da complexidade, com fundamento nos
pensamentos de Dadoun, Maffesoli e Morin, entre outros, assume-se o risco da confusdo, da
contradicdo e da desordem.

Mas, do mesmo modo, permite-se 0 movimento, a vida, a metamorfose e,
superando ignorancia e preconceitos, a “andar sobre a areia movediga” (BAUMAN, 2007b, p.
152). Permite-se a quem se dispuser em compreender a violéncia, encara-la sob o viés da
figura mitica de Dionisio, cuja caracteristica primordial se revela por um querer viver além de
significados politicos, econdmicos e/ou ideoldgicos.

Em posse da fundamentacdo tedrica pela leitura da bibliografia escolhida e da
documentacédo selecionada, partiu-se para a elaboracdo dos capitulos desta obra, além de sua
introducdo.

Coube ao primeiro capitulo a abordagem da violéncia, incluindo a sua definigéo,
sob vieses léxico e socio-antropologico; suas formas, fases e modulagdes; sua relagdo com o
poder e seu papel numa dindmica social que se caracteriza pelo movimento
ordem/desordem/ordem e por um desejo individual e coletivo por um querer viver individual
e/ou coletivo que extrapolaria a luta pelo poder.

No segundo capitulo, concentrou-se o estudo sobre a definicdo e analise da
violéncia escolar em suas formas cléssicas — violéncia da escola, violéncia a escola e
violéncia na escola, a partir do referencial tedrico selecionado.

Analisaram-se as variaveis exogenas e endogenas da violéncia escolar,
considerando-se assim as influéncias da pobreza, do narcotrafico, do sistema educacional e
das particularidades inerentes a educadores e educandos na dindmica da violéncia, dando-se
énfase a relacdo instituido-instituinte e poder-poténcia que se manifestaria na escola e um
querer viver individual e coletivo que também 14 se revelaria.

Finalizando este estudo que, longe da pretensdo de esgotar a analise dos temas
violéncia e violéncia escolar, o que, alias, seria impossivel, uma vez que se trata de um objeto
social dependente de tempo e espaco, apresentam-se suas considerac@es finais, onde, a partir
da literatura e dos documentos escolhidos, pdde-se, como resultado preliminar, compreender a
violéncia a partir de seus valores polissémicos e como fenémeno relacionado a propria
natureza humana e as dindmicas sociais, em suas ambivaléncias, ambiglidades e
complexidades, que na escola torna dinamica as relacdes sociais e pode servir como uma

espécie de totem das tribos nesta era liquido-moderna.
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CAPITULO 1

A VIOLENCIA

Din@mica e polissemia de valores em uma era liquido-moderna

1.1.Ficcéo e realidade: o cdncavo e o0 convexo

A violéncia é tao fascinante

E nossas vidas sdo tdo normais

E vocé passa de noite e sempre vé

Apartamento acesos

Tudo parece ser tao real

Mas vocé viu esse filme também.

(Trecho da musica Baader-Meinhof Blues, da Legido Urbana)

Ligam-se as televisdes, assiste-se a filmes no cinema, ouvem-se radios, abrem-se
jornais, acessa-se a rede mundial de computadores (internet), e la esta ela: a violéncia.

A violéncia revela-se em suas maltiplas faces: violéncia das guerras, violéncia dos
genocidios, violéncia dos atos terroristas, violéncia étnica, violéncia religiosa, violéncia
sexual, violéncia domeéstica, violéncia nos eventos esportivos, violéncia no transito, etc.
Corpos caidos em meio a pocas de sangue, corpos queimados, corpos espalhados por
explosdes, corpos violentados, corpos dependurados em forcas, corpos pregados em cruzes,
cabecas cortadas por guilhotinas, castracdes e mutilagdes que povoam o imaginario individual
e coletivo sobre a violéncia.

Cria-se uma atmosfera de medo, ainda mais assustadora quando difusa, dispersa,
indistinta, desvinculada, desancorada, flutuante, sem endereco nem motivo claros
(BAUMAN, 2008). O medo de se tornar a proxima vitima da violéncia se faz presente. Onde
sofrer a violéncia, como sofrer a violéncia e quando passam a ser questdes de tempo. Essa é a
caracteristica do medo liquido.

Mas ndo sé isso, a violéncia entretém, exorciza, gera expectativas, se prople a

fazer Justica e participa de uma economia relacionada a midia.
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Assistem-se a contendas, como as ocorrida nos eventos de MMA (Mixed Martial
Arts)* em que dois lutadores desferem chutes, socos, cotoveladas, joealhadas, “gravatas” e
“chaves”, enquanto a platéia entra em éxtase e se manifesta com gritos, assobios e aplausos.

Existe a violéncia que diverte, como no caso do happy slapping, inventado por
colegiais britanicos, que consiste em esbofetear um transeunte, enquanto o ato € filmado, seja
por uma camera portatil ou mesmo por um aparelho de telefonia mdvel (celular, por
exemplo). Isso, sem deixar de mencionar quando se pode assistir a exposicdo sexual de
adolescentes via rede mundial de computadores (internet), ou mesmo a cena de uma garota
sendo violentada em frente a uma web camera®.

Enquanto isso, no cenario brasileiro, parece fazer sucesso as chamadas
“pegadinhas”. Ri-se com o constrangimento ou sofrimento alheio.

Ha a violéncia que causa repulsa, como a violéncia no transito que deixa a marca
de corpos carbonizados ou feridos pela vias publicas e o cheiro ferroso do sangue derramado
nestas vias; a repulsa da violéncia sexual como aquela retratada pelo cinema em Irreversivel
(Irreversible, 2002), em que a personagem Alex (vivida pela atriz Monica Belluci) sofre nas
méaos de seu algoz por aproximadamente nove minutos, e vivida por um ndmero infinito de
mulheres, todos os dias; a repulsa de ter uma arma apontada para o corpo durante um roubo,

enquanto alguém lhe diz: “perdeu!”36

A violéncia também exorciza os “demdnios™’

, como aquela sentida durante a
exibicdo do filme Tropa de Elite (2007), dirigido por José Padilha, em que o aspirante André
Matias (personagem interpretado por André Ramiro), do Batalhdo de OperacGes Policiais

Especiais (BOPE), desfere um tiro de uma arma de fogo calibre 12 no rosto do traficante

* O MMA (Mixed Martial Arts) consiste numa técnica que funde lutas como boxe, judd, jiu-jitsu,
muay-thai, caraté, etc. E popularmente conhecido como “vale tudo”, apesar de ter regras rigidas de
conduta. Nota do autor.
% LIPOVETSKY, Gilles. A Teia Global: midias globais e cinema na era hipermoderna. Porto Alegre:
Sulina, 2009, p. 293.
*® Expresséo utilizada por criminosos brasileiros no momento em que abordam suas vitimas. Nota do
autor.
¥ Lipovetsky pondera que: “A violéncia no cinema certamente funciona mais como elemento catartico
do que como modelo a seguir (...). A estética da agressdo e da porrada faz o espectador entrar no
universo imaginario do filme, o faz tremer diante de um dinossauro antediluviano, diante de uma
guerra dos mundos por vir, assim como diante da miséria dos pobres de Calcuta: mesma montagem
brusca, descontinua, meso envolvimento sonoro, mesmos efeitos especiais. Mesma violéncia”.
LIPOVETSKY, Gilles. Ibdem, p. 85.
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Baiano (interpretado pelo ator Fabio Lago). E a catarse que permite ao capitdo Nascimento,
no filme interpretado por Wagner Moura, virar “0 novo heréi nacional”®,

Da ficgdo para a realidade, a morte de Sérgio Ferreira Pinto Janior, de 24 anos,
que, numa tentativa frustrada de roubo, retinha como refém a comerciante Ana Cristina
Garrido, com um tiro na cabeca disparado pelo major Jodo Busnello, da Policia Militar do
Estado do Rio de Janeiro, se torna um “alivio social”. Marca, pois, “um tiro aplaudido™.

Existe ainda a violéncia esperada, cuja ndo materializacdo no “tempo certo” pode
fazer com que se pergunte: “Por que a policia ndo explodiu a cabega do sequestrador do
onibus 174 enquanto ele a colocava para fora da janela? Afinal, ele j& tinha dito que ia matar
geral”4o.

H4é ainda a violéncia que se “faz Justi¢a”, retribuindo um mal com outro, como
nos casos de execucdo de pena capital em face de pessoas consideradas criminosas. Forcas,
guilhotinas, pelotdes de fuzilamento, cadeiras elétricas, camaras de gas, injecOes letais, etc.,
sdo alguns dos instrumentos utilizados para se praticara violéncia em nome de uma téo
propalada Justica.

E a violéncia que vende?

Basta perceber a industria e o comeércio baseados na inseguranca e no medo.
Carros utilitarios, inclusive os blindados, residéncias com muros altos, “comunidades
fechadas”, como os condominios de luxo, cdes, cameras de segurancas e pessoal equipado,
revelam esta era do medo. Tudo vale para dividir nos e eles, numa curiosa inversao de papel
das cidades que se transformam de reflgio dos perigos e fontes destes (BAUMAN, 2007).

Esta atmosfera serve de fonte inspiradora para as inimeras noticias veiculadas aos
acontecimentos considerados violentos. Estampa-se a violéncia na primeira pagina de um

9541

jornal. Vende-se papel e imagem com a desgraga alheia. “O importante ¢ vender noticia”"".

Pode-se ter ouvido isso em algum lugar.

% Carta Capital, capa, ano XIII, n° 465, de 10/10/2007, e cuja integra da matéria se encontra nas
paginas 22-26.
** O Globo, caderno Rio, 22 edigdo. Sabado, 26 de setembro de 2009, p. 12.
“* No dia 12/06/2000, Sandro Barbosa do Nascimento, desempregado e sobrevivente do massacre
conhecido como Chacina da Candelaria, ocorrida em 23/07/1993, apés uma tentativa frustrada de
roubo ao dénibus 174, na zona sul da cidade do Rio de Janeiro, decidiu manter os passageiros como
reféns. O incidente terminou com a morte da professora Geisa Firmo Gongalves, refém, e do proprio
Sandro. Nota do autor.
** A titulo de ilustracdo vale lembrar o discurso do reporter Amado Ribeiro no drama O Beijo no
Asfalto, de Nelson Rodrigues. RODRIGUES, Nelson. Otto Lara Resende, ou Bonitinhas, mas
ordinéria & O Beijo no Asfalto. Rio de Janeiro: Nova Fronteira, 2006, p. 97-100.
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Nestes tempos de “guerra contra o terror”, com intervengdes militares dos Estados
Unidos e de seus aliados, “estabelece-se entre o terrorismo e a televisdo um estranho conluio.
Em tal teleterrorismo, o terrorismo age com predilecdo para a televisdo, e em troca, a
televisdio monta o terrorismo como um espetaculo, as vezes com ritmo de novela”
(DADOUN, 1998, p. 42).

Por Gltimo, poder-se-ia considerar o simulacro do homicidio experimentado pelo
publico que vota pela eliminacdo dos candidatos nos realities shows (que foram ou ainda s&o
exibidos pelos canais de televisdo do mundo, como, por exemplo, o programa Big Brother). E
por intermédio da simulagdo de um homicidio, em que se “mata” a cada semana um dos
concorrentes ao prémio milionario®?, sem que se tenha que se preocupar com as penalidades
da ordem juridica vigente.

Pode-se considerar que a humanidade da conta de que a violéncia sempre esteve
presente, ainda esta e, muito provavelmente, assim permanecera.

Para ilustrar tal assertiva, vale recorrer ao retrato que Stanley Kubrick deu ao
hominideo, no filme 2001: uma odisséia no espaco (2001: A Space Odissey, 1968), ao revelar
0 vigor deste ser, num jogo de imagens que se alternam, entre golpes com um fémur na ossada
de um animal que jaz na terra e o tombamento de um mamifero quadripede; golpes estes que,
em oportunidade prépria, se ddo contra seus semelhantes. Em posse de um 0sso na méo, o
hominideo se sobrepde aos demais seres.

Apo0s descobrir as potencialidades do 0sso como uma arma, durante um embate
entre grupos de hominideos, desfere o primeiro golpe no cranio de um rival, que tomba morto,
sendo o vitorioso acompanhado pelos demais membros de seu grupo, 0s quais tambem
golpeiam o corpo da vitima caida ao chdo, numa cena que descreve um frenesi.

A seguir, o hominideo, em uma demonstracdo de regozijo, lanca o fémur aos céus,
no que a arte cinematografica registra, num salto, o “avanco” e o “progresso” da humanidade
pelo aparecimento de uma estacao espacial construida pelo homem do século XXI.

Pela dtica da obra cinematografica em tela, a “aurora da humanidade” seria
marcada pela violéncia. E, no decorrer dos tempos, o hominideo “evoluiu” e o osso foi
substituido por outros instrumentos: espadas, fuzis, bombas, avifes, navios, misseis, laser, etc.

Seria entdo a violéncia inerente a0 homem? Como defini-la? E qual seria a sua

relacdo com o poder?

> No Brasil, durante as transmissdes do Big Brother Brasil, a cada semana, Pedro Bial informa aos
contendores e ao publico que: “E com x% dos votos do publico, Fulano, vocé esta eliminado” ou “com
x% dos votos que sai da casa é...” Nota do autor.
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E 0 que se pretende responder a partir de agora.
1.2. Definigdes e amplitudes da violéncia
Uma vez que se recorra a léxicos como Houaiss e Villar (2001, p. 2866), com o

objetivo de se definir violéncia, se faz possivel percebé-la nos seguintes termos:

violéncia s.f. (sXIV cf. FichlVPM) 1 qualidade do que é violento (a v. da
guerra) 2 acdo ou efeito de violentar, de empregar forga fisica (contra
alguém ou algo) ou intimidacdo moral contra (alguém); ato violento,
crueldade, forca (sem lei, a policia pratica violéncias contra o individuo) (o
gigante derruba a porta com sua v.) 3 exercicio injusto ou discricionario,
ger. ilegal, de forca ou de poder (v. de um golpe de Estado) 3.1 cerceamento
da justica e do direito, coacdo, opressdo, tirania (viver em regime de v.) 4
forca subita que se faz sentir com intensidade; furia, veeméncia (a v. de um
furacdo) (uma v. de sentimentos) (a v. de sua linguagem) 5 dano causado por
uma distorcao ou alteracdo ndo autorizada (v. da censura pouco esclarecida)
6 0 génio irascivel de quem se encoleriza facilmente, e demonstra com
palavras e/ou acOes (temia a v. com que o avd recebia tais noticias) 7 JUR
constrangimento fisico ou moral exercido sobre alguém, para obriga-lo a
submeter-se a vontade de outrem; coacéo [...].

A Organizacdo Mundial de Saude (apud PINHEIRO, 2003) considera a violéncia
como o uso intencional da forca fisica ou do poder, real ou potencial, contra si mesmo, contra
outras pessoas ou contra um grupo ou uma comunidade, que resulte ou tenha grande
possibilidade de resultar em lesdo, morte, dano psicologico, deficiéncia de desenvolvimento
ou privacao.

Inmeros teodricos analisam a violéncias, em suas respectivas areas, Ccujos
conceitos ora se aproximam, ora se distanciam.

Michaud (2001) considera a violéncia quando, numa situacdo de interacdo, um ou
varios autores causam, direta ou indiretamente, de forma macica ou esparsa, danos a uma ou
varias pessoas, em graus variaveis, seja em sua integridade fisica ou moral, eu suas posses ou
em suas participacdes simbdlicas ou culturais.

No campo da psicanalise, Costa (2003) analisa a violéncia a partir do que chama
do emprego desejado da agressividade, com fins destrutivos, assinalando que este mesmo
desejo pode ser voluntario, deliberado, racional e consciente, assim como pode ser
inconsciente, involuntario e irracional, enquanto que, no campo socioldgico, Minayo (2002)
argumenta que, além da violéncia visivel e contavel, existe uma violéncia invisivel, que se
manifestaria de forma naturalizada na cultura, cuja dindmica da violéncia social se desdobra,

no plano real ou imaginario.
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A definicdo de violéncia ndo se da de modo unissono, em primeiro lugar,
considerando o campo de sua analise, e, em segundo, porque, como alerta Bandura (1973, p.
2), “tentativas de se definir a violéncia representam essencialmente um convite a caminhar

A gt 4
por uma selva semantica” 3

, assim como aduz Pino (2007, p. 765), para quem tal dificuldade
ocorre por Vvarias razdes, tais como: no plano psicoldgico, pelo impacto emocional que a
violéncia produz no imaginério das pessoas do que propriamente por razdes objetivas
consistentes; sob o caréater filosofico, pela dificuldade de se encontrar um principio racional
que explique as agdes ditas violentas; e, no prisma antropoldgico, a desqualificacdo dos
autores das acdes tidas como violentas, desumanizando-0s e rebaixando-os ao nivel da
animalidade, razéo pela qual o0 mesmo autor estabelece a diferenciacdo entre violéncia, crime
e agressdo™’,

Dadoun (1998, p. 63) considera que o uso da violéncia pode trazer em si uma

resposta a outra violéncia.

E a partir do outro que ameacas, agressdes, hostilidade e duros golpes nos
atingem, fundamentando-se em nés. Talvez seja necessario, para dar
consisténcia e coeréncia ao proprio eu, declarar o outro o detentor da
violéncia — como se fosse uma simples medida de higiene identificadora: a
identidade pessoal s6 é possivel quando se evacua no outro o mal — o
violento — que cada um traz em si.

A consideracdo em destaque traz a tona a dificuldade de se referir a violéncia,
tendo em vista o problema da legitimidade de quem a define, assim como o faz Bauman
(2008), ao percebé-la como um conceito contestavel, na medida em que nem toda subjugacéo
de liberdade e integridade corporal humana apareceria sobre a rubrica da “violéncia”, como se
pode verificar no Tribunal Internacional que julgou o sérvio Milosevic um criminoso de

guerra, em consequiéncia da irrupcdo da violéncia no Kosovo™®.

* Traducdo livre do autor deste trabalho.

* Pino conceitua crime como um ato de transgressao a lei penal, sujeitando seu autor as penais legais
varidveis segundo as sociedades. Enguanto ato de transgressdo, o crime ndo teriaem si mesmo
necessariamente qualquer conotagdo de violéncia fisica, social ou moral, pelo que o autor sugere como
exemplo os chamados “crimes de colarinho branco”. E, sobre a agressdo, 0 mesmo autor a conceitua a
partir de uma disposi¢do “natural” dos organismos mais evoluidos para o ataque a defesa, quando
determinados sinais fisicos emitidos por outros organismos sdo interpretados como ameagadores a
sobrevivéncia daquele. PINO, Angel. Violéncia, Educacéo e Sociedade: um olhar sobre o Brasil
contemporaneo. Campinas: Educagéo e Sociedade, 2007, p. 767.

* Kosovo foi territdrio da Sérvia que se declarou independente em 17 de fevereiro de 2008. Nota do
autor.
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Este autor reforca a teoria de que a historia é contada pelos vencedores e 0 mesmo
ocorreria com a definigdo de violéncia.

Maftesoli (1987, p. 13) assevera que “a violéncia, como todo objeto social de
alguma importancia que tem como caracteristica o fato de que pretender propor uma nova
analise tedrica sobre ela, é muito delicada”.

E, continua, afirmando que

Sendo assim, ndo é possivel analisar a violéncia de uma Unica maneira,
toma-la como um fendmeno Unico. Sua prépria pluralidade € a Unica
indicacdo do politeismo de valores, da polissemia do fato social investigado.
Proponho, entdo, considerar que o termo violéncia é uma maneira cbmoda de
reunir tudo o que se refere a luta, ao conflito, ao combate, ou seja, a parte
sombria que sempre atormenta o corpo individual ou social (MAFFESOLI,
1987, p. 15).

Geralmente, sé se tem levado em conta aspectos da violéncia como produto de
influéncias externas, como as manifestacdes e expressdes multiplas que remetem a fatores —
politicos, psicologicos ou outros — sobre 0s quais 0 homem parece nao ter qualquer dominio,
fatores que lhe seriam impostos, a contragosto, violentamente. Entretanto, como ressalva
Dadoun (1998, p. 45), “ndo ha uma palavra, um gesto, objetivo ou instante que ndo encubra,
as vezes imperceptivelmente, um gréo de violéncia”.

Parte este teorico da etimologia latina para a palavra “violéncia”, como derivada
de vis que, além de servir para significar “violéncia”, remeteria a “forg¢a”, ao “vigor” e a
“poténcia”. E destaca vis como marca do “carater essencial” do homem como um ser violento,
deixando claro sobre a necessidade de se evitar referéncias religiosas ou patolégicas ao se
falar da violéncia. Mas, além disso, relaciona a violéncia com a forca, a poténcia, a energia e
0 poder, propondo que, a par do homo erectus, homo habilis, homo sapiens, homo sapiens
sapiens, homo faber, homo laborans, homo ludens, homo politicus, homo religious, homo
&conomicus e homo estheticus, hd a figura do homo violens, como o ser definido,
estruturado, intrinseca e fundamentalmente pela violéncia (DADOUN, 1998).

Maffesoli (1987), por sua vez, assinala como as carnificinas, 0s massacres, 0S
genocidios, o barulho e a fdria — ou seja, a violéncia em suas diversas modula¢des —, sdo a
heranca comum a todo e qualquer conjunto civilizacional. E assim o faz, com o intuito de
propor uma analise livre de preconceitos e de alarmismo jornalistico e politico, descartando a
preocupacao de se comprovar se nos dias atuais haveria mais ou menos violéncia do que em

tempos passados, enquanto preocupacgdo primordial desta mesma anélise.
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Dadoun (1998) analisa a violéncia a partir de trés figuras extremas: Génese,
Exterminio e Terrorismo.

Acerca do Génese, o relaciona ao carater de violéncia originéria, considerando
como o imaginario de “no comego, Deus criou a terra ¢ o céu” impregnou toda a cultura
ocidental. E continua, demonstrando que no Génese estdo registrados casos de violéncia — 0
fraticidio de Caim sobre Abel*®; o castigo sobre Ad#&o e Eva, por terem desafiado a Deus, ao
comerem o fruto proibido da arvore do conhecimento®’; o dominio do homem, criado por

2 e

Deus “a sua imagem e semelhanga”, “sobre os peixes do mar e sobre as aves do céu, sobre o
quadripede e em toda a terra, € em todo réptil que se arrasta sobre a terra”*®; a criacdo do
universo, quando Deus decreta, nomeia, separa, divide e classifica*®; o dilGvio, enquanto um
verdadeiro biocidio®®; e o relato da Torre de Babel, como punicdo aos homens que tentaram
edificar uma torre que pudesse alcancar o céu®".

Ainda sobre o Génese, Dadoun (1998) traz o que considera como a violéncia
ontologica. Uma vez criado “a imagem e semelhangca de Deus”, o homem se fixaria e se
encerraria como “um representante de Deus por delegagdo”, em seu status de criatura
submissa ao poder absoluto do Criador.

As figuras biblicas da violéncia parecem permanecer incrustadas no imaginario do
homem, assumindo valor de arquétipo e funcionando como modelos de referéncia. Tanto seria
assim, que a sexualidade, o trabalho e racionalidade estariam envoltas, segundo a analise de
Dadoun (1998) sobre 0 Génese, por uma atmosfera do mal.

Sobre a sexualidade, esta seria produto da vergonha de Adédo e Eva, ap0s terem
consumido o fruto da arvore do conhecimento — sexo € pecado; sexo € maldito; sexo €
impuro. No entanto, ndo bastasse a violéncia da vergonha, imperaria ainda a violéncia da
pulsdo sexual, conforme indica Dadoun (1998), que orienta a vida, a arte, a filosofia e a
moral, num jogo de puls&o e repressdo®?. Vive-se entdo o homo sexualis.

Ao homem ndo se destinou melhor sorte com relacdo ao trabalho. Expulso do

paraiso e dos beneficios dele, ao homem restou a condenacédo do trabalho — o labor € fruto de

*6 Génese, na Biblia, ou Bereshit, na Tora, 4:10.
*"ibdem., 3:14 a 3:24.
**ibid., 1:26.
**ibid., 1:26.
*%ibid., 7:17 a 7:24.
1 ibid., 11:5a 11:10.
> Neste ponto a teoria antropoldgica de Roger Dadoun se aproxima da teoria psicanalitica freudiana
sobre a pulsdo sexual a partir de duas for¢as humanas bésicas: a pulsdo de vida, que orientaria a
interacdo, da unido, da juncéo, e a pulséo de morte, como forga de fragmentacdo, desunido, destruicéo,
de agressividade. FREUD, Sigmund. Mal-Estar da Civilizagdo. Rio de Janeiro: Imago, 1997.
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uma maldi¢do, um castigo. A partir de relacBes vitais entre 0 homem e o mundo, é que o ser
humano lutaria pela vida, submetendo-se aos constrangimentos inevitaveis da ‘“natureza”,
mediante o ingresso no mundo da “razdo humana”.

Quanto a mulher, na figura de Eva, restou a maldi¢&o do sofrimento do parto, pelo
“pecado” cometido, e a submisséo ao marido — Ad&o™.

Diz-se que cumpriu a Eva, seduzida pelo deménio (disfarcado de serpente), o
papel de fazer com que Ad&o pecasse, ao comer do fruto proibido. O mito do Eden imputou &
mulher a qualidade de sexo fragil, haja vista a maneira como Eva teria sido seduzida pela
serpente, 0 que tem servido de justificativa (se € que existe alguma) para a repressdo da
mulher. Afinal, “j4 que a mulher partilhava da esséncia de Eva, tinha de ser permanentemente
controlada. (...) Nunca se perdia a oportunidade de lembrar as mulheres o terrivel mito do
Eden, reafirmando e sempre presente na historia humana” (ARAUJO apud FREITAS NETO,
2004, 52).

Vista como “porta de entrada dos males”, a sexualidade feminina logo foi
reprimida, eis que esta colocava a mulher na posicdo de uma “habil arma de Satd”. E
provavelmente n3o seria por motivo diverso que em alguns paises, sobretudo na Africa,
Oriente Médio e Sudeste Asiatico, ainda se pratica a retirada do clitéris, ou clitoridectomia, e
a costura dos grandes labios vaginais com o intuito de aplacar a pulsdo sexual feminina.

Além da capacidade da mulher em manusear chés ser vista como feiticaria pela
Inquisicdo, a esterilidade também era considerada como fruto de sortilégios, pois “a
maternidade redimiria a forca pecadora da mulher carregada desde Eva, aproximando-a da
figura santificada de Maria, mae de Jesus Cristo” (FREITAS NETO, 2004, p. 55).

Para se ter uma dimensao da “caca as bruxas”, a partir do século XV, vale a pena

trazer a colacdo de uma passagem de Muraro (2004, p. 16), que diz que

A extensdo da caga as bruxas é espantosa. No fim do século XV e no
comeco do século XVI, houve milhares e milhares de execugdes —
usualmente eram gqueimadas vivas na fogueira — na Alemanha, na Italia e em
outros paises. A partir de meados do século XVI, o terror se espalhou por
toda a Europa, comecando pela Franca e pela Inglaterra. Um escritor estimou
0 numero de execugBes em seiscentas por ano para certas cidades, uma
média de duas por dia, “exceto aos domingos”. Novecentas bruxas foram
executadas num Unico ano na area de Wertzberg, e cerca de mil, na diocese
de Como. Em Tolouse, quatrocentas foram assassinadas num dnico dia; no
arcebispado de Trier, em 1585, duas aldeias foram deixadas apenas com
duas mulheres moradoras cada uma.

> 1bid, 3:14.
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Além de Eva, a “maldi¢do feminina” repousa sobre o arquétipo de Lilith.
Supostamente tida como primeira mulher de Adéo, cujo indicio de sua existéncia se torna
possivel numa das interpretacdes do Génese (ou Bereshit, na Tord), 1:27, sobre o fato de que
se “Deus criou o homem a sua imagem, & imagem de Deus o criou; macho e fémea os criou”,
Lilith ndo haveria sido criada da costela do homem original, sendo, portanto, criagcdo
independente de Deus (“do mesmo p6 que o homem™). Mas, cheia de sangue e saliva, Lilith
teria reivindicado sua igualdade, pois, ndo se admitia inferior nem submissa a Addo, nem na
hora das relagdes sexuais. Reprimida, Lilith teria abandonado Addo e, se recusado a retornar a
este, e relegada por Deus a conviver com 0s demdnios habitantes dos sonhos dos homens,
teria jurado nunca deixar os homens em paz (SICUTERI, 1998).

Ocorre que, pelo seu carater considerado nocivo, segundo a tradicdo judaico-
cristd, o mito de Lilith foi perdido ou removido durante a época de transposicdo da versao
jeovistica para aquela sacerdotal, que logo apds sofreu as modificacbes dos pais da Igreja
(SICUTERI, 1998).

Como Eva e Lilith na tradicdo judaico-cristd, o carater perigoso da mulher
também encontra sua origem na figura mitica de Pandora (a quem se atribuiu todos os males
do mundo), criada por Zeus como vinganca pelo roubo do fogo por Prometeu, que o trouxe
para a Terra em beneficio dos homens (BRANDAO, 1986).

O tempo parece ndo ter conseguido transformar os arquétipos de Eva, Lilith ou
Pandora, eis que a mulher continuou (e em algumas culturas ainda continua) a ser vista como
apéndice do homem (pai, marido e irmaos).

A partir de uma topologia imaginaria e simbdlica, Balandier (1997) aborda como,
mais do que 0 homem, a mulher estaria ligada ao mundo natural e cultural, na medida em que
deteria o poder da fecundidade, o que Ihe permitiria criar, reproduzir, ser a origem de uma

descendéncia e a incerteza que a mesma despertaria na maioria das culturas.

A incerteza em relacdo ao ser da mulher se manifesta na maioria das
culturas. O imaginario grego, pela intermediacdo dos mitos, ja revela uma
certa interrogacdo sobre uma alteridade inquietante. A figura da mulher
guerreira, a amazona, exprime isto sob trés aspectos: o da feminilidade
perigosa; o da inversdo dos papéis sexuais e da exclusdo dos homens da
reproducdo, roubando o seu sémen e a geracdo unicamente de meninas; o da
barbérie, do retorno ao estado selvagem pela recusa dos valores masculinos
gue instituem a Cidade (BALANDIER, 1997, p. 105).
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A andlise do carater ambivalente da mulher (como o filho mais novo, o escravo ou
cativo e o0 estrangeiro), a partir do imaginario de sua condi¢do de agente potencial da
desordem e do caos e de seu significado social, demonstraria como em determinadas culturas
a mulher fecunda deteria um poder cujo bom uso, evidentemente necessario ao equilibrio da
coletividade, ndo seria nunca inteiramente assegurado. E a perversdo e a degradacdo deste
poder equivaleriam a um risco mortal, uma esterilidade que condenaria 0 grupo ao
desaparecimento (BALANDIER, 1997).

Na republica romana, por exemplo, a mulher encontrava-se sob o pater familias,
sendo equiparada as criangas e aos escravos (GILISSEN, 1989). Durante a Idade Média, tal
concepcdo ndo se modificou. E nem as chamadas RevolucBes Liberais do século XVIII
serviram para dar a mulher o status de isonomia em relagdo ao homem, pois, como escrevera
Jean-Jacques Rousseau, “uma mulher virtuosa ¢ pouco menos que um anjo” (PINSKY,
PEDRO, 2003, p. 267).

Olympe de Gouges causou grande indignacéo ao publicar os Direitos da Mulher e
da Cidada (em alusdo aos Direitos do Homem e do Cidadéo), em 1789. E, tendo sido acusada
de violacdo aos costumes familiares, a revolucionaria francesa foi guilhotinada em 3 de
novembro de 1793 (ARAGAO, 2000).

A violéncia do patriarcado restou consolidada na modernidade em diplomas
legais como no Codigo Civil francés de 1804: “Art. 213°. O marido deve protecdo a sua
mulher e esta obediéncia ao marido”; no Cddigo Civil portugués de 1867: “Art°® 1185. Ao
marido incumbe, especialmente, a obrigacdo de proteger e defender a pessoa e os bens da
mulher; e a esta a de prestar obediéncia ao marido”; e no Cddigo Comercial brasileiro de
1850: “Art. 1. Podem comerciar no Brasil: (...) 4 - as mulheres casadas maiores de 18
(dezoito) anos, com autorizacdo de seus maridos para poderem comerciar em seus proprios
nomes (...)">".

A partir de arquétipos como os de Eva e Lilith, na tradicdo judaico-cristd, ou
Pandora, na cultura helénica, a violéncia contra a mulher reproduziu (e parece ainda

reproduzir) ora o mito da atribuicdo “controladora” do homem®>, ora a maxima popular no

>* O Cédigo Comercial brasileiro, instituido pela Lei n° 556, de 25 de junho de 1850, teve sua primeira
parte revogada pelo Cédigo Civil instituido pela Lei n° 10.406, de 10 de janeiro de 2002. Nota do
autor.
> «“Vés, mulheres, sujeitai-vos a vossos maridos, como ao Senhor. Porque o marido é o cabeca da
mulher, como também Cristo é o cabeca da igreja; sendo ele proprio o salvador do corpo. De sorte
assim como a igreja esta sujeita a Cristo, assim também as mulheres sejam em tudo sujeitos a seus
maridos”. Biblia, Efésos, 5:22-24.
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Brasil, por exemplo, de que “o homem nunca sabe por que bate, mas a mulher sempre sabe
por que apanha”.

Entretanto, cabe ressaltar algumas interpretacdes biblicas, como a efetuada pelo
rabino Shelomo Aviner que, com fundamento numa suposta contradicdo do “texto sagrado”,
atribui ao surgimento de Addo como um ser andrdgino, ou seja, comportando uma parte
masculina e outra feminina. Para o rabino, “a palavra Tsela (costela, em hebraico) é utilizada
no mesmo sentido que tem na expressdo Tsela Hamishcan — face, lado ou parede do
Tabernaculo™®.

Assim, considerando a interpretacdo biblica do mencionado rabino, a premissa
“Deus criou o homem a sua imagem, a imagem de Deus o criou; macho e fémea os criou”
(Génese na Biblica, ou Bereshit na Torg, 1:27) poderia ensejar duas compreensdes. Uma delas
se refere a possibilidade do homem enquanto um ser que comporta duas por¢oes: masculina e
feminina. Outra compreensdo que se pode ter diz respeito a possibilidade do homem como um
ser multiplo em suas manifestagoes.

Vale assinalar que de acordo com o texto biblico, Deus se manifesta em seus
Varios nomes, aos quais Ihes sao atribuicdes de carater divino. Acerca do Exodo (Shemot, 3), 0
rabino Meir Matzliah Melamed comenta que Deus tem varios nomes e que cada um deles
representa a forma como se manifesta aos seres humanos. Adonai, Elohim, El Ha Gibbor, El
Shaddai, HaShem s&o alguns exemplos das manifestacdes de Deus®”.

No entanto, em que pese a multiplicidade de Deus e do homem enquanto “‘sua
imagem ¢ semelhanga”, por que esta mesma multiplicidade foi relegada pela cultura
ocidental? Em primeiro lugar, poder-se-ia considerar as imprecisdes das traducdes nas linguas
neolatinas do texto hebraico, conforme salienta o rabino Shelomo Aviner (2004). Em segundo
lugar, atribuir-se-ia a cultura ocidental, seja no tocante ao religioso como ao profano, a
responsabilidade pelas perversdes positivistas e materialistas, conforme ressalta Durand
(2004, p. 72), o que daria conta de uma violéncia teoldgica.

Além de arquétipos oriundos do Génese, em suas multiplas interpretacdes, como a
que tem alimentado a experiéncia do labor como um castigo e a violéncia em face da mulher,
hd o mito da dominacdo e expansdo da tradicdo judaico-cristd sobre as demais formas de

crencas espirituais, sobretudo da parte ocidental do planeta. A concepcdo monoteista permitiu

** AVINER, Rabino Shelomo. Mulheres da Biblia. Sdo Paulo: Editora e Livraria Séfer, 2004, p. 19.
*’Tord: a lei de Moisés. Sdo Paulo: Editora e Livraria Séfer, 2001, p. 159.
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ao homem compreender seu dominio sobre a natureza (Génese, na Biblia, ou Bereshit, na

Tora, 1:26) como uma competéncia inata, o que inclusive persistiu na modernidade.

Neste escopo, a relagdo com a natureza é profana: quanto mais préximo
desta, mais imperfeito e bruto. Para transcendé-la, instituiu-se o primado da
“razdo fria e calculista”, reforcando a logica capitalista moderna, da relagdo
sujeito-objeto, da fragmentacdo do ambiente, inibindo-se o sensivel e o
natural (LOUREIRO, 2002, p. 22).

Cabe ressaltar que Nietzsche (1992) ja assinalava, por ocasido de O Nascimento
da Tragédia, ou helenismo e pessimismo, a influéncia do pensamento socratico como negador
da arte e da estética, em detrimento do racionalismo. A partir de Sécrates, a duplicidade
inerente a0 homem, considerada nas suas vertentes dionisiaca e apolinea, veio abaixo, pois,
daquele momento em diante “tudo deveria ser consciente para ser bom” e somente a (inica)
“verdade” e o ‘“esquematismo l6gico” passaram a importar. Com isso, a razdo teria se
sobreposto a natureza.

Ademais, sob 0 que Morin (2007) chama de império dos principios de disjuncgéo,
de reducédo e de abstrac@o — bases do “paradigma de simplifica¢do”, como aquele em que ndo
se consegue conceber a conjungdo do uno e do maltiplo (unitas multiplex) ou que unifica
abstratamente, anulando a diversidade ou justapondo-a sem conceber a unidade, criando-se,
pois, uma “inteligéncia cega”, que destroi 0s conjuntos e as totalidades, isolando todos os seus
objetos do meio ambiente e tornando inconcebivel o elo inseparavel que une o observador da
coisa observada —, estar-se-ia entdo de diante de outra figura de violéncia: uma violéncia
epistemoldgica, que perpassa todas as concepgdes de violéncia nos diversos campos do saber.
1.3. Da violéncia da guerra, do massacre, do genocidio e do terrorismo a violéncia do
nascimento, desenvolvimento e morte do homem

Além das figuras de violéncia descritas por Dadoun (1998), além do Génese, e
por ocasido do exterminio, existiriam a guerra, 0 massacre e 0 genocidio.

A guerra assinala a violéncia institucionalizada, ritualizada. Ela respeitaria regras
na busca pela paz, reconhecendo o outro como sujeito de direitos, ao passo que 0 massacre
materializaria as pulsdes destrutivas de morte, execuc¢do, estupro, mutilacédo, etc. Por dltimo, o
genocidio assume a forma sistematica e programada por todos os meios de aniquilamento de
coletividades inteiras compostas por ‘“seres inferiores”. Judeus, ciganos, turcos, arménios,
irlandeses, amerindios e aborigenes provaram desta pratica de violéncia, bem como aqueles

vitimizados pelos gulags soviéticos, por exemplo.
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Importa aqui registrar que haveria duas formas de violéncia: a violéncia da
memoria, “que ocupa-se em preservar a realidade irrefutdvel do acontecimento em todas as
dimensdes” e a violéncia das denegacles “que afasta para o algapao do esquecimento e do
anonimato a odiosa realidade” (DADOUN, 1998, P. 28-29). Pode-se citar como exemplo da
violéncia das denegacOes a tentativa por parte de alguns grupos de abalar a veracidade
historica do holocausto (shoah, em hebraico), no periodo anterior a Segunda Guerra Mundial
e durante esta (1939-1945).

Uma figura da violéncia é atribuida por Dadoun (1998) ao terrorismo, enquanto
método qualitativo de eliminagcdo, como ocorre no atentado, cuja expressao se concentra em
um ponto determinado no tempo e no espago, em cumprimento a um objetivo selecionado,
ainda que esteja em jogo a vida de uma multiddo andmica ou transeunte. Explodir bombas em
pubs (como faziam os integrantes do Exercito Republicano Irlandés, o IRA), carros-bombas
(como fizeram os membros das Brigadas Vermelhas, na Italia, os integrantes do grupo
popularmente conhecido como Baader-Meinhof, na Alemanha, e do grupo separatista basco,
conhecido sob a sigla ETA), dnibus (como fazeram os homens-bomba palestinos em Israel),
prédios (como fizeram os membros da Al-Qaeda com o World Trade Center, em Nova
lorque) e trens (como fizeram 0s mesmos membros da Al-Qaeda com um trem em uma
estacdo em Madri) poderiam constituir exemplos deste método qualitativo de eliminacéo.

A flor da pele e ao fundo da alma, a violéncia assume seu percurso, desde o
nascimento até a morte de cada individuo, passando pela infancia, adolescéncia e maturidade
(DADOUN, 1998).

A primeira fase da violéncia se refere a violéncia matriarcal. O pulso criador da
vida, além de acarretar sofrimento a parturiente — considerando-se as contracdes, as dores, 0
sangue e o0s dejetos — comete uma ruptura brutal, dramatica e determinante que culmina na
passagem de um ser humano de um meio intra-uterino de calor, protecdo e euforia, para um
meio exterior, o proprio mundo, o mundo da dura necessidade, agressdo, hostilidade,
desamparo e sofrimento.

Seguindo seu percurso, a violéncia se inaugura sob um novo signo: a infancia. E
nesta fase, de violéncias internas constitutivas do préprio psiquismo e de violéncias externas

exercidas pelo ambiente, que:

[...] em todos nds, sempre, no coracdo, no mais profundo, no mais intimo de
nosso ser, uma crianga é espancada — crianga-espancada que tem funcgéo de
arquétipo, que é a matriz da violéncia onde nascem inimeras formacGes
reais ou imaginarias: relatos herdicos, e contos, comportamentos, perversos
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ou ndo, préaticas institucionais, tais como a educacdo, a formacdo, a
puericultura, rituais de sacrificios e de mutilagdes, atuacdes resultando em
criangas martires, sublimacBes diversas, processos regressivos, etc.
(DADOUN, 1998, p. 49).

Na adolescéncia ou pré-adolescéncia assisti-se a violéncia orgénica, com as
transformagdes da puberdade cujo corpo se torna o palco — transformagéo da voz, crescimento
dos pélos, sexo, atitudes, etc. O corpo se torna violéncia, aliado a violéncia social que se
manifesta de diversas formas e niveis — repressdo e regulacdo da sexualidade, pressbes
educativas e profissionais, problemas de integracdo-marginalizacdo, estruturacdo da
personalidade, exploracdo politica, etc.

Chega entdo a vez da morte como a marca da violéncia do tempo, seja esta
encravada na alma pelas perdas irremedidveis (como a memoéria rompida), seja pelo

envelhecimento da carne, pois:

[...] 0 homo violens traz com ele, sobre ele e nele, a morte — homo mortifer.
Com a morte o tempo deixa no ser do home uma violéncia aberta, como se
diz de uma ferida, que nunca se fecha, apesar das pedras tumulares, coroas
de flores, rezas, trabalhos de luto e festividades rituais. A morte ndo d inicio
apenas a violéncia pesada, opaca, massificada, de um mistério inapreensivel
— a indignacdo irredutivel que ela representa, sua violéncia intrinseca, reflui
insistentemente sobre toda existéncia anterior, sobre cada uma das efémeras
vibrag6es do ser vivo, para colori-los com reflexos funestos da falta, infalivel
corte de violéncia (DADOUN, 1998, p. 74).

E esta mesma morte que enseja a0 homem a necessidade de “progresso”, como
uma forma de “des-violentar” o tempo, com a ajuda de signos fortes, paupaveis, tais como
antibioticos, avides a jato, computador, fax, maquina de lavar, etc., na esperanca de alcancar
um ponto zero de violéncia (DADOUN, 1998).

O tempo parece, alias, ser um dos grandes dilemas do homem contemporaneo. A
nebulosidade do futuro favorece a concretizacdo da maxima antiga do carpe diem, gracas a
invencdes, como por exemplo, como o cartdo de crédito que, enquanto forma de prazer
utilitario, permite saborear as alegrias futuras no presente, ou seja, garante consumir o futuro
por antecipacdo (BAUMAN, 2008), eis que “por mais fatil que o consumo possa parecer,
talvez seja apenas a forma contemporanea revestida pelo arquétipo da perda; a preocupacéo
da destruicdo do eu é talvez uma nova maneira de afrontar o problema crucial do tempo que
passa” (MAFFESOLI, 1987, p. 101).

Na luta contra o tempo, bem como na “antecipacdo” do futuro, operam-se entdo o

homo faber, 0 homo sapiens, o homo ludens, 0 homo &conomicus e 0 homo religious.
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O homem age e pensa como retardar a morte; tenta ludibriar a morte, mediante
artificios como remédios, cosméticos e a manipulacdo genética. O mesmo homem que
inconscientemente desafia Deus e 0 seu destino busca a “salva¢do” na pratica da fé, em uma
vida de sacrificios carnais e espirituais, tendo em vista o dilema do “céu e inferno” e o fardo
do “pecado original”.

Mas, 0 mesmo homem que busca antecipar o futuro é aquele que vive o presente.
E a ambiguidade, a ambivaléncia e a contradicio que permitem ao homem viver o presente e,
talvez, sonhar com o futuro; construir e destruir (inclusive a si mesmo); buscar afirmacéo de
sua individualidade e sentir a necessidade de partilhar com outros homens.

Para postergar o dia seguinte, superando a dura rotina do trabalho, o homem
consome narcéticos (e aqui ndo se leiam somente as drogas ilicitas). Nada como “voar”,
mesmo que isso implique numa violéncia contra o corpo. E, com ou sem narcoticos, vive-se 0
presente em toda a sua intensidade, simbolizando a figura herdica de uma mocidade, como
fizeram James Dean (1931-1955), Janis Joplin (1943-1970), Jimi Hendrix (1942-1970), Brian
Jones (1942-1969), Buddy Holly (1936-1959) e Jim Morrison (1943-1971), entre outros™.

1.4. Violéncia na dindmica do tempo liquido

Eternidade ou infinitude? Eis o dilema.

A velocidade do ato ¢ o que importa, e ndo mais sua duracdo, eis que, “com a
velocidade certa, pode-se consumir toda a eternidade do presente continuo da vida terrena”
(BAUMAN, 2007a, p. 15), comprimindo a eternidade de modo a poder ajusta-la, inteira, a
duracdo de uma existéncia individual.

Viver a vida em sua intensidade torna-se assim uma expressdo veloz da
“imortalidade personalizada”, uma manifestacdo da individualidade, um destaque na
multidao. E, “a medida que os vinculos da era liquido-moderna se tornam claramente ténues e
‘até segunda ordem’, a vida vira um ensaio diario da morte e da ‘vida ap6s a morte’, da
ressurrei¢do e da reencarnacdo” (BAUMAN, 2008. p. 63). Entdo, o que seria melhor, viver
uma vida inteira de mediocridade ou ter 15 minutos de fama?*°
Essa mesma “imortalidade” talvez explique porque homens e mulheres, com

poucas expectativas de realizarem coisas consideradas importantes, buscam obter um lugar na

> Hobsbawm lista os icones da cultura do fim do século XX que tiveram trajetdria curta, como
excecdo de Jim Morrison aqui citado. Eric Hobsbawm. Era dos Extremos. S&o Paulo: Companhia das
letras, 1995, p. 318.
> O artista plastico Andy Warhol (1928-1987) decretou no final da década de 1960 que “no futuro,
todos teremos nossos 15 minutos de fama”. WARHOL, Andy. A Filosofia de Andy Warhol: de AaBe
de volta a A. Rio de Janeiro: Cobogo, 2008.
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memoria humana por intermédio de atos terroristas. “Incapazes de alcangar a imortalidade por
meio da vida, eles a obtém assim mesmo por meio da morte” (BAUMAN, 2008, p. 53).

No caso dos homens, ha a expectativa da concretizagdo de promessas na “vida
ap6s a morte”, como uma Vvida de luxo material num paraiso, acompanhado de uma colecdo
de mulheres virgens que se encontrariam a espera do martir. Tal escolha pode ainda implicar
numa vida bidimensional: a lembranca viva como um martir do “lado de ca” e as glorias
vividas do “lado de 14”. A vida burla os limites do tempo.

Jogar um Boeing 767 lotado de passageiros, como fizeram os radicais que
explodiram as torres gémeas do World Trade Center, em Nova lorque, além de garantir-lhes
uma “vida no paraiso” e o status de martires, eternizou a obra por eles realizada: a data de 11
de setembro de 2001 poderé jamais ser esquecida®.

Nesta era liquido-moderna (BAUMAN, 2008), o0 medo do anonimato e da morte
(para aqueles homens e mulheres que ainda possuem algum temor em explodir seus corpos,
por exemplo,e por quem mais) acaba por perder um pouco de seu sentido diante das quase
infinitas inovacGes tecnologicas, especialmente as referentes a comunicacdo e informagao. O
Big Brother transmitido pelos canais de televisio torna-se um instrumento de catarse® e
representam um simulacro de homicidios pela eliminacéo sistematica dos participantes, sem
que isso implique num crime. Mas a morte na casa pode revelar uma “vida eterna” (efémera,
mas marcante) com a obtencdo da fama, tornando pessoas desconhecidas, do dia para a noite,

em celebridades.

® Em que pese a data de 11 de setembro se referir também o dia do golpe de Estado ocorrido no Chile,
em 1973, que derrubando o regime democratico constitucional sob a guarda do entdo presidente
Salvador Allende, cujos registros documentais demonstram o bombardeio do Palacio La Moneda, sede
do governo, e a tomada do poder por Augusto Pinochet, esta mesma data encontra-se corriqueiramente
associada aos atentados das torres gemas do World Trade Center, em Nova lorque. Nota do autor.
®! Catarse s.f. (1938 cf. PD) 1 na religido, medicina e filosofia da Antiguidade grega, libertacdo, expulséo
ou purgacdo daquilo que é estranho & esséncia ou a natureza de um ser e que, por esta razdo, o
corrompe 1.1 rReL no orfismo e no pitagorismo, periodo de purificacdo por que a alma desencarnada
deve passar até que, apagadas as marcas dos crimes cometidos em sua Ultima existéncia material,
possa ter aceso a uma realidade superior ou reencarnar em um novo corpo 1.2 ReL conjunto de
cerimbnias de purificacdo a que eram submetidos os candidatos & iniciagdo religiosa, esp. nos
mistérios de Eléusis 1.3 FiL no platonismo, libertacdo da alma em relacdo ao corpo por meio da
rendncia aos prazeres, desejos e paixdes, iniciada ainda em vida mas s6 completada com a morte 1.4
ESTET no aristotelismo, descarga de desordens emocionais o afetos desmedidos a partir da experiéncia
estética oferecida pelo teatro, musica e poesia 1.4.1 p.ext. esTeT TEAT purificacdo do espirito do
espectador através da purgagdo de suas paixGes, esp. dos sentimentos de terror ou de piedade
vivenciados na contemplacdo do espetaculo tragico [...] ET™ cr. Kdtharsis,eos purificacdo, purgagao,
ménstruo, alivio da alma pela satisfagdo de uma necessidade moral. HOAUISS, Antonio; VILLAR,
Mauro Salles. Dicionario Houaiss da Lingua Portuguesa. Rio de Janeiro: Objetiva, 2001, p. 651.
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No entanto, ndo ha necessidade de esforco, pois todos vivem num Big Brother, e
ninguém escapa aos olhos dele (ORWELL, 2009)%2. Em que pesem as previsdes legais sobre
o direito & intimidade e & privacidade®, estas tornaram-se pouco efetivas em face das
inovacdes tecnoldgicas como a rede mundial de computadores (internet), em que em canais
como Orkut, Facebook, MSN, Twitter, etc., todos tém suas informagdes pessoais vasculhadas.
E o mesmo se pode dizer da pratica da “venda de cadastro” entre as instituicdes comerciais e
de servicos. Mesmo diante as vedacdes legais, as informacdes pessoais de qualquer um
“circulam” por uma rede.

Enfim, o imaginério da intimidade, da privacidade e da seguranca da lugar aquele
em que todos estdo sob vigilancia constante. Ninguém mais esta seguro!

A violéncia fisica se faz desnecessaria quando se criam possibilidades de perpetra-
la virtualmente. Ao inves de explodir corpos, carros, avibes e até edificios, abre-se a
possibilidade de causar danos de larga extensdo, mediante 0 acesso a sistemas de seguranca de
instituicbes militares, politicas e econdmicas, por exemplo, antes consideradas inviolaveis.
N&o haveria mais a necessidade de arremessar um avido carregado de bombas num centro
militar ou politico, quando um hacker pode violar o sistema de seguranca e causar danos até
entdo inimaginaveis.

O mesmo se pode dizer da chance de se causar um colapso na economia global
através da “aplicagdo” de virus na rede mundial de computadores (internet). Basta imaginar
os efeitos de uma pane causada por virus em entidades como o Banco Mundial, o0 Fundo
Monetério Internacional, Organizacdo Mundial do Comércio, Bolsas de Valores, etc.

Parece ter chegado a era da violéncia cibernética, ou da cibervioléncia, uma
violéncia “limpa”, mas que pode causar danos tao devastadores ou mais do que as tradicionais
formas de violéncia, como ocorre no cyberbullying. Basta o clique numa tecla.

Surgido do fendmeno bullying®, no qual um individuo ou grupo de individuos
pratica a violéncia fisica ou moral em face de outrem, de forma reiterada e sem motivacéao

aparente, com o intuito de causar danos fisicos, psicoldgicos ou patrimoniais (FANTE, 2005;

® Ao publicar a obra 1984, George Orwell previu que chegaria o dia em que todas as pessoas seriam
vigiadas pelo Grande Irmao; dai o termo Big Brother. George Orwell. 1984. Sdo Paulo: Companhia
das Letras, 2009.
® A intimidade e a privacidade tornaram-se objeto de tutela juridica no plano internacional pela
disposicdo do art. 12 da Declaragdo Universal dos Direitos do Homem, assinada pela Assembléia
Geral das Nac6es Unidas em 10 de dezembro de 1948. Estes mesmo direitos encontram-se protegidos
em alguns diplomas nacionais, como na Emenda 1V da Constituicdo dos Estados Unidos da América,
em no artigo 5°, inciso X, da Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988. Nota do autor.
* Ver Capitulo 2.
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FIGUEIRA NETO, 2004; TEIXEIRA, 2006; LOPES NETO; SAVEDRA, 2003), o
cyberbullying consiste na forma virtual de se causar estes mesmos danos, mediante o emprego
das chamadas novas tecnologias da comunicacdo e informagdo — computadores, celulares,
palms, i-phones, etc.

H& uma série de préticas utilizadas no cyberbullying, tais como o envio de
mensagens ofensivas ou ameacadoras, de mensagens que contém virus e falsificacdes de
perfis em paginas (sites), como Orkut, Facebook, Blog, Twitter, etc.

As agressdes fisicas e verbais, em alto tom de voz, como ameacas, apelidos e
xingamentos, por exemplo, ddo lugar a uma violéncia silenciosa, mas tdo danosa como
aquelas. Um dedo numa tecla e instala-se a atmosfera do medo, o medo liquido (BAUMAN,
2008).

1.5. Violéncia e poder

Uma das questdes consideradas como relevantes para este estudo consiste na
andlise da relacdo entre violéncia e poder, como fazem Castells, Dadoun e Maffesoli.

Sobre o poder, Castells (2006) parte da idéia de que este seria aquela relacdo entre
0s sujeitos humanos que, com base na producdo e na experiéncia, impde-se a vontade de
alguns sobre os outros pelo emprego potencial ou real de violéncia fisica ou simbolica.

Enguanto isso, Dadoun (1998) traz o que considera como a proximidade existente
entre o poder e a violéncia, aduzindo que esta sempre exprime uma forma de poder®, e a

considera como uma condi¢do “natural” do homem, mas ressalta como esta se justifica.

Nenhuma ideologia, nenhum sistema de poder declara praticar a violéncia
pela violéncia. Sempre um fim superior lhe é designado tendo por nome a
revolucdo, liberacdo, independéncia, ou ainda, como no nazismo, triunfo do

super-home de “raga ariana”, ou, no stalinismo, o advento do “homem novo”
comunista (DADOUN, 1998, p. 83).

Ao citar Orwell, o autor assinala o totalitarismo como um “sistema no qual o
exercicio do poder consiste principalmente, se ndo exclusivamente, em uma préatica
organizada, constante e generalizada da violéncia, presente em toda parte e de todas as
formas” (DADOUN, 1998, p. 84).

® A proximidade de poder e violéncia, em Dadoun (1998, p. 81-83), vai de encontro ao pensamento de
Arendt (2009, p. 61) que entende poder e violéncia como opostos, no sentido de que “onde um deles
domina totalmente, 0 outro esta ausente” e que “a forma mais extrema de poder resume-se em Todos
contra Um, e a extrema forma de violéncia é Um contra Todos. E esta jamais é possivel sem
instrumentos”. ARENDT, Hannah. Sobre A Violéncia. Rio de Janeiro: Civilizagdo Brasileira, 2009.
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Com o poder monopolizado pelo partido e as organizagfes que este controla, o
totalitarismo instala o reino do terror, despertando um sentimento comunitéario difuso,
euférico, segurador — que se solidifica na exclusdo dos “parasitas” ¢ “inimigos” — dirigindo a
violéncia ao campo exterior, ensejando politica belicosa que se traduz em agressdes, invasdes,
anexacoes e ocupacdes (DADOUN, 1998, p. 86-89).

Ademais, conforme Maffesoli (2001) chama a atencdo, este desejo de submissdao
deve-se a “unicidade salvadora” encarregada de garantir promessas futuras®®. Visto por ele
como um elemento importante de submissdo, “o conformismo seria a manifestacdo da
necessidade do estabelecimento de relagdes sociais ou a necessidade de enraizamento social
como meio de impedir a quebra da seguranca tradicional” (MAFFESOLLI, 2001, p. 44).

O autor se utiliza de expressdo de Durkheim para descrever a relacdo deste desejo

de submissao com o fendmeno da solidariedade.

[...] observa-se ai uma “solidariedade mecéanica” consecutiva, a uma forte
pressdo social e que ndo reconhece a diferenciacdo e a complementaridade
da “solidariedade orgéanica”. De nossa parte, pensamos que a “solidariedade
mecanica” esta ligada a especializagdo exagerada especifica da organizacdo
do trabalho contemporéneo. Em tal perspectiva, a ligacdo entre trabalho e a
submissdo a autoridade se impde (MAFFESOLI, 2001, p. 44).

A solidariedade mecéanica e a solidariedade organica, referidas por Maffesoli,
remeteriam, respectivamente, a relacdo associativa e relacdo comunitaria em Weber (1998),
que descreve a burocracia®” como o meio de transformagdo pelo qual uma “relacio
comunitaria” (que ocorreria quando uma ‘“agdo repousa no sentimento subjetivo dos
participantes de pertencer — afetiva ou tradicionalmente — a0 mesmo grupo) se tornaria uma
“relagdo associativa” (quando a agdo fundar-se-ia “num ajuste ou numa unido de interesses
racionalmente motivados — com referéncias a valores ou fins).

O imaginario da unidade reina a partir de um Gnico Lider, um Unico Partido, um
Gnico Povo, uma Unica Raca, uma Unica Doutrina, etc. (DADOUN, 1998). Portanto, 0 uno

que rejeita sua identidade complexa, identidade dupla, inerente as sociedades humanas,

® Aqui o raciocinio se assemelha ao de Arendt (idem), para quem o totalitarismo, por mais odioso que
seja, seria suportavel a medida que garante uma serie de gratificagdes (ainda que minimas) a
populagdo mais ou menos assombrada.
®” Michel Maffesoli se referiu a esta como “a especializacio exagerada especifica da organizacdo do
trabalho contemporaneo”. MAFFESOLI, Michel. A Violéncia Totalitaria: ensaio de antropologia.
Porto Alegre: Sulina, 2001.
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segundo Morin (2008, p. 149)%. Assim, diante de uma unidade que rejeita diferenca e
diversidade, Adolf Hitler, Joseph Stalin, Mao Tse-tung, Jung-1l Sung e Fidel Castro, entre
outros, o partido nacional-socialista (nazista), os partidos comunistas russo, chinés e cubano,
bem como a ideal de uma ‘“raga ariana” representariam, respectivamente, algumas das
encarnacdes produzidas durante o século XX.

E neste imaginario de unidade, uniformes (como as camisas marrons da S.A.
nazista, as camisas negras dos fascistas e as camisas verdes dos integralistas), aderecos (como
a suéstica dos nazistas, a letra grega sigma dos integralistas e a estrela vermelha dos
comunistas) e saudagdes (como Sieg Heil, Anaué, etc.) constituiriam manifestacGes
simbdlicas cujo papel poderia ser considerado preponderante.

Poder-se-ia considerar aqui a idéia de unidade aglutinada a questdo da identidade
como um dos produtos da modernidade, como descreve Bauman (2005), ao enfatizar a
“identidade” como algo inventado, ndo descoberto, ou seja, ndo sendo um “fato da vida”.

Nascida como ficcdo, a identidade teve papel preponderante na construgdo do
Estado moderno e no processo de constru¢ao do conceito de “nacdo”, legitimando 0 emprego
da forca para “assegurar a identidade mediante constante definicéo, classificacdo, segregacao,
separacdo e selecdo dos individuos, bem como tracando a fronteira entre nds e eles”
(BAUMAN, 2005, p. 26-29).

Ademais, como acentua Bauman (2005) o anseio por identidade vem do desejo de
seguranca. E é esse desejo que orienta a coesdo grupal mediante a exclusdao de grupos que
representam, de alguma maneira, uma ameaga ao status quo. Mas, a seguranga do “estar
inserido” — de pertencer a um grupo (we-group) — possui um preco, conforme afirma Elias
(2000, p. 26), eis que

A participagdo na superioridade de um grupo e em seu carisma grupal
singular é, por assim dizer, a recompensa pela submissdo as normas
especificas do grupo. Esse preco tem que ser individualmente pago por cada
um de seus membros, através da sujeicdo de sua conduta a padrGes
especificos de controle dos afetos.

E o mesmo Elias (2000, p. 40) segue aduzindo que

%8 «[...] o uno tem uma unidade complexa (multipla e uno ao mesmo tempo). As partes, 0 que nio se

percebeu, tém uma dupla identidade. Elas tém sua identidade propria e participam da identidade do
todo [...]. Nas sociedades humanas, o individuo tem, desde o nascimento, a dupla identidade, pessoal e
familiar (ele se define individualmente como “filho de”); ele vai na e pela cultura desenvolver sua
propria originalidade individual e adquirir correlativamente sua identidade social”. MORIN, Edgar. O
Método 1: a natureza da natureza. Porto Alegre: Sulina, 2008, p. 149.
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A punicdo pelo desvio do grupo ou, as vezes, até pela suspeita de desvio, é
perda de poder, acompanhada de rebaixamento do status.

Entretanto, o impacto da opinido interna do grupo em cada um de seus
membros vai além disso. A opinido grupal tem, sob certos aspectos, a funcdo
e o carater de consciéncia da prépria pessoa. Esta, na verdade, sendo
formada num processo grupal, permanece ligada aquela por um cordao
elastico, ainda que invisivel (...). A auto-imagem e auto-estima de um
individuo estdo ligadas ao que os outros membros do grupo pensam dele.

Merece analise do modo (se é que ha um Gnico modo) como o totalitarismo se
refere as instituicbes, sejam elas materializadas no Estado, na reparticdo, no partido, na
organizacdo, na associagdo, no sindicato, na familia, na fac¢do, na gangue, etc., assim como
haveria um sistema de poder que mantém relagdo com a violéncia.

Cabe resgatar o registro que Dadoun (1998) da ao papel dos integrantes dos
grupos terroristas que tém suas identidades absorvidas pelo interesse destes tltimos. O “pacto
de sangue” cria obriga¢des aos integrantes de tais grupos, como a obrigacdo de fidelidade,
solidariedade forgada, etc. O interesse do individuo ndo existe; o que existe é o interesse do
grupo, que deve ser obedecido pelo individuo de maneira incontestavel.

Tal dindmica encontra-se estampada no filme O Grupo Baader Meinhof (Der
Baader Meinhof Komplex, 2008), dirigido por Uli Edel, que narra as atividades de um grupo
extremista alemdo na década de 1970. Nele, pode-se percebe como as opinides do grupo
importam mais do que a de cada membro, como ocorre com Ulrike Meinhof (interpretada por
Martina Gedeck), conceituada jornalista por suas expressdes na midia impressa, que acaba
aderindo a0 movimento, abafando seu impeto de escrever e de pensar.

Mas, vale registrar que, mais do que uma forca do grupo, o filme mostra como
existiria uma “pulsdo irresistivel” sobre Ulrike Meinhof de pertencer ao grupo®.

Para Dadoun (1998, p. 36) o terrorismo seria caracterizado por uma dindmica de
violéncia dupla, a saber:

O terrorismo é caracterizado por uma dindmica de violéncia dupla: uma
voltada para o interior do grupo terrorista — tomando aqui como objeto de
estudo — define a violéncia interna que o constitui e 0 ata a si mesmo —
violéncia densa, nodal, podendo-se dizer fusional, que encontra seu fim, sua
justificativa, sua razdo de ser no clardo ofuscante do ato; outra, voltada para
0 exterior, parte do ato realizado e que estende suas ondas de violéncia a

® Na cena em que Andreas Baader é resgatado da policia alem&, durante uma entrevista forjada, Ulrike
Meinhof tem a oportunidade de permanecer no local e assumir exclusivamente sua posicdo de
reporter. Mas, ao contrario, numa indicacdo de pulsdo irresistivel, mas espontanea, prefere aderir e
acompanhar o grupo extremista, pulando da janela junto com seus integrantes. Nota do autor.
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toda a sociedade, irradiando na “populagdo”, no “publico”, cuja violéncia
nebulosa, cega, difusa.

A violéncia voltada para o exterior, dita por Dadoun (1998) como nebulosa, cega,
difusa, vai ao encontro das referéncias do medo liquido de Bauman (2008).

O “pacto de sangue” de um grupo terrorista pode servir para ilustrar como, de
acordo com Dadoun (1998), o totalitarismo extrapolaria a idéia referente a tensdo entre
Estado-individuo.

1.5.1. Do totalitarismo a solidariedade

Na perspectiva de Maffesoli (2001), a partir de expressdo de Durkheim, o
totalitarismo da lugar a solidariedade mecénica, que esta ligada a especializacdo exagerada
especifica da organizacdo do trabalho contemporaneo (burocracia).

A solidariedade mecanica torna-se uma reacdo que a organizacdo encontra para
reprimir o individualismo, com vistas a garantir a unicidade e a perdurancia social. A
espontaneidade social submete-se, a partir de um oOrgdo centralizador, ao valor dominante.
Considera-se, pois, 0 ingresso num cargo, por exemplo, como a aceitacdo de uma obrigacéo
especifica de administragéo fiel, em troca de uma existéncia segura (WEBER, 1991).

Desse modo, o poder torna-se sagrado, eliminando o espontaneo, o aleatério e

atomizando o individuo.

[...] o poder tende assim a se legitimar numa racionalidade organizadora que,
por meio da racionalidade cientifica do século das Luzes e por meio da
racionalidade filosofica dos gregos, se enraiza num substrato cosmolégico e
divino do qual se faz gestionario [...]. Esse carater (sagrado do poder),
calcado na lei e na gestdo, que faz dos funcionarios da burocracia novos
“doutores da lei”. A estrutura do sagrado ¢ essencialmente a referéncia a
revelacdo cristalizada num corpo que se impde gerir. Assim, cada conjunto
social tem o seu texto de referéncia, seu ato de fundacao de certo modo que,
oculta ou manifestamente, determina o conjunto da organizacdo da
sociedade por meio da constituicdo, das leis, dos costumes (MAFFESOLI,
2001, p. 245).

A “criatividade” torna-se um servico de simbolismo & unicidade™ como marca da
submissdo e subordinacdo do artista e do cientista.
Ponto que ndo poderia passar ao largo refere-se a sacralizacdo da completa

autonomia do Estado, segundo a teoria hobbesiana, em Leviatd (HOBBES, 2002).

7% sob a perspectiva compreensiva de Maffesoli, a unicidade aqui referida é aquela que descarta as
diferencas. Michel Maffesoli. A Violéncia Totalitaria. Porto Alegre: Sulina, 2001.
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Esta mesma autonomia como condi¢do do bem-estar da sociedade (em fungéo de
um direito natural dos homens que os colocaria em risco) esconderia a luta de interesses, ou
seja, 0 que haveria de social no proprio fendmeno estatal.

Tanto na perspectiva estatal como da organizacdo partidaria haveria a recusa ao
pluralismo, acarretando a submissdo e a subordinagdo dos individuos sociais. E nem mesmo
artistas e cientistas escapariam a esta perspectiva, uma vez que suas “criagdes” haveriam de
atender ao quadro de unicidade ideoldgico proposto pelo Estado, partido ou qualquer outra
forma de organizagéo.

Dar-se-ia lugar entdo a uma espécie de criacdo dirigida para a unicidade, para o
préprio bem-estar da sociedade, com vistas a garantir a seguranca e a ordem.

Outro ponto que merece referéncia diz respeito a proposicdo de que, sendo “todo
poder politico é conservador” (J. FREUND apud MAFFESOLI, 2001, p. 50), nada mais
ocorreria do que a substituicdo de um poder fraco por um poder forte, mesmo nas imitagdes
rituais e periodicas da libertacéo.

Haveria, pois, um retorno simbolico ao sistema social e politico, mantendo-se a
estrutura real de poder, perdurando-se assim o sistema. Quando o instituido ndo mais satisfaz
aos anseios do instituinte, nasceria assim a vontade de mudanca.

Assim, Maffesoli (2001, p. 56) adverte para o fato de que “reduzir a coisa politica
ao poder, ou a luta pelo poder, ¢ ater-se a um campo fechado”.

A analise sobre a violéncia escaparia, portanto, as matrizes discursivas classicas,
como a marxista, que a considera do ponto de vista estrutural ou instrumental, como
mecanismo de dominacdo da classe burguesa em face do proletariado, que por sua vez, da
lugar a contra-violéncia como revolucgéo desta Ultima classe contra a burguesia.O partido ou o
sindicato acabam por incorporar a forma organizacional do Estado no processo de tomada de
poder na estrutura racional da sociedade. Adotam, pois, a mesma estrutura do objeto que
contestam, ou seja, o Estado, bem como os objetivos destes — racionalismo, produtivismo,
burocracia, etc.

Utilizando-se da “ética da responsabilidade” de Weber, ao descrever que “o poder

ndo ¢ questdo de bons sentimentos ou de atitude moral”, adverte para o fato de que “ndo se

7! Castoriadis assinala que a sociedade seria recortada por uma tensa entre a ordem do instituido e a do
instituinte. O instituido expressaria a formagdo de uma “organizagdo identitaria-conjuntista” capaz de
manter o corpo social coeso. O instituinte encontrar-se-ia na ordem do imaginario social, na invencao,
no novo, na emergéncia da “imaginagdo produtiva e criadora”. Sem oposi¢do a sociedade instituida, a
sociedade instituinte possibilitaria a transfiguracdo de wvalores e normas preestabelecidas.
CASTORIADIS, Cornélio. A Instituicdo Imaginéaria da Sociedade. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1992.
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dominam as formas sociais como coisas; € preciso reconhecer a necessidade constrangedora
que as rege” (MAFFESOLLI, 2001, p. 56).

Em decorréncia desta elucidacdo, seria possivel perceber a manifestacdo do
dinamismo da poténcia coletiva, como forma de jogo social em que os individuos se
associam, na qual o coletivo poderia ser definido pelo vinculo afetivo, ndo fundado, portanto,
num contrato, mas por meio de um vinculo carismatico.

Recorrendo as idéias de Nietzsche sobre o germanismo e um “Estado de poténcia
alemao”, enquanto manifestacdo para além de seu centro politico, Maffesoli (2001) afirma o
reconhecimento da existéncia de uma estruturante social que escapa a delimitacdo do poder —
a poténcia.

1.5.2. A relacdo poder-poténcia

Compreender a manifestacdo da poténcia, sob a otica de Maffesoli (1987, 2001),
possibilita um exercicio de inverséo na analise do poder.

Tal possibilidade se torna factivel a medida que se compreende o poder a partir de
sua sustentacdo pelas massas ou grupos, num movimento inverso, de baixo para cima, mesmo
quando, pensadores como Foucault (2006) propde a analise dos pontos onde poder se
ramifica, como nas instituicdes e organizacdes.

Ademais, a poténcia consiste numa das manifestacbes sociais de consenso
(simbolico) e parte de um dominio que se chama imaginario, pois “se o poder € do individuo
ou de uma série de individuos, a poténcia é o apandgio do phylum e se inscreve na
continuidade. E nesse sentido que esta Gltima é uma caracteristica do que se pode chamar de
divino social”, como aquilo que estaria, segundo Durkheim (apud MAFFESOLI, 2006, 78),
na base de toda e qualquer sociedade ou associagao, remetendo a “religido”, enquanto aquilo
que une uma comunidade. Religido (re-ligare) esta que ndo se remete simplesmente a uma
questdo de crenca, mas a uma matriz que serve de suporte para o “estar-junto” (étre-
ensemble)’?, enquanto elemento de comunh&o, de proxemia, a partir da espontaneidade
individual e coletiva, e ndo mais da racionalidade.

E este “estar-junto”, espontineo, ndo-racional, tipico do cotidiano, que se

manifesta no que Maffesoli (2006) recorre & figura do tribalismo, ou neo-tribalismo’® como

72 ¢[...] o que caracteriza o instituinte ¢, por um lado, a forca sempre renovada do estar-junto, e, por

outro, a forca sempre relativizagdo do futuro, a importancia dada ao presente na triade temporal”.
MAFFESOLI, Michel. O Tempo das Tribos: o declinio do individualismo nas sociedades de massa.
Rio de Janeiro: Forense Universitaria, 2006, p. 14.
® Maffesoli se utiliza da expressdo neo-tribalismo para diferenciar este novo arranjo social, baseado
no presenteismo, do tribalismo que tem servido de base para os estudos etnogréficos. Idem.
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enfatiza, cujos fundamentos se assentam nas nog¢des de comunidade emocional, poténcia e
socialidade.
Neste raciocinio, pode-se compreender que,

[...] A massa, ou o povo, diferentemente do proletariado ou de outras classes,
ndo se ap6iam em uma légica da identidade. Sem um fim preciso, eles ndo
sdo os sujeitos de uma histéria em marcha. A metafora da tribo, por sua vez,
permite dar conta de processo de desindividualizacdo, da saturacdo da
funcdo que Ihe é inerente, e da valorizacdo do papel que cada pessoa
(persona) é chamada a representar dentro dela. Est4 claro que, como as
massas em permanente agitacao, as tribos que nelas se cristalizam tampouco
sdo estaveis. As pessoas que compde essas tribos podem evoluir de uma para
a outra (MAFFESOLL, 2006, p. 31).

Desse modo, a interagcdo social superaria as concepg¢bes de contrato social,
segundo a 6tica moderna de Rousseau (2008), de divisdo social por classes, como fizeram
Marx e Engels (2001), e de representacdo social, como propGe a escola norte-americana, por
intermédio de autores como Goffman (2005).

A caracteristica primordial do (neo)tribalismo seria a fluidez dos ajustamentos
pontuais, independente de interesses e finalidades, e das dispersdes. Tal fluidez se torna
possivel no cotidiano, pois “tudo que liga ao presenteismo, no sentido da oportunidade, tudo o
que remete a banalidade e a forca agregativa, numa palavra, a énfase do carpe diem, hoje
renascente, encontra sua matriz estética um lugar de elei¢ao” (MAFFESOLI, 1996, p. 55). E é
nessa dinamica, que “a conformidade da lugar ao conformismo” (MAFFESOLI, 1996, p. 146-
147). A estrutura mecanica da modernidade cede espacgo a estrutura complexa ou organica da
pos-modernidade; a organizagdo econémico-politica € suplantada pelas massas; o individuo
da lugar a pessoa e 0s grupos contratuais as tribos afetuais e efémeras.

Uma vez confrontados as mascaras, 0 que muitas vezes permitiria ao individuo se
preservar, a identidade sede lugar a identificacdo, a partir de uma escolha individual, por meio
de um processo de fluxo continuo de autodefini¢do. Revelar-se-ia, pois, a complexidade do
uno, em que as partes (os individuos), assumindo uma dupla identidade, manifestariam sua
propria identidade e participariam da identidade do todo (MORIN, 2008), do coletivo, da
massa, da tribo.

Esconde-se um pouco do verdadeiro eu para ser aceito na tribo, pois nelas, “o
individuo importa menos do que a pessoa” (MAFFESOLLI, 2006, p. 64).

51



A massa, ou o povo, diferentemente do proletariado ou de outras classes, ndo
se ap6iam em uma logica da identidade. Se um fim preciso, eles ndo sao os
sujeitos de uma historia em marcha. A metafora da tribo, por sua vez,
permite dar conta do processo de desindividualizagio™, da saturacdo da
funcdo que Ihe é inerente, e da valorizacdo do papel que cada pessoa
(persona) é chamada a representar dentro dela. Esta aclaro que, como as
massas em permanente agitacao, as tribos que nelas se cristalizam tampouco
sdo estaveis. As pessoas que compde essas tribos podem evoluir de uma para
a outra (MAFFESOLL, 2006, p. 31).

Com isso, as mascaras sdo trocadas de acordo com as situacdes cotidianas vividas
por cada um (MAFFESOLI, 1996) numa sociedade liquido-moderna (BAUMAN, 2007b)",
onde as ligacdes sdo frouxas e 0s compromissos revogaveis; onde a sociedade de consumo € o
medo de “ficar de fora”, de se tornar “lixo”, de ser “descartado”, orientam o problema de
identidade (BAUMAN, 2007b). Se para Maffesoli (1996) as identificacdes tornam-se
possiveis gracas as mascaras, para Bauman (2007b) a identidade se constroi pela montagem
das partes de um kit ou um upgrade, enquanto para Hall (2004) a identidade do sujeito pés-
moderno torna-se uma “celebracdo movel”™®.

De acordo com as ideias de Maffesoli (1984, 1996, 2006), o contrato social
moderno, cujas bases se assentam na racionalidade, daria lugar ao contrato afetual pds-
moderno, em que o presente, o prazer, o efémero e a identificacdo sdo suas marcas.

Com isso, abre-se a possibilidade de se compreender as tribos urbanas da pos-
modernidade, como os punks, os géticos, os frequentadores de bailes funks e raves, os
relacionados ao rap ou hip-hop, ou seja, aqueles que, a partir de uma expressao utilizada por
Maffesoli (2009), podem ser chamados de dionisios p6s-modernos.

Mediante tal compreensdo pode-se repensar a questdo do poder, analisada por
Arendt (2009), Dadoun (1998) e Castells (2006), por exemplo. E é isso que Maffesoli (2001,

2006) contribui ao introduzir as idéias de poténcia e socialidade.

7%¢[...] enquanto a légica individualista se ap6ia numa identidade separada e fechada sobre si mesma, a
pessoa (persona) s existe na relagdo com o outro [...] de uma ‘poténcia de impessoalidade’ que ndo
permite existir sendo no espirito dos outros”. MAFFESOLI, Michel. O Tempo das Tribos: o declinio
do individualismo nas sociedades de massa. Rio de Janeiro: Forense Universitaria, 2006, p. 37.
7> Bauman afirma que a sociedade liquido-moderna é aquela em que as condicdes sob as quais agem
seus membros sofrem mudancas em um tempo mais curto do que aquele necessario para se consolidar,
em habitos e rotinas, as formas de agir. BAUMAN, Zygmunt. Vida Liquida. Rio de Janeiro: Jorge
Zahar Editor, 2007, p. 7.
’® Ao diferenciar o sujeito pds-moderno do sujeito do Huminismo e do sujeito socioldgico, a partir da
concepcéo de identidade para cada sujeito, Hall diz que a identidade do sujeito pos-moderno torna-se
uma “celebragdo movel”, pois, “o sujeito assume identidades diferentes que ndo sdo unificadas no
redor de um “eu” coerente”. HALL, Stuart. A ldentidade Cultural na Pds-Modernidade. Rio de
Janeiro: DP&A, 2004, p. 12-13.
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Assim, retornando a questdo do poder, € do confronto com o poder que surge a
poténcia, e é a partir da relacdo poder-poténcia, mediante o confronto entre as duas instancias
que nasce a socialidade (MAFFESOLI, 2001)"".

A socialidade toma lugar quando a poténcia se dissocia completamente do poder,
quando a massa ndo mais interage com 0s governantes, quando o instituinte ndo mais
reconhece o instituido (MAFFESOLLI, 2006)’®, enquanto cristalizador das normas, regras, leis.
Ao abuso de poder corresponde o abuso de socialidade, que caracteriza a poténcia, ou a
violéncia (MAFFESOLLI, 2001). A massa, antes submissa a ordem do poder, mas munida do
vitalismo (como conjuncdo da afirmacdo da vida, do querer viver societal) que lhe é peculiar,
agora rompe com esta mesma ordem, dando ensejo a revolucdo, a insurreicdo, ao levante, etc.,
ainda que de forma mascarada ou dissimulada, com o intuito de ndo ser massacrada.

Assim como o quebra-quebra, a briga e o distarbio, por exemplo, a abstencéao, o
desdém, o humor, a ironia e o siléncio constituem algumas formas que a massa encontra para
manifestar sua poténcia soberana, cabendo a ressalva de que a massa ndo deve ser
compreendida como um elemento homogéneo, mas como conjunto de VArios grupos,
pequenas comunidades, redes de afinidades ou vizinhangas (MAFFESOLLI, 2006)".

1.5.3. A violéncia banal e a violéncia anémica: a busca do querer viver social

Basta recordar algumas experiéncias que demonstram esta poténcia soberana ou
centralidade subterranea (MAFFESOLLI, 2006).

Uma dessas experiéncias, se refere ao Maio de 1968, em Paris, valendo remeter
aos slogans dos poésteres dos movimentos sociais, como aquele que dizia “Nds somos o
poder” (“nous sommes le pouvoir”), que numa interpretacdo (de acordo com o legado
compreensivo de Maffesoli) poderia ser tida como “Nds somos a poténcia’ (“‘nous sommes la

puissance ). Sobre 0 mesmo movimento de insurreicdo estudantil (o qual seria acompanhado

77 Maffesoli parte do que chama de simples sociabilidade, como a polidez, os rituais, a civilidade e a
vizinhangas, e aponta para a socialidade mais complexa, fundada na memoria coletiva, simbdlica e no
imaginario social, diferente da sociabilidade, fundada na racionalidade, no pacto consciente.
MAFFESOLI, Michel. No Fundo das Aparéncias. Petrpolis: Vozes, 1996, p. 160.
78 “Por oposi¢do ao instituido, o instituinte ¢ fonte de regeneracdo. Do ponto de vista socioldgico,
propus chamar isto a dialética do poder e da poténcia. Trata-se de uma mudanga social referente a uma
mobilidade “tudo estid como esta”. Este impulso no sentido simples do termo se manifesta em todos o0s
niveis da existéncia individual e social. Refere-se ao desenvolvimento social e organico e confirma a
auto-afirmacdo de qualquer elemento do microcosmo e do macrocosmo”. MAFFESOLI, Michel.
Dinamica da Violéncia. Sdo Paulo: Editora Revista dos Tribunais, Edi¢es Vértice, 1987, p. 130.
7® Maffesoli utiliza a metafora das tribos para demonstrar como a massa ndo é homogénea, como
ocorre 0 processo de desindividualizagdo, da saturacdo da fung@o que seria inerente & massa e da
valorizacdo do papel que cada pessoa (persona) seria chamada a representar dentro dela.
MAFFESOLI, Michel. Tempo das Tribos: o declinio do individualismo nas sociedades de massa, Rio
de Janeiro: Forense Universitaria, 2006, p. 31.
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pelos funcionarios publicos, profissionais liberais, grupos feministas, grupos ecolégicos, etc.),
cabe lembrar a imagem veiculada pela midia na época em que o estudante franco-germanico
Daniel Cohn-Bendit (conhecido naquela época como Dany Le Rouge, por causa de suas
idéias e a cor de seus cabelos), entdo estudante e um dos lideres do movimento insurgente,
sorri de modo debochado frente a um policial. Fica registrado ali, naquela imagem, como o
deboche, o desdém e a ironia sdo uma das marcas da poténcia, naquilo que Maffesoli (1987)
descreve como violéncia banal.

Uma das caracteristicas da violéncia banal ¢ a duplicidade, um “faz de contas” de
quem aparentemente se submete ao instituido, mas que manifesta sua rebeldia de forma
disfarcada, dissimulada, astuta, irdnica.

Ao invés do enfrentamento aberto em confrontos fisicos, quebra-quebras e
depredagbes — caracteristicas da violéncia andmica —, na violéncia banal parte-se para a
ironia, as pichagdes, os grafites e as “subversodes sutis”, como aquela cometida em 1964 por
Nara Ledo ao cantar Carcard®, durante o show Opini&o®, num teatro do Shopping Center
localizado na Rua Sigueira Campos, no bairro carioca de Copacabana, enquanto trajava calca
jeans e uma camisa vermelha® (GASPARI, 2002), e pelos integrantes do movimento cultural
conhecido como Tropicélia.

No diapaséo de lemas como “E proibido proibir”, “O despertador toca: primeira
humilhag¢do do dia”, “As reservas impostas ao prazer excitam o prazer de viver sem
reservas”’, “Todo poder abusa. O poder absoluto abusa absolutamente” € “Acabareis todos
por morrer no conforto”, 0 movimento estudantil de maio de 1968 grifou expressdes como
“A politica passas-se nas ruas”, “A imagina¢do no poder”, “Sejam realistas, exijam o
impossivel”, “O sonho é realidade” e “Viva o efémero”, entre outras.

Decorridos mais de quarenta anos do maio francés, que incendiou a Europa, e dos
movimentos no continente americano (sem se esquecer, contudo, do levante em Praga, capital
tcheca, contra a influéncia soviética, em janeiro de 1968, naquilo que ficou conhecido como a
Primavera de Praga), torna-se possivel compreender as manifestacdes da poténcia social
naquele tempo e espaco, mas que ainda poderiam ser considerados nos dias atuais,

considerando a sociologia compreensiva de Maffesoli.

% A musica Carcara, composta por Jodo do Vale e Chico Buarque, ficou famosa pelo verso “pega,
mata e come, Carcard” e servia de senha para a identificagdo da tribo ideologica. Nota do autor.
# Sob a diregdo de Augusto Boal, o Show Opini&o foi concebido no seio dos trabalhos desenvolvidos
pelo Centro Popular de Cultura da Unido Nacional dos Estudantes — UNE. Nota do autor.
82 Cabe lembrar que, num regime esquizofrénico como a ditadura militar instituida no Brasil em abril
de 1964, a cor vermelha era associadas ao comunismo. Nota do autor.
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A expressdo “A politica se passa nas ruas” demonstra a forca simbdlica da
poténcia e como, naquele momento, a legitimidade do poder do governo, na imagem do entéo
presidente Charles De Gaulle, encontrava-se sob a critica de diversos seguimentos sociais
franceses.

Em lemas como “O despertador toca: primeira humilha¢do do dia” e “As
reservas impostas ao prazer excitam o prazer de viver sem reservas’ estabelece-se 0
confronto de forcas mitolégicas como Apolo e Prometeu, de um lado, e Dionisio, de outro. Se
em um dos pélos, a partir do mito de Apolo, resta presente a racionalidade, a repressao das
pulsdes e o destino inevitavel (“despertador toca”), no outro, por intermédio do mito
dionisiaco, fica marcada a alegria, a felicidade, a subversdo, a espontaneidade, a imaginacéo,
0 sonho, a utopia e a vida ( “prazer de viver”).

Mas, o maio francés daquele ano também assistiria a violéncia andmica. Prova
disso € que no dia 5 de maio de 1968, estudantes e policiais entraram em confronto no
Quartier Latin, um bairro de Paris conhecido pela freqiiéncia de intelectuais. Se em um dos
polos, as forcas policiais tentaram reprimir o0 movimento estudantil mediante o artificio do gas
lacrimogéneo, no outro polo, os estudantes lancaram pedras e viraram automéveis pelas ruas
da capital francesa, formando barricadas.

Se por um lado, conforme ressalta Hobsbawm (1995) o movimento estudantil
(inclusive na Franga) ndo significou uma revolucdo, haja vista a necessidade da adesdo de
outros grupos sociais, por outro, pode-se cogitar um abalo do establishment (MORIN, 2006).
O paradigma de utilizacdo dos recursos ambientais foi questionado, o modelo familiar
centrado no patriarcado foi questionado, o debate acerca da libertacdo da sexualidade
feminina veio a tona, o proprio trabalho e sua finalidade mereceram atencéo de criticos, bem
como a percepcao da individualidade sofreu transformacdes. De latente, a poténcia entrou em
ebulicdo, manifestando-se de uma violéncia banal (simbdlica) para uma violéncia anémica
(sanguinaria).

O que ocorreu no Maio de 1968, na Franca, e provavelmente em outros
movimentos, pode ser tomado como uma forma de violéncia que, na sua dualidade,

desempenharia uma funcao de ligacdo ou de indicador (MAFFESOLLI, 2001).

A “violéncia social”, como simboliza¢do da forga, vivida coletivamente e
ritualmente, assegura a coesdo € o consenso; a “violéncia sanguinaria” se
manifesta, quando ha impossibilidade de simboliza¢do, ou quando esta é
imperfeita, e significa o retorno do reprimido (MAFFESOLLI, 2001, p. 39).
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Aqui merece parénteses, no pertinente aos movimentos sociais como o Maio de
1968, e a caracteristica dos atores neles envolvidos.

Mais uma vez recorrendo-se da figura cinematogréfica, vale citar Os Amantes
Constantes®*(Les Amants Reguliérs, 2005), de Philippe Garrel. Tendo com um dos eixos 0
romance de dois jovens, um escritor de nome Francois (Louis Garrel), cujos poemas sequer
teriam sido publicados, e Lilie (Clotilde Hesme), uma escritora, este filme mostra como a
juventude do final da década de 1960, mesmo munida da vontade de mudar o mundo,
entregava-se a prazeres como fumar haxixe, experimentar o 6pio e dancar em festas, o que
pode contribuir para 0 questionamento se seria 0 ser humano tomado por sentimentos
ambiguos e contraditorios. A méascara de insurgentes por um futuro melhor teria dado lugar a
mascara do presenteismo, do carpe diem.

O exemplo dos jovens que dancam em Os Amantes Constantes (Les Amants
Réguliers)® pode exprimir, além de uma tentativa de superar desilusées da vida, como aquela
experimentada pelos jovens franceses em 1969, uma forma daquilo que Maffesoli (1984,
2006) destaca como o eterno retorno ao arcaico. A dancga daqueles jovens reproduziria assim
as manifestagdes dionisfacas (ou bacanais) da antiguidade®.

Reiterando-se que, segundo Maffesoli (1984), além dos aspectos politico,
econémico e ideologico, ha um aspecto social no cotidiano, vale destacar o papel da fala,
juntamente com a orgia, como uma forma de violéncia (banal), aqui considerada como

expressdo da poténcia, pois,

A palavra, portanto, é essa irrupcdo perigosa gque rompe a seguranca do
instituido. Sua dindmica incontrolavel é ainda temida em qualquer gque seja o
regime politico, e o simbolismo representativo do gladio de fogo,
particularmente na tradicdo emblematica cristd, €& nesse momento,
elucidativo. A palavra é o que nas discussfes supérfluas do cafezinho, seja
no falatério cotidiano ou no intenso didlogo do encontro, ela é o paradigma

0 titulo do filme Les Amants Reguliérs foi traduzido no Brasil para Os Amantes Constantes, e em
Portugal recebeu 0 nome de Os Amantes Regulares.

# Numa das cenas do filme Les Amants Réguliers, os jovens mostram-se desiludidos com a nio-
realizacdo das transformacBes sonhadas pelo movimento de 1968. Sentados num sofé, duas jovens
estudantes se olham e, sem qualquer manifestacdo verbal, juntam-se aos colegas que iniciam uma
danca coletiva ao som da cancdo This Time Tomorrow, da banda The Kinks. A apatia pela derrota
frente ao destino e pela aparente auséncia de um “futuro melhor” logo da lugar a celebra¢dao do
presente, da vida, da comunh&o entre os jovens, mediante sorrisos, caricias e danga. Nota do autor.

¥ Cabe aqui, considerando o atual contexto, refletir se as raves e os bailes funk, por exemplo, ndo
seriam manifestagcdes deste retorno ao arcaico de festas dionisiacas, dos bailes da modernidade, da
danca ao som do rock and roll da juventude “transviada” das décadas de 1950 e 1960, das
“comunhdes” juvenis do final da década de 1960 e da década de 1970, e dos bailes ¢ festas da era
disco, ao final dos anos 1970.
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da relacdo social, ela é, no sentido comum do termo, a troca simbdlica por
exceléncia, pois ela permite o cardo ou o confronto (a diferenca é, neste
caso, pouco importante) de subjetividades que se assumem enquanto tais e se
superam uma &s outras, num mesmo movimento, numa alteridade plural.
Compreender a fala como elemento da violéncia social, é compreendé-la
como superacao da atomizagéo [...] (MAFFESOLLI, 1987, p. 57).

Se o principio da identidade consiste a esséncia do poder, mediante sua autoridade
reguladora, entdo a linguagem imoderada, a sexualidade desenfreada e 0 consumo exagerado
revelar-se-iam como expressoes de resisténcia ou revolta contra a atomizagéo.

E a partir da circulagdo da fala que, através de sua troca sem fim, ha a circulagio
de idéias e das informaces, pois a palavra representa simbolicamente a origem da vida e a
soberania sobre essa vida; € instrumento de violéncia, pelo expediente da revolta; ela é mito,

eis que representa o ponto de partida para varios pensamentos.

[...] a fala é estruturante da relacdo social [...]. A caracteristica da fala, moével
e instavel, é sua circulacdo rapida, sua ndo monopolizacao intrinseca; mesmo
sendo aposta, critica, ela é dificilmente controlada por uma Gnica pessoa ou
por um grupo, enquanto que a escrita é estruturalmente uma acumulagao e
necessita assim, uma administracdo e consequentemente, funcionarios
patenteados para assegurar essa administracdo (MAFFESOLI, 1987, p. 59-
60).

Acerca da origem mitica da fala e da liberdade que ela proporciona, a fala
incontrolada lembraria a criacéo, razdo pela qual haveria o temor dos sistemas, quaisquer que
sejam, dos lugares e das situacdes onde a palavra ¢ livre. E, compreendendo-a como parte de
uma “acdo ritual, cinicamente repetida, da violéncia insurrecional, seja politica, religiosa,
poética, etc., que retoma o ‘verbo’ criador do social e repete assim, o mito cosmogonico”
(MAFFESOLLI, 1987, p. 62) cita como exemplos, os graffitti de Nova lorque, as inscri¢oes
dos muros de maio de 1968 e o que chama de “‘sinais corriqueiros que pontuam o cinzento de
nossas cidades”.

A circulacdo da fala demonstraria a ambivaléncia das relacdes sociais. Pode, por
um lado, representar a funcdo reguladora, mas por outro, pode exprimir a aspiracdo de uma
nova estrutura. A fala encontra-se no interior da tensdo entre a dominacdo e o desejo de viver
social; entre o poder e a poténcia.

Entretanto, ainda de acordo com o autor, cabe aqui mencionar que “no quadro
comunitario, de seus produtos ‘culturais’ e de suas senhas, o siléncio social, i.e., 0 que ndo se
ouve ou ndo se escuta, a ndo resposta aos pedidos de participacdo, tudo é um indicio de poder,

de resisténcia” (MAFFESOLLI, 1987, p. 125).
57



Ao lado da fala, o riso assume seu papel de subversdo e de ensaio de um além, de
algo mais — a utopia.

O riso permitiu que, por exemplo, judeus dos campos de concentracéo nazistas® e
prisioneiros dos campos soviéticos de trabalhos forcados (gulags) sobrevivessem em meio as
atrocidades. E a reacdo ludica dos reprovados, heréticos e revolucionarios.

[...] oriso é justamente esse pequeno verme cotidiano que corroi os alicerces
bem estruturados da cena politica. [...] E esse papel corrosivo do riso que,
como na fala, faz dele um elemento importante na dindmica da violéncia; sua
faculdade agregadora [...] estende, por isso mesmo, sua eficacia subversiva,
e isso (livre de todo contetido que se difundiria pelo riso) somente porque ele
desmistifica a pedante pretensdo a racionalidade e a universalidade da
seriedade politica (MAFFESOLLI, 1987, p. 68).

Assim como a fala e o riso, a orgia representa um dos vetores da violéncia social,
assumindo a forma do excesso, o qual Maffesoli (1987) chama de orgiasmo, que remete
efervescéncia coletiva. A festa propicia a intensa circulacdo de bens, de sexo e de falas
(verbais ou ndo). Assumindo seu lugar simbdlico, a orgia (ou orgiasmo) canaliza, exprime e
limita o sagrado, o desconhecido, a parte sombria da qual o individuo e o social sdo
constituidos.

No orgiasmo, o mito dionisiaco assume sua funcdo simbdlica. As relacbes morte-
vida e destruicdo-expansao tomam parte do ritual, num processo de ressurrei¢do e no anincio
de uma ordem renovada, e tanto religiosidade quanto sexualidade fazem parte deste mesmo
processo.

Trata-se, pois, de um processo de metamorfose onde se busca no plano simbélico
superar a regra, a norma, o instituido obsoleto. E, ainda que desnaturada, manipulada ou
vulgarizada, as manifestagdes festivas da massa sdo “desviadas”. Seria a embriaguez da forca
dionisiaca a responsavel pelas audacias, rompendo as proibi¢es das regras e das normas
impostas.

Basta ver ou tomar parte de uma festa rave ou um baile funk, onde ao sabor de
musicas eletronicas, batidas marcantes e em alto volume, corpos se agitam, olhares se cruzam
e afetos se fazem com toques que, as vezes, contrariam as “regras dos bons costumes” €

escandalizam os adeptos da “pureza”.

% Cabe lembrar a frase no portdo de entrada do campo de concentracdo e exterminio de Auschwitz que
dizia em alemdo, Arbeit Macht Frei (“O Trabalho Liberta”). Nota do autor.
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Algazarras, festas, insurreigdes, orgias, quebra-quebras, motins, revolugdes, etc., 0
que estad em jogo é o fenbmeno da dissidéncia (MAFFESOLI, 1987), que ndo pode ser
avaliado, classificado ou caracterizado sob a 6tica paradigmatica da modernidade, a partir de
valores como bem/mal, bom/ruim, positivo/negativo, civilizado/anémico (ou bérbaro),
moral/imoral, enquanto legado do pathos da nobreza e da distancia (NIETZSCHE apud
MAFFESOLI, 1987); ha que ser compreendido como um “elemento estrutural do fato social”

(MAFFESOLI, 1987).

[...] a dissidéncia social inscreve-se num duplo movimento de destruigdo e
de construcdo, ou ainda, que ela é a reveladora de uma desestruturacao social
relativamente manifesta, e que ela invoca uma nova construgdo. Assim, a
dissidéncia (a violéncia) pode ser analisada, a0 mesmo tempo, em relacdo a
uma institucionalizacdo que ela testemunha contestar e por si mesma, como
uma forma que tem sua prépria dindmica (MAFFESOLI, 1987, p. 21).

A margem do centro (padrdo, normalidade, paradigma), criado pela norma (pelo
instituido), o dissidente, o delingiiente, o transviado ou mesmo o louco®’ — seja este tomando
como o individuo, mas também em sua pluralidade — busca a manifestacdo de seu desejo de
viver social.

Ao discorrer do fendmeno da dissidéncia (violéncia), enquanto manifestacdo da

poténcia social, Maffesoli (1987, p. 23) faz o alerta de que:

E evidente que a consciéncia nada tem a ver com esse processo, tampouco
justificacdo: estamos no plano da energia pura e rebelde que tenta destruir a
inércia e a quietude de uma organizacao asseptica da existéncia, estamos no
plano da resisténcia, que é sempre inquietante e que a uma moral estreita e
conformista (moral que, lembremo-nos, ndo tem fronteiras politicas) opde,
no sentido exato do termo uma ética almejada, ou seja, uma maneira de viver
e de dizer o coletivo.

[...] E desse modo que podemos decifrar as furias urbanas, os incéndios, 0s
arrombamentos, as multiplas formas de ilegalidade, assim como tantas outras
manifestacbes de um desejo de viver social que repete o mito da
transparéncia, da comunhao e do imediatismo.

Assim, a ordem da lugar ao caos (barulho, flria, desordem) que, por sua vez, faz

nascer uma nova ordem. A violéncia assume sua forma “destrutiva”, como afirmacao

# Luiz Costa Lima aborda como Miguel de Cervantes, a partir de seu personagem Dom Quixote, tido
como um sonhador, um louco, valeu-se de sua obra literaria para denunciar a ordem estabelecida,
mesmo diante das institui¢des censoreas de Felipe I11. LIMA, Luiz Costa. O Controle do Imaginario
& A Afirmacdo do Romance: Dom Quixote, as rela¢Bes perigosas, Moll Flanders, Tristan Shandy.
Sé&o Paulo: Companhia das Letras, 2009, p. 224.
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individual, e “construtiva”, enquanto fundacao social. Tratar-se-ia, pois, da “dialética viva do
imaginério e do instituido” (DUVIGNAUD apud MAFFESOLI, 1987, p. 24), num paradoxo
destrutivo-construtivo.

E a violéncia assume seu papel utilitario a medida que torna viva esta dialética,
num duplo movimento que une a ordem a anomia, ja que ordem e desordem sdo, enquanto
duas faces de uma moeda, indissociaveis (BALANDIER, 1997).

Ao atribuir a violéncia um papel na desordem (e na constru¢cdo de uma nova

ordem), Balandier (1997, p. 207) assinala que

O sacrificio inicial, sacrificio humano, é incontestavelmente uma violéncia,
mas exercida fora da responsabilidade dos homens, porque apresentado
como feito enquanto resposta a uma injuncdo suprema: a dos deuses, das
poténcias dos ancestrais. Torna-se uma violéncia que ndo visa a rivalidade
fatal dos desejos pelo confronto generalizado até o risco de uma crise
destruidora, € uma violéncia que une. A vitima expiatoria leva a carga dos
males comuns, seu sacrificio os extingue mediante o preco de sua propria
vida e através dela, o grupo se junta e restaura por um tempo a confianca na
sua perenidade.

Um dos tratamentos dados por Balandier (1997) a violéncia vai ao encontro do
pensamento de Girard (2008) sobre aquilo que denomina violéncia intestina, a partir de
sacrificios ocorridos quando o carater social de uma instituicdo comeca a desaparecer.
Mediante sacrificios, desavencas, rivalidade e disputas diversas seriam eliminadas, permitindo
a restauracdo da harmonia da comunidade e o refor¢co de sua unidade social.

Figuras violentas como o vandalismo, a agressividade dos hooligans (torcedores
fanaticos por times de futebol) e o fundamentalismo de grupos de neonazistas, fascistas e
outros, revelariam, respectivamente, o rompimento de lacos sociais frageis, o culto a
desordem, o simulacro de guerra e de uma religido, e do anseio pelo estabelecimento de uma
dura ordem.

Seria nesta dinamica que “a violéncia faz sempre o papel de revelador, dramatiza
0 que a origina e 0 que a torna contagiosa — suas causas e 0s agentes de sua expansao —,
mostra aquilo pelo qual pode se manter e permanecer” (BALANDIER, 1997, p. 218).

Ao assinalar a importancia dos excluidos, heréticos, parias, outsiders, e marginais
de hoje como aqueles que constroem as normas do amanhd, Maffesoli (1987) tenta
demonstrar o fator utilitario da anomia permite interpreta-la como meio de se assegurar 0 bom

funcionamento do conjunto social.
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Este “paradoxo” pode ser compreendido a partir daquilo que o autor destaca como
“uma versdo eufemista do equilibrio dos adversarios” (MAFFESOLI, 1987, p. 34), pois as
ordens seriam, enquanto ambivalentes, células interdependentes de uma mesma ordem social.
Se as bases institucionais de uma fossem destruidas, a outra desabaria ipso facto e todo o
edificio social desmoronaria. E desse modo, a violéncia nunca se manifestaria de maneira
desenfreada, mas entraria num processo de negociagbes, enquanto elemento de
funcionamento social.

Parece que as sociedades necessitariam ter seus préprios delinqlentes, parias,
outsiders e marginais.

Vale, pois, aludir ao filme Laranja Mecanica (A Clockwork Orange, 1971), de
Stanley Kubrick, que mostra a vida de Alex Delarge (personagem interpretado por Malcolm
McDowell) e sua gangue (os Droogs), mediante agressdes, assassinato, estupro e roubos. A
gangue se reune na Leiteria Korova, onde tomam uma bebida conhecida como leite vellocete
(moloko vellocet) que estimula os sentidos, a excitagéo e o instinto violento. Alex exerce sua
lideranca sobre os Droogs (Dim, Georgie Boy e Pete; respectivamente interpretados por
Warren Clark, James Marcus e Michael Tam) pelo uso da forca. Consegue sobrepujar uma
tentativa de motim dos membros da gangue. Mas, depois de matar a dona de um Spa, na fuga,
Alex é traido pelos seus companheiros de gangue, e acaba preso pela policia.

Condenado a 14 anos de prisdo, Alex se oferece como cobaia para uma
experiéncia cientifica revolucionaria responsavel pela regeneracdo de deliquentes — o
tratamento Ludovico. Com o tratamento, Alex manifesta aversdo ao sexo, a violéncia e a nona
sinfonia de Beethoven, até entdo sua musica predileta. Suas pulsdes sao reprimidas com dores
e nausea.

O capeldo responsavel pela orientacdo religiosa na prisdo (vivido por Godfrey
Quingley) manifesta sua contrariedade ao tratamento Ludovico, aduzindo que se trata de um
método de castracdo do direito de escolha do individuo, ja que o referido tratamento o impele
a praticar o bem, numa coacdo irresistivel.

Apos 15 dias de tratamento, Alex € solto, retornando a sociedade, onde, em
primeiro lugar, se depara com a rejeicdo familiar. Seus pais acabam por colocar um homem
no lugar de Alex, na condicdo de inquilino. Além de ter seus bens desfeitos e a noticia de que
sua cobra de estimacdo (chamada Basil) morreu, Alex se vé diante de um homem

aproveitador de seus pais.
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Desolado, Alex é reconhecido por uma de suas vitimas, um velho irlandés,
morador de rua, que, ao se lembrar das agressdes sofridas pelos Droogs, arrasta Alex por um
beco, onde este cabe sendo linchado por outros homens. Supostamente salvo por dois
policiais, Alex logo descobre que se tratam de Dim e Georgie Boy, seus ex-companheiros de
gangue, 0s quais o torturam, como vinganca a dominacdo exercida por aquele em tempos
passados.

Frustrado, agredido e humilhado, Alex se dirige a casa onde esteve anteriormente
com sua gangue. Naquela ocasido, Alex e os Droogs aleijaram o escritor dono da casa e
estupraram sua mulher. Desta vez, paraplégica, a vitima dos Droogs quer vinganga, ao
reconhecer o rosto de Alex, que Ihe pede ajuda e abrigo. Alex é recebido pelo escritor com
cinismo e cai numa armadilha. E dopado e trancado em um quarto onde é submetido ao som
gritante da nona sinfonia de Beethoven. Sem condigdes de sair da armadilha, Alex tenta o
suicidio, jogando-se da janela do quarto.

Ao ser hospitalizado, Alex recebe Frederic, um representante do governo. O
governo € acusado de tratamento desumano e tortura experimental. O representante do
governo oferece a Alex um emprego e um bom salario em troca de seu apoio como forma de
eximir o governo da culpa pelo tratamento desumano.

Vé-se nesta narrativa cinematografica, que, quando o personagem Alex parece ter
se “regenerado” ou “curando seu instinto violento”, chega a vez de a sociedade trata-lo com
violéncia. Instala-se, pois uma nova ordem, que por sua vez se propde a ser novamente
modificada quando Alex recupera suas pulsbes sexuais, ao final do filme em tela.
Ultraviolence!

Maffesoli (1987, p. 31) aponta que “os excluidos e os heréticos de hoje que vao
construir a norma de amanha”, como aqueles que dao corpo a intelligentsia, a qual é
composta, de acordo com este mesmo autor, pelos politicos, académicos e jornalistas®.

Analisando a biografia de pessoas como Daniel Cohn-Bendit®® e Fernando

Gabeira®, entre tantos outros, pode-se duvidar de tal premissa? Ou, num outro exemplo, no

% MAFFESOLLI, Michel. A Republica dos Bons Sentimentos. Sdo Paulo: Iluminuras, Itat Cultural,

2009, p. 17.

% Daniel Marc Cohn-Bendit (Montauban, 1945-), politico alemio do partido ecologista Die Griinen

(Os Verdes) e que atualmente ocupa um dos assentos no Parlamento Europeu, foi um dos lideres

estudantis responsaveis pelo movimento iniciado em Paris, em maio de 1968. Nota do autor.

% Fernando Paulo Nagle Gabeira (Juiz de Fora, 1941-), escritor, jornalista e politico brasileiro. Ex-

militante do Movimento Revolucionario 8 de Outubro (MR-8), é um dos fundadores do Partido Verde

(PV). Durante o Regime Militar que se instalou no Brasil, em 1964, participou da luta armada, sendo
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plano simbélico, poder-se-ia cogitar que as calcas rasgadas dos punks® das décadas de 1970 e
1980 virariam moda nas décadas seguintes?

Entretanto, a violéncia ndo pode ser reduzida ao seu caréter utilitario, nem ao
plano da racionalidade. Enquanto forca simbdlica ativa de destruigdo, a violéncia manifesta-se
num gosto pela aventura que, em confronto com a morte, permitiria a (nova) vida.

Se existe a violéncia que aprisiona, ha, por outro lado, a violéncia que liberta. A
violéncia que destro6i € aquela que possibilita a criacdo. A violéncia que separa também pode
unir. Enfim, sdo caracteristicas da violéncia, considerada nesta era liquido-moderna, que
permitem compreender sua polissemia de valor.

Deste modo, a guisa de alinhavar algumas idéias sobre o capitulo em questéo,
cabe ressaltar que a compreensdo da violéncia encontra-se relacionada a fatores culturais e
sociais. Na chamada pdés-modernidade ou nesta sociedade liquido-moderna (BAUMAN,
2007a, 2007b), compreender a violéncia significa reconhecer sua dindmica e sua polissemia
(MAFFESOLI, 1987).

Além da formas tradicionais atribuidas a violéncia, como a das guerras, dos
genocidios, dos atos terroristas, etc., poder-se-ia, considerando as contribuicfes tedricas e 0s
acontecimentos no decorrer da histéria da humanidade, tomar a violéncia sob outros signos,
como a violéncia teologica, epistemologica, matriarcal, patriarcal e cibernética, entre outros,
como foi abordado neste capitulo.

Entretanto, o imaginario coletivo acerca deste fendmeno tem remetido a violéncia
a idéia da barbarie, anomia ou incivilidade (BAUMAN, 2008; ELIAS, 2000; MAFFESOLI,
1987). Aspectos religiosos, a cultura patriarcal e a sociedade moderna, por exemplo, parecem
trazer consigo a imagem da violéncia somente como um fendmeno negativo, ligado ao
arquétipo da perda, mas necessario a manutencao de uma ordem.

Além disso, ha a perspectiva tedrica da violéncia enquanto um fenémeno ligado a
relacdo de poder entre individuos, classes, grupos ou nagdes (BAUMAN, 2008; ELIAS,
2000).

um dos responsaveis pelo sequestro do embaixador norte-americano Charles Elbrick, em 1969,
episadio que foi registrado no livro O Que é Isso Companheiro? Nota do autor.
O movimento punk surgiu na segunda metade da década de 1970, na Europa, em decorréncia da
angustia juvenil frente a crise s6cio-econdmica (recessdo econdmica, aumento do indice de
desemprego, auséncia de perspectivas, etc.) no continente. Os punks sdo reconhecidos socialmente,
sobretudo pelas roupas. Usavam calcas jeans rasgadas, jaquetas de couro ou jeans, pulseiras de couro
ou de metal, correntes, brincos, cabelos arrepiados ou em estilo “moicano”, etc. Nota do autor.
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Contudo, além das abordagens tradicionais, atualmente, possibilita-se
compreender a violéncia sob outro prisma, a qual lhe atribui um carater polissémico, ou seja,
tomada em sua ambivaléncia, ambigiidade e complexidade. O “e” pode também dar lugar ao
“ou”, em sua contradicdo e, a0 mesmo tempo, em sua complementariedade (MORIN, 2007a,
2008).

Ao invés de se entender a violéncia como um fenémeno relacionado a destruicdo
pura e simples, as guerras, aos exterminios e genocidios, ao barbaro, pode-se compreendé-la a
partir da antropologia de Dadoun (1998), da complexidade de Morin (2008) e da sociologia
compreensiva de Maffesoli (1987) como um fenémeno associado a destruicdo enquanto
construcdo de uma nova ordem e cujos significados remetem a trocas simbodlicas, enquanto
parte da dindmica de um sistema, a linguagem, ao ritual e/ou, na analise de Maffesoli (1987),
ao orgiasmo. Pois, assim, como a fala, o riso e o sexo, a violéncia n&o serviria para unir?

Se por um lado, a violéncia destroi, por outro pode construir, o que lhe atribui o
carater positivo da dissidéncia. E assim, na perspectiva maffesoliana (1987), a violéncia pode
ser compreendida como um fendmeno de dissidéncia, da negacdo de um destino, de uma
ordem pré-estabelecida, do processo de atomizacdo e de uma solidariedade mecanica, o que
coloca a possibilidade de sua compreensédo além do politico, do econdmico e do ideoldgico.

Se a violéncia causa a desordem, provavelmente prepara uma nova ordem. A
violéncia pode ser compreendida em seu carater utilitario, mas ndo somente isso. Tratar-se-ia
de um fenbmeno a ser compreendido além da racionalidade, considerando as manifestacoes
espontaneas.

Se a violéncia encontra-se relacionada a questdo do poder, pode também ser
compreendida como um fendmeno agregador, inerente a socialidade. Dai a importancia de se
compreender o papel da poténcia e do jogo que rege a relacdo poder-poténcia, instituido-
instituinte.

Portanto, a violéncia ndo pode ser compreendida tdo somente como um fenémeno
que aprisiona, dadas as contribuicdes tedricas, mas um fendmeno que também liberta, como
também ndo pode ser compreendida sob o plano da racionalidade e da racionalizacdo, mas
também a partir do imaginario, que se, por um lado separa, por outro une, serve de cimento
social, conforme assinala Maffesoli (1987, 2001).

Além dos danos que a violéncia pode causar, como consequéncia de um processo
destrutivo, haveria uma dinamica a ser revelada por ela e que poderia ser compreendida além

de sua instrumentalidade e utilidade.
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Assim, em posse desse arcabougo teodrico, o presente trabalho buscou
compreender a violéncia escolar, como tema do capitulo a seguir, sob a perspectiva da
literatura especializada, articulada com as contribui¢des de alguns autores aqui consideradas.
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CAPITULO 2

A VIOLENCIA ESCOLAR
Articulando teoria e documentos cinematograficos para a compreensao da violéncia
escolar a luz da realidade brasileira

Do rio que tudo arrasta, diz-se que € violento,
Mas ninguém diz violentas as margens que o comprimem.
Berthold Brecht

2.1. Da ficcdo a realidade: a violéncia escolar a luz da realidade brasileira

Este capitulo concentra a atencdo na analise da violéncia escolar, particularmente
na realidade do atual contexto brasileiro. E, para tanto, fez-se necessario a adocdo de uma
metodologia que conseguisse dar conta das questdes, objetivos e relevancia social do tema,
articulando e confrontando o referencial tedrico, numa dimensdo hermenéutica, como
interpretacdo da realidade, sendo que, a concep¢do de hermenéutica baseia-se na teoria de
Paul Ricoeur (1978) como um problema de interpretacdo, um modo de dizer o ndo dito, o
sentido oculto por detras dos sentidos aparentes, refletindo sobre a significacdo da violéncia
escolar nos seus mitos e realidade, nas suas camadas de sentido.

Reiterando-se o que foi dito na introducao deste trabalho, o método escolhido para
a elaboracdo foi de uma pesquisa qualitativa, quanto a sua abordagem, com aporte na
fundamentacéo tedrica, especialmente, na sociologia do cotidiano de Michel Maffesoli (1987,
1996, 2001, 2006, 2009) e na antropologia de Roger Dadoun (1998), entre outros, sob a forma

de uma pesquisa bibliogréfica e documental®

, quanto ao seu procedimento técnico, sobre as
formas de violéncia escolar — violéncia da escola, violéncia a escola e violéncia na escola —,
e pesquisa exploratdria, com relacdo aos seus objetivos (GIL, 1991, 2007; LAKATOS,
MARCONI, 2003), valendo a adverténcia de que, se “a pesquisa bibliografica ¢ aquela
desenvolvida a partir de material ja elaborado, constituido de livros e artigos cientificos”
(GIL, 2007, p. 44), isso ndo a coloca como “mera repetigdo do que j& foi escrito sobre certo
assunto, mas propicia o exame de um tema sob novo enfoque ou abordagem, chegando a

conclusdes inovadoras” (LAKATOS, MARCONI, 2003, p. 183).

> “Enguanto a pesquisa bibliografica se utiliza fundamentalmente das contribuices de diversos
autores sobre determinado assunto, a pesquisa documental vale-se de materiais que ndo receberam
ainda um tratamento analitico, ou que ainda podem ser reelaborados de acordo com os objetivos da
pesquisa”. GIL, Antonio Carlos. Métodos e Técnicas de Pesquisa Social. Sdo Paulo: Atlas, 2007, p.
45.
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Inicialmente, autores como serviram de base para a analise bibliogréfica da
violéncia escolar, descrita sob as formas de violéncia da escola, violéncia a escola (ou
violéncia contra a escola) e violéncia na escola.

A partir da leitura de autores como Abramovay (2002), Charlot (2002), Colombier
(1989), Derbarbieux (2002), Fante (2005), Figueira Neto (2004), Lopes Neto e Saavedra
(2003), seguiu-se para uma articulacdo de suas respectivas exposicdes sobre a violéncia
escolar — violéncia da escola, a escola e na escola — com as contribuigdes teoricas de autores
como Balandier (1997), Bauman (1998, 1999, 2004, 2005, 2007a, 2007b, 2008), Bourdieu
(2009), Dadoun (1998), Foucault (1987), Girard (2008), Maffesoli (1984, 1987, 1995, 1996,
2001, 2006, 2007, 2009), Morin (2007a, 2008) e Simmel (2006).

Com relacdo a pesquisa documental, utilizaram-se filmes e um documentério
cinematografico, com o intuito de contextualizar algumas abordagens deste trabalho,
considerando-os como referéncias, assim como as obras bibliograficas, acreditando-se que a
arte cinematogréafica constitui uma arte descritiva e histdrica, eis que possibilita registrar
acontecimentos reais ou ficticios de épocas determinadas, bem como possibilita interpretacoes
diversas de suas imagens (COSTA, 1989; FERRO, 1992, CARDOSO, MAUAD, 1997,
BERNADET, 2006; SCHETTINO, 2007).

Mas, cabe grifar novamente que a utilizacdo de narrativas cinematogréaficas neste
trabalho possui 0 conddo de possibilitar uma melhor compreensdo da explanacdo do tema
analisado, mesmo porque a obra cinematografica permite, desvelando o “latente por tras do
aparente” e o “ndo-visivel através do visivel”, mas suprimido pelo siléncio dos sujeitos sociais
gue ndo conseguiram expressar suas falas em documentos escritos, a expressao destas mesmas
falas pelo imagético (FERRO, 1992), sem discutir cinema, como fazem alguns tedricos
(BERNADET, 2006; COSTA, 1989; MARTIN, 2003; SCHETTINO, 2007).

Apenas usando cenas e didlogos considerados como marcantes pode-se ressaltar
alguns pontos da pesquisa, como, por exemplo, algumas passagens dos filmes Sociedade dos
Poetas Mortos (Dead Poets Society, 1989), de Peter Weir, e Entre Os Muros da Escola (Entre
Les Murs, 2008), de Francois Bégaudeau, e do documentario Pro Dia Nascer Feliz (2006), de
Jodo Jardim, a fim de salientar as tensGes que na escola envolvem seus atores (educadores e
educandos), uma vez considerando que “o cinema nos oferece uma imagem artistica da

realidade” (MARTIN, 2003, p.24)93 e que “ele [o filme] ndo vale somente por aquilo que

* Martin assinala que “é preciso aprender a ler um filme, a decifrar o sentido das imagens como se
decifra o das palavras e o dos conceitos, a compreender as sutilezas da linguagem cinematogréfica”.
MARTIN, Marcel. A Linguagem Cinematogréfica. Sdo Paulo: Brasiliense, 2003, p. 27.
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testemunha, mas também pela abordagem sécio-historica que autoriza” (FERRO, 1992, p. 87)
¢ que “o cinema é um meio de dizer o que ninguém pode dizer com palavras, a ndo ser talvez
pela poesia. Ele é em si uma linguagem que combina varias artes, uma linguagem
infinitamente bela e infinitamente profunda que pode contar todas as histérias” (LYNCH apud
LIPOVETSKY, 2009, p. 302).

Ao se abordar a violéncia escolar, deu-se especial destaque ao documentério Pro
Dia Nascer feliz, cujo roteiro, edicdo e direcdo couberam a Jodo Jardim, gravado entre 0s anos
2004-2005 e langado em 2006, com o intuito de contextualizar aquela violéncia, em suas
formas de manifestacdo, a realidade brasileira, no periodo definido por alguns teéricos como
modernidade tardia (GIDDENS; 2002; HALL, 2004), p6s-modernidade (MAFFESOLI,
2001, 2006, 2009; SANTOS, B. S., 2005; SANTOS M., 2003), hipermodernidade
(LIPOVETSKY, 2007, 2009) ou era da sociedade liquido-moderna (BAUMAN, 2007a,
2007b, 2008).

2.2. A violéncia e o medo liquido na escola brasileira

A violéncia multifacetada assume suas formas, como a violéncia das guerras, a
violéncia do genocidio, a violéncia dos atos terroristas, a violéncia do narcotrafico e de seu
combate, a violéncia no esporte e a violéncia no transito, entre outras, conforme aduzido no
capitulo anterior.

Mas, além destas formas, ha uma forma de violéncia que tem despertado a atencao
do meio académico e da sociedade: a violéncia escolar.

Tal atencdo parece ter sido despertada pela percepcdo de que 0s muros da escola
ndo mais representam limites instransponiveis as formas de violéncia experimentadas pela
sociedade (M.S.C. TEIXEIRA, 2004; LOPES NETO, 2005).

N&o existiriam mais limites fisicos que sirvam para garantir a seguranca
imaginaria de quem se encontre intramuros. Instala-se, pois, uma atmosfera do medo. Os
muros ndao mais conseguem conter os efeitos de trafico de drogas nas proximidades das
escolas®, nem as catracas, os crachds magnéticos, os alarmes, as grandes e as cameras
conseguem aplacar o sentimento de inseguranca mesmo em escolas localizadas em bairros

considerados nobres®.

* O filme Pro Dia Nascer Feliz faz mencio a uma boca de fumo que estaria a poucos metros de um
Colégio Estadual e, no decorrer dos depoimentos nele contidos, demonstra a influéncia do narcotrafico
no cotidiano das escolas.
% Este mesmo filme mostra o sistema de seguranca de uma escolar particular freqiientada pela classe
alta, localizada num bairro nobre da cidade de Sdo Paulo.
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Com base nessa atmosfera do medo, M.C.S. Teixeira (2004) alerta para o fato de
que, a partir da inseguranca, da violéncia e do terror que atualmente passaram a fazer parte da
vida cotidiana, criou-se um imaginario do medo que, incorporado ao imaginario social,
transformou as relagdes sociais, fazendo com que cada individuo seja percebido como uma
vitima atual ou potencial, ou ainda como um suspeito permanente, naquilo que Bauman

(2008) atribui como uma das qualidades do medo liquido.

Generalizada, a violéncia invadiu a escola, dando origem a uma “cultura da
violéncia” que parece ter se instalado de forma permanente no seu cotidiano.
Medidas de protecdo como grandes, muros, vigias, alarmes, sistemas
sofisticados de seguranca acabam por isola-la cada vez mais de seu entorno,
tornam-se ineficazes. A vida na escola fica cada vez mais dificil, pois, além
das gangues, traficantes, ladrdes e agressores que se postam
ameacadoramente fora de seus muros, a violéncia interna provocada pelos
préprios alunos consubstancia-se em atos de indisciplina, brigas, quebra-
quebras, depredaces, os quais medidas disciplinares usuais ndo estdo
conseguindo conter (M. S. C. TEIXEIRA, 2004, p. 10).

E neste sentido que Payet (apud ABRAMOVAY, 2002) considera que, mesmo
que os estabelecimentos escolares tenham o status de lugar original da violéncia, ha o
“problema social” construido em outros cenarios, como a cena mediatica e politica, enquanto
determinantes. Para ele, a violéncia que se manifesta na escola provém do exterior e, para que
esta cesse, seria necessario fechar a escola, protegé-la, isola-la.

O entendimento de Payet sobre a violéncia na escola, ao considera-la como
produto de influéncias externas, se coaduna a perspectiva de Colombier (1989, p. 35), para
guem, a violéncia na escola, o uso de drogas, de bebidas alcoodlicas e arma de fogo, seriam
produto de “‘caréncias afetivas e causas sdcio-econdmicas ou culturais [que] certamente se
misturam”,

Abramovay (2002) aponta para a percepcao de que a disponibilidade de armas de
fogo e as mudancas que tal disponibilidade imp&em as comunidades conflituosas contribuiria
para 0 aumento do carater mortal de conflitos nas escolas, e que seria agravado pela falta de
policiamento nestas instituicoes

No entanto, a mesma Abramovay (2002, p. 78) chama a atencdo de que a
“externaliza¢do das causas da violéncia nas escolas € muito conveniente do ponto de vista
politico e institucional”, cuja ldgica permite a retirada da responsabilidade de um sistema,
ocultando sua funcdo na producdo da violéncia. Alega que dois fendmenos estariam em

crescimento constante e desempenham um papel fundamental na producdo da violéncia
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escolar: a segregacdo escolar entre e no seio dos estabelecimentos e a distancia social e
cultural entre os professores e os alunos de meios populares.
A critica dessa autora acerca da retirada da responsabilidade das escolas, no

concernente a violéncia, se faz na mesma visao de Guimardes (1996, p. 7), a qual alega que,

A instituicdo escolar ndo pode ser vista apenas como reprodutora das
experiéncias de opressdo, de violéncia, de conflitos, advindas do plano
macroestrutural. E importante argumentar que, apesar dos mecanismos de
reproducdo social e cultural, as escolas também produzem sua prépria
violéncia e sua propria indisciplina.

Ja Sposito (1998, p. 64) assevera que “a diversidade também sinaliza o fato de que
ambientes sociais violentos nem sempre produzem escolas caracterizadas pela violéncia”,
enquanto Charlot (1997, p. 1) refere-se, por sua vez, a dificuldade em definir violéncia
escolar, ndo somente porque esta remete aos “fendmenos heterogéneos, dificeis de delimitar e
de ordenar”, mas também porque desestrutura “as representagcdes sociais que tém valor
fundador: aquela da infancia (inocéncia), a da escola (refagio de paz) e a da propria sociedade
(pacificada no regime democratico)”.

Mas, enquanto objeto deste trabalho, além da abordagem da violéncia escolar, em
suas trés formas — violéncia da escola, violéncia a escola e violéncia na escola —, como mera
reproducdo das variaveis sociais, este capitulo trata da analise da violéncia escolar como
produto de um poder simbdlico, de acordo com a percepc¢do de autores como Bourdieu (2009)
e Foucault (1987), e como um fenbmeno de dissidéncia e de orgiasmo, considerando as
contribuicdes de Maffesoli (1987, 1996, 2001, 2009), bem como uma manifestacdo de “vida”
(tomando-se a dindmica ordem/desordem/ordem) de um sistema que nao pode ser considerado
como completamente “fechado”, nem totalmente “aberto”, conforme salienta Morin (2008, p.
170).

A idéia de fechamento aparece na idéia-chave de retroa¢do do todo sobre as
partes, que encerra 0 sistema em si mesmo, desenhando a sua forma no
espaco; ela aparece na idéia recursiva de organizagdo da organizagdo que
encerra a organizagao em si mesma. Uma e outra cumprem conjuntamente a
autonomia da unidade complexa neste encerramento/fechamento, que néo
apenas é compativel com a abertura dos sistemas abertos, mas sé se torna
circuito ativo nestes sistemas. [...]

No entanto, as organizacdes ativas dos sistemas ditos abertos asseguram as
trocas, as transformagBes que alimentam o operam a sua propria
sobrevivéncia: a abertura lhe permite se re-formar sem parar; eles se re-
forma fechando, por circuitos multiplos, retroacfes negativas, ciclos
recursivos ininterruptos [...]. Assim, se imp0de o paradoxo: um sistema aberto
é aberto para se fechar outra vez, mas é fechado para se abrir e se fechar
novamente se abrindo.
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2.3. Violéncia da escola: a violéncia do poder simbdlico

Com relagdo a violéncia da escola, poder-se-ia considerd-la como representacao
da violéncia real e simbdlica, em observacdo ao equipamento fisico da escola composto por
grades, cadeados, correntes, portdes, cercas, muros altos, etc. Tais recursos fisicos poderiam
propiciar um imaginario que remete a um presidio ou um acampamento, como descreve
Foucault, em Vigiar e Punir (2002, p. 144).

O acampamento é o diagrama de um poder que age pelo efeito de uma
visibilidade geral. Durante muito tempo encontraremos no urbanismo, na
construcao das cidades operarias, dos hospitais, dos asilos, das prisdes, das
casas de educacdo, esse modelo de acampamento ou pelo menos o principio
que o0 sustenta: o encaixamento espacial das vigilancias hierarquizadas.
Principio do “encastramento”. O acampamento foi para a ciéncia pouco
confessavel das vigilancias o que a cAmara escura foi para a grande ciéncia
da otica.

Toda uma problematica se desenvolve entdo: a de uma arquitetura que nao é
mais feita simplesmente para ser vista (fausto dos palacios), ou para vigiar o
espaco exterior (geometria das fortalezas), mas para permitir o controle
interior, articulado e detalhado — para tornar visiveis os que nela se
encontram; mais geralmente, a de uma arquitetura que seria um operador
para a transformacdo dos individuos: agir sobre aquele que abriga, dar
dominio sobre seu comportamento, reconduzir até eles os efeitos do poder,
oferecé-los a um velho esquema simples do encarceramento e do fechamento
— do muro espesso, da porta sélida que impendem de entrar ou de sair [...].

E prossegue

Como a escola-edificio deve ser um operador de adestramento. Fora uma
maquina pedagdgica que Paris-Duverney concebera na Escola militar e até
nos minimos detalhes que ele impusera a Gabriel. Adestrar corpos vigorosos,
imperativo de saude [...]. O proprio edificio da Escola deveria ser um
aparelho de vigiar (FOUCAULT, 2002, p. 145).

Além da arquitetura escolar, que revelaria sua violéncia simbdlica, como
demonstra Foucault (2002), em sua representacdao simbdlica, a violéncia € descrita por
Bourdieu (2003) como aquela desenvolvida por instituicBes, cujas idéias dominantes apoiam-
se no exercicio da autoridade. A transmissdo da cultura de tais idéias, mediante contetdos,
programas, métodos de trabalho e avaliacdes, segundo este autor, acaba por revelar uma
agressdo simbdlica exercida sobre os alunos, de modo que a escola revelar-se-ia como seu
instrumento.

Confrontando a escola com o atual sistema educacional brasileiro, percebe-se
como hd um conjunto de normas (principios e leis, no sentido amplo) orientadoras de

programas, metodos de trabalho e de avaliagbes, como a Constituicido da Republica
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Federativa do Brasil de 1988, a Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, com suas
posteriores alteracGes, que dispde sobre as Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), e
os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs).

Em que pese ser um direito tutelado juridicamente pela Constituicdo da Republica
Federativa do Brasil vigente, conforme se pode verificar em seu artigo 205 e seguintes,
encontra-se também nela registrado que “serdo fixados contetidos minimos para o ensino
fundamental, de maneira a assegurar formagdo basica comum e respeito aos valores culturais
e artisticos, nacionais e regionais” (art. 210) e que “a lei estabelecera o plano nacional de
educacédo, de duracdo plurianual, visando a articulacdo e ao desenvolvimento do ensino em
seus diversos niveis e a integracdo das agdes do Poder Publico [...]”.

Vé-se que, pela leitura dos dispositivos constitucionais acima transcritos, opera-se
um sistema burocratico que estabelece a legitimidade do Poder Publico para atribuir
conteddos e planos educacionais, e cuja orientacdo foi seguida pela Lei n° 9.394, de 20 de
dezembro de 1996, bem como pelos Parametros Curriculares Nacionais, ao definir contetdos
obrigatorios, instrumentalizados por meio dos livros didaticos.

Além disso, vige um sistema de avaliagdo pautado num Plano Nacional de
Educacdo, instituido pela Lei n° 10.172, de 9 de janeiro de 2001, que estabelece, entre outras
disposicoes, um Sistema Nacional de Avaliacdo, visando o cumprimento de metas contidas
naquele plano.

A construcdo da pessoa e do cidaddo e sua preparacdo para o trabalho encontram-
se vinculada, sob uma orientacdo de um conjunto de normas que parte da Constituicdo
Federal, passando por leis federais, estaduais e municipais, por parametros, planos, metas e
sistemas, chegando aos respectivos projetos politicos pedagdgicos das escolas, que,
considerando praticas e resultados, acabam por revelar “a violéncia de um sistema educativo,
fundado sobre a competicdo, a sele¢do, a discriminagdo, a exclusao” (DADOUN, 1998, p.
99).

Ao analisar a escola e a definicdo das condices de educabilidade, Néstor Lopez
(2008, p. 334-335) traz questdes concernentes a construcdo dos critérios da educabilidade,

alertando que

E o Governo, através do sistema educacional, quem define os critérios para
que uma crianga possa participar na proposta educacional, através dos
pressupostos sobre os quais de desenvolve essa proposta pedagogica e seus
critérios explicitos e implicitos de sele¢do. Mas, a essa definicdo formal que
se da a partir do sistema educacional a e que se institui em cada escola, essas
instituicGes também ddo uma dimensdo informal, que se constrdi a partir das
disposicGes ou dos preconceitos de seus professores e diretores. Os critérios
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de educabilidade ficam plasmados nesse “aluno ideal” para quem se pensa
cada escola: uma crianga sera educavel na medida em que, como “aluno
real”, possa se parecer com esse aluno ideal, pois para ele foi pensada essas
escola e, consequentemente, ela conta com 0s recursos e 0s conhecimentos
para educéd-lo. Quando numa escola entram alunos reais muito diferentes
desse aluno ideal esperado, seus professores ndo sabem o que fazer com eles,
ndo encontram o jeito de lidar com eles, ndo conseguem estabelecer a
relacdo pedagdgica sobre a qual se fundamenta a educabilidade de ensino
aprendizagem.

3

E esse “aluno real” que se revela em tantas pessoas como Valéria, entdo com 15
anos, uma das entrevistadas no documentario Pro Dia Nascer Feliz, de Jodo Jardim (2006),
que oriunda do Municipio de Manari/PE, descrita pelo filme como um dos municipios mais
pobres do Brasil, tem que percorrer, num 6nibus em péssimo estado de conservagdo e de
maneira desconfortavel, cerca de 31 quildmetros até uma Escola Estadual localizada no
Municipio de Inaja/PE, onde freqiienta o curso de magistério®.

Estabelece-se, pois, uma situacdo paradoxal: um sistema educacional preocupado
em formar a pessoa para a cidadania e o trabalho, num sistema socio-econdmico que, em que
pesem iniciativas pontuais de cunho governamental, na pratica, ndo consegue efetivar os
direitos inerentes & cidadania (direitos civis, sociais e politicos)®’ de pessoas como a jovem
Valéria.

A escola revelar-se-ia ainda como representacdo da violéncia, “na medida em que
as punicoes sdo, na maioria das vezes, estipuladas de forma arbitraria, a escola seria, por um
lado, locus privilegiado de exercicio da violéncia simbolica” (ABRAMOVAY, 2002, p. 146).

As punicdes podem assumir varios tipos, dependendo da gravidade das infracdes
disciplinares cometidas pelos alunos, tais como: encaminhamento do estudante ao Servico de
Orientacdo Educacional (SOE), adverténcia oral, encaminhamento do aluno a biblioteca,
cancelamento do recreio, retencdo do aluno apds o horario de aula, perda de pontos(s) na(s)
disciplina(s), envio do aluno de volta para casa, expulsdo do aluno da sala de aula, mudanca
de turma, adverténcia por escrito, ndo renovacdo de matricula, suspensdo e transferéncia e/ou
expulsdo (ABRAMOVAY, 2002).

% O filme Pro Dia Nascer Feliz registra que “durante as duas semanas de filmagem, Valéria foi a
escola somente trés vezes. O Onibus estava quebrado”.
°7 «Ser cidaddo ¢ ter direito a vida, a liberdade, a propriedade, a igualdade perante a lei; é, em resumo,
ter direitos civis. E também participar no destino da sociedade, votar, ser votado, ter direito politicos
[...] Os direitos civis e politicos ndo asseguram a democracia sem os direitos sociais, aqueles que
garantem a participacao do individuo na riqueza coletiva: o direito & educacéo, ao trabalho, ao salario
justo, & saude, a uma velhice tranquila. Exercer a cidadania plena € ter direitos civis, politicos e
sociais”. PINSKY, Jaime. Historia da Cidadania. S&o Paulo: Contexto, 2003, p. 9.
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Programas, contetdos, métodos de trabalho, avaliages e punigdes fariam parte da
educacdo, considerando sua funcéo utilitaria no processo civilizador.

Seria a educacao entdo uma violéncia? Como?

Para responder questdes como estas, recorreu-se ao referencial tedrico, ja a partir
de Dadoun (1998, p. 52) que afirma que “tratar a violéncia, tratar com a violéncia, esta é a
fun¢do fundamental, antropolédgica, da educagdo, fundadora da humanidade”. E tal funcdo
somente se exerce, descobre e cumpre através as funcdes utilitarias da técnica e da cultura. A
funclo técnica da educagdo consiste na transmissdo de conhecimentos e aprendizagens
consideradas como indispensaveis pela sociedade.

A atencdo, a memdria e o raciocinio além das competéncias solicitadas, enquanto
esforgos exigidos, remetem a uma forma de violéncia intelectual. “Pensar é um ato violento”,
diz Dadoun (1998, p. 52). E sua fungéo cultural visa equiparar o sujeito com modelos de
comportamento, com vistas a efetuar a integracdo deste com a sociedade, numa violéncia
cultural.

No entanto, importa aqui registrar, em linhas gerais, que Geertz (2008),
conceituando a cultura como teias de significados construidas pelo homem, a propde como
mecanismo de controle que visa governar 0 comportamento humano, sem 0s quais 0 homem
seria um ser mental e fisicamente inviavel®,

Mas, conforme aduz Morin (2008, p. 145),

E certamente a cultura que permite o desenvolvimento das potencialidades
do espirito humano. E certamente a sociedade que constiti um todo solidario
protegendo os individuos que respeitam suas regras. Mas é também a
sociedade que imp0e suas coercBes e repressdes sobre todas as atividades,
desde as sexuais até as intelectuais. Enfim e sobretudo nas sociedades
historicas, a dominacdo hierarquica e a especializacdo do trabalho, as
opressBes e escraviddes inibem e proibem as potencialidade criadoras dos
que as suportam.

% “Em cerca de vinte e sete paginas do seu capitulo sobre o conceito, Kluckhohn conseguiu definir a
cultura como: (1) “o modo de vida global de um povo”; (2) “o legado social que o individuo adquire
do seu grupo”; (3) “uma forma de pensar, sentir e acreditar; (4) “uma abstragdo do comportamento”;
(5) “uma teoria, elaborada pelo antropo6logo, sobre a forma pela qual um grupo de pessoas se comporta
realmente; (6) “um celeiro de aprendizagem em comum”; (7) “um conjunto de orientacdes
padronizadas para os problemas recorrentes”; (8) “comportamento aprendido”; (9) “um mecanismo
para a regulamentacdo normativa do comportamento”; (10) “um conjunto de técnicas para se ajustar
tanto ao ambiente externo como em relagdo aos outros homens”; (11) “um precipitado da historia” [...]
O conceito de cultura que eu defendo, e cuja utilidade, os ensaios abaixo tentam demonstrar, é
essencialmente semidtico. Acreditando, como Max Weber, que o homem é um animal amarrado a
teias de significados que ele mesmo teceu, assumo a cultura como sendo essas teias e sua analise”.
GEERTZ, Clifford. A Interpretacéo das Culturas. Rio de Janeiro: LTC, 2008, p. 14-15.
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Poder-se-ia remeter as fungdes técnica e cultural da educagdo analisadas por
Dadoun (1998) a violéncia utilitaria descrita por Maffesoli (1987) como aquela que se
organiza a partir da institucionalizacdo da violéncia (Estado), de sua repressao (prisao-justica)
e de sua parcelizacdo (meio). Assim, enquanto um dos espacos onde se desempenha a
educacgdo, ndo reproduziria a escola a mesma légica da violéncia totalitaria do Estado, da
Igreja, da organizagéo, do partido e do sindicato?

Este questionamento se faz possivel gracas a “ritualidade do encontro dito

pedagogico”, analisada por Lima e Gomes (2004, p. 51-52).

[...] obedecendo a ditames ancestrais, as pessoas precisam distinguir o fazer
conveniente de professor e o fazer conveniente de aluno. S&o regras
prescritas que determinam quando e como assentar, falar, calar, escrever, ler,
escutar, sorrir, levantar-se, virar-se. S0 as que determinam as distancias
entre uns e outros (HALL, 1972). [...] Mesmo que a sala, o professor e 0s
alunos disponham dos tantos recursos audivisuais high-tech de nossos dias, a
aula sempre guarda algo de rito, com um emissario professando sua fé em
certos deuses e um grupo de fiéis concelebrando, a0 menos na aparéncia, o
que também é indicativo de um cumprimento de regra.

As fileiras de mesas e cadeiras (ou carteiras), com alunos uniformizados, sentados
uns atras dos outros, geralmente de modo paralelo, bem como as filas ordenadas para o
ingresso nas salas de aula, para a distribuicdo da refeicdo (merenda) poderiam ser tomados
como alguns exemplos da forca da coacdo das regras e da fungdo (social) homogeneizadora
da educacdo. E qualquer violacdo as regras ritualisticas pode ensejar a aplicacdo de medidas
“educativas”, com o objetivo de “civilizar ou manter os corpos déceis” (FOUCAULT, 2002),
e cujas praticas variam no tempo e no espaco, como a utilizacdo de palmatdrias, praticas
vexatorias (como colocar o aluno de frente para a parede e de costas para a turma) e

disciplinares (adverténcia, suspensdo ou expulsdo).

Levante a mao se quiser falar. (Prof. Frangois Marin, em Entre os Muros)

[...] E se vocés ndo querem a nota, tudo bem, eu fecho o diario e comego a
aula. Todo mundo pode falar desde que seja um de cada vez. [um aluno
levanta a mao] Pode falar. (Prof® Helenita, em Pro Dia Nascer Feliz)

Ao tratar dos rituais®, Thomaz (2010, p. 62) chama a atenc&o para o fato de que

“a escola consegue se manter, quanto ‘espaco sagrado’, com encenagdes instituidas, de forte

* «A obra de McLaren (1992, p. 80) apresenta, de modo amplo e objetivo, varias descricdes de ritual
como: tema (ELIADE), sistema simbdlico (GEERTZ), estrutura profunda (LEACH e LEVI-
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carga simbdlica, remetendo aos valores, respeitando uma ordem, dando lugar a
comportamentos repetidos, de modo a vincular escola/sociedade”.

Além dos rituais escolares, ha a distribuicdo de disciplinas (matérias, conteudos,
ciéncias), de acordo com supostos graus de conhecimento, e o sistema de avaliacdo dos
alunos, que serve para classificar aqueles que atendem as expectativas da sociedade e aqueles
que ndo. A escola (como qualquer outra instituicdo de ensino) faz funcionar a logica da
dominacéo, pelo prisma da racionalizacéo e da burocracia.

Menos recorrentes que 0s momentos em que SO ouvem, se bem que
regulares, sdo aqueles em que os alunos ndo ouvem nem falam, sé escrevem.
E a avaliacho. Nos momentos de avaliacdo, as configuracbes corporais-
gestuais dos alunos mais ou melhor demonstram estados desagradaveis de
sala de aula. E uma fala ndo-verbal sobre um ato de contricdo ou de
peniténcia. Assentados e sO escrevendo, nada tém para ser visto a frente,
nem dos lados, nem na cara do professor ou de outro avaliado. Esses rituais
dentro do ritual escolar sdo sempre vividos e referidos como julgamentos,
muitas vezes como punicdo e ndo raro como execracdo. Como é um
procedimento que exige maxima atencdo, o aluno experimenta maxima
tensdo: o corpo se volta para si mesmo. Enquanto um braco conduz a mado
que escreve, 0 outro busca apoio na perna. A mdo gque ndo escreve ampara a
cabeca, massageia um ponto de tensdo ou de espasmo no pescoco, No ombro,
nas cadeiras; uma perna se pde sobre a outra ou se enrosca na perna da
carteira; os dedos pincam a pela da testa ou da boca; os cotovelos tendem a
aproximar-se dos joelhos. Nos momentos rituais de avalia¢do, o corpo do
aluno tende a assumir uma configuracdo fetal. Muito provavelmente é um
voltar-se a prote¢do antiga originaria da mie, para um efeito “tranquilizador,
reconfortante e agradavel” (MONTAGU apud LIMA E GOMES, 2004, p.
53).

No estado de avaliacdo, a mente e o corpo do aluno separam-se num conflito que
pode reproduzir um estado de dor, como sintoma de uma “domesticacdo” das formas naturais
e selvagens do aluno, para aquisicdo de formas culturais (LORENZ apud LIMA E GOMES,
2004).

E, com o corpo adestrado e a alma aprisionada, evitam-se 0s riscos de uma
rebelido, numa atmosfera politica e pedagogicamente repressora e reprimida, enquanto

professores, diretores, inspetores, etc., atuam para que 0S cOrpos permanecam doceis e
submissos (FOUCAULT, 2002), pois

STRAUSS), funcdo social (DURKHEIM), cddigo restrito (BERNSTEIN), comportamento
padronizado (GOODY), necessidade humana primordial (JUNG), estadgio de desenvolvimento
(ERIKSON), papel (GOFFMAN), compulsdo (FREUD), processo (TURNER), um mecanismo para se
entender a realidade (RICOUER)”. THOMAZ, Sueli Barbosa. O Ritmo da Escola Sob O Olhar dos
Rituais. In Imaginario, Educacgéo e Cultura da Escola. Rio de Janeiro: Rovelle, 2010, p. 59-60.
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[...] N&o se deveria dizer que a alma é uma ilusdo, ou um efeito ideologico,
mas afirmar que ela existe, que tem uma realidade, que é produzida
permanentemente, em torno, na superficie, no interior do corpo pelo
funcionamento de um poder que se exerce sobre 0os que sdo punidos — de
uma maneira mais geral sobre os que sdo vigiados, treinados e corrigidos,
sobre os loucos, as criangas, 0s escolares, 0s colonizados, sobre 0s que sdo
fixados a um aparelho de producédo e controlados durante toda a existéncia.
Realidade histérica dessa alma, que, diferentemente da alma representada
pela teologia cristd, ndo nasce faltosa e merecedora de castigo, mas nasce
antes de procedimentos de punicéo, de vigilancia, de castigo e de coagdo [...]
(idem, ibdem, p. 28).

Ademais, a dominagdo da escola e do sistema educacional sobre os alunos se
materializa na relacdo entre saber e poder. E nesta relacdo abra-se a possibilidade, por
exemplo, da concretizacdo daquilo que Freire (2005, p. 66) denomina como ‘“‘educagdo
bancaria”, onde, “em lugar de comunicar-se, o educador faz ‘comunicados’ e depdsitos que os
educandos, meras incidéncias, recebem pacientemente, memorizam e repetem”.

E quem se rebela, manifestando sua criatividade — ou seja, sua face de homo

demens — logo percebe as consequéncias, como a jovem Valéria, de Manari/PE:

Aqui ndo da nem pra sonhar. As pessoas, 0s colegas me acham diferente
porque gosto muito de ler. [...] As vezes, as professoras mandam fazer
redacdo, esse tipo de coisa, e eu faco. S6 que na maioria das vezes, eles ndo
consideram porque acham que ndo foram de minha autoria, que ndo fui que
fiz. [entrevistador pergunta algo] Néo, ndo ddo nota boa,porque eles acham
que eu peguei de algum para algum lugar, peguei para algum autor, para
alguma coisa parecida. Mas eles nunca acreditam que fui eu que fiz.
(Valéria, em Pro Dia Nascer Feliz)

Ha ainda que se lembrar de valores como Tradicdo, Disciplina, Honra e
Eficiéncia! Estes sdo lemas reproduzidos pelo filme A Sociedade dos Poetas Mortos (Dead
Poets Society, 1989), dirigido por Peter Weir, que narra o cotidiano de uma escola chamada
Welton Academy e a relacdo do professor John Keating (personagem interpretado por Robin
Williams) e alguns de seus alunos, jovens cheios de sonhos e como vontade de viver
intensamente. Contudo, num sistema académico rigido e autoritario, estes mesmos jovens
encontram-se tolhidos de realizar seus sonhos, ainda mais devido as pressdes de seus
familiares.

Com uma pratica que, segundos os ditames da mencionada instituicdo de ensino,
pode ser considerada como contraria a tradicdo, a disciplina e aos bons costumes, o professor
John Keating provoca questionamentos que colaboram para que seus alunos tenham a novas

possibilidades de vida e uma viséo diversa do mundo, a partir da premissa Carpe Diem.
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Imbuidos de sonhos e desejos, os alunos de John Keating acabam por reencarnar a
Sociedade dos Poetas Mortos (Dead Poets Society), ao descobrirem um livro que descreve
esta mesma sociedade e da conta da participacdo nela pelo professor. Passam a realizar
encontros numa caverna, manifestam suas criatividades produzindo poemas, buscam
concretizar paixdes escondidas e a revelar suas respectivas humanidades.

Os métodos pedagdgicos nada ortodoxos empregados por John Keating e a
liberdade vivida pelos alunos comega a incomodar tanto a escola como os familiares destes,
como no caso de Neil Perry (vivido por Robert Sean Leonard) que, contrariando a vontade de
seus pais, atua numa encenacdo teatral de Sonhos de uma Noite de Verdo, de William
Shakespeare. Trata-se da gota d’agua, levando a discussdo entre Neil Perry e seu pai,
provocando o suicidio do jovem estudante.

Escola, familiares e parte dos alunos necessitam encontrar um responsavel pela
morte de Neil Perry, um bode expiatorio. E, numa manifestacdo de catarse, o escolhido foi o
professor John Keating'®. Poder-se-ia dizer entdo que o professor assume o papel da vitima
expiatdria, fruto de uma violéncia sacrificial que reforcaria os lagos sociais ameagados, como
expde Girard (2008).

O drama aqui mencionado narra o cotidiano de uma instituicdo norte-americana
de ensino, bem como as pressdes pela produtividade disciplinada, os metodos educativos
rigidos que ndo permitem a criatividade espontanea e adequacdo da vida de jovens em idade
escolar aos anseios de educadores tradicionais, de seus familiares e um sistema capitalista que
busca preparar o sujeito somente para o0 mercado de trabalho.

O sistema educativo geraria uma violéncia cultural, multiforme e de presséo
constante, para que “o sujeito, pluralidade andrquica, alcance, se conseguir, o status social de
pessoa unificada e reconhecida” (DADOUN, 1998, p. 52), o que, numa abordagem
bourdieusiana constituiria umas das violéncias simbolicas exercidas pela escola, considerando
a perda da cultura familiar de algumas camadas sociais e a inculcacdo de uma nova cultura
exdgena, que acaba por reconhecer a superioridade e legitimidade de culturas ditas como
dominantes, cujas conseqiiéncias sao a desvalorizacdo do saber e do saber-fazer tradicionais,
em detrimento do saber e saber-fazer socialmente legitimados (NOGUEIRA, 2009).

Ademais, em que pesem as particularidades, o imaginario da unidade (ou da

atomizacdo) poderia ser verificado, logo de inicio, pela imposicdo do uso do uniforme

1% poder-se-ia dizer entdo que o professor assume assim o papel do cordeiro, abatido como uma
oferenda para satisfazer a sede de Deus(es), ou do boneco de Judas a ser malhado e queimado por
populares durante o Sdbado de Aleluia que antecede a celebragdo da Péscoa crista. Nota do autor.
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completo pelos estudantes, cuja desobediéncia pode levar a san¢des como o envio dos alunos
de volta para suas respectivas casas (ABRAMOVAY, 2002, p. 144).

Questdo que se pode colocar ainda nesta oportunidade se refere ao imaginario dos
professores sobre a violéncia escolar como atributo exclusivo dos alunos.

Lucinda, Nascimento e Candau (1999) chamam a atencdo para o fato do que
consideram como grande distancia entre a cultura escolar e a cultura social de referéncia dos
alunos, a qual pode ensejar violéncia, como a violéncia simbdlica, presente em praticas
escolares como a avaliagdo e a disciplina.

Enquanto isso, Guimardes (1996, p. 147) salienta, com base em pesquisas

realizadas em escolas estaduais na cidade de Campinas/SP, que

Todos os professores relacionavam a violéncia a uma agressdo fisica ou
verbal, mas para a maioria deles, a escola ndo era violenta, pois as brigas, os
roubos e os xingamentos eram “coisas deles”, “natural da idade”. As causas
desse “problema disciplinar” estariam no ambiente familiar ¢ na estrutura
econdmica. Todas as solugdes mencionadas tinham por objetivo amenizar as
manifestagdes de hostilidade entre os alunos para ‘“melhorar” o
comportamento deles ou adapta-los as normas da escola'®.

Poder-se-ia voltar aqui a concepcao de violéncia abordada no capitulo anterior, a
partir da questdo da legitimidade de quem a descreve (BAUMAN, 2008), bem como remeté-la
a conceito de anomia, considerando a escola como um centro do processo civilizador, assim
como o ocidente expressaria sua autoconsciéncia de civilizacdo (ELIAS, 2005). Desse modo,
considerando a percepc¢do dos professores entrevistados na pesquisa realizada por Guimaraes
(1996), aos alunos poder-se-ia atribuir a qualidade de ‘“anémicos”, “barbaros” ou
“incivilizados”.

A partir da percepcdo da escola enquanto instrumento do processo civilizador e
utilizando-se de uma violéncia real ou simboélica, ndo despertaria em seu corpo discente uma
(contra) violéncia? E mais, partindo-se das contribui¢cbes da sociologia do cotidiano de
Maffesoli (1987, 2001), o poder da escola ndo se defrontaria com a poténcia dos alunos?

E isso que se passa & analise seguinte.

19! Cabe observar que o depoimento dos professores entrevistados por Guimaraes (1996, p. 147) vai de
encontro com algumas préticas ditas pedago6gicas, como aguela de um professor que arremessou um
apagador de giz no rosto de uma aluna de 11 anos de idade, do 6° ano do ensino fundamental, de uma
escola pablica na cidade do Rio de Janeiro, por ndo ter sido atendido em seu pedido de siléncio
durante a aula de geografia. BOECHAT, Isabel. A aula acabou na delegacia. In Extra. Caderno Geral.
Quinta-feira, 18 de marco de 2010, p. 15.
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2.4. Violéncia a escola: a dissidéncia dos Dionisios p6s-modernos

Considerando que “¢ do confronto com o poder que surge a poténcia”,
(MAFFESOLLI, 2001, p. 46), se de um lado, ha a escola (como parte do instituido) — detentora
das normas, das “civilidades” — no outro lado, haveria os alunos ocupando o lugar da massa
(como parte do instituinte), exercendo sobre aquela uma presséo latente e constante pela
transfiguracdo das normas preestabelecidas.

Ora, se a escola é o poder, ndo representariam os alunos a poténcia?

Para ilustrar a idéia de relacdo poder-poténcia no &mbito escolar, vale recorrer aos
filmes Entre os Muros da Escola (Entre Les Murs, 2008), dirigido por Laurent Cantet,
baseado do livro homénimo escrito por Francois Bégaudeau, e Pro Dia Nascer Feliz (2006),
roteiro e direcdo de Jodo Jardim.

O filme Entre Os Muros da Escola (Entre Les Murs) narra o cotidiano de uma
escola localizada na periferia de Paris e da constante tensdo entre professores e alunos.
Professores como Frangois Marin (interpretado por Frangois Bégaudeau), responsavel por
lecionar a lingua francesa para alunos da oitava série, se deparam com o desafio de cumprir
sua tarefa, diante das “incivilidades” dos alunos.

A tensdo entre Francois e 0s alunos chega ao climax quando o professor repreende
o comportamento das alunas Khoumba e Esmeralda’®® diante da turma, afirmando que o
comportamento dessas alunas, durante a reunido do conselho dos professores, pais e alunos,
teria sido de “vagabundas”, ja que as mesmas haviam feito barulho (as alunas fizeram barulho
ao abrir latas de refrigerante e deram varias risadas, bem como ironizaram o comportamento
de Francois durante a reunido). A relacdo que ja era dificil, explode, colocando os alunos e
professores em situacdo clara de conflito e a autoridade de Francois em xeque. Em
decorréncia do incidente envolvendo Francois e as alunas Khoumba e Esmeralda, ha uma
agitacdo entre os alunos que, ocupando o corredor da escola, exigem uma punicdo ao
professor, junto a coordenacgédo pedagogica.

O filme em tela retrata a tensdo existente entre docentes e discentes no sistema
educacional francés, mas esta realidade pode ser sentida em outros sistemas, inclusive no
Brasil, pois, conforme o depoimento de um inspetor de uma escola publica situada na cidade
de Goiania/ GO (ABRAMOVAY, 2002, p. 165),

192 No Iivrg Entre os Muros da Escola, as alunas receberam respectivamente 0os nomes de Soumaya e
Sandra. BEGAUDEAU, Frangois. Entre Os Muros da Escola. Sdo Paulo: Martins, 20009.
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S&o pessoas altamente perigosas, mas que basta tratar com respeito. Se vocé
gritar com um aluno desses, ele toma revolta, quer te pegar la fora, quer
dizer, ndo quer levar desaforo para casa. Agora eu observo que tem certos
professores que [quando] o aluno esta fazendo bagunga, chega na carteira
quietinho, sem que ninguém da turma veja, e fala simplesmente o seguinte:
“Fulano, vocé podia fazer siléncio, por favor”, o aluno para na hora. [Mas] ja
tem outros professores [que falam o seguinte]: “cala a boca sendo eu vou te
por para fora. Ai o0 aluno ja levanta [e diz]: “entdo pde, se vocé for homem”
e ja vai discutir com o professor na sala. Ai o aluno quer pegar o professor la
fora, e vira aquela [confusdo], né?

Charlot (2002) propde que a violéncia contra a escola (ou violéncia a escola) deve
ser analisada junto com a violéncia da escola, expressa na composicdo das classes, na
atribuicdo de notas, nas palavras ofensivas dos educadores aos alunos e nos atos
discriminatorios e injustos cometidos pelos educadores em face dos alunos.

E, com relacdo a violéncia escolar, Charlot (2002) a aborda em trés niveis: (a)
violéncia: golpes, ferimentos, violéncia sexual, roubos, crimes, vandalismos; (b) incivilidade:
humilhagdes, palavras grosseiras, falta de respeito; e (c) violéncia simbolica ou institucional:
compreendida como a auséncia do sentido de permanecer na escola por tantos anos; o ensino
€ um desprazer, que obriga o jovem a aprender matérias e contetdos alheios aos seus
interesses; as pressdes de uma sociedade que ndo consegue acolher seus jovens no mercado de
trabalho e a violéncia das relaces de poder que envolve professores e alunos.

A incivilidade descrita por Charlot (2002) foi definida por Debarbieux (1996, p.

7) da seguinte maneira:

Por incivilidade se entenderd uma grande gama de fatos indo da
indelicadeza, méa criacdo das criancas ao vandalismo. As incivilidades mais
inofensivas parecem ameacas contra a ordem estabelecida, transgredindo os
cddigos elementares da vida em sociedade, o codigo de boas maneiras. Elas
podem ser da ordem do barulho, sujeira, impolidez, tudo que causa
desordem. N&o sdo necessariamente comportamentos ilegais em seu sentido
juridico, mas infracdes a ordem estabelecida, encontradas na vida cotidiana.

Voltando a citacdo do filme Entre os Muros da Escola (Entre Les Murs, 2008), o
comportamento de Khoumba e Esmeralda, durante a reunido do conselho de professores, pais
e alunos, poderia ser considerado como uma incivilidade. O barulho do abrir as latas de
refrigerante, a conversa paralela e as gargalhadas das alunas, durante a referida reunido,
demonstram a transgressao a um codigo de “boas maneiras”, o que deixa 0s professores e pais

numa situacgao constrangedora.
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Neste ponto, o filme pode servir como referéncia ilustrativa para aquilo que na
perspectiva de Maffesoli (1987) se qualifica como violéncia banal. Naturalmente, uma
discussdo sobre o horario de entrada dos alunos das séries iniciais na escola, entre professores
e pais dos estudantes, como a cena retrata, ndo diz respeito ao interesse duas alunas da oitava
série, as quais manifestam, de maneira irbnica, seu desinteresse pelo tema abordado. Ao invés
de expressarem verbalmente “o que é que a gente tem a ver com isso?”, 0U que 0 tema da
reunido “¢é um saco”, Esmeralda e Khoumba preferem rir, conversar, abrir latas, bem como
entrar e sair da sala de reunides.

O mesmo parece acontecer no contexto brasileiro, como se pode ver na exibicéo
do filme Pro Dia Nascer Feliz (2006), de Jodo Jardim, durante a aula de histéria da professora
Helenita.

O que é que vocés pesquisaram? Quando foi que Getulio Vargas, Getulio
Dorneles Vargas assumiu o poder pela primeira vez? Depois da crise de
1929. Dona lIraci, a senhora esta lembrada da crise de 1929? [Um aluno nédo
identificado diz: eu sou da época do Collor, seguindo-se falatério dos
colegas e risos.]. S6 um minutinho. Olha sO oitava série, vocés tém que
decidir se vocés querem ou ndo assistir a aula. Vocés ndo vao ficar de
brincadeira, porque eu ndo estou aqui pra ficar aturando vocés de
brincadeira. Quem ndo quiser assistir, faca o favor de descer. Quem néo vai
descer, vai prestar atencdo e colaborar. Ou ndo? [pausa] Nés tinhamos os
coronéis comandando a economia desse pais. Entdo, olha s6, a politica café
com leite. N@s tinhamos um revezamento dentro do poder que ora o
candidato era alguém de Minas, ou alguém de Sdo Paulo. Minas produzia o
que? Qual era o grande produto de Minas? [Um dos alunos levanta a méo e
diz: cachaga].

Pode-se notar pela exibicdo deste documentario que, durante a aula de historia da
professora Helenita, os alunos parecem testar seus limites. Alunos falam e riem a todo
instante, enquanto a professora se esforca para narra uma passagem histérica ocorrida no
Brasil, na primeira metade do século XX, um aluno abre e fecha o caderno incessantemente e
outro dorme por sobre uma carteira escolar.

Da ficcdo ou (quase) realidade narrada pelo filme francés para a realidade do
documentéario brasileiro Pro Dia nascer Feliz (2006), verificam-se uma série de
manifestacdes de incivilidades (CHARLOT, 2002), ou, considerando as contribuicdes tedricas
de Maffesoli (1987, 2001, 2006), violéncias banais e anémicas.

No cotidiano escolar pode-se perceber uma série de comportamentos incivilizados
ou violéncias banais, como dissidéncia as normas e a ordem estabelecida. Os alunos adotam

subterfiigios para “driblar” o processo homogeneizador da instituicdo escolar e suas praticas.
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Basta um dia numa escola para ver alunos e alunas usando cortes de cabelos e penteados
estilizados, bonés, gorros, corddes, brincos e piercings, tatuagens'®®, pulseiras, tops, shorts,
minissaias, casacos, etc.

E isso pode ser notado no documentério Pro Dia Nascer Feliz (2006), como por
exemplo, na aula da propria proft Helenita. Além das risadas, das conversar paralelas a aula,
do abre e fecha de cadernos e do sono do aluno que parece desinteressado ao tema da referida
aula, percebe-se alunos usando bonés, corddes, pulseiras e camisetas diversas por debaixo dos
uniformes escolares, que remonta as méascaras dionisiacas (MAFFESOLI, 1984, 1987, 2009)
que escondem um pouco do eu de cada aluno, revelando assim uma duplicidade entre cada
um destes mesmos alunos e o coletivo (da turma).

Diante de regras como “sem uniforme n3o entra na escola”, valem artificios para a
manifestagdo de um “querer viver social”, libertador da ordem repressora do processo de
unificacdo (ou atomizacgéo) perpetrado pela instituicdo educacional.

As mascaras tornar-se-iam assim subterfdgios destes Dionisios pés-modernos'®,
ou seja, destes jovens alunos do século XXI, em face as normas pré-estabelecidas pelas
instituicbes de ensino e aos conteudos. Se por um lado hd a obrigatoriedade do uso do
uniforme (que torna “todo mundo igual”), a disposi¢do das carteiras em filas, a exigéncia de
se fazer o “dever”, e as exposi¢cdes programaticas que se distanciam dos interesses ou das
culturas dos alunos, por outro, abre-se a possibilidade da utilizacdo de linguagens corporais ou
verbais, enquanto formas de dissidéncia, de violéncia banal, de um querer viver social.

Assim, ao manifestar um comportamento dionisiaco, o aluno pode simbolizar que,
“apesar de estar igualzinho a todos os colegas” pelo uniforme, por exemplo, guarda em si uma
marca de sua identidade® e da identificacdo com uma tribo.

Neste viés, operar-se-ia a complexidade do uno, em que as partes (os alunos),
assumindo uma dupla identidade, tém sua propria identidade e participam também da
identidade do todo (MORIN, 2008), conforme abordado do capitulo anterior, por ocasido da

andlise da identidade e da identificacéo.

1% “E nas tatuagens que a duplicidade da comunicacio visual ensejada pelas galeras se explicita. Ao
mesmo tempo em que o modo de vestir marca um estilo, as tatuagens, que nem sempre aparecem,
remetem a uma condigdo de diferenga”. Didgenes, Gloria. Cartografias da Cultura e da Violéncia:
gangues, galeras e o movimento hip hop. 22 Ed. Sdo Paulo: Annablume, 2008, p. 191.
1% Expressdo utilizada por Maffesoli (2009) para se referir & juventude neste inicio de século XXI.
MAFFESOLI, Michel. A Republica dos Bons Sentimentos: documento. Sao Paulo: lHuminuras; Itad
Cultural, 2009.
1% Bauman assevera que numa sociedade liquido-moderna as pessoas encontram-se compelidas a
montar as partes do kit da identidade vendidas separadamente para que ndo sejam descartadas ou se
tornem “lixo”. BAUMAN, Zygmunt. Vida Liquida. Rio de Janeiro: Jorge Zahar Editor, 2007, p. 13.
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A violéncia banal empregada pelos alunos demonstraria a existéncia de um jogo
duplo que se manifesta como forma de resisténcia ao instituido, cabendo o registro de que a

fala, a ironia e o siléncio®

também fazem parte deste mesmo jogo.

O riso analisado por Maffesoli (1987) como uma das formas de dissidéncia, e
abordado no capitulo anterior, desmistificaria, em sua eficacia subversiva, “a pedante
pretensdo a racionalidade e a universalidade da seriedade politica” (MAFFESOLI, 1987, p.
68). O riso revelaria uma forma de resisténcia do homo ludens e homo demens frente ao homo
sapiens e ao homo laborans, por exemplo, nhuma manifestacdo dionisiaca em face das
exigéncias prometeicas dos contetidos programaticos da escola.

Além da fala e do riso, a violéncia banal enquanto um fendmeno de dissidéncia as
normas do instituido, conforme analisado no capitulo anterior como manifestacdes de
orgiasmo (MAFFESOLLI, 1987), ou seja, de uma dindmica de trocas simbdlicas, ha o sexo, em
suas linguagens verbais e ndo-verbais que também podem ser notadas no documentario Pro
Dia Nascer Feliz, (2006).

Vé-se tanto nas escolas publicas como na instituicdo particular de ensino que
serviram de cendrio para o mencionado documentario que hd uma série de manifestacOes
erdticas, como beijos, caricias, dancas, vestimentas e expressdes verbais, que dariam conta de
uma revelacdo do homo sexualis nas escolas. E muito comum, por exemplo, durante a
exibicdo do documentario em tela, perceber meninas usando minissaias e tops, rebolando ao
som das batidas de uma banda de percucdo (tambores e latas) escolar e jovens em expressos
verbais que demonstram uma sexualidade.

[Alunos conversam em pé e sentados no patio de uma escola estadual, riem,
fazem barulho. Repentinamente, ouve-se uma voz:] Esta é sua chance Tais.
Fica s de biquini, Tais. Tais, pede o moco ali pra roubar tua roupa, Tais.
(Aluno ndo-identificado).

Além da violéncia banal, hd a violéncia andmica, em que ocorrem quebra-
quebras, depredacdes ou agressdes fisicas e morais ao corpo docente e técnico administrativo
(diretor, coordenador pedagogico, orientador educacional, inspetor, servente, merendeira,
etc.). Neste tipo de violéncia, os professores encarnariam, por exemplo, um rei em xeque-

mate num tabuleiro de xadrez.

1% «No quadro comunitério, de seus produtos “culturais” e de suas senhas, o siléncio social, i.e. 0 que
nao se ouve ou ndo se escuta, a ndo-resposta aos pedidos de participacdo, tudo isso € um indicio de
poder, de resisténcia”. MAFFESOLI, Michel. Dindmica da Violéncia. Sdo Paulo: Revista dos
Tribunais, Edi¢des Vértice, 1987, p. 125.
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E 0 que se pode perceber pelos depoimentos de duas professoras de escolas
publicas estaduais, ambas localizadas na periferia da cidade de Sdo Paulo, em Pro Dia Nascer
Feliz (2006).

[...] Eu acho que ser professor € ta envolvido mesmo com a profissdo, com
eles, com os alunos e tal. E uma carga fisica e mental muito grande. E mais
do que o ser humano pode suportar. Porque é muito psicoldgico. Sabe? Eu
faco terapia uma vez por més. Eu tenho que ir no psiquiatra porque nao da.
Porque vocé se envolve com os problemas deles e nem sempre vocé tem o
retorno. As vezes, vocé entra numa sala de aula e vocé é mal recebido,
porque o professor na maioria das vezes ainda € visto como o inimigo, né?
[...] Vocé entra numa sala de aula e o cara manda vocé tomar naquele lugar,
etc. Sabe? O papel do professor numa sociedade é muito importante, s6 que
ninguém da essa importancia. Entdo, quando vocé abandona o profissional,
ele tende a 0 qué? A deixar pra la. Sabe? Acho que o professor perdeu a
dignidade. Na verdade, a gente ndo tem dignidade pra trabalhar. VVocé tem
gue aguentar muitas coisas na sala de aula. E isso vai deixando vocé assim
com o espirito cada vez mais pobre [...] (Prof® Celsa)'"’

O professor se sente agredido, desrespeitado. E eles: ‘mas a gente falou so
isso”. Isso, as vezes, ¢ um palavrio,entendeu? Mas pra eles isso é normal,
faz parte do cotidiano deles. A vida deles € tdo dura, tdo sem graga, dificil,
que tanto faz eles morrerem, irem pra FEBEM. A gente sente muito isso.
Eles ndo tém o que perder. Tanto faz (Prof® Suzana).

O mesmo discurso desanimador pode ser notado no mesmo documentario.

[...] O professor ndo t4 preparado pra esse tipo de aluno, entendeu? Pra
[pausa e pensamento] de ser agredido, de ser violentado, de ser
desrespeitado. Ele sai desgostoso; ele sai desanimado; ele se desmotiva, né?
E ai sim, a aula dele vai ficando ruim, né? Que ele vem desmotivado para a
escola. (Prof® Suzana)

Frente as incivilidades (CHARLOT, 2002) ou violéncias banais e andmicas
(MAFFESOLLI, 1987), o desanimo do profissional da educacdo pode relevar a superacdo da

porcdo dionisiaca da criatividade e ousadia deste profissional pelo destino inexoravel

70 depoimento da prof? Celsa pode revelar aquilo que internacionalmente se convencionou chamar
de sindrome de Burnout (termo originado da lingua inglesa que pode ser compreendido como
“consumir-se de dentro para fora”) que “e caracteriza pelo estresse cronico vivenciado por
profissionais que lidam de forma intensa e constante com as dificuldades e problemas alheios, nas
diversas situacBes de atendimento”. JBEILI, Chafic. Burnout em Professores. Saude do Professor;
SinproRio, s/d.
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prometeico da labuta e contra o qual nada se pode fazer'®. Decretar-se-ia a morte fisica e

espiritual do professor.

[...] Vocé tem que aglentar muitas coisas na sala de aula. E isso vai
deixando vocé assim com espirito cada vez mais pobre. O Estado, ele deixa
tudo muito jogado. Sabe, ndo tem ninguém ali pra falar: “mas vocé ta ali,
dando essa aula; como é que ta sendo?” Maquia-Se muito as coisas. Sabe,
entdo, de repente, ndo vou dar nota vermelha por qué? Porque eu vou ter que
fazer um documento falando porque eu dei a nota vermelha pro individuo.
Entdo, pra ndo ter esse trabalho, por uma nota azul 14, passa logo o infeliz.
Ta todo mundo cansado de ouvir quais sao os problemas da educacdo, mas
ninguém faz nada. (prof® Celsa, em Pro Dia Nascer Feliz).
Ainda sobre a violéncia andmica, pode-se percebé-la pelo depoimento de um
jovem ndo identificado, que, durante a entrevista ao documentario Pro Dia Nascer feliz,

cumpria medida sécio-educativa'®®.

Na escola, era chata s6 a diretoria. Teve um dia que eu xinguei ela na frente
da minha méae. Mandei ela tomar no c... [risos]. Arranhava carro dela,
quebrava, subia na caixa d’agua, tomava banho mesmo. Tudo por causa da
diretora, mesmo. Muitas vezes eu botava na cabeca: “P0, eu t6 muito errado
na escola. Vou ficar tranqiiilo”. Chego na tranqiiilidade na escola. Ai, chega
a diretora. Tinha me acusado de um negécio que foi nem vocé. Ai... entdo,
foi eu. Agora vai ser eu. (Jovem ndo-identificado, interno de uma instituicdo
sdcio-educativa).

Neste Gltimo caso, as méascaras e as duplicidades sdo postas de lado, revelando uma
violéncia andmica, desvelada, as claras, fora das sombras.
2.5. Violéncia na escola

Ao lado da violéncia da escola e da violéncia a escola (ou a violéncia contra a
escola) ha a violéncia na escola, percebida pelas instituicdes de ensino, pela sociedade e pelos
meios de comunicacdo por comportamentos como agressdes, brigas e brincadeiras de mau-
gosto entre criangas e adolescentes.

Trata-se de praticas relacionadas ao conflito, segundo a percepc¢do social e da
literatura especializada (ABRAMOVAY, 2002; CHARLOT, 2002; DEBARBIEUX, 2002), o
que para Simmel (2006, p. 84) “sdo essenciais e constitutivos do desenvolvimento social do
individuo, sendo que o conflito entre a sociedade e o individuo como luta entre as partes é de

sua esséncia”.

1% Por ter roubado uma porcéo do fogo dos deuses e entregue aos homens, o titd Prometeu teria sido punido por
Zeus a ficar eternamente acorrentado ao cume de uma montanha, enquanto um abutre comia seu figado durante o
dia, somente dando-lhes descanso & noite, quando seu 6rgdo poderia se regenerar.
109 As medidas sdcio-educativas encontram-se previstas no art. 112 da Lei n° 8.069, de 13 de julho de
1990 (Estatuto da Crianca e do Adolescente), e sdo aplicadas a criancas e adolescentes que praticam
atos infracionais, ou seja, atos analogos a crime e contravencdes (art. 103).
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Ainda segundo Simmel (2006), o convivio dentro dos muros escolares prepararia
a crianga para a sociedade mais ampla que serd submetida de forma cada vez mais
sistematica, a partir das relacfes que se estabelecerdo ao longo de sua vida social. Estaria
assim diante de um mundo competitivo e por isso, diante de inimeras possibilidades de
conflito.

Entretanto, existem casos que revelam a “banalidade da violéncia”, em que
conflitos sdo “resolvidos” com atitudes extremas, como 0 verificado nesta entrevista exibida

no documentério Pro Dia Nascer Feliz (2006), de Jodo Jardim.

[Menina] Ela quis me barrar na festa. Falou que eu era penetra. Ela botou a
mao e falou que eu ndo ia entrar. Ai depois a dona da casa queria me
expulsar de la. Eu ia dar umas porradas nela, sé que nao deixou.

[Menino interrompe] Elas duas comegaram a brigar. A menina entrou, ai
botou ela pra fora. As duas comecaram a discutir. Ai a p... disse que ia pegar
ela na escola. “Na escola vocé vai ver que vou te pegar”.

[Menina] S6 pensei nela la. Tem que morrer essa safada.

[Entrevistador] O que aconteceu segunda-feira no colégio?

[Menina] Ah, eu cheguei, ai esperei ela. Eu fui procurar ela no intervalo.
Né&o encontrei na sala. Encontrei ela no corredor. Ai foi daquele jeito.
[Entrevistador] Por que vocé fez aquilo dentro da escola?

[Menina] Pra todo mundo ver. Queria ver ela no chdo estirada [risos].
[Menino] Ela tava conversando com as amigas no pilar. A p... chegou pelo
lado e puxou o cabelo dela e deu a primeira facada. Ai, ela caiu. Ai, ela
levantou, tomou outra e comecou a correr. Ai, foi gritando, foi gritando, até
chegar na sala da diregéo.

[Menina] Eu pensei que ela ndo ia morrer. Mas ela morreu.

[Entrevistador] VVocé ndo achou que ela ia morrer?

[Menina] Queria gue ela morresse. Mas, s6 que ela ndo morreu na hora, né?
Ficou dez minutos ainda viva. Ai, depois que ela morreu. Porque ndo da
nada matar, sendo de menor.

[Entrevistador] Como € que é? N&o entendi?

[Menina] N&o da nada matar, sendo de menor. Trés anos, passa rapido.
[Entrevistador] E a vida dela assim?

[Menina] Ah, um dia ia acabar mesmo. S6 adiantei.

Ha& ainda casos que as coisas saem da ‘“normalidade”, como ocorreu com a morte
do estudante Samuel Teles da Conceicdo, entdo com 17 anos, apos ter recebido tapas e socos
na cabeca pelos colegas da escola, instituicdo municipal de ensino da cidade de Silva Jardim,
no estado do Rio de Janeiro. O jovem estudante teria sido vitima de uma “brincadeira” dos
colegas, cismados com seu corte de novo cabelo**.

Existe uma série de comportamentos associados ao fendmeno da violéncia na

escola que se refere ao que internacionalmente se convencionou designar como bullying.

10 Globho, 22 edicio, caderno Rio, terca-feira, 2 de setembro de 2008, p. 15.
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De origem na cultura anglo-saxénica, o termo bullying provém da palavra bully,
que significa, na lingua inglesa, “brigdo”, “valentdao”, etc. Este termo serve para designar
praticas agressivas e antissociais como agredir, ameacar, amedrontar, apelidar, assediar, bater,
caluniar, danificar pertences alheios, difamar, discriminar, extorquir, isolar, humilhar,
maltratar, ofender, roubar pertences, tiranizar, vitimizar, xingar, etc.

N&o se trata de uma préatica agressiva ou anti-social qualquer. Trata-se de uma
pratica reiterada e sem motivacdo aparente, como forma de afirmacao de poder de uma pessoa
Ou grupo sobre outra pessoa ou outro grupo, causando dor, angustia ou sofrimento (LOPES
NETO, SAAVEDRA, 2003; FANTE, 2005).

O bullying pode correr de forma direta ou indireta. Na sua forma direta, se da por
agressoes fisicas (bater, chutar, danificar pertences alheiros, roubar, etc.) ou verbais (ameacar,
apelidar, insultar, etc.). Indiretamente, o bullying ocorre por intermédio de praticas como a
difamacgdo (“fofoca” ou por meio de pressdo sobre outras pessoas, com o intuito de
discriminar ou exclui-las do grupo social (LOPES NETO, SAAVEDRA, 2003).

Foi com base nos estudos iniciais desenvolvidos por Olweus, pesquisador da
Universidade de Bergen, Noruega, no final da década de 1970, que o fendmeno bullying se
tornou objeto de pesquisa no plano internacional (FIGUEIRA NETO, 2004).

Mas foi em decorréncia do suicidio de trés jovens noruegueses com idades entre
10 e 14 anos que a questdo tomou uma maior dimensao, levando as autoridades a elaborar
uma politica erradicacdo do comportamento agressivo nas escolas no inicio dos anos 1980. Os
jovens mortos deixaram seus relatos de maus-tratos, queixando-se do tratamento de seus
colegas de escola (FANTE, 2005).

A partir dos estudos de Olweus e de outros pesquisadores sobre o bullying,
desenvolveu-se na Europa um projeto intitulado Training and Mobility of Researchs (TMR)
Network Project: nature and prevention of bullying, tendo como objetivos: diagnosticar as
causas e a natureza do bullying; verificar o problema em diferentes sociedades e culturas;
verificar as consequéncias a longo prazo; fazer avaliacdo de instrumentos para sua utilizacdo
em programas de intervencdo e promover a integracdo de diferentes métodos de estudo na
prevencdo do problema (FIGUEIRA NETO, 2004)

O fendmeno bullying é analisado e tratado ao redor do mundo, tendo recebido
designacdes locais como mobbing, na Dinamarca e Noruega; mobbning, na Suécia e
Finlandia; harcélement quotidien, na Franca; bullismo ou prepotenza, na Italia; agressonen

unter shilern, na Alemanha; acoso y amenaza, na Espanha; e yjime no Japdo (FANTE, 2005).
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A literatura especializada definiu os protagonistas do bullying nas seguintes
categorias: autores ou agressores; alvos ou vitimas e espectadores ou testemunhas.

Com relagdo aos autores de bullying, Fante (2005), os atribui a pouca empatia,
sendo frequentemente membro de familia desestruturada em que ha pouco ou nenhum
relacionamento afetivo, e cuja superviséo se faz deficiente, enquanto que para Teixeira (2006)
0s transtornos comportamentais como 0s transtornos disruptivos (transtorno desafiador
opositivo e transtorno de conduta), transtorno de déficit de atencdo/hiperatividade e transtorno
bipolar do humor sdo comumente associados aos autores de bullying.

J& Stephenson e Smith (apud LOPES NETO, SAAVEDRA, 2003) atribuem aos
alunos-autores de bullying trés tipos: confiante ou presuncoso — é fisicamente mais forte,
gosta de lutas, sente-se confiante e seguro e € habitualmente popular; ansioso — é um aluno
fraco, tem pouca capacidade de concentracdo e € menos popular e menos seguro; e vitima e
agressor — e agressor em alguns momentos e vitima em outros, geralmente é impopular.

Entretanto, Figueira Neto (2004) fazendo mencéo as consideragdes de Olweus,
alerta no sentido de que a imagem que se tem dos agressores é err6nea quanto a idéia de que
estes possuem baixa auto-estima, ja que, a concep¢do do pesquisador europeu, 0S agressores
demonstram possuir um conceito elevado de si e alimentam a crenca de que podem resolver a
maioria das situacdes de conflito como bem entendem.

No que tange aos alvos ou vitimas de bullying, Fante (2005) estabelece trés
categorias: (a) vitima tipica, como aquela que serve de bode expiatério para um grupo, pouco
sociavel, que sofre repetidamente as consequéncias dos comportamentos agressivos de outros
e que ndo dispde de recursos, status ou habilidade para reagir ou fazer cessar estas condutas
prejudiciais; (b) vitima provocadora que € aquela que provoca e atrai reacGes agressivas
contra as quais ndo consegue lidar com eficiéncia; e (c) vitima agressora, como aquela que
reproduz os maus-tratos sofridos em face de outros alunos.

Além dos autores (ou agressores) e dos alvos (ou vitimas), ha a figura dos
espectadores, ou testemunhas, as quais, como 0 proprio termo, trata-se de pessoas que
presenciam a violéncia (bullying), mas que adotam a “lei do siléncio”, por medo de se
tornarem os préximos alvos (FANTE, 2005; G. TEIXEIRA, 2006).

Sobre as consequéncias atribuidas ao fendmeno bullying, Lopes Neto e Saavedra
(2002, p. 24) asseveram que “segundo alguns autores, o bullying pode ser gerador de sequelas
tanto nas vitimas (danos fisicos e psicoldgicos), quanto nos agressores (agressividade e

comportamento antissocial)”.
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Ao mencionar as consequiéncias sob o ponto de vista psicossocial, Figueira Neto
(2004) assinala que, dependendo do grau de intensidade do bullying, as vitimas podem
manifestar internamente casos de depressdo, ansiedade, pensamentos suicidas ou estresse pos-
traumatico, e externamente casos de agressao, impulsividade, delinquéncia, hiperatividade ou
abuso de substancias.

Tais danos puderam se constatados em acontecimentos associados a violéncia na
escola, como os casos de: Jeremy Wade Delle, um estudante de 15 anos de uma escola na
cidade texana de Dallas, Estados Unidos, que no dia 8 de janeiro de 1991, retirou um revélver
calibre 357 de sua mochila, na sala de aula, colocou-a com o cano dentro de sua boca e
apertou o gatilho, na presenca de sua professora e inglés e de seus trinta companheiros de
turma, pois, ndo teria suportado ser alvo de comportamentos agressivos por parte de seus
colegas de escola™'; de Curtis Taylor, um aluno de uma escola secundaria do estado de lowa,
Estados Unidos, que no dia 21 de margo de 1993, tendo sido vitimas de bullying por trés anos
seguidos, se suicidou, concretizando aquilo que alguns especialistas definem como bullycidio.
N&o teria aglientado as alcunhas jocosas, 0S espancamentos no vestiario da escola e os
freqiientes danos causados aos seus pertences; de Eric Harris e Dylan Klebold, com idades de
17 e 18 anos, respectivamente, que em 20 de abril de 1999, na pequena cidade de Littleton, no
estado americano do Colorado, assassinaram 12 companheiros de escola, mediante a
utilizacdo de armas de fogo e artefatos explosivos, no que ficou conhecido como o "Massacre
de Columbine™. Apds massacrar os companheiros de escola e alguns professores, os dois
adolescentes suicidaram-se, enquanto a policia ingressava no interior da instituicdo de ensino;
de Rafael, um jovem de nome Rafael, de 15 anos de idade um jovem de nome Rafael, de 15
anos de idade, que em 28 de setembro de 2004, um pouco antes das 08:00, na escola Islas
Malvinas, localizada em Carmen de Patagones, provincia de Buenos Aires, Argentina, , sacou
de sua mochila uma pistola e a disparou contra seus colegas de sala de aula, matando trés
deles e ferindo cinco. O ato teria motivacdo em vinganca contra as agressoes e humilhagdes
sofridas pelo jovem Rafael.

No Brasil, ha casos semelhantes que também ficaram famosos, como o ocorrido
na tarde de 28 de janeiro de 2003, na cidade de Tailva, interior de Sdo Paulo, onde Edimar,

de 18 anos, apos ingressar nas dependéncias de sua ex-escola, feriu, a tiros, seis alunos e dois

"' A morte do jovem estudante serviu de inspiracdo para a musica Jeremy, interpretada por Eddie
Vedder, vocalista da banda norte-americana Pearl Jam. Nota do autor.
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funcionarios, antes de se suicidar. Edimar era considerado como “gordo” pelos alunos de sua
ex-escola, o que lhe valeu os apedidos de “chupeta de baleia” e “vinagrao”.

Além deste caso, outro incidente aconteceu em fevereiro de 2004, na cidade de
Remanso, no interior do estado da Bahia. Denilton, um adolescente de 17 anos atirou em um
colega de 13 anos e na secretéria do curso de informéatica onde estavam matriculados,
matando-os, além de ferir outras trés pessoas. Neste caso, o suicidio do adolescente somente
nao se concretizou porque conseguiram desarma-lo.

Na Paraiba, no dia 26 de fevereiro de 2008, um jovem de 18 anos encharcou seu
préprio corpo com gasolina e forjou o préprio sequliestro, com o intuito de chamar a atengéo
das autoridades para o fato de estar sendo vitima de bullying. O caso foi investigado pelo 10°
Distrito Policial de Jodo Pessoa, na Paraiba, e o jovem acabou sendo denunciado pelo
Ministério Pablico pelo crime de falsa comunicacdo de crime ou de contravencdo, delito
tipificado no art. 340 do Codigo Penal brasileiro.

Ha algum tempo antes, este mesmo jovem havia posto em seu perfil em uma
pagina (site) de relacionamentos na rede mundial de computadores (internet), conhecida como
Orkut, uma foto empunhando uma arma de fogo de grosso calibre e vestindo um capuz, com
uma mensagem, ameacado a escola onde estava matriculado, culpando a direcdo desta pela
auséncia de iniciativas para solucionar o problema.

Nestes tempos de avangos tecnologicos, outra maneira de bullying na escola
surge: o cyberbullying.

Na rede mundial de computadores (internet), por exemplo, ha noticias e casos
envolvendo agressdes verbais em mensagens (e-mails, scraps, tweets, etc.). Além disso, existe
uma série de praticas tecnologicas de bullying, como o envio de mensagens repetidas
contendo virus ou o chamado phishing (do pescar), o qual ocorre quando alguém, mediante o
envio de uma mensagem, ingressa no sistema operacional de outra pessoa, sem sua
autorizacdo, a fim de roubar sua senha e dados pessoais, e ainda mensagens enviadas pelos
aparelhos de telefones celulares, como por exemplo, “te pego la fora, depois da aula!”

Verifica-se, portanto, que a violéncia na escola, enquanto aquela vivenciada pelos
alunos, reciprocamente, encontra-se eivada pela literatura especializada por aspectos
negativos da violéncia.

Todavia, considerando as contribuicdes de autores como Balandier (1997), Girard

(2008), Maffesoli (1987) e Morin (2008), entre outros, pode-se questionar se, no ambiente
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escolar, a violéncia entre os alunos ndo revelaria outros aspectos que ndo os relacionados ao
dano, a destruicdo, & desordem, ao caos e a perda.

Uma vez que se aceite tais contribuicbes tedricas, poder-se-ia considerar a
violéncia na escola a partir de uma abordagem pds-moderna em seu carater polissémico, pois,
retomando algumas contribuices tedricas descritas no capitulo anterior, se a violéncia em
suas diversas modulacBes é heranca comum a todo e qualquer conjunto civilizacional
(MAFFESOLLI, 1987), ndo haveria como negar que a prépria educacdo desempenha uma
prética institucional desta mesma violéncia (DADOUN, 1998).

Em abordagens sobre a violéncia na escola, como na feita por Abramovay (2002),
percebe-se a sua descricdo associada a fatores além-muros, tais como o narcotrafico e as
desigualdades sociais, mas que se reproduzem dentro dos limites das instituicbes escolares,
com as gangues. Assim, pode-se considerar a violéncia na escola como aquela que ultrapassa
e adentra os muros desta instituicdo, enquanto luta pela vida e sobrevivéncia num pais que
ndo garante condi¢cbes minimas de dignidade de vida dentro e fora da escola (THOMAZ,
2004)"2 e que coloca a escola como locus desta violéncia (GUIMARAES, 1996;
ABRAMOVAY, 2002).

E muito comum pai que bate na mée e... E bandido, né? Pai que morreu
assassinado. Esse tipo de coisa eles tdo vendo continuamente, né? Eles se
habituam mesmo. De uns quatro, cinco anos pra ca, tem ficado pior. Acho
que é reflexo do que ta ai mesmo na sociedade. A escola ndo ¢ diferente do
mundo. O mundo ta violento. Eles tdo vendo tudo isso e refletindo neles, né?
(Prof® Suzana, em Pro Dia Nascer Feliz).

Pensando-se na escola sob o prisma do jogo poder-poténcia, resta ainda
compreender o papel das préaticas ritualizadas e sua relacdo com a violéncia.

Algumas escolas ndo estimulariam as praticas ritualizadas formais como a entrada
dos alunos em fila, cantar os hinos, hastear bandeira, usar uniformes, esperar sua vez para
falar, adentrar a sala de aula em ordem, com isso, abre espaco, para que os alunos criem o0s
seus proprios ritos, com inversdes de papéis, de costumes, que, de um modo praticamente

inconsciente, clama pelo advento de uma ordem, de respeito, de dedicacdo e de carinho. A

2.0 documentario Pro Dia Nascer Feliz (2006) mostra a precariedade fisica de escolas publicas no
nordeste brasileiro, a caréncia de recursos para investimentos no sistema educacional, a auséncia de
alternativas culturais nas periferias da cidade de S&o Paulo, etc.
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violéncia fisica, corporal parece clamar pelo desejo de contato com o outro, de comunicacéo,
de mostrar: “Estou aqui, existo, olhe para mim "***,

Dessa forma, o instituinte toma o lugar do instituido (este como a cristalizacdo de
normas e padrdes tidos como obsoletos) e com este entrando em choque. A desordem clama
por uma nova ordem. A poténcia se manifesta mediante violéncia banal ou violéncia
andmica.

E, tomando-se ainda aqui as praticas agressivas, antissociais e/ou violentas,
descritas pela literatura especializada, resta questionar se estas mesmas praticas, ao invés de
revelarem somente uma relacdo de poder (LOPES NETO, SAAVEDRA, 2003; FANTE,
2005, por exemplo), também ndo carregariam em si outros aspectos.

Pode-se questionar se apelidos, xingamentos, chutes, socos e as ditas
“brincadeiras de mau-gosto” ndo seriam marcas de um (neo)tribalismo, dentro das escolas, a
partir do pensamento de Maffesoli (2006) . N&o seria, pois, a violéncia uma espécie de totem
que funciona de cimento da dinamica social dentro da escola, um elemento de trocas
simbdlicas?

Além das préaticas agressivas ou Vviolentas, existem vestimentas, aderecos,
tatuagens e cancfes que podem trazer a tona o imaginario deste totem, enquanto elemento de
uma proxemia e que agrega os membros de uma determinada tribo, ainda de forma efémera.
Bones, gorros, camisas, casacos, etc. servem como identificadores de tribos, como goticos,
funkeiros, etc.; pulseiras coloridas definem quem estd sexualmente “habilitado(a)”™*;
tatuagens identificam gangues, fac¢des, galeras ou tribos; e cancdes, tais como os funks ditos
“proibiddes”, servem para “‘comungar” os membros destas tribos.

Tal questdo se faz presente uma vez que se cogite a violéncia entre os alunos

como manifestacdo de uma solidariedade organica, marcada pela proxemia, pelo

' Extraido do discurso proferido por Sueli Barbosa Thomaz no workshop para elaboracdo do
Relatério de Desenvolvimento Humano do Programa das Nagdes Unidas para o Desenvolvimento
Humano (PNUD) sobre o tema “Valores”, Brasilia, 24 de agosto de 2009, enquanto exposi¢do do
artigo Por Uma Educacéo Fundada nos Valores da Complexidade e N&o-Violéncia, de Sueli Barbosa
Thomaz, Samantha Aparecida M. M. Vieira e Robert Lee Segal.
** Enquanto uma invencdo da juventude européia, as “pulseiras coloridas” (shag bands) funcionam
como um codigo cuja finalidade é representar um ato afetivo ou sexual que, ainda que na teoria, as
meninas necessitam fazer caso um menino consiga arrebentar uma pulseira. Esses atos podem ir desde
abragos até sexo oral e/ou relagdes sexuais completas. Cf. www.bbc.co.uk/.../pulseiras_do_sexo.shtml.
Acessado em 14/12/2009.
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presenteismo, pelas comunidades afetuais e como um ritual'™®. Assim, pode ser dificil
compreender a violéncia entre os alunos numa sociedade liquido-moderna, uma vez que se
persista em abordagens tradicionais que a consideram somente como instrumento de poder ou
como manifestacdes anémicas, barbaras ou incivilizadas.

Ao lado da fala, do riso e do sexo, a violéncia na escola se revelaria como uma
manifestacdo de orgiasmo, de dissidéncia, mas também de trocas simbdlicas. Talvez seja uma
forma de garantir a identificagdo dos alunos. Por mais que se resista a idéia de violéncia,
aderir-se-ia a sua pratica como forma de pertencer ao grupo, ao coletivo. “Hoje, eu bato, eu
vou zoar, amanhg, eu apanho, eu sou zoado. Mas, pelo menos, assim estou num grupo, numa
galera, numa gangue ou numa tribo ”.

Assim, poder-se-ia compreender as relacdes que envolvem os Dionisios pos-
modernos com suas mascaras colegiais.

Percebe-se, pois, nas abordagens da literatura especializada em violéncia escolar —
aqui consideradas a violéncia da escola, a violéncia a escola e a violéncia na escola — como
expressdo de poder (DEBARBIEUX, 2002; LOPES NETO, SAAVEDRA, 2003; FIGUEIRA
NETO, 2004; FANTE, 2005), incluindo-se as influéncias de fatores como pobreza e
narcotrafico (ABRAMOVAY, 2002) ou psiquiatricos (TEIXEIRA, 2006), cujo carater
negativo parece orientar o imaginario literario de quem analisa o tema.

Entretanto, considerando as contribuicGes teoricas que tratam da violéncia em suas
mais variadas formas e modulagdes, como Dadoun (1998), Maffesoli (1987, 2001), entre
outros tedricos, chega-se a algumas consideracgdes, ainda que transitorias.

Uma vez que se considere que “ndo ha uma palavra, um gesto, objeto ou instante
que ndo encubra, as vezes imperceptivelmente, um grdo de violéncia” (DADOUN, 1998, p.
45), que “s6 ¢ possivel ludibriar a violéncia fornecendo-lhe uma valvula de escape, algo para
devorar” (GIRARD, 2008, p. 15), como uma vitima intestina ou sacrificial, e que “quanto
mais 0s homens tentam controla-la, mais fornecem-lhe alimentos”, assemelhando-se “a uma
chama que devora tudo o que se possa langar contra ela para abafa-la” (GIRARD, 2008, p.
45).

Importa, pois, considerar a violéncia em sua liquidez, a qual, por sua caracteristica
fluida, difusa e desancorada, se desloca, podendo assumir dire¢bes diferentes repentinamente.

Uma expressdo de violéncia na escola pode se transformar em uma manifestacdo de violéncia

> Uma das cenas do documentario Pro Dia Nascer Feliz (2006) mostra uma pratica ritualistica da
juventude escolar conhecida como “corredor polonés”, em que alguns jovens devem atravessar uma
formacédo de um corredor, formada por outros alunos, enquanto sofrem chutes, socos, etc.
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a escola, como, por exemplo, naquela experimentada em uma escola pablica em uma grande
cidade brasileira.

A tentativa de controle da violéncia entre dois grupos de alunos tidos como rivais
por parte da diretora da referida escola fez com que esta mesma violéncia se voltasse contra
ela®.

Vale assinalar que “antes de condena-la de uma maneira rapida demais, ou ainda,
negar sua existéncia, € melhor ver de que maneira pode-se negociar com ela. Que forma de
artificio pode-se empregar com relagio a ela” (MAFFESOLI, 1987, p. 17-18).

Mas, “negociar com a violéncia”, implicaria em “efetuar uma espécie de
desprendimento e ver a violéncia com um outro olhar: o da forma, o da arte, passando assim
do campo das forcas, percorrido até aqui, para o campo das formas” (DADOUN, 1998, p.
103), ou seja, deixar a analise da violéncia do campo do politico, econémico e ideoldgico, e
partir para a sua compreensdo em manifestacdes cotidianas como as pichagdes, as batidas nos
tambores das bandas escolares, as vestimentas, etc., que podem num “retorno ao arcaico”
(MAFFESOLLI, 1984, 1995), rememorar as artes rupestres, 0s togques e as indumentarias dos
povos indigenas dos tambores que anunciam a caca e a guerra, por exemplo.

E com relacdo as formas de violéncia escolar, importa considerar o alerta de
Charlot (2002) para o fato de que tais formas de violéncia ndo podem ser compreendidas de
maneira dissociada.

No caso da violéncia da escola, pode-se estabelecer um paralelo entre esta e 0
poder simbolico da educacdo enquanto instrumento do processo civilizador (DADOUN,
1998; ELIAS, 2000).

No tocante a violéncia a escola, por exemplo, toma-la enquanto manifestacéo
barbara ou de incivilidade, por si s6, pode implicar no risco de manejo dos diferentes
discursos oficiais, tipicos da intelligentsia, mas distante do reconhecimento de uma
legitimidade social (MAFFESOLLI, 2009). Pode-se, pois, adotar a compreensdo minimalista de

quem se acha titular da legitimidade do discurso (BAUMAN, 2008) ou incorre-se numa

116 «A violéncia voltou a se instalar dentro dos muros de uma unidade escolar. Uma diretora da Escola
Municipal General Humberto de Souza Mello, em Vila Isabel, foi agredida a socos e pontapés e
ameacada de morte por alunos do Ensino Fundamental (1° ao 9° ano). A unidade acabou depredada e
as aulas, suspensas. Assustados, professores se recusaram a voltar para as salas e os pais temem
mandar os filhos ao colégio. Traumatizada, a diretora pediu afastamento. (...) No dia 29 de marco [de
2010], a diretora M. tentou apartar uma briga de cerca de dez estudantes no péatio da escola e acabou
virando alvo do grupo”. BARROS, Maria Luisa. In O Dia. Rio de Janeiro, segunda-feira, 5/4/2010, p.
6.
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miopia, uma vez que se analise a violéncia somente sob a luz do debate sobre o poder
(MAFFESOLI, 2001).

A partir de contribuicbes tedricas como a de Maffesoli (1987, 2001), pode-se
compreender a violéncia da escola e a violéncia a escola sob o ponto de vista do jogo poder-
poténcia, revelador de dissidéncias e manifestacfes orgiésticas na escola. Se por um lado
existiria a escola enquanto expressdo do instituido, ou seja, de normas pré-estabelecidas e de
uma solidariedade mecénica, onde a criacdo racional (acGes visando resultados especificos) e
racionalizada (como produto da burocracia adminsitrativa) deve atender a fins especificos, por
outro, haveria os alunos como expressdo do instituinte, com suas praticas agressivas e/ou
antissociais, como as pichacgdes, depredacOes e agressdes aos educadores, enquanto anseio
pelo estabelecimento de normas que ndo aquelas tidas como oficiais, de uma solidariedade
organica e por criagdes espontaneas.

Com suas “racionalidades instrumentais”, os professores ndo mais conseguem
garantir “produtos” que sirvam para uma vida inteira (BAUMAN, 2007), enquanto os alunos
personificariam a figura do homo elegens, avesso as regras preordenadas e a objetivos
universalmente aprovados.

A violéncia a escola poderia ser compreendida, portanto, a partir de contribuicdes
como as de Maffesoli (1987, 2001), como um fendmeno de dissidéncia, de manifestacdo de
um querer viver social, cujo recurso mitologico remeteria a figura dionisiaca como contrapeso
a racionalidade apolinea ou ao destino prometeico. A utilizacdo de linguagens verbais e nédo-
verbais, inclusive as dissimuladas (siléncio, ironia, piadas, bracos cruzados, etc.), encarnaria
manifestacdes de resisténcia ao processo civilizador ou atomizador das préaticas pedagogicas,
e de expressdo por parte do instituinte de que o “todo é menos do que as partes” (MORIN,
2008, p. 143).

Compreender o instituinte escolar, implica, a partir da superacdo do paradigma

holistico (que s6 Vé o todo), considerar que

Todo sistema é uno e multiplo. A multiplicidade pode s6 dizer respeito aos
componentes semelhantes e distintos, como 0s aomos de um conjunto
cristalino. Mas basta esta diferenca para que se constitua uma organizagao
entre esses atomos, que inflige suas imposic¢Ges (sobre a disposicdo de cada
atomo) e produz suas emergéncias (as propriedades cristalinas). Entretanto,
tais sistemas sdo “pobres” com relacdo aos sistemas que, dos atomos aos
sois, das células as sociedades, sdo organizagOes de, na e pela diversidade
dos componentes. Esses sistemas ndo sdo entdo apenas uno/maltiplos, eles
sdo também uno/diversos. Sua diversidade é necesséria & sua unidade e a sua
unidade é necessaria a sua diversidade (MORIN, 2008, p. 147).
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Desse modo, a compreensdo do instituinte escolar enseja a adogdo de principios
holondmico e hologramatico, em que se possa enxergar que “o todo esta na parte que esta no
todo” (MORIN, 2007, p. 75).

Aplicando-se tais principios a realidade escolar e, no caso em tela, ao contexto
brasileiro, poder-se-ia compreender como, a partir da complexidade, os alunos manteriam
suas identidades preservadas, na mesma medida em que as revelam, tanto na escola como em
suas respectivas tribos; como os alunos manifestariam suas formas de dissidéncia (violéncias
banais e andmicas) e como revelariam seus desejos de submissdo aos sistemas culturais, a
que o ser humano necessitaria de tais regras para sobreviver (GEERTZ, 2008); em que
maneira atuaria, de modo complementar, concorrente e antagénico, uma dindmica de ordem,
desordem, interacédo e (re) organizacao na escola (MORIN, 2008).

No caso da violéncia na escola, verifica-se, pelas narrativas contidas neste
trabalho, que esta violéncia pode provocar danos individuais e sociais como suicidios,
assassinatos, etc.

No entanto, esta mesma forma de violéncia, a partir das contribuicdes
epistemologicas da sociologia compreensiva de Maffesoli e da antropologia de Dadoun,
poderia ser compreendida tanto como uma manifestacdo de orgiasmo, como expressdo de um
querer viver individual e coletivo (MAFFESOLI, 1987), como também manifestacdo
ritualistica que, ao eleger uma vitima intestina ou sacrificial, uniria 0 grupo, a gangue, a
faccéo ou a tribo, criando uma nova ordem (BALANDIER, 1997; GIRARD, 2008), cabendo a
observacdo que ndo haveria uma vitima especifica, mas aleatoria, dependendo do tempo e do
espaco, o que caracterizaria uma sociedade em que o medo é liqguido (BAUMAN, 2009).

Ainda que se considere a violéncia na escola como manifestagdo andmica, ha que
se considerar que, mesmo assim, a anomia assumiria um aspecto fundador, pois seria
“exatamente porque ela vive, de maneira paroxistica, as mudancas de valores. Ela ¢ parte
integrante da labilidade das pessoas e das coisas. No que nos diz respeito, ela é a expressdo
em ato do ‘libertinismo’ pdés-moderno” (MAFFESOLI, 2009, p. 108).

Assim, a violéncia (inclusive a violéncia na escola, aqui considerada) obedeceria a
mesma dinamica volatil de grupos que Maffesoli (2001) descreve como tribos. Haveria um
constate (re) arranjo entre algozes e vitimas, entre autores de violéncia e seus alvos.

Considerando ainda os contributos de autores como Bauman (2007a, 2007b, 2005,
2004), Dadoun (1998), Maffesoli (1987, 1996, 2001, 2009) e Lipovetsky (2004, 2009), néo se
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faz possivel compreender a violéncia escolar sob a abordagem moderna, cujos valores se
assentam tdo somente na racionalidade e na ambivaléncia (BAUMAN, 1999).

Somente considerando a violéncia em sua polissemia de valores, poderia se
compreender as ambiguidades, ambivaléncias, contradicdes e complexidades inerentes aos
seres humanos; compreender como jovens estudantes, como Deivison Douglas, de 16 anos,
assistido no documentario Pro Dia Nascer Feliz (2006), manifestam paradoxalmente o que ha
de dionisiaco e apolineo neste jovem que encarna, simultaneamente, o homo ludens, homo
sapiens, homo sexualis, homo violens, entre outros homini.

Ele antes, ele tumultua. Ele chama a atencéo, ele traz todo mundo, ele pula o
muro. Coisas que sdo inviavel; coisas que vocé acha desnecessaria. A Ultima
coisa que eu me aborreci com ele foi uma agressdo moral que ele cometeu
contra uma professora. O marido da professora viu e ouviu™’ (Prof* Maria
Helena, diretora da escola onde Deivison Douglas estuda)

P& cara, eu tenho maior vontade de seguir carreira militar. Coronel. Tenho
maior vontade. [Um amigo diz: sargento] N&o, sargento, ndo. Penso alto
mermdo™®® [risos]. [O entrevistador pergunta: em que posto vocé quer
chegar?] P8, no maior possivel. E... O, eu penso depois que eu me aposentar,
meu (Deivison Douglas, 16 anos,).

Afinal, nesta modernidade tardia (GIDDENS, 2002; HALLS, 2004), pos-
modernidade (SANTOS, M., 2003; SANTOS, B. S., 2005), hipermodernidade
(LIPOVETSKY, 2004, 2009) ou sociedade liquido-moderna (BAUMAN, 2007a, 2007b,

2008), pode-se constatar que houve mudancas.

Nosso “menino”, hoje, € o jovem meio marginal, o protagonista da musica
gotica, o novo ndbmade para quem o trabalho ndo é mais um valor essencial,
aquele que freguenta as raves e é suspeito de usar todas as drogas possiveis.
Em suma, esse “barbaro” que estid a nossas portas mas que ndo responde,
ndo mais responde, as injuncdes de uma sociedade produtiva e puramente
racional (MAFFESOLLI, 2009, p. 47-48).

Assim como também ha

Tecnologias genéticas, digitalizacdo, ciberespaco, fluxos financeiros,
megalopoles, mas também pornografia, condutas de risco, esportes radicais,
performances, happenings, obesidade, dependéncia de drogas: tudo

aumenta, tudo se extremiza e se torna vertiginosos, “sem limite”
(LIPOVETSKY, 2009, p. 49).

' Deivison Douglas admite em entrevista ter dito que a mencionada professora estaria “cheia de
fogo”, uma vez que a mesma teria expressado afeto por um aluno, colega de Deivison.
¥ Giria carioca que significa uma contracio das palavras “meu irmio”. Nota do autor.
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Vive-se em tempos liquidos (BAUMAN, 2007a), em que as novas geragdes estdo
on line; em que a expressao maior é a sociedade de consumo (BAUMAN, 2007b); em que a
identidade cede lugar as identificacbes (MAFFESOLI, 1996), aos kits de identidades
multiplas (BAUMAN, 2007b) ou se revelam como “celebragdes moveis” (HALL, 2004); e
que se encontra sob a vigéncia de uma era de excessos (LIPOVETSKY, 2004). Vive-se a era
dos Dionisios p6s-modernos, adeptos de um paganismo que ndo se exprime em “idolatrias”
ou “mitologias de campandrio”, portanto que ‘“ndo estd mais a procura de uma nova
identidade universal e tranqiiilizante” (MAFFESOLI, 2001, p. 83) e que os ‘“herdis pods-
modernos ndo sdo mais politicos ou ideoldgicos, mas a imagem dos deuses pré-modernos, das
‘figuras’ que vivem as paixdes, 0s amores, as baixezas e as exaltagdes de qualquer um”
(MAFFESOLI, 2007, p. 41), comungando ao redor de totens, elementos que servem de
cimentos social, aglutinadores (ainda que efémeros) de socialidades.

Vide pessoas como Valéria, aquela jovem de 15 anos de idade, de Manari/PE, que,
num embate com todas as adversidades (pobreza, dnibus quebrado para leva-la a escola,
descrédito de professores e colegas, etc.), luta para fugir de seu “destino”. Uma garota que
sonha, que revela sua face de homo demens mediante a criacdo de seus poemas**®. E o jovem
Deivison Douglas que, se por um lado, veste as mascaras do homo sexualis e homo ludens,
com suas falas erotizadas, brincadeiras e seus “tumultos”, por outro, veste a mascara do homo
sapiens sapiens. Tipicas figuras dionisiacas, a partir de uma leitura maffesoliana.

Mister se faz ouvir 0 “murmurio dos fantasmas” como alternativa ao discurso da
intelligentsia (MAFFESOLI, 2009, p. 48), bem como compreender a violéncia, inclusive
aquela que se manifesta na escola (dentro dela e ao seu redor), como manifestacdo do
imaginario que “na maioria das vezes, somos pensados, somos agidos por um inconsciente
coletivo que estamos longe de controlar” (MAFFESOLI, 2009, p. 118) e em sua polissemia
de valores (MAFFESOLLI, 1987), como forma de se compreender a violéncia escolar, além de
seus aspectos negativos (barbaridade, incivilidade, causadora de danos, de caos e de
desordem), ou seja, como expressdo, a0 mesmo tempo, “de uma certa aliena¢do e de uma
certa resisténcia [...] que traduz, para além da separacéo herdada do judeu-cristianismo (bem-
mal, Deus-Diabo, verdadeiro-falso” (MAFFESOLI, 2001, p. 101), e como reprodutora e

% No documentario Pro Dia Nascer Feliz (2006) pode-se perceber o contraste entre Valéria, jovem de
15 anos, de Manari/PE, e Keila, de 16 anos, residente na periferia da cidade de Sdo Paulo. Enquanto
Valéria manifesta seus sonhos mediante poemas, Keila, que outrora escrevia poemas no Fanzine da
escola onde estudava, admite, em entrevista, um ano depois de concluir o ensino médio, ter ficado
acomodada, por trabalhar dobrando calgas numa fabrica. Disse esta: “Agora, ¢ de casa pro trabalho, do
trabalho pra casa”.
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dinamizadora de uma sociedade “de valores volateis, descuidada com o futuro, egoista e

hedonista” (BAUMAN, 2007b, p. 10)'%°,

120«A passagem da fase ‘solida’ da modernidade para a ‘liquida’ — ou seja, para uma condigio em que
as organizagOes sociais (estruturas que limitam as escolhas individuais, instituicdes que asseguram a
repeticdo de rotinas, padrdes de comportamento aceitdvel) ndo podem mais manter sua forma por
muito tempo (nem se espera que fagam), pois se decompdem e se dissolvem mais répido que o tempo
leva para molda-las e, uma vez reorganizadas, para que as restabelegam” BAUMAN, Zygmunt.
Tempos Liquidos. Rio de Janeiro: Jorge Zahar Editor, 2007, p. 7.
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CONSIDERACOES FINAIS
O que é, exatamente por ser tal como &, ndo vai ficar como esta
(Berthold Brecht)

A guisa de uma concluséo, e considerando as contribuicdes do referencial tedrico
e dos documentos aqui analisados, parece ter chegado 0 momento em que a maxima de que
“tudo o que ¢ solido se desmancha no ar”, de Karl Marx, em seu Manifesto Comunista, se
revela naquilo que Zygmunt Bauman descreve como sociedade liquida, onde lagos sociais
como o amor, a nogdo de tempo e a sensacdo de medo reproduzem esta liquidez.

Neste mesmo contexto, a violéncia também parece ter se transformado em liquida.
Muros, grades, portdes, sistemas de vigilancia, cadeados, entre outros artificios, ndo mais
garantem a seguranca psicologica, fisica e patrimonial individual e coletiva. Ser vitimado pela
violéncia se tornou uma questdo de tempo e lugar; praticamente uma loteria. Cria-se, pois,
uma atmosfera de medo liquido, ainda mais avassalador pelo seu carater difuso, disperso,
indistinto, flutuante e sem motivacéo e destino aparentes.

A sensacdo de inseguranca ganha contornos mais dramaticos com as contribuicdes
tecnocientificas, dinamizadoras de uma comunicagdo que estampa a violéncia bem diante de
nossos de todos e invadem nossos “abrigos” — casas, empresas e escolas, por exemplo.

Mesmo os bunkers munidos de um sofisticado sistema de seguranca nao
conseguem deter a liquidez da violéncia.

As imagens de Laranja Mecanica (A Clockwork Orange, 1971), de Stanley
Kubrick, que poderiam ser consideradas proféticas, deram conta de um tempo em que a
violéncia invadiria os lares, sentar-se-ia @ mesa, andaria pela casa, dormiria na cama, etc.

Porém, nada mais surpreendente, considerando que a aurora do homem ja foi
marcada pela violéncia, como se verifica na arte cinematografica de 2001: uma odisséia no
espaco (2001: a space odissey, 1968), do mesmo Kubrick. E, mesmo na sua jornada através
dos tempos, o homo sapiens e, posteriormente, 0 homo sapiens sapiens nao se libertou da
“sina” do homo violens.

O homem pensa (homo sapiens), pulsa (homo sexualis), trabalha (homo laborans),
brinca e joga (homo ludens), sonha e cria (homo demens), cré (homo religious), se relaciona
(homo economicus e homo politicus) e violenta (homo violens). Um ser dotado de uma

ultravioléncia.
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E é esta caracteristica primordial do homem, enquanto homo violens, que o
acompanha do nascimento a morte, da “luz” que o coloca hum mundo de incertezas e
constantes transformacfes até 0 momento do “apagar da luzes” (pelo menos para quem assim
acredita), passando pelo seu desenvolvimento ao longo da vida.

Neste aspecto, exterminios, genocidios, massacres e terrorismos manifestam
modulagfes de uma violéncia que seria inerente ao ser humano e ao coletivo, atravessando
civilizagBes, no tempo e no espaco.

Pode-se tomar como premissa o fato da violéncia estar ligada aos danos, a
destruicdo, a perda, ao caos e aos traumas que dela advém. Escombros, sangue derramado,
corpos feridos, mutilados e abatidos, lagrimas e medos podem sintetizar o aspecto negativo da
violéncia.

A violéncia ainda assume outros aspectos, considerando sua instrumentalidade e
utilidade. Revela-se em sua relagdo com o poder, ora aproximando-se deste, ora em
contradicdo com ele, como também pode servir como elemento agregador social, assumindo a
forma de entretenimento, de catarse ou relacionado ao conceito de justica, por exemplo.

A violéncia assume, pois, significados cujos valores podem ser considerados
polissémicos, de acordo como as contribuicbes de Michel Maffesoli. Além dos aspectos
negativos que associam a violéncia ao dano, a destruicdo, ao caos e aos traumas, ha aspectos
considerados como estruturantes de um dinamismo que permitiria vida as relacdes sociais e
que possibilita a compreensdo da dinamica da violéncia além das vertentes politicas,
econémicas e ideoldgicas, portanto, em prisma diverso de abordagens tradicionais que
consolidaram suas teorias em lutas de classe, confrontos pelo poder e exploracao de castas.

E sob este prima, a violéncia revela uma constante relacdo (e mesmo uma tensao
constante) entre o instituido e o instituinte, entre 0 poder e a poténcia, que ora queda-se
latente, ora eclode, em manifestacbes anémicas — como quebra-quebras, insurreicdes,
revoltas, revolucdes, etc. — ou em manifestacGes banais — caracterizadas por acOes
dissimuladas que envolvem a fala e o riso, por exemplo, ou por omiss@es, como o siléncio.

E desta relacdo entre o instituido e o instituinte e, portanto, entre o poder e a
poténcia, que a violéncia se revela como manifestacdo de dissidéncia, de ruptura, ou seja, de
um querer viver individual e coletivo que pode extrapolar a racionalidade e revelar suas raizes
no imaginario individual e/ou coletivo. Se, por um lado ha as normas, as regras, a burocracia,
a rotina, os paradigmas e os padrdes, ligados ao instituido, por outro, existe a sustentacdo

tacita ou expressa do instituinte.
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Trata-se de um jogo de forcas que ndo se esgota e nem se encerra, e que,
conforme dito, pode manter em seu estado de laténcia ou entrar em crise, ocasionando
manifestacdes andGmicas ou banais de violéncia.

Ainda sob seu aspecto positivo, a violéncia pode manifestar um movimento que
busca a vida, pela dissidéncia a rotina, ao destino e as normas preestabelecidas como
sinbnimo da morte do pensamento, das pulsdes, da brincadeira, do sonho e da crenga.

Seria a violéncia que, se por um lado causa danos, destruicdes, perdas, caos e
trauma, e estabelece a desordem, por outro permite a libertacdo de normas, de regras, de
paradigmas, padrées tidos como obsoletos e que, portanto, ndo mais satisfazem as
necessidades do instituinte, proporcionando uma nova ordem, um rejuvenescimento do
individual e do coletivo.

Com o advento da sociedade liquida, a relacdo ordem/desordem/ordem parece ter
assumido uma dinamica diferente de tempos passados. E na sociedade liquida que os amores,
0s medos, a nocao de tempo, assim como a propria vida, ganham contornos de liquidez. Reina
o efémero, 0 presenteismo, o egoismo, o0 hedonismo e manifestacdes orgiasticas (fala, riso,
danca, sexo, etc.) que, em uma espécie de retorno ao arcaico, mediante manifestacdes tribais,
déo um novo significado ao individual e ao coletivo.

O individuo transforma-se entdo em pessoa que, munido de mascaras, assim
como teria feito o deus Dionisio, esconde parte de sua esséncia a fim de manter-se vivo no
jogo social. O temor de se transformar em “lixo”, de ser “descartado”, “eliminado”, faz surgir
a identificacdo, ao invés da identidade. E as tais mascaras permitem a cada homem encarnar
seus homini — sapiens, laborans, politicus, a&conomicus, &stheticus, religious, ludens,
sexualis, demens e violens — dependendo do espaco e do tempo, e personificar 0 homo
complexus.

E neste jogo social, o (neo)tribalismo pode ser um meio eficaz de se manter
“vivo”. O tribalismo enquanto manifestacdo de comunidades emocionais e como expressao
coletiva de um querer estar-junto (proxemia) pode garantir “proteg¢do” contra sentimento de
inseguranca, do isolamento, de obsolescéncia e de ser potencialmente a proxima vitima do
lixo, do descarte, da eliminacdo e mesmo da morte fisica.

Mas, como (quase) tudo € liquido, os arranjos tribais também o sdo, em uma era
liquida-moderna, de sociedades liquidas, em que amor, medo, tempo e vida reproduzem o

efémero, o presenteismo, o egoismo e o hedonismo, troca-se de mascara a (quase) todo
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instante. Somente um dissidente, um herege, um homo violens, um Dionisio p6s-moderno,
possui alguma chance de se manter “vivo”.

A partir da compreenséo da violéncia como um fenémeno ligado a dissidéncia, a
ruptura, ao desejo de um querer viver individual e/ou coletivo, pode-se também compreender
0 ser humano, o corpo social e as instituicdes em suas complexidades, ambivaléncias,
ambiguidades e contradigdes.

Pode-se compreender o homem que personifica a totalidade, mas que com ela ndo
se confunde, ou um grupo (we-group); o homem que deseja fazer parte de uma tribo,
assumindo vérias identificacdes, dependendo do tempo e do espaco; 0 homem que quer se
mostrar a0 mundo, em manifestacdes narcisistas e hedonistas, como o culto ao corpo e ao
consumismo; o homem que deseja se fazer publico, com a exposicdo de sua imagem em
canais de comunicagéo (salas virtuais de bate-papo, Orkut, Facebook, Twitter, Google etc.) e
midia, e que, a0 mesmo tempo, pretende se manter “invisivel”, em sua privacidade, no
“abrigo” de seu lar; numa espécie hibrida, como aqueles que, em uma estacdo do metr6 de
uma cidade grande, na hora do rush, “escondem-se” em seus fones de ouvido (head phones),
ou que, numa rave, por exemplo, dangam em comunhéo tacita como as outras pessoas, mas
que delas também se isola pela “viagem” nas drogas (licitas e licitas); o homem que adere aos
prazeres do carpe diem, do presenteismo, pouco preocupado com poupanca, pouco propenso a
se envolver afetivamente com outras pessoas (pois nao possui interesse em compartilhar das
dores alheias), que consome drogas (licitas e ilicitas) sem se preocupar com sua salde, que se
aventura nas vias publicas com seu carro ou sua moto em alta velocidade, que mantém
relacGes sexuais com pessoas pouco conhecidas, sem 0 uso de preservativos, etc. E 0 homem
que, neste mesmo modelo do “aqui e agora”, substitui a maxima cartesiana “penso, logo
existo” (cogito ergo sum), pela premissa “consumo, logo existo”. Carpe Diem, amem!

Mas, partindo rumo ao principal objeto desta obra, pode-se compreender a escola
e a dinamica das relacdes que nela se manifestam, incluindo a dindmica da violéncia.

Enguanto instituicdo que reproduz a violéncia exterior e que também se revela
como locus de uma violéncia propria, a escola se mostra como cenario de manifestacbes que
remetem aos jogos instituido-instituinte, poder-poténcia, ordem-desordem, lei-caos e sistema
aberto-sistema fechado.

Os muros da escola ndo mais parecem conseguir barrar a violéncia que,
assumindo sua liquidez, penetra muros, grades, portdes, cadeados e sistemas de seguranca e

vigilancia. A violéncia do narcotrafico, das gangues e das facgdes criminosas encontra-se
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entre os muros da escola, no Brasil, conforme de pode verificar em relatérios como aquele
elaborado pela UNESCO e publicado no ano de 2002, e ao redor do mundo.

Entretanto, além da violéncia do narcotréfico, das gangues e fac¢des criminosas,
vigora na escola uma violéncia que se manifesta sob trés formas, ou modulagfes — a violéncia
da escola, a violéncia a escola (ou contra a escola) e a violéncia na escola — e que, segundo
0s contributos tedricos, ndo podem ser dissociadas, uma vez consideradas a liquidez da
violéncia e sua capacidade contagiosa.

As tentativas de controlar a violéncia podem leva-la a se deslocar rumo a um alvo
(educadores, educandos ou a propria escola) aleatério, sem destino aparente, criando uma
atmosfera de medo liquido, difuso e incerto. “Negociar com ela” parece ser a maneira mais
eficaz de “amansa-la”. Dai, a compreensdo da violéncia em sua manifestacdo banal, como a
astlcia, o falatorio, o siléncio, a hipocrisia dos alunos, por exemplo, e o papel que a criacao
organica individual e coletiva (manifestada, por exemplo, pela arte) pode desempenhar nesse
“amansamento” da violéncia.

Em oposicdo a cultura e normas escolares, aqui tomadas como manifestagdes de
reproducdo da violéncia totalitaria, civilizadora, atomizadora, homogenizadora e
planificadora, ao invés de optarem pela violéncia andmica — quebra-quebras, depredacdes,
agressdes ao corpo técnico e docente — os alunos podem escolher artificios que lhes permitem
ludibriar aquela violéncia totalitaria, como pichacdes, ironias, risos, siléncio, aderecos e
vestimentas que tornam-se manifestacGes daquilo que se compreende como violéncia banal.

E, além de assumir a manifestacdo de dissidéncia ou resisténcia, a violéncia pode
servir como cimento social, como meio de comunicacdo, inclusive na escola, considerando
sua dindmica no sistema de trocas simbdlicas que la se verifica.

A violéncia pode ainda simbolizar um totem, cuja imagem descreve a desordem, o
caos, a destruicdo, a (re)criacdo, a nova ordem, a religido (re-ligare) dos homens nestes
“novos” tempos, a fala (verbal e ndo-verbal) e uma tribo. Um totem liquido dos Dionisios
pOs-modernos, enquanto um elemento de proxemia nesta era liquido-moderna.

Pelo que foi analisado nesta pesquisa e escrito neste trabalho, a partir do
referencial tedrico e documental selecionado, pode-se considerar que banalizar a violéncia
ndo diz respeito somente a trata-la de modo superficial e acritico, como algumas pessoas
podem se referir, mas a banalidade se revela pela auséncia de disposi¢cdo em considera-la em
sua complexidade, ambivaléncia, ambiguidade e contrac¢fes, distanciando-a da propria

natureza humana e das dinamicas sociais ou distorcendo seus significados no nivel do
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discurso (“nds, civilizados; eles, barbaros e violentos™). Enfim, tomar a violéncia a partir de
esteriétipos e preconceitos, que impedem compreendé-la em sua polissemia de valores e como
fenbmeno de dindmica de um jogo social entre as forcas da vida e da morte — fisicas,
espirituais e epistemoldgicas.

Estas sdo algumas consideragdes ou conclusdes (se é que existe alguma
concluséo, ou na tentativa de se concluir o “inconclusivel”) a que se pOde chegar nesta

pesquisa. Conclusdes, alias, liquidas, caracteristicas desta era.
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