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FREIRE, 1996, pg.21)
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RESUMO

O estudo tem, como tema, Educagdo e Movimentos Sociais. Nele, objetivamos
analisar os discursos sobre educacdo do Movimento dos trabalhadores rurais Sem
Terra — MST, a partir de seus materiais educacionais impressos. A pesquisa partiu
de nosso interesse em investigar como o Movimento entende a educacgéo voltada
para formagdo completa ou integral, concepgao defendida também por tedricos
socialistas, e que estdo presentes no pensamento e material do MST. Utilizando,
como metodologia, a Analise Critica do Discurso (ACD) de linha inglesa, que tem em
Fairclough seu principal expoente, buscamos fundamentagdo para as analises
realizadas, detendo-nos mais especificamente nas categorias da intertextualidade,
ideologia, hegemonia, gramatica, vocabulario e coeréncia. Como resultado, visamos
demonstrar a concepc¢ado de educacgao integral, de cunho socialista, presente na
estrutura educacional do MST. A educacao realizada pelo MST pode ser vista como
pratica social, ou seja, se no inicio somente a luta pela reforma agraria era
considerada como uma questao social, mais tarde a educacdo também passou a
integrar essa lista, implicando uma conquista dos direitos sociais que compdem uma
sociedade democratica. E neste ponto, principalmente, que a educacdo do MST se
encontra com a metodologia de Fairclough, ou seja, para a educagao ser integral,
completa, ela necessita estar vinculada a outras praticas como o trabalho, a politica,
a cultura e a conscientizagdo entre outras, buscando a transformagao social e o
entendimento do ser humano como um Ser Mais. Por acreditar que a ACD tem um
papel bastante posicionado, que é fazer com que suas abordagens criticas,
advindas dos estudos linguistico-discursivos de textos impressos assumam um
carater e objetivo vinculado a problemas sociais € ao desvelamento de sentidos
ideoldgicos, mediante possivel ruptura da estrutura de dominacdo, € que a

utilizamos no estudo.

Palavras-chave: Educagédo, Movimentos Sociais, MST, Analise Critica do Discurso,
Educacao Integral
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ABSTRACT

This study contends, as theme, Education and Social Movements. Therefore, our
objective is promote an analysis about the educational speeches of Movement of
Landless Rural Workers (Brazil) — Movimento dos Trabalhadores sem Terra (MST) —
which came from pressed educational materials. The research merges from our
reflection about investigate how the Movement remarks education in front of
complete or integral development. That is a conception adopted either for socialist
theorics, who makes part of the thought and material's MST. The methodology
consists in Critical Analysis of Speech — Analise Critica do Discurso (ACD) — an
English Line. Our foundation for the accomplished analysis is Fairclough based on
this referred Line. Our focus is in the intertextual categories, ideology, hegemony,
grammar, vocabulary and coherency. As result, we would like to show the conception
of integral education, based on Socialism, structural education basis of MST. The
education perceived from MST can be viewed like social practice, as well as, from
the beginning of warfare for landless reform was considered a social question, lately
the education either integrate this list. That implication is considered a conquest of
social justice that arrange a democratic society. The Fairclough methodology works
exactly in that point of education. For an integral education be complete, it has to be
linked with another practices as work, politics, culture, awareness among other
things. It means searching a social transformation and understandment about human
as a Be More — Ser Mais. Believing that ACD has a play a part really defined, which
is criticize the approaches from discursive-linguistics pressed texts. That must
assume a mark and an objective bonded with social problems and uncover he
ideological senses, against a possibility of broke the domination structure, analyzed

in the present study.

Keywords: Education, Social Movement, MST, Critical Analysis of Speech, Integral
Education
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INTRODUGAO

Caminhos e descaminhos: trajetoria até o mestrado

Graduamo-nos em Pedagogia, licenciatura plena, curso realizado na
Universidade Federal do Estado do Rio de Janeiro — UNIRIO e nosso interesse em
pesquisar sobre o Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra — MST comegou
no terceiro periodo dessa graduagao, quando a disciplina Pensamento Educacional
Brasileiro introduziu o tema movimentos sociais e educacdo. Foi nessa disciplina
que conhecemos um pouco mais aprofundadamente sobre o MST, pois somente o
conheciamos através das reportagens na televisdo, no radio, jornais impressos e

internet.

Na disciplina da graduagao, tivemos contato com autores como Caldart
(1997), autora que faz parte do préprio movimento. Por meio de leituras realizadas,
verificamos que a escola do MST, em seu primeiro momento, foi destinada a
alfabetizacdo das criancas, levando em consideracdo as primeiras reivindicagdes
feitas por maes e educadoras para que elas também tivessem acesso a escola e,
consequentemente, a educacao. Mais tarde, essa educacgao estendeu-se, primeiro,
com o intuito de alfabetizar jovens e adultos; depois, voltou-se para a oferta dos
demais niveis de ensino - da educacgao infantil a universidade. Ainda percebemos
como eram as escolas dos assentamentos e acampamentos, bem como a
diferenga existente entre esses dois termos e consequentemente, a formacgéo de

seus educadores.

A obra de Caldart (1997) nos proporcionou algum aprofundamento tedrico
sobre os fundamentos educacionais do MST e, desde entdo, decidimos que a
monografia de final de curso seria sobre este tema. Na realidade, ndo sabiamos o
que seria relevante escrever, mas, com toda certeza, ja tinhamos encontrado um

caminho.
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Com a monografia iniciada, buscamos mais embasamento tedrico, inclusive
nas palestras oferecidas pelo Movimento'!, como foi o caso do Férum Social
Mundial, realizado em Janeiro de 2003 em que, para nossa surpresa, verificamos
que existiam outros Movimentos semelhantes, espalhados pelo mundo, que faziam
parte de uma Liga Campesina, onde se encontram todos os movimentos de luta
pela reforma agraria. Verificamos que o MST era um dos movimentos mais visados
mundialmente, por ser bem organizado. Também buscamos seus documentos
oficiais, no escritério regional e também no nacional, ambos localizados no centro

da cidade do Rio de Janeiro.

A metodologia que fora pensada para o trabalho monografico — a revisao
bibliografica - mudou para a Analise do Discurso (AD) de linha francesa, com o
apoio das orientadoras. Tive como objetivo analisar como a educagao afirma e
sustenta a identidade do Movimento, o resultado da pesquisa mostrou a construgao
e afirmacao da identidade do MST, seja através de seus simbolos como bandeiras e
hinos,e também através da escola que faz presente nessa construgdo por meio do

discurso pedagogico.

Esse caminho metodolégico nos proporcionou fazer ndo somente leituras,
mas inferéncias baseadas na AD. Entre elas observei, por exemplo, um paradoxo
no nome do Movimento: Sem Terra — sem hifen, e com letra maiuscula, por ser

nome proéprio, indica uma identidade. Ja sem-terra, com hifen, indica falta de terra.

A hipétese levantada era se movimento significa mover-se, deslocar-se, 0
que pressupde transformagao = mudanca, terra remete a idéia de raiz = arvore =
sementes = permanéncia na terra. Nesse sentido, como o MST se via? Como
afirmava sua identidade, se o Movimento se define em busca, sempre, da
transformacgéo?, um de seus principios? Nao se pode ficar parado, acomodado,

sendo necessaria, para ser saudavel, a constante transformacdo. Mas o MST, ao

' Quando escrevo sobre o MST, utilizo a palavra Movimento com — M — maiulsculo. Ao me referir a
movimentos, em geral, uso a palavra com letra minuscula.

2 Segundo Freire, o mundo néo é, esta sendo. “Nao sou apenas objeto da Historia mas seu sujeito
igualmente. No mundo da Histéria, da cultura, da politica , constato ndo para me adaptar, mas para
mudar. (...) Constatamos , nos tornamos capazes de intervir na realidade, tarefa incomparavelmente
mais complexa e geradora de novos saberes do que simplesmente a de nos adaptar a ela”. (1996, p,
85-86)
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conseguir a terra, “finca-se/planta-se” nela, fazendo com que os seus integrantes
criem raizes. Raizes que acabam por cessar o mover. Ora, a natureza humana foi
definida pelos Sem Terra como aquela marcada pelo inconformismo, que gera o
movimentar-se, o estar em movimento. Assim, desenraizado € ser normal, € ser
humano. Portanto, como fica a esséncia humana dos integrantes do MST? Ao
lutarem pela terra e conquistarem o assentamento, deixam seu processo de
inconformismo e passam a ser conformados? Ou seja, sua natureza humana, que
antes era saudavel, normal, passa para doente e anormal? Assim, ao serem

conformados, eles deixam de ser seres humanos?

Inferéncias como as que acabamos de apresentar nos ajudaram a delinear
um possivel caminho a trilhar no Mestrado — continuar trabalhando com o MST,
através da anadlise de seus discursos educacionais. A partir dessas reflexdes,
iniciamos nova jornada, ja tendo como tema a educagédo e os movimentos sociais
contra-hegeménicos®, o que nado poderia ser diferente, devido a nossa busca por
uma educagdo que seja capaz de contribuir na transformacédo de individuos
passivos em sujeitos criticos, voltados para a cooperagédo e respeito ao proximo,
caracteristicas que consideramos como préprias a natureza desses movimentos

sociais.

Como adiantamos em paragrafo anterior, no sentido dessa nova jornada na
Pd6s-graduacgéo, procuramos dar seguimento aos estudos realizados na graduagao
em relacdo ao Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra e seus discursos
educacionais. Entretanto, neste novo processo, percorremos outros caminhos,
partindo de uma questao que nos mobilizou: Levando em consideragcdo a
importancia que a educacdo exerce nesse Movimento, quais sdo os fundamentos

politico-epistemoldgicos de sua proposta politico-educacional?

Essa indagagao tomou como base o objeto — os discursos sobre educagao
no Movimento dos Sem Terra -, e configurou o problema do estudo - a concepcéao

de educacado desenvolvida pelo Movimento. O problema constituiu-se, também,

*Ver no capitulo 1.
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porque partimos do pressuposto de que o MST constitui uma concepcéo socialista

de educacéo, cujas bases concebem uma concepg¢ao de educagao integral.

Pressuposto, questao inicial, objeto e problema geraram outras questoes, a
saber: A educacao desenvolvida neste Movimento possibilita a construcido ou
desenvolvimento de sujeitos completos, um aprendizado verdadeiramente integral?
E como se concebe essa educagao, a partir dos discursos apresentados pelo MST?
Nesse sentido, estabelecemos os seguintes objetivos: 1. Apresentar a concepgéo
de educacéo concebida pelo MST; 2. Analisar discursos do MST sobre educacao,
verificando se 0s mesmos se encaminham para uma concep¢ao de educacao

integral, de cunho socialista.

A intengdo de desenvolver o referido tema, problema e objeto justificam-se
pelo interesse em pesquisar sobre uma concepgao de educacéo integral de cunho
socialista, pela necessidade de buscar uma educagdo que se contraponha a

realizada em nossa sociedade capitalista.

Em geral, os movimentos sociais buscam a transformacéo pela educagao e
pelo trabalho, e o MST nos parece um desses movimentos, pois abre caminhos
para a resisténcia ativa e a construgdo de novos sujeitos politicos. Assim, a rele-
vancia de estudar movimentos sociais contra-hegemodnicos como o MST encontra
subsidio na tentativa de evidenciar novas alternativas de transformacao social, e a
possibilidade de refletir sobre a concepg¢ao de educacdo do Movimento dos Traba-
Ihadores Rurais Sem Terra como formagado completa, além da luta do Movimento
em desenvolver e praticar um modelo de homem e coletividade por meio de um pa-
radigma educacional voltado para a sua realidade. Em outras palavras, considera-
mos relevante estudar um movimento que atribui um sentido significativo a Educa-

¢ao na transformacao da sociedade.

As propostas educacionais do MST precisam ser analisadas a luz de um
carater educacional que envolve, também, o politico e o ideoldgico, pois ambos

permeiam essa pratica. Por querer desvelar esses sentidos € que nos propusemos
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a fazer tal estudo, metodologicamente, contando com o aporte da Analise Critica do

Discurso®.

Para a realizagao deste estudo, foi necessario elencar algumas categorias de
analise da educacgao e da ACD e optamos por aprofundar os conceitos de educacao

formal e ndo-formal, no sentido de melhor trabalhar os dados coletados.

Essas categorias de analise foram trabalhadas a partir de uma revisao
bibliografica que se embasou em estudiosos do Movimento em relacédo a
educacao, como Caldart (1997, 2004) e Morissawa (2001), bem como autores cuja
reflexdo acerca da relagdo educacao e sociedade, de certa forma, possibilitaram
melhor entendimento dessa relacdo para o MST. Estamos nos referindo, neste
caso, a Freire (1996, 1997), Makarenko (2002), Pistrak (2006), Marx (1987, 2004),
Gramsci (1978), Mészaros (2005), Frigotto (1998, 2000) e Freitas (2005), entre

outros.

Ja enfatizando a reflexdo sobre educacao formal e ndo formal, nosso olhar
investigativo centrou-se na distingao entre essas duas possibilidades e, para tal,
trabalhei com Vergara e Cazelli (s/d), Bernet (1998), Costa, Nascimento, Mahomed,
Requeijo, Cazelli (2007) e Gonh (2005, 2008). No sentido de precisar e aprofundar a
ACD, nosso embasamento centrou-se em Fairclough (2001) e Rezende e Ramalho
(2006).

Estrutura do estudo: aspectos teérico-metodolégicos

Dando sequéncia ao estudo, realizamos um levantamento bibliografico
referente as categorias sociedade e educagdo, MST, partindo para a segunda fase

do estudo, em termos metodologicos.

Nessa segunda fase, iniciamos pela escolha do método de analise para o
estudo dos documentos oficiais do Movimento, em relagdo a sua concepgao de

educacao.

4 Daqui em diante, utilizaremos a abreviatura pela qual essa analise € mais conhecida - ACD.
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Escolhemos a Analise Critica do Discurso, de linha inglesa, que tem em
Norman Fairclough seu principal expoente. A ACD, ao investigar questdes da vida
social, principalmente na modernidade tardia, propde uma superagao de relagcboes
de dominagéao e poder. Por isso, a escolha desse método esta intimamente ligada a
possibilidade da organizagdo educacional do MST — pratica social — apresentar-se

como um dos meios de rompimento com a educacgao capitalista e tradicional.

Em um segundo momento voltado para metodologia, recorremos a uma
revisao tedrica da ACD, apresentando seu quadro epistemoldgico e seus principais
conceitos. Para essa revisao, propusemos os textos de Normam Fairclough (2001)
e de tedricos que, de certa forma, tentaram explicitar as fases por que passa o
pensamento tedrico-metodolégico do autor e, utilizaremos a obra Discurso e
Mudancga Social (2001), que nos serviu como marcador cronolégico. Para consolidar
nosso conhecimento, recorremos a Ramalho e Resende (2006), autoras que nos
auxiliaram em outros momentos de Fairclough (1989,1992,2003), respectivamente
apresentados nas obras Language and Power; Critical Discourse Analysis: paper in
the critical study of language; e Analysing Discourse: textual analysis for social

research.

Na terceira e ultima parte, tratamos dos procedimentos metodoldgicos
utilizados na analise, ou seja, a organizagdo de suas etapas e a escolha das

categorias a serem utilizadas.

Em termos estruturais, o estudo contém introducdo, trés capitulos e as
consideracdes. Na introducdo, encontram-se presentes nossa formacao, o porqué
da escolha do tema, objeto, pressuposto, problema, objetivos, justificativa,

relevancia e o esbogo da parte tedrico-metodologica.

O primeiro capitulo - Sociedade, educacdo e movimentos sociais: MST - uma
reflexdo para além do capital — apresenta nossa reflexdo sobre a relagdo da
sociedade atual com o MST, ou seja, apresentamos um contexto sécio-historico da
sociedade atual, na tentativa de evidenciar qual é o espaco social em que se insere

esse Movimento, bem como o histérico de movimentos que antecederam ao MST ,
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e consequentemente, um breve histérico do proprio Movimento. Em um primeiro
momento, foi necessario fazer relacdo com a educacao e a sociedade atual, para

posteriormente escrevermos sobre a educagao do Movimento.

O segundo capitulo foi dedicado a metodologia. Nele apresentamos os
principais conceitos da Analise Critica do Discurso, nos detendo mais nas
categorias a serem trabalhadas no estudo. Elaboramos um quadro epistemologico-
analitico com essas categorias, a ser utilizado no terceiro capitulo, quando
trabalhamos o entrelagamento das categorias da ACD com as categorias da

educacgao para o MST.

Por ultimo, apresentamos nossas consideragdes acerca de todo o estudo,
retomamos reflexdes realizadas ao longo da dissertagdo e finalizamos com nossas

inferéncias, apoiadas nos tedricos ja mencionados.

Nesse sentido, visando o inicio de nossas reflexdes, perguntamos: Afinal, o
que é o MST? Quais os seus propositos? Como esse movimento entende a
educacao? A educacgao realizada por eles pode ser concebida como formacgao
completa? E nessa direcdo que propomos um estudo em que convocamos a pratica
discursiva educacional do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra e
procuramos entrelacar e desvelar fios enunciativos, buscando compreender a

ocupagao de seu discurso com uma concepg¢ao da educacgao integral.

Enfim, na tentativa de responder a esses questionamentos e a essa proposta
metodoldgica, iniciemos nossa reflexdo, na (in)certeza que uma outra concepgao de

educacao realizada pelo MST é possivel.

1. SOCIEDADE, EDUCAGAO E MOVIMENTOS SOCIAIS: MST - UMA RE-
FLEXAO PARA ALEM DO CAPITAL
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1.1. Sociedade, Educacao e Movimentos sociais: variagcoes sobre

um mesmo tema

Para falar sobre movimentos sociais e educacido, € necessario pensar,
antes, sobre a sociedade que os engendra e por que os engendra. Para Frigotto
(1998; 2000), o sistema politico-econémico capitalista, cerne da maioria das
sociedades contemporaneas tem, como objetivo, a reprodugdo da for¢ca de
trabalho, e o investimento pesado no avango tecnoldgico. Ainda para esse teorico,
o que foi prometido pelas politicas do Estado de Bem-Estar Social, ou seja,
igualdade entre as nagdes; ascensao profissional; conseqlente diminuicdo das
desigualdades, ndo se cumpriu. Ao contrario, aprofundaram-se as desigualdades,
principalmente entre os paises desenvolvidos e em desenvolvimento; houve o
aumento exponencial do desemprego; a precarizagao e a flexibilizagao do trabalho.
Enfim, a globalizacao inverteu o sentido da evolugao: mesmo nos paises centrais

se tem desemprego e concentragao de renda.

Nesse sentido, ha algumas décadas as formas e fungbes assumidas pelo
Estado (no tempo e no espaco) encontram-se desafiadas. O liberalismo — bem como
sua vertente mais atual, o neoliberalismo — esvazia as politicas publicas com o
Estado minimo (reducédo dos direitos individuais, sociais e politicos em nome do
mercado), desobrigando-se de suas fung¢des histéricas no que diz respeito a
previdéncia social, habitagdo, saude e educacgao. Privatizam-se, entdo, os servicos
publicos; desmobiliza-se a organizagdo dos sindicatos, forgando-os a negociar
direitos historicamente conquistados; desregulamentam-se as relagdes trabalhistas
(quebra da estabilidade, criacdo de contratos temporarios, terceirizagdes,
diminuicdo da carga tributaria sobre o capital) e procede-se a uma maior abertura
econdmica e comercial (possibilitando ao capital internacional o investimento direto
nos paises conforme seus interesses e necessidades de expanséo).

Outro autor que nos ajuda na reflexdao sobre a(s) sociedade(s) contempora-

nea(s), dentro de parametros mais sécio-politicos, é Freitas (2005). Para ele a soci-
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edade capitalista, hoje hegemdnica, encontra-se em uma fase de transi¢ao paradig-
matica, ou seja, podemos observar agdes como individualizagdo versus coletivida-
de, global versus local, desfragmentagao de sistemas politicos - como o socialismo,
0 comunismo, o conservadorismo - e a tentativa de sua superacédo. Freitas (op.cit..)
nos diz que, contudo, tanto para o liberalismo quanto para o socialismo, novas ex-
periéncias politico-filoséficas tenderdo a aparecer, construindo outras propostas, o
que deixa entrever que sempre aparecerdao outras ideologias politico-econdmicas

sendo (re) constituidas e disputando uma nova hegemonia.

Partindo para uma relacdo dessa politica com a sociedade, verificamos que
essa ordem causou uma involugao na maioria dos direitos fundamentais do homem,
conquistados com muita luta. No Brasil, essa involugao pode ser exemplificada pelo
retrocesso a busca da democracia®, ocorrido nos anos 60-70 do século XX, no

periodo que denominamos de ditadura militar.

Depois de tortuosos enfrentamentos, o Brasil, ja na década de 80, mais
precisamente em 1985, elegeu o primeiro presidente da Republica desde 1960.
Além desse avanco, outros se fizeram presentes, como por exemplo a reabilitacdo
de sindicalistas e a reformulacao da legislacao eleitoral, possibilitando a liberdade

na organizagao e criagédo de partidos.

Na mesma década de 1980, tivemos anos de pacto, negociagoes,
construcdes estratégicas e, quase no fim da década, o maior instrumento de uma
nacéo foi gestado — a Carta Magna brasileira — a Constituicdo de 1988. Fruto de
lutas de diferentes setores e tendéncias, a Constituicdo, entre outros instrumentos,
possibilitou e ao mesmo tempo demarcou um novo espago e formas de agir dos

grupos organizados.

> Como explica Coutinho (2002), democratizagdo (democracia enquanto processo e ndo enquanto
estado), como valor universal, que s6 se realiza plenamente na medida em que combina a socializa-
¢ao da participagao politica com a socializagdo do poder, o que significa que a plena realizagédo da
democracia implica a superagao da ordem social capitalista, da apropriagado privada ndo s6 dos mei-
os de produgcado mas também do poder de Estado, com a conseqliente constru¢do de uma nova or-
dem social, de uma ordem social socialista. De uma ordem onde nao haja apenas a socializagdo dos
meios de produgdo, mas também a socializagao do poder. (...) Um regime que assegura a igualdade,
a participacao coletiva de todos na apropriacdo dos bens coletivamente criados — implica , indiscuti-
velmente, uma dimenséao social e, consequentemente , também uma dimens&o econdmica. Nao ha
igualdade politica se ndo ha igualdade substantiva, igualdade que passa pela esfera econémica.

(pg.17-19)
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A partir dos avangos apresentados no paragrafo anterior, esperava-se que a
maior liberdade institucional conquistada trouxesse, também, uma maior expansao
democratica. No entanto, isto ndo aconteceu com a rapidez que se pensava; ao
contrario, ocorreu sim, um avango das politicas neoliberais que, segundo Frigotto
(2000) iniciaram um rapido processo de desenvolvimento da tecnologia e dos meios
de comunicagao, que facilitam ao capital o rompimento das fronteiras nacionais
(econbmicas, politicas, sociais e culturais, entre outras) na perspectiva de expansao

dos mercados e superagao de sua crise de acumulagao.

Esses fatores puderam ser acompanhados, no Brasil, a partir do governo de
Fernando Collor de Mello - desnacionalizacdo da economia, faléncia de pequenas
empresas, aumento do desemprego e do subemprego. Se entendermos as politicas
publicas como a materialidade da intervengcdo do Estado na sociedade, entéo
percebemos que o neoliberalismo se materializou, nessa época, nas politicas de
privatizagdes, na desregulamentagao de leis sociais, e atuou também na redugao do

debate e espaco publicos.

Essa forma de “fazer politica” aumentou sua intervencdo na vertente da
reprodugdo, mediada por instituicbes como a escola, partidos politicos, sindicatos
etc. Mas, por outro lado, esse mesmo sistema politico possibilitou o surgimento de
novos espacos de debate, de espacos publicos de atuagao; de novos atores sociais,
como os movimentos sociais organizados de resisténcia. Ou seja, as saidas dessa
conjuntura critica foram e sdo engendradas dentro desse sistema, outros caminhos

alternativos de enfrentamento. E como podemos entender essas relagdes?

O cenario apresentado anteriormente nos permite dizer, entdo, que a socie-
dade se reproduz nas instituicdes que nela funcionam, ou seja, seu poder politico,
econdmico e ideoldgico acaba por traduzir tais principios, cada vez mais constituin-
do a natureza dessa sociedade. Entre essas institui¢cdes, esta a escola e estdo os

processos educativos.

Assim sendo, a educacéao e, por extensao a escola, espago formal de apren-

dizagem, pode ser compreendida se levado em consideragdo o momento sécio-his-
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térico na qual a mesma é inserida, isto €, perpassa o plano das determinacdes e re-
lagdes sociais, e por isso, apresenta-se, segundo Frigotto (2000), enquanto um

campo de disputa hegemadnica.

A partir dos anos 1960, percebemos que os processos educativos subordina-
dos ao capital detiveram-se na teoria do capital humano®. Tal teoria foi difundida no
Brasil e nos paises da América Latina com o intuito de equalizar as desigualdades
sociais, ou melhor, na tentativa de solucionar as desigualdades entre os paises de-
senvolvidos e em desenvolvimento. Estas tentativas tiveram organismos internacio-
nais como o Banco Interamericano de Desenvolvimento — BID, por exemplo, como

representantes legitimos do capital.

Na politica educacional brasileira, duas reformas foram realizadas — uma uni-
versitaria, em 1968, e a segunda relacionada ao 1° e 2° graus, em 1971 —. No con-
texto educacional posterior e atual, a articulagao dos fatores - equalizagao das desi-
gualdades sociais e representagao dos organismos internacionais - pode ser perce-

bida nas propostas de desregulamentagao e privatizagdo da educagéo.

Atualmente, em termos de legislagédo que ordene as politicas publicas, temos
em vigor a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional — LDB n° 9394/96; o
Plano Nacional de Educacéao - PNE, aprovado em 2001; Plano de Desenvolvimento
da Educacao -PDE, aprovado em 24 de abril de 2007, e o Fundo de Manutencéao e
Desenvolvimento da Educacao Basica e Valorizagao dos Profissionais da Educagao
— FUNDEB, de Dezembro de 2006.

Frigotto (1998), ao analisar a atuagao das politicas econémicas na educa-
cao, relata que o neoliberalismo procura transferir a I6gica do mercado para a edu-

cagao, ou seja, ao colocar em primeiro plano a livre concorréncia e a individualiza-

¢ Segundo Frigotto a idéia de capital humano é uma “quantidade” ou um grau de educacao e de qua-
lificagdo, tomando como indicativo de um determinado volume de conhecimentos, habilidades e ati-
tudes adquiridas, que funcionam como potencializadoras da capacidade de trabalho e de produgéo.
Desta suposicao deriva-se que o investimento em capital humano € um dos mais rentaveis, tanto no
plano geral do desenvolvimento das nagdes, quanto no plano da mobilidade individual. (...) Nesta te-
oria, a educagéo prima pela concessao, a classe trabalhadora, de um grau minimo de instrugéo e
treinamento, ou seja, desenvolve métodos, previsdes, projecbes e mensuragdes sobre educagao e
sua relacdo com a mao-de-obra e o nivel de instrugdo, agregando-lhes valores como custo-beneficio,
taxa de retorno, analise de oferta e demanda. (2000, pg.41)
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¢ao como caracteristicas fundamentais da eficiéncia da qualidade dos servigos edu-
cacionais prestados, transfere a meritocracia vigente no campo empresarial para o
educacional, pois assim estaria garantindo o estabelecimento de critérios competiti-
vos adequados para promover 0s mais capazes. Isto €, a escola, esvaziada de
suas fungdes sociais, pode adequar-se ao partido da produtividade institucional, ga-
rantindo aos seus alunos as habilidades necessarias para o enfrentamento de um

mercado altamente seletista.

Para romper com essa légica, mais mercantilizada e produtivista, o sistema
educacional tem uma fung¢ao imprescindivel a cumprir: contribuir para a formacao e
a emancipagao dos sujeitos, para que possam assumir posicionamento critico acer-

ca da organizacgéo social vigente.

A necessidade de se pensar a educagao para além do capital, com objetivos
emancipadores, como propde Mészaros (2005), s6 podera acontecer com base em
uma orientagdo concreta. Para que isso seja possivel, segundo o autor, duas
dimensdes sdo indispensaveis: "universalizacido da educacao e universalizagdo do
trabalho como atividade humana auto-realizadora". A educagao deve, assim,
estabelecer prioridades e definir suas necessidades e, nesse sentido, para romper
com a légica do sistema capitalista, € necessaria a articulagdo da educagcédo com o
trabalho, de modo que ambos fornecam os principais elementos de mudanca desse

sistema.

Em sintese, para Mészaros (op.cit.:), a educagao e o trabalho devem deixar
de ser elementos de degradacdo do ser humano para, ao contrario,
comprometerem-se com a emancipagdo humana’, o que implica necessariamente
uma revolugao dessa ordem social e a construcdo de uma sociedade para aléem do

capital. Segundo o autor,

Digam-me onde esta o trabalho em um tipo de sociedade e eu te di-
rei onde esta a educacédo. Em uma sociedade do capital, a educagao

7 E o ato simples ou complexo pelo qual uma pessoa, classe ou pais se liberta do estado de sujeigéo
em que se encontrava anteriormente. (SILVA (org) 1986, pg. 389) Ou ainda pode ser entendido se-
gundo Marx como a eliminagao de obstaculos para se atingir ao multiplo desenvolvimento das pos-
sibilidades humanas e a criacdo de uma forma de associagéo digna da condigdo humana. Entre es-
ses obstaculos, destacam-se as condigdes do trabalho assalariado. (GUIMARAES, 1988, pg.123-
124)
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e o trabalho se subordinam a essa dinamica, da mesma forma que
em uma sociedade em que se universalize o trabalho — uma socie-
dade em que todos se tornem trabalhadores -, somente ai se univer-
salizara a educagao. A auto-educacao de iguais, e a autogestdo da
ordem social reprodutiva ndo podem ser separadas uma da outra.
(2005, pg. 17)

O processo educativo dentro e fora da escola é privilegiado nessa constante
luta, porque grande parte das disposi¢coes ideolégicas da ordem do sistema
capitalista se reproduz com base naquele. Entdo é na escola também que,

dialeticamente, podem ser engendradas rupturas desse sistema.

Nesse sentido, algumas questdes se fazem presentes, no sentido de nos
encaminharmos para alguns pontos de nosso estudo: Afinal, sera a escola o unico
espaco que educa, ou existem outros espagcos que também educam? Se
respondermos afirmativamente a esta pergunta, nos detemos no papel permanente
da educagao - seja ela formal ou n&do formal. E se pensarmos que a aprendizagem
ocorre para além da escola , em outros espacos, € imprescindivel que percebamos
que a formacdo e emancipagao humanas também podem ocorrer para além da

escola, em outros tempos e espacgos.

Tais interacdes, em diferentes espacos, possibilitam a construcdo de um su-
jeito responsavel para com a coletividade, com os problemas inerentes a realidade a
sua volta, e as possiveis estratégias de seu enfrentamento. Ao mesmo tempo em
que estdo interagindo coletivamente, podem organizar-se em varios movimentos,
para colocar em pratica uma outra forma de organizagao social, na busca de outra
sociedade. Sao estes os movimentos denominados como sociais. E como podemos
defini-los? Que relagao eles podem ter com o entendimento sobre a educagdo como

acao permanente?

Como bem afirmou Mészaros (2005) a educagao, ao mesmo tempo que ser-
ve para perpetuar os interesses da classe dominante — com reformas apenas for-
mais no sistema de educagao - também pode servir para libertar — por meio de re-
formas essenciais. Isto significa dizer que, se por um lado a educagdo mantém e
reproduz, por outro lado, pode transformar e produzir resisténcias. E por isto que em

todas as instituicdes podemos observar o mesmo fato: a sociedade fragmentada, in-
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dividualista, que mantém o status quo, também abre espaco para a¢des de resistén-
cia, novas estratégias de trabalho e sobrevivéncia coletivas. Entre essas agdes de
resisténcia, podemos citar novos atores sociais, agentes de mobilizagao e de pres-

sdo por mudancga, que sdo os movimentos sociais®.

Quando tentamos definir movimentos sociais, podemos aborda-los em varios
campos e por meio de diferentes discursos — o social, o ideolégico, o politico, o his-
torico, por exemplo. Esses campos e discursos convergem, divergem, complemen-
tam-se enfim. Em nosso caso, a definicdo (campo/discurso) que mais se aproxima
do estudo que pretendemos apresentar encontra seu aporte teérico em Gohn (2005)
e Frei Betto (2002a), ou seja, em uma perspectiva mais comprometida com os as-

pectos politicos e sociologicos.

Frei Betto (2002b), em obra significativa para esta investigacao, faz distingao
entre movimentos sociais € movimentos populares. Segundo o autor, movimento so-
cial € movimento global de entidades, como ONG’s, grupos organizados, cooperati-

vas entre outros, que trabalham em fungao de demandas coletivas determinadas.

Ja movimento popular é o que congrega e articula agdes que dizem respeito
ao seu mundo, como 0s que se organizam em torno de questdes salariais, de em-
prego, entre outros. Esses movimentos tém, como caracteristica, também uma ativi-
dade especifica, que pode ser de natureza simbdlica ou material. Fazem parte dele
0s grupos populares que lutam para conquistar direitos — mulheres, negros, por ex-
emplo; grupos de resisténcia - numa area ameacgada de ser despejada, escola a
ser retirada, ou centro de saude a ser fechado e ainda os grupos de protesto — con-
tra o presidente, a empresa, em defesa do meio ambiente, entre tantos outros.

Nesse sentido atribuido por Frei Betto (2002a), entendemos que movimentos
como o MST possuem uma natureza de movimento social, pois s&o organizados po-
liticamente, articulados, e tém uma demanda especifica — a reforma agraria. Como

bem constata o proprio autor:

8 Para este estudo, estamos nos referindo aos movimentos sociais que levam em conta agdes de re-
sisténcia ao status quo, mas também existem movimentos sociais para a perpetuagao dessa mesma
realidade. Entdo, estamos denominando os movimentos de resisténcia de movimentos contra-he-
gemadnicos.
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Tém um perfil mais politico, mais abrangente, de busca de uma al-
ternativa a sociedade capitalista neoliberal, como & o caso, sobretu-
do do MST, que n&o se propde , mas realiza, através de seus 1.500
assentamentos existentes hoje pelo pais, uma nova proposta de so-
ciedade, ja ensaiando uma nova forma de convivéncia social. (pg.
176)

Nesta mesma linha de pensamento, vamos ao encontro das idéias de Gohn
(2005, pg. 99-100). Para a autora, a cultura politica existente no Brasil, baseada nas
relagdes sociais, sempre se constituiu pela diade dominantes e dominados. Mas, a
partir da década de 1980, esperava-se que os “dominados” assumissem novas posi-
coes e espacgos, podendo assim agir de forma radicalmente diferente, em outro uni-
verso de relagdes sociais. O desenvolvimento da sociedade liberal-capitalista ges-
tou por anos os movimentos sociais de resisténcia. Agora, ndo mais individuos e
acoes fragmentadas, mas o cidadao coletivo € quem reivindica e pressiona coletiva-

mente.

Com esses grupos, eclode outra conscientizagado de cidadania , coletividade
e educacao. Acdes que nao se constroem, somente, por decretos, leis, intervencdes
externas, mas por um processo interno — na pratica social em curso, em cada movi-
mento social — fruto de suas experiéncias e demandas, processo de construgao e
constituicdo de suas identidades politico-culturais e ideoldgicas. Isto significa com-
preender que os movimentos sociais sdo historicos, ndo por terem pouco ou muitos
anos, mas por se inscreverem na Historia, causarem mudancas significativas e, por
consequéncia, na maneira de pensar, fazer, e ser social. Como afirma Gonh
(op.cit.:),

Movimentos sociais sao frutos de idéias e praticas. As praticas fluem
e refluem. As idéias persistem, e se transformam agregando ele-
mentos novos, ou negando velhos segundo a conjuntura dos tempos
histdricos. (...) Os movimentos sao histéricos e tém, embutidos, uma
historicidade particular, que se expressa em suas praticas, na sua
composigao, em suas articulagdes e em suas demandas. (pg.100)

E a partir de uma perspectiva como a que Gonh (2005) nos apresenta que,
entendemos, a educagao passa a ocupar lugar central nas agdes desenvolvidas por
esses movimentos. Com esse entendimento, a autora divide em trés dimensdes o

carater educativo dos movimentos sociais, a saber:

o Dimensao da organizacgao politica
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A conscientizagcao, os conhecimentos adquiridos no processo de luta por di-
reitos e deveres, pela cidadania ativa. Esses elementos ajudam na organizagao do
coletivo, bem como as assessorias técnicas, administrativas, religiosas, educacio-
nais. Tais conhecimentos permitem aos movimentos sociais se consolidarem nesse
caminho (politico-administrativo). Outro fator de desempenho € quando ha o interes-
se ou identificagdo do lado oposto do movimento, no caso o Governo. Segundo a
autora, quando ambos (movimentos sociais e Governo) se reconhecem, identificam
seus interesses, nesse momento parte-se para estruturarem as estratégias, organi-
zarem as demandas, ou seja, ambos rompem com suas posturas tradicionais e as-
sumem outras posi¢des nesse novo discurso: Nao se espera o cumprimento de pro-
messas, organizam-se taticas e estratégias para a obtengdo do bem por ser um di-

reito social.

o Dimensao da cultura politica

Experiéncias e vivéncias do passado ajudam o presente e constroem o futu-
ro. Isto é, o acumulo de situa¢des negativas, positivas, adversas, como opressao,
negagao, conquistas, sao resgatadas por meio da memoria social e fornecem aos

movimentos condi¢des praticas de como agir.

Aprende-se a falar, a ouvir, a levantar bandeiras de luta, tais como musicas,
hinos e folhetins, a elaborar discursos de acordo com o cenario vivenciado, todos
com um intuito — ndo abrir mao de seus principios, interesses e ideais. Nesta pers-
pectiva — a de elaboragao de discursos — € que segue 0 nosso estudo sobre 0os mo-
vimentos sociais organizados, no caso o MST, e sua concepgao de discurso educa-
cional como alternativa ao processo educacional e discursivo da sociedade capita-
lista.

A dimensdo educativa pode ser percebida na reelaboragdo de estratégias
em novos processos, mas ha também uma agédo pedagogica quando os movimen-
tos, para as suas agdes educativas, utilizam instrumentos (pedagdgicos) como me-
todologias (ndo estabelecidas a priori), principios norteadores, material pedagdgico

dentre outros.
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o Dimensao espacial-temporal

A conscientizagdo, as reivindicagdes, as formas de organizagéo e estratégias
conduzem a um outro tipo de apropriacdo do espaco e do tempo, bem como dos
ambientes ali construidos pelos movimentos sociais. A agao educativa, nesse senti-
do, desenvolve-se quando os movimentos articulam esses elementos (espaco, tem-
po e ambiente) a cultura/imaginario popular como festas, datas importantes dentre
outras.

Em suma, podemos dizer que a dimensao espaco-tempo resgata
elementos da consciéncia fragmentada das classes populares, aju-
dando sua articulagao, no sentido gramsciniano (1968) de pontos de
resisténcia a hegemonia dominante, construindo lentamente a con-
tra-hegemonia popular (GONH, 2005, pg.21)

Segundo Gohn (op.cit.:), os principios e métodos da educagao popular sdo
encontrados nas praticas e discursos dos movimentos sociais, ou 0 seu inverso, 0s
movimentos sociais populares sdo formas de renovagao da educagao popular. Nes-
se sentido, a educacio deixa sua funcdo de saber-instrumento, e volta-se para o
resgate da cidadania, definida como obtengdo de meios para subsisténcia, como di-
reito a saude, a moradia, ao lazer, ao trabalho, ou seja, a outras dimensdes de soci-
abilidade n&o mais colocadas pelo capitalismo, mas condi¢gdes de viver dignamente

no ambiente capitalista.

Portanto, para entender o espaco e fungao, tanto dos movimentos sociais
quanto da educagdo que constitui, sua organizagdo, o processo de ensino e
aprendizagem que neles se desenvolvem, ndo basta analisa-los nas suas
dimensdes internas, mas € preciso vé-los inseridos em uma dada realidade, tempo,
e sociedade.

Sintetizando, podemos dizer que a educagdo nos movimentos sociais
organizados para a emancipagdo acontece como um processo, ou seja, ela é
autoconstruida, e o seu carater educativo vai depender do momento sécio-historico,
e de diferentes fontes, que segundo Gonh (2005), se constituem em um poderoso
instrumento para os movimentos sociais, no que tange ao alcance dos seus

objetivos.
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E sobre isto que discutiremos a seguir - sobre um desses movimentos

sociais organizados — o MST, sua historia e sua concepgao de educagao.

1. 2. MST: Um movimento e uma historia

No subitem anterior, refletimos sobre a natureza das sociedades capitalistas,
trazendo também uma reflexdo acerca da educacéao realizada nessas sociedades e
o modelo educacional preconizado pelos movimentos sociais de resisténcia, em
contraposigao a esse modelo capitalista. Fechamos o item, afirmando que o foco de
nosso estudo € um movimento social organizado de resisténcia, cuja natureza é
contra-hegemonica — o Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST) — e
que precisariamos aprofundar sua histéria e sua concepcdo de educacido, no

sentido de responder as questdes e objetivos que nos inquietam.

Sem a pretensdo de elaborar um apanhado histérico aprofundado neste
subitem, procuramos apresentar os pressupostos politico-educacionais do
Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra pois, sem entendermos suas lutas
pela Reforma Agraria, dificilmente entenderemos o porqué de sua busca por uma
educagdo organizada e praticada por eles. Iniciando entdo esta parte,
questionamos: Como foi gerado o MST? Quais s&o os seus principios educativos?

Como e o que faz para realiza-los?

Comecando nossas reflexdes pela questao geografica e humana, verificamos
que o Brasil, maior pais da América Latina e quinto maior pais no mundo em exten-
sao territorial, ainda possui metade de sua populacédo sobrevivendo em situacao de-

sumana. De acordo com dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
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(IBGE, 2004)°, essa populagdo tem rendimento médio de um a dois salarios mini-

mos por més, o que caracteriza a condi¢cao a que nos referimos.

Quase ao final da primeira década do século XXI, encontramos muitas pes-
soas que vivem no campo sem acesso a direitos basicos e essenciais a condigao
humana, como habitagdo e alimentacédo; saneamento; saude e educagao. Mais gra-
ve ainda: (sobre) vivem, em muitos casos, por meio de trabalho escravo, afirma a
coordenadora da OIT — Organizagao Internacional do Trabalho no Brasil, em repor-
tagem de revista de grande circulagdo nacional’. Por essa situagdo ndo ser nova e
estar presente nas sociedades de cunho liberal-capitalista com muito mais intensi-
dade do que em outros modelos societais, isso gerou - e gera - demandas de resis-
téncia por diversos grupos organizados. No meio rural brasileiro, essa luta caracteri-

za-se pela busca da Reforma Agraria.

Segundo Morissawa (2001), o Brasil € o segundo pais, no mundo, em
concentracdo de terra. Pouco mais de 2 mil latifundios ocupam 56 milhdes de
hectares, tamanho que corresponde a duas vezes e meia o estado de Sao Paulo.
De acordo com o autor, grande parte dessa area € improdutiva e reservada a
especulagao imobiliaria, o que se pode constatar com os dados do Censo
Agropecuario de 1995". Esta situagdo encaminha muitos grupos a buscarem a

Reforma Agraria.

Ao tecermos os fios historicos, recordamos brevemente que esse objetivo
esteve presente em varios momentos socio-historicos. Para Morissawa (op.cit.:), no

periodo que vai de 1888 a 1964, é possivel dividir em trés momentos essa luta pela

® Observa-se que, na regido nordeste, principalmente no Maranhdo e Piaui, a maioria das pessoas
vive com menos de um salario minimo, abaixo da linha de pobreza, ou seja, na miséria. Isto também
ocorre ao norte do estado de Minas Gerais (IBGE).

1 Desde 1995, mais de 40 mil pessoas foram libertadas da escraviddo. Estima-se que ainda cerca de
25 mil pessoas trabalhem nesse regime. (Revista Isto €, 2004, p. 30-31).

' Com as informagdes do Censo Agropecuario de 1995-1996 e as do Atlas Fundiario Brasileiro de
1996 (anuarios estatisticos de 1977 a 1992) ambos do IBGE, pode-se inferir que o total de iméveis
ocupados no Brasil, em 1995-1996, era de 353 milhdées de hectares e estava dividido em 4,8 milhdes
de propriedades. Desses 4,8 milhdes, 2,4 milhdes tinham menos de 10 hectares representando 49%
do total e ocupavam 2,2% da area. Propriedades com mais de 1 mil hectares eram 49 mil, represen-
tando 1% do total e ocupavam 45% da area. (Morissawa, 2001, pg.115-116)
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posse da terra. O primeiro momento caracteriza-se como de Lutas messianicas. Vai
aproximadamente de 1888 a 1930 e, tendo um carater politico-religioso,
compreende lutas como as de Canudos, na Bahia (1893-1897) e a do Contestado,
em Santa Catarina (1912-1916).

O segundo momento é denominado por Morisawa (2001) como de Lutas
Radicais Espontaneas e Localizadas e aconteceram no governo de Getulio Vargas
devido, principalmente, ao abandono das idéias de Reforma Agraria. No terceiro e
ultimo momento, assumem o campo as lutas organizadas com carater ideologico e
de alcance nacional, entre as décadas de 1950 e 1960. Nele, o estudioso engloba

as ligas camponesas (Pernambuco, década de 1950) e o MASTER'.

Em 1964, no governo de Castelo Branco, ja no periodo de ditadura, foi
decretada a primeira Lei de Reforma Agraria no Brasil, em quase quinhentos anos,
denominada de Estatuto da Terra. Tal lei veio para evitar novas revoltas sociais,
sendo basicamente um mecanismo politico e estratégico de controle das pressdes
sociais. Também nesse periodo nascem as Comunidades Eclesiais de Base —
CEBs - da Igreja Catdlica , e a Comissdo Pastoral da Terra — CTP™, ambas
baseadas nos principios da Teologia da Libertagdo. Tais instituicdes serviam de
base para os trabalhadores rurais e urbanos se organizarem, se conscientizarem e

lutarem por seus direitos.

Ja no periodo de democratizagao, no governo de ltamar Franco, foi criada a
Lei Agraria (Lei 8.629), que (re) classificava as propriedades rurais em minifundio,
pequena, média e grande propriedade, além de conceituar o que seriam terras
produtivas e improdutivas. Como resultado positivo, essa lei permitiu que néao

houvesse mais vieses juridicos que impossibilitassem as desapropriagdes.

20 MASTER surgiu em 1950, no Rio Grande do Sul, com a resisténcia de 300 familias de posseiros
do municipio de Encruzilhada do Sul. Mais tarde, esse movimento espalhou-se pelo estado. Em
1962, organizou varios acampamentos , ou seja, ele era diferente dos outros exatamente por isso -
por querer entrar na terra e ndo por ser expulso desta. Na realidade, esse movimento € uma forma
particular e bem caracteristica do MST. Como o Master era apoiado pelo PTB — Partido Trabalhista
Brasileiro — depois de 1962, com a derrota de Leonel Brizola , o movimento acabou se
enfraquecendo, devido as perseguigdes do governo que se seguiu.

B Releituras das Sagradas Escrituras sobre os oprimidos e opressores, no qual condenam o capita-
lismo considerando-o um sistema anti-humano e anticristao.
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No governo de Fernando Henrique Cardoso, a reforma agraria foi a mais
significativa em termos de assentamentos. No periodo, foram assentadas 264.625
mil familias e foi criado o Banco da Terra, implantado com ajuda financeira do

Banco Mundial.

Em sintese, podemos dizer que, no Brasil, se compararmos as lutas pela
terra e os grandes latifundios, verificamos que a luta pela Reforma Agraria é
recente. Porém, devemos entender que essa peleja sempre houve, principalmente
se entendermos as revoltas, as organizagées e os quilombos, por exemplo, de
forma bem peculiar, mas como movimentos que tinham objetivos semelhantes -

melhores condi¢gdes de trabalho, habitacéo, e distribui¢cao de terra.

Como a Reforma Agraria é uma agao que depende tanto dos trabalhadores
quanto do governo e de instituicbes e atores que com ela se relacionam, como a
igreja e grandes fazendeiros, a mesma sO ganhou visibilidade quando os
trabalhadores rurais se organizaram politicamente. Assim, essa luta se configurou
pela ocupacdo da terra como forma e espaco de luta e resisténcia camponesa e a

Reforma, como politica publica possivel de solucionar o problema fundiario.

Percebemos que todas essas experiéncias em que trabalhadores rurais se
organizaram em busca da reforma agraria e de melhores condigbes de trabalho e
vida, foram os caminhos para se chegar até ao MST, como afirma Morissawa
(2001):

Se pensarmos em termos da histéria da humanidade, podemos
dizer que o MST nasceu naquele momento da Antiguidade, quando
familias poderosas passaram a cercar o pedaco de chdo em que
moravam para evitar que viessem “compartilhar’ seus bens. Era o
comecgo da propriedade privada da terra. (...) Mas vamos localizar
o Movimento aqui no Brasil, na realidade especifica de um pais
cujas terras pertenceram a outro pais por mais de trezentos anos e
depois foram praticamente dadas aos poderosos por meio de uma
lei que excluiu muitos milhares de familias. Depois vieram outras
politicas agrarias, outras leis, mas nada mudou substancialmente
até hoje. (pg. 119)

O MST comecga a ser gestado nas décadas de 1950 a 1980, nas terras do
sul, especialmente nos estados do Parana e de Sdo Paulo, onde se concentraram

grandes propriedades de terra para o plantio de café e, mais tarde, para o de soja e
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trigo. Em 1970, o pais vivia o chamado "milagre econémico", que terminou numa
crise geradora de desemprego. No campo, a situagao nao era diferente - as grandes

fazendas e as fazendas de subsisténcia tornaram-se complexos agroindustriais.

Em resposta a essa situagao os trabalhadores rurais, agora transformados
em mao-de-obra barata, exigiam uma politica agricola que os levasse de volta ao
campo, que os integrasse novamente a vida e ao trabalho no meio rural. Portanto,
necessitavam de uma ampla reforma agraria, capaz de se desvincular dos ideais

capitalistas.

O avancgo na utilizagdo de tecnologias no campo gerou insatisfagao e resis-
téncia, principalmente devido ao desemprego. Neste sentido, com a ajuda de alguns
intelectuais e uma parte progressista da Igreja Catdlica, trabalhadores rurais ocupa-
ram' a fazenda Sarandi, no Rio Grande do Sul. Ainda durante a ditadura militar,
agricultores sem-terra, ainda no mesmo estado ocuparam, em 7 de setembro de
1979, as Glebas Macali e Brilhante', em Ronda Alta, que pertenciam também a fa-

zenda Sarandi, e outras familias ocuparam a fazenda Annoni. Essa agao, promovi-

'* Na maioria das vezes , a imprensa usa a palavra invasdo, em vez de ocupagio, para designar a
entrada e o acampamento dos sem-terra dentro de uma fazenda. E preciso que fique claro que a
area ocupada pelos sem-terra € sempre, por principio, terra grilada, latifindio por exploragéo, fazen-
da improdutiva ou area devoluta. Segundo os juristas Fabio Comparato, Luiz Edson Facchin e Régis
de Oliveira, existem profundas diferengas entre invadir e ocupar. Invadir significa um ato de forga
para tomar alguma coisa de alguém em proveito particular. Ocupar significa, simplesmente, preen-
cher um espaco vazio — no caso em questao, terras que ndo cumprem sua fungao social — e fazer
pressao social coletiva para a aplicagdo da lei e a desapropriagdo. (SILVA, José Gomes da. Apud
MORISSAWA, 2001, pg. 132). Estas reflexdes, de cunho semantico, também possuem um cunho al-
tamente politico-ideolégico, como veremos em FAIRCLOUGH (2001)

15

Segundo Alcantara e Justus, (2004), em 1978, indios Kaigang da reserva no municipio de Nonoai
expulsaram mais de mil familias de posseiros que la viviam desde 1968, arrendando terras por inter-
médio da Fundag&o Nacional do indio (Funai). Naquele mesmo ano, uma parte dessas familias ocu-
pou a fazenda Macali, mas, logo veio a expulsdo. Jodo Pedro Stedile, entdo funcionario da Secreta-
ria da Agricultura do Rio Grande do Sul e assessor da CPT, tinha a informacao de que a fazenda Ma-
cali era "grilada" (titulo de propriedade falso). Entdo, em setembro de 1979, a fazenda Macali foi no-
vamente ocupada, juntamente com a area vizinha, gleba Brilhante, ambas no municipio de Ronda
Alta/RS.
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da pela CPT', aconteceu em resposta ao descaso do governo para com diversas

outras formas de mobilizagao realizadas pelos sem-terra.

As familias que ndo conseguiram ser assentadas se juntaram e resolveram
acampar em um local chamado Encruzilhada Natalino, proximo as glebas anterior-
mente citadas. La se organizaram em grupos, setores, comissdes e coordenagdes.
Foi nesse periodo que nasceu o primeiro Boletim Sem Terra, que mais tarde viria a
ser o jornal do Movimento. Nesse acampamento, os militantes estavam firmes na
decisao de resistir. O governo, por sua vez, enviou Brigada Militar, avides, Exército,
policia federal e policia rodoviaria federal para cercar aquele espaco de resisténcia.

O objetivo era desmanchar o acampamento e desarticular os sem-terra.

Foi desta forma que o grupo ganhou visibilidade nacional e o apoio das igre-
jas catdlica e luterana; de estudantes; de varias categorias de trabalhadores rurais;
da Ordem dos Advogados do Brasil — OAB, deputados, entre outros. Ao final do pro-
cesso 0 acampamento foi devastado, mas o governo desapropriou tais areas e fez
os assentamentos definitivos. Na terra comprada pelas Igrejas, também foram as-

sentadas 10 familias, e esse acampamento passou a se chamar Nova Ronda Alta.

ApOs essa ocupacgao, cercados pelo desemprego, centenas de trabalhadores
rurais comegaram a se organizar, fazendo frente ao governo na luta pela Reforma
Agraria e por mudancas sociais. Nesse sentido, lutas semelhantes foram aconte-
cendo, paralelamente, nos demais estados do Sul, em Mato Grosso e em Sao Pau-
lo. Tais eventos ganharam a adesao da sociedade brasileira e compuseram o qua-
dro das manifestagbes gerais pela democracia em todo o pais. Os sem-terra tam-
bém foram ajudados por alguns partidos politicos de esquerda. E por isso as lutas,

conscientizacao e os discursos desses trabalhadores sempre foram de cunho politi-

6 No Brasil, a tematica da libertagdo — relacionada a pressupostos da Igreja Catélica, em nivel
nacional - aflorou nos primeiros anos da década de 1960, no contexto da analise do fenbmeno do
subdesenvolvimento, exclusdo e opressao. O povo oprimido, juntamente, com os movimentos
populares ligados aos interesses da libertagdo comegou a reunir-se e formar cristdos comprometidos
e, sobretudo organizados em grupos, pastorais e comunidades eclesiais de base. Surgiram alguns
movimentos, entre eles, o Movimento de Educagao de Base — M.E.B e a Comissao Pastoral da Terra
- CPT.
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co-religioso — devido ao apoio recebido, tanto dos partidos quanto das igrejas, como

confirma Fernandes:

A presenca desses dois segmentos sociais (ou entidades)
fortemente organizados e com significativo poder de articulagdo -
Igreja, representada pelos religiosos da Teologia da Libertagéo , e
os partidos politicos, em especial os de esquerda — contribui
decisivamente para a formacdo do Movimento dos trabalhadores
Rurais Sem Terra -MST. (2007, pg. 44)

Em cada estado, foram surgindo ocupagdes de trabalhadores rurais e a
noticia espalhava-se rumo a construgdo nacional da luta pela Reforma Agraria. A
partir de 1981, a CPT comecou a reunir representantes de diversas lutas por terra,
promovendo debates e encontros. O primeiro encontro significativo foi o Encontro
Regional do Sul, em 1982. Os trabalhadores avaliaram todas as lutas e resisténcias
que aconteceram pelo pais. Decidiram que era necessario se organizarem nos
estados e municipios, e criar boletins informativos, entre outras formas de

organizacao e de luta mais solidas.

Esse encontro serviu de base para o 1° Encontro Nacional dos Trabalhadores
Rurais Sem Terra. Em Cascavel, no Parana, entre os dias 20 e 22 de janeiro de
1984, representantes dos trabalhadores de dezesseis estados', mais
representantes de organizacdes' discutiram a formagdo de um movimento
preocupado e voltado para a unificagdo das lutas dos sem-terra, em ambito
nacional. Esse encontro nacional deu nome ao movimento — Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST).

A segunda metade da década de 1980 foi marcada por conflitos agrarios em
todo o pais. Foi criado o | Plano Nacional de Reforma Agraria - PRNA, no governo

Sarney (1986-1989), com o objetivo de praticar rapidamente o que estava no

17 S0 eles: Sdo Paulo, Rio Grande do Sul, Santa Catarina, Parana, Mato Grosso do Sul, Espirito
Santo, Bahia, Para, Roraima, Goias , Rondénia, Rio de Janeiro, Minas Gerais, Sergipe, Piaui, Mara-
nhdo. Ao final do Congresso foi eleita uma coordenagédo nacional com representantes de 12 estados
onde o MST estava organizado ou em processo, sdo eles: Rio Grande do Sul, Santa Catarina, Pa-
rana, Sao Paulo, Mato Grosso do Sul, Espirito Santo, Bahia, Rondonia, Rio de Janeiro, Minas Ge-
rais, Sergipe e Maranhao. (CALDART, 2004, pg.114)

'8 Como a Abra (Associacdo Brasileira de Reforma Agraria), CUT (Central Unica dos Trabalhadores),
Cimi (Comisséo Indigenista Missionaria), CPT, entre outras.
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Estatuto da Terra, e assentar mais de um milhdo de familias, o que acabou nao
acontecendo’. Logo em seguida a criagéo desse plano, os latifundiarios criaram a
Unidao Democratica Ruralista (UDR), um partido voltado a defesa das propriedades

privadas.

Ao longo das décadas de 1980 e 1990, o Movimento Sem Terra continuou se
expandindo, ganhando maior presenga em alguns estados do que em outros.
Conquistou sua independéncia em relacdo a Igreja Catdlica, caminhando, no

entanto, com o apoio e em didlogo com esta institui¢cao.

Com sua fundacao, o MST passou a se organizar e melhor se articular, em
nivel nacional. Dessa organiza¢do, nasceram os demais congressos nacionais dos
Sem Terra®, além de encontros municipais, estaduais e regionais. O Movimento
também passou a participar de encontros internacionais e € relevante assinalar que
o MST ¢é atualmente considerado o maior movimento social da América Latina?' e,

por isso, passivel de maior visibilidade mundial.

A organizacdo do MST? estrutura-se nas brigadas (compostas por 50
familias) e segue pelos nucleos (grupo de 200 familias), diregdo regional, dire¢ao
estadual e diregdo nacional. Paralelo a esta organizagéo, existem os sefores e
coletivos, que trabalham em cada uma das frentes necessarias para a reforma
agraria. Os setores do MST sao: Saude, Direitos Humanos, Género, Educagéo,
Cultura, Comunicagao, Formacao, Projetos e Financas, Produgao, Cooperacao e
Meio Ambiente e Frente de Massa. Ja os coletivos do MST s&o: Juventude e

Relagbes Internacionais. Essas duas formas de organizacao (setores e coletivos)

¥ Ao final do mandato de Sarney, somente 6% desse valor (60 mil) havia sido assentados. (MORIS-
SAWA, 2001, pg.108)

2 Estamos nos referindo aos Congressos Nacionais dos anos de 1985, 1989, 1990, 1991, 1995 e
2000.

I Informagado encontrada em LANDLESS workers movement, boletim eletrénico do MST apud FER-
NADES, 2007, pg. 39.

2 Organizagcédo e estrutura do MST: Disponivel em: http://www.mstbahia.galeon.com/quegp.htm
Acesso em maio de 2008.
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desenvolvem alternativas as politicas governamentais convencionais, buscando

sempre a perspectiva camponesa.

Os coordenadores e os dirigentes nacionais do MST s&o escolhidos no
Encontro Nacional, que acontece a cada dois anos. A Coordenacdo Nacional é a
instancia operacional maxima da organizagdo, que conta com cerca de 120
membros. O MST se articula junto a uma organizagao nacional , no caso a Via
Campesina do Brasil, e a organizagcédo internacional de camponeses denominada
de Via Campesina, da qual também faz parte o Movimento dos Pequenos
Agricultores (MPA) e agricultores da Europa, EUA, Africa, Asia e Américas. A Via

Campesina tem como objetivo organizar os camponeses em todo o mundo.

Adentrando em questdes atinentes ao nosso estudo, € importante dizer que
uma das caracteristicas do MST ¢é a de que, se a luta comegou com uma demanda
especifica - a conquista de terra -, mais tarde ela foi ampliada para a saude, a
educacdo, ou seja, para outros direitos sociais, conforme constata Morissawa
(2001):

Durante os primeiros anos de sua luta, os sem-terra reunidos sob a
bandeira do MST tinham como prioridade a conquista da terra. Mas
eles logo compreenderam que isso nao era o bastante. Se a terra
representava a possibilidade de trabalhar, produzir e viver
dignamente, faltava-lhes um instrumento fundamental para a
continuidade da Iuta. (..) A continuidade da Iuta exigia
conhecimentos tanto para lidar com assuntos praticos, como
financiamentos bancarios e aplicagdo de tecnologias, quanto para
compreender a conjuntura politica, econdmica e social. Arma de
duplo alcance para os sem-terra e os assentados, a educagéo
tornou-se prioridade no Movimento. (pg. 239)

Nesse sentido, para o Movimento, a luta pela Reforma Agraria implica a con-
quista de todos os direitos sociais que compdéem uma sociedade justa e democrati-
ca. A Educacédo é um destes direitos, para o qual também € preciso reivindicagao,

mobilizac&o e organizagao. Entdo, como o MST entende a Educagéo?

1.3. MST: Um projeto de educagao


http://pt.wikipedia.org/wiki/Am?ricas
http://pt.wikipedia.org/wiki/?sia
http://pt.wikipedia.org/wiki/?frica
http://pt.wikipedia.org/wiki/Estados_Unidos_da_Am?rica
http://pt.wikipedia.org/wiki/Europa
http://pt.wikipedia.org/wiki/Via_Campesina
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Refletir sobre as concepg¢des que constituem o pensamento educacional do
MST ¢é uma tarefa ardua, visto que esse universo pode ser apreendido por diversos
angulos. Levando em consideragao nosso estudo, que visa focar essa educagao no
que ela pode construir interfaces com uma concepg¢ado de educagdo integral,
optamos por privilegiar trés pontos que, de certa forma nos encaminham para a

discussao dessa construgdo. Sao eles:

» (1) Educacéo e vida;
» (2) Educacéo e transformacéo.
>

(3) Educacéo formal e educacgéo nao formal,

Esses pontos sdo abordados a partir dos conceitos e praticas apresentados
nos textos do Movimento, bem como do pensamento de autores que fundamentam
sua concepgao pedagogica — notadamente Paulo Freire, José Marti, Makarenko,
Pistrak e Marx — e de estudiosos que se dedicam ao préprio Movimento — Caldart e

Morissawa.

O MST constituiu-se nacionalmente em todos os estados do pais. Em 1987, o
Movimento criou um setor especifico para tratar das questdes ligadas a sua educa-
¢do. A parte educacional esta organizada nos acampamentos e assentamentos, por
meio de equipes de educagao, de coletivos regionais e estaduais e de um coletivo
nacional. Visando desenvolver seus trabalhos, inclusive o pedagogico, celebram
convénios com universidades publicas e privadas, empresas, 6rgaos diversos, como
PRONERA/INCRA, UNESCO, OIT, UNICEF, CNBB, Secretarias Estaduais € Muni-

cipais de Educacao, entre outras instituicdes.

O Movimento dos trabalhadores rurais Sem Terra, tanto o regional quanto o
estadual, procura dar subsidio aos acampamentos e assentamentos, contribuindo
para a formacado permanente dos educadores, apresentando propostas politico-pe-
dagodgicas e de avaliagao conjunta do processo pedagogico.

Para dar seguimento ao modelo de educagdao com que se compromete, o
Conselho Pedagogico do MST priorizou as professoras do proprio Movimento (de
inicio, sem formagéo especifica) para trabalharem nos assentamentos e acampa-

mentos, levando em consideragao o fato de que elas seriam mais capazes de traba-
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Ihar a realidade a que pertencem. Anteriormente a esta decisdo do conselho, as
professoras eram cedidas pelos municipios e estados e, muitas vezes, ndo conheci-

am aquela realidade.

O MST, ao voltar-se para a educacéao, dedicou-se inicialmente ao ensino fun-
damental. Depois, o Movimento deu inicio a alfabetizacdo de jovens e adultos. O
ensino médio foi primeiramente destinado ao ensino normal, em 1990, devido a de-
fasagem de formagéo dos professores do Movimento que atuavam no proprio MST.
Depois foi a vez do ensino profissionalizante, com a criagdo do Instituto Josué de
Castro. Os cursos profissionalizantes eram e sio voltados para atender o Movimen-
to, como técnico em administragao de cooperativas, técnico agricola, saude comuni-
taria dentre outros, isto é, uma Educacéo realizada pelo Movimento para o Movi-

mento.

Por ultimo, o Movimento voltou-se para a educacgao universitaria, realizada
em parcerias com universidades de todo o pais. Por sua organizagao, e também
pela capacidade de mobilizar a sociedade, em 1998 implantou-se o primeiro curso
de Pedagogia da Terra. Cursos similares a este tiveram mais impulso depois da cri-
acdo do PRONERA - Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria,
Incra/MDA — em 1998.

Nos discursos do MST, nosso campo de estudo, é recorrente a afirmacgao de
que a escola tradicional considera como uUnico saber o conhecimento cientifico, e o
prioriza como seu unico foco. A escola do Movimento acredita que este conheci-
mento € importante, porém amplia a concep¢ao de educagao, que pode ocorrer
para além desse conhecimento cientifico, estabelecendo relacbes com a arte, o tra-
balho, o ludico, a politica, ou seja, com diferentes dimensdes do conhecimento e do
fazer humano, proporcionando aprendizagens diversas. Sinalizando a educagéo
para a vida , a escola do Movimento deve ensinar a ler, a escrever e a calcular a re-
alidade dos assentamentos e da sociedade. A escola deve partir da pratica e levar
ao conhecimento cientifico. Isso porque é na pratica que acontecem os problemas

concretos:
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A escola nado parte do conteudo. Parte da experiéncia vivida pelas
criancas. Experiéncias de trabalho. Experiéncias de organizagao.
Experiéncias de relacionamento com os outros. As perguntas que
surgem. As novas descobertas. (...) Pratica-teoria-pratica. (CADER-
NO DE EDUCAGAO n° 13, 2005, pg.35)

O MST considera a educacdo que visa somente o conteudo, e que
o trabalha de uma forma “bancaria” (FREIRE,1977) como aquela voltada também
para a classe popular, sendo realizada de cima para baixo, sem levar em considera-
¢ao a realidade e experiéncia dos educandos, os sujeitos desse processo politico-
educacional. Para o Movimento, tal pratica ndo daria conta de uma educacio que
preza uma escola popular, democratica, dialégica — lugar de formagdo humana, e

em movimento.

Nesse sentido, segundo Morissawa (2001), o MST desenvolveu sua proposta
de educacédo tendo clareza de que, em uma sociedade composta por classes, a
escola tende a disseminar a ideologia dominante, bem como seus conteudos e
meétodos voltam-se para a manutengdo de uma determinada classe. Mas, mesmo
assim, o trabalho da educacdo como atividade politica € importante para o processo
de transformacdo social. Por meio desses principios, o Movimento prioriza os
conteudos que levam a reflexdo e a uma visdao de mundo ampliada e diferenciada
da classe dominante. O MST também procura repassar aos seus militantes a
Histéria e o significado da luta pela terra e pela reforma agraria, bem como

desenvolver o trabalho educativo e produtivo que ajudem no avango coletivo.

O Movimento, no contexto escolar, procura focar suas praticas na realidade
social, e também nas discussbes originadas nas realidades locais, a partir de
tematicas que surjam desses processos. Esse processo pode ser associado ao que

denominam como Pedagogia da Luta Social, que se volta para as experiéncias

adquiridas em todas as lutas do movimento - suas contradi¢des, enfrentamentos,
conquistas e derrotas - e para uma reflexdo critica das mesmas. Portanto, o que é

isto, sendo uma visao de educacao enquanto ato politico? Como reforcga Freire,

Se a educagao sozinha nao transforma a sociedade, sem ela tam-
pouco a sociedade muda. Se a nossa opgao é progressista, se esta-
mos a favor da vida e ndo da morte, da equidade e nao da injustica,
do direito e ndo do arbitrio, ndo temos outro caminho senao viver
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plenamente a nossa opg¢ao. Encarna-la, diminuindo assim a distan-
cia entre o que dizemos e o que fazemos. (1996, pg. 89)

Freire, um dos autores-base da fundamentacdo do Movimento, associou a
educagao a politica, pois considera-a inserida em um sistema politico, social e
econdmico, ou seja, ela serve a um sistema. Portanto, educar € um ato politico, e

como consequéncia, a educagao nao pode ser neutra.

Assim o MST, possuindo uma concepcgao de educacao diferente da que a
escola tradicional fomenta, constr6i um método educacional proprio. Alguns de
seus objetivos evidenciam que essa educagao e seus métodos propiciam ensinar a
ler, escrever e a calcular a realidade pela pratica; através do que denominam

Pedagogia da Histéria e da Cultura , o Movimento procura demonstrar seus valores,

lutas, seus gestos, e ainda nessas pedagogias processa-se a afirmagdo ou

construcao da identidade do Sem Terra.

Segundo o MST, ao desenvolver uma educagédo para eles e por eles, o
Movimento embasou-se nas pedagogias ja existentes e construidas ao longo da
historia da humanidade, e assim criou sua matriz ou matrizes pedagdgicas, com as
quais trabalharemos mais adiante, e que s&o utilizadas de acordo com uma situagao
emergente, ou seja, sera no processo educativo que se evidenciara qual ou quais

matrizes precisam ser mais enfatizadas, nesse ou em outro momento.

O MST ainda desenvolve o que chamam de Pedagogia da Organizacéo do

Coletivo, baseada na organizagdo cooperativa e na distribuicdo e realizagdo de
atividades nos assentamentos e acampamentos, possibilitando a construgao e a
desconstrugao de valores, saberes e idéias. Todas as relagbes sdo desenvolvidas
tendo como foco o coletivo, a memodria coletiva que se compreende, resgata, afirma,
dando sentido a historia. A memoria coletiva ajuda na constru¢do da identidade. Por
isso também a pedagogia da organizagado do coletivo pode ser associada com a
pedagogia da histéria e da cultura. O Movimento procura integrar em sua formacgao
os conhecimentos ligados a terra, teorizados e praticados pelo que denominam

Pedagogia da Terra, em que se aprende a desenvolver o respeito a natureza, a
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reviver ou construir sua histéria, a conhecer o tempo certo para plantar e colher,

enfim conscientizar-se através do trabalho na terra e da educagao ambiental.

Através de outra Pedagogia, a da Alternancia , o MST busca integrar a escola
com a comunidade. A familia passa a frequenta-la para falar e opinar, buscar
solugdes juntos. Essa pedagogia também procura aprofundar os lagos do educando
com a escola. O aluno tem atividades dentro dessa instituicdo - aprofundamento
tedrico — e depois realiza pesquisa de campo junto a sua comunidade. A esta

Pedagogia nos referiremos ao final de nosso estudo.

Percebemos que, nessas pedagogias, as palavras siao criadas e recriadas de
acordo com o contexto do educando. Por isso, a pedagogia do MST, é literalmente,

Pedagogia do Movimento. Nela o educador assume uma fungao vital, pois € aquele

que age, faz a luta pela Reforma Agraria em suas diferentes dimensdes, na
perspectiva de humanizar as pessoas, de cultivar a sensibilidade e os valores

humanos.

Ao pensar e praticar uma Pedagogia do Movimento, o MST procura sintonizar
os conhecimentos que sdo construidos com o seu projeto histérico, de sociedade,
de humanidade e coletividade, quais sejam: (a) A luta , suas formas e trajetorias his-
toricas, desenvolvida pela pedagogia da luta social; (b) A organizagao coletiva, seu
jeito e sua mistica, trabalhadas pela pedagogia da organizagdo coletiva e da cultura;
(c) O trabalho, sua reconquista e as novas relagdes de produgao, presentes na pe-
dagogia do trabalho e da produgéo; (d) O reencontro com a terra, terra de trabalho,
de luta, de raiz e sentimento, trabalhada pela pedagogia da terra; (e) A vida em mo-
vimento, raiz e projeto, historicidade, encontrada como sintese, na propria pedago-

gia do Movimento.

Entre outras possibilidades, os objetivos educacionais e as pedagogias estao
presentes em todos os seus materiais, porém aparecem mais aprofundados em
seus Cadernos e Boletins de Educacgdo. E importante ressaltar que esses marcos
educativos ndo se constituem, ou estado presentes somente na escola, como pode-

mos verificar no trecho abaixo:
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(...) Ela & muito maior e envolve a vida com um todo. Certos
processos educativos que sustentam a identidade Sem Terra jamais
poderdo ser realizados dentro de uma escola. Mas o MST também
vem demonstrando em sua trajetéria, que a escola pode fazer parte
de seu movimento pedagdgico , e que precisa dela para dar conta
de seus desafios como sujeito educativo. (CADERNO DE EDUCAGCAO
DO MST n° 9, 1999, pg. 6)

O objetivo da proposta pedagogica do MST é conscientizar o trabalhador do
campo para que suas opgdes e acdes sejam realizadas conscientemente. Como
diria Freire “a necessidade de uma permanente atitude critica, unico meio pelo qual
o homem realizara sua vocagao natural de integrar-se, superando a atividade do
simples ajuste ou acomodamento, compreendendo os temas e as tarefas de sua
época” (FREIRE, 1997, pg. 34). Portanto, o MST procura fazer com que seus
integrantes ajam criticamente no mundo com os outros. Por isso, o agir coletivo &
tdo preservado. Para tanto, como vimos anteriormente, o Movimento possui a
pedagogia do trabalho combinada com a pedagogia da organizagao coletiva, ambas

formas intencionais de educar os Sem Terra.

Com essa perspectiva, a educagcdo em movimento procura enfatizar os valo-
res e posturas do ser humano envolvido no processo educativo coletivo, estabelecer
0 papel da escola - lugar de enraizamento e cultivo da memoria de todos os sem-
terra, da terra conquistada, da identidade a ser honrada. Portanto, a escola que esta
em movimento deve ter como referéncias basicas a formagcdo humana?® e plena do
sujeito e ajudar no cultivo, afirmacéo de seu projeto histérico. A escola deve saber
trabalhar entremeando todas as pedagogias. Por isso, os principios pedagdgicos do
MST apontam que a escola deva sair de si mesma, buscando outros vinculos como

escola e trabalho, escola e participacéo politica, escola e cultura.

O MST ainda entende que a educacao precisa de tempos e espacos diferen-
tes, ou seja, para viver e educar o ser humano em sua totalidade s&o necessarios
ambientes e tempos que nao sejam somente aqueles que, historicamente, constitu-
em a escola — seu espaco privilegiado. Espagos como os das reunides, das mobili-

zacgdes, da escola itinerante, das marchas, dos trabalhos na agricultura, na familia

2 Para o MST formacgdo humana diz respeito as praticas de humanizacao realizada também pela
educacéo, nesse sentido educar é humanizar. “ Nao nascemos humanos, nos fazemos. Aprendemos
a ser. Em todos os tempos e lugares, lutar pela humanizacgéo, fazer-nos humanos é grande tarefa da
humanidade” . (BOLETIM DA EDUCACAO DO MST n° 8, 2001, pg .44)
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ou em outras atividades realizadas dentro ou fora daquele espacgo formal sdo assim
utilizados como espacgos de educagédo, como podemos confirmar pela passagem

abaixo, extraida de um dos cadernos do Movimento:

Entendemos por ambiente educativo tudo o que acontece na vida
da Escola, dentro e fora dela, desde que tenha uma
intencionalidade educativa, ou seja, foi planejado para que
permitisse certos relacionamentos e novas interagbes. Nao é
apenas o dito, nas o visto, o vivido, o sentido, o participado, o
produzido. (CADERNO DE EDUCAGAO DO MST n° 9, 1999, pg. 22)

A partir da citacdo acima, e pensando no modo como a educagao €
entendida e trabalhada pelo MST, ndo podemos deixar de apresentar as
concepgdes de educacgdo formal e ndo formal. Isto é: Onde se educa? Qual é o
espaco fisico onde transcorrem os processos educativos? E qual a natureza desses

tempos - fixos, flexiveis, normatizados?

Tentando contextualizar sécio-historicamente o que denominamos por Edu-
cagao, hoje, € perceptivel que, durante muito tempo, ela esteve voltada para os pro-
cessos de ensino-aprendizagem, principalmente em unidades escolares formais.
Mas, percebemos também que esse conceito vem se modificando, ao longo do pro-
cesso histdrico, transpondo fronteiras - espacos fisicos e institucionais - para outras
instituicbes culturais e sociais. Amplia-se ainda a questdo relacionada ao tempo,

nem sempre concretizado de forma tao rigida quanto em outros tempos.

Nesse sentido, sem a pretensédo de aprofundamento sobre o tema, trabalha-
mos com Costa, Nascimento, Mahomed, Requeijo, Cazelli (2007) e Vergara e Ca-
zelli (s/d). As autoras citadas sintetizaram, em um quadro, as caracteristicas dessa

educacao, contrapondo-as ao que denominam de educag¢ao nao formal. Vejamos:

Formal Nao formal

Forma coletiva e presencial de ensino e apren- | Sistemas individualizados ou coletivos,
dizagem a distancia ou in loco

Definicdo de um espacgo proprio - a escola, | Se da fora do dmbito da escola
como lugar fisico




Estabelecimento de tempos pré-fixados de
acao (horarios, calendario letivo)
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Nao fixacdo de tempos
Se baseia numa atitude voluntaria

Separacgao institucional de relagdes assimétri-
cas e complementares (aluno-professor)

Evita formalidades e hierarquias

Selecgdo e ordenacgao de conteudos que se rela-
cionam por meio de planos de estudo e curricu-
lo sequencial

N&o possui curriculos pré-estabelecidos
Caracteriza-se por uma liberdade de escolha, de
acordo com os interesses pessoais

Flexibilidade na adaptagdo dos conteudos de
aprendizagem a cada grupo concreto

Descontextualizagao da aprendizagem (os con-
teudos sado ensinados e aprendidos fora de seu
ambito de producéo e aplicagao).

A liberdade na selegdo e organizagcaéo de con-
teldos e metodologias amplia as possibilidades
de interdisciplinaridade e contextualizacéo.

Quadro 1: Quadro comparativo entre educagao formal e no formal®.

Em que pese a apresentagcdao de caracteristicas muito estanques, uma

analise deste quadro nos permite dizer que ha diferencas de natureza e de

organizagdo entre as educagbes formal e ndo formal. Isto pode ser melhor

entendido quando Gonh (2008) afirma que a educagao formal é tida como aquela

que se desenvolve na escola e a nado formal acontece em outros e diversos

espacos, tendo como foco as acdes coletivas. Em suas palavras,

A educacgao nao-formal designa um processo com varias dimensodes
tais como: a aprendizagem politica dos direitos dos individuos
enquanto cidadaos; a capacitacdo dos individuos para o trabalho,
por meio da aprendizagem de habilidades e/ ou desenvolvimento de
potencialidades; a aprendizagem e exercicio de praticas que
capacitam os individuos a se organizarem com objetivos
comunitarios, voltadas para a solugdo de problemas coletivos
cotidianos; a aprendizagem de conteudos que possibilitem aos
individuos fazerem uma leitura do mundo do ponto de vista de
compreensdo do que se passa ao seu redor; a educagao
desenvolvida na midia e pela midia, em especial a eletrbnica etc.
(...) A educacao formal é aquela desenvolvida nas escolas, com
conteudos previamente demarcados. (pg. 29)

Percebemos que, para Gonh (2008), ao contrario do quadro criado por Costa

(et al., 2007), a educacgédo nao formal prioriza as agdes coletivas, embora todas as

autoras concordem com o local e agbes desenvolvidas pela educacéao formal, que

# Retirado de Costa (et.al), (2007, pg. 3)
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se da em espacos proprios, institucionalizados por lei, com diretrizes nacionais e
que, ao final do curso/série/ciclo, certificam o educando. Sabemos também que o

agente educador, nesse caso, € o professor.

Tal educagao prioriza previamente os padroes comportamentais, por meio de
normas e regulamentos. Seus objetivos baseiam-se no ensino e aprendizagem de
conteudos historicamente acumulados, normatizados por lei como, por exemplo, a
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo - LDB e os Parametros Curriculares
Nacionais — PCNs, que apresentam habilidades e competéncias a serem

desenvolvidas com os alunos. Reforca a autora que

A educacdao formal requer tempo, local especifico, pessoal
especializado, organizagdo de varios tipos (inclusive a curricular),
sistematizacdo sequencial das atividades, disciplinamento,
regulamentos e leis, 6rgaos superiores etc. Ela tem carater metédico
e, usualmente, divide-se por idade/ classe de conhecimento.
(GONH, 2008, pg. 30)

Na modalidade de educacao formal, espera-se como resultado a certificacao,
e mais do que isso, que haja uma aprendizagem efetiva. Ja a educacéao nao formal
acontece em espacgos normalmente fora do escolar, o educador € o outro com o
qual interagimos, com o qual nos integramos. E uma educagdo que segue diretrizes
de dados grupos, e a participacdo é optativa. Seus objetivos sdo possibilitar aos
sujeitos uma participagdo mais ativa no mundo que os rodeia, por meio de vivéncias
de certas situagdes-problema. Como relata Gonh (op.cit.:) “A transmissao de

informacéao e formacao politica e sociocultural € uma meta na educacao nao formal”
(pg. 29-30)

Essa concepgdo nao possui metodologia pré-determinada, ou seja, os
meétodos acontecem a partir de uma dada necessidade, interacdo e acdes a serem
desenvolvidas. As avaliagcdes concretas e continuas n&o acontecem. Seus objetivos

e estratégias podem ser alterados constantemente, ou seja, séo flexiveis.

Sintetizando o estudo dos autores apresentados, podemos inferir que a edu-

cacao nao formal ira se diferenciar da educagao formal devido a (1) intencionalidade
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no processo de ensino e aprendizagem e, ainda (2) pelos objetivos, (3) espacos e

tempos determinados.

Ao levar em consideracéo as reflexdes de Cazelli e Vergara (s/d), Costa (et
al., 2007), Gonh (2005, 2008) inferimos que a educacdo promovida pelo MST
encontra-se concatenada com essas visdes. No Movimento dos Trabalhadores
Rurais Sem Terra, este processo educativo contempla as modalidades formal e nao

formal.

No MST, o entrelagamento das vivéncias e acgdes coletivas procuram
combater o individualismo, mostrando e se preocupando com o nosso, em lugar do
meu/seu. Esse ato configura-se como um préprio principio educativo e, de certa
forma, consolida uma perspectiva de educag¢do enquanto vida e, ao mesmo tempo,
transformagdo, uma vez que essa pratica ndo se consolida — nem ¢é tida como

fundamental — na educacgao formal tradicional.

Assim, a pratica educativa do MST, seja dentro ou fora da escola (ja que a
escola para o Movimento ndo da conta das demais praticas educativas,
transcorridas no dia-a-dia), intenta a formagéao do sujeito por meio de sua histdria,
contada e recontada a todo o momento, como forma de afirmacdo de suas
identidades, da cultura, do coletivo, do trabalho, do cultivo da terra. E deste modo
que o sujeito Sem Terra produz conhecimentos, desenvolve suas habilidades,
qualidades, e se constréi enquanto sujeito social e histérico. Como afirma Freire
(2000):

Nao sou apenas objeto da Histéria mas seu sujeito igualmente. No
mundo da Histéria, da Cultura, da Politica, constato ndo para me
adaptar mas para mudar. (pg. 49)

O Movimento busca romper com a légica do capital, seja por meio do traba-
Iho seja por meio da educacéo, buscando uma nova sociedade, que esta para além
do capital, pois deve basear-se em valores humanistas e socialistas, prezar pela co-
operacgao. A prioridade da educagao promovida no MST é uma formag¢ado humana
completa, por isso sua educacao é pensada, praticada com base na cidadania, na
coletividade, no respeito ao outro e na terra. Para tanto, € necessario um trabalho

intencional, ou seja, o Movimento procura positivar, afirmar e fazer herdar sua iden-



48

tidade, tendo como um dos meios a pedagogia. O trabalho educacional € um marco

importantissimo para a efetiva pratica do Movimento.

Para analisar essa concepg¢ao de educagcdo — que € processo e Histoéria -
fez-se necessario um embasamento metodoldgico que nos fornecesse suporte para
analisar os discursos educacionais do Movimento. Nesse sentido, escolhemos a
Analise Critica do Discurso, de linha inglesa, que tem em Norman Fairclough seu
principal expoente. E 0 que nos dira a analise critica do discurso de Fairclough,

quando nosso foco séo os discursos educacionais de um movimento como o MST?

2. ANALISE CRITICA DO DISCURSO
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No capitulo anterior, refletimos sobre as sociedades capitalistas, a educacgao
que engendram — para reforga-las ou critica-las, visando sua transformacédo — e
movimentos sociais, como o MST, que as questionam. Também nos detivemos
nesse Movimento, sua génese, formacéo e atuagdo em ambito nacional, e o porqué
voltar-se para a educacgao, fazendo desta, também, uma bandeira de luta. Neste
capitulo, discutimos a concepgédo da ACD elaborada por Norman Fairclough, visto

ser esta a base tedrico-metodoldgica deste estudo.

2.1. A constituicao da Analise Critica do Discurso

A ACD trabalha com questbes ideologicas, politicas, relagdes de poder
contidas nas praticas sociais. Sendo a educagao uma dessas praticas, certamente
contém esses elementos em suas bases. Como afirma Meurer (2005), a ACD da
énfase a explicagdo da interligacdo entre poder e ideologia, considerando que
geralmente um esta a servico do outro, nos mais variados textos e nas mais
variadas praticas sociais. Por isso, é necessario que o texto, as praticas discursivas
e sociais sejam analisadas em conjunto, se realmente se busca discutir a
conscientizacdo/emancipagdo dos individuos por meio do uso da linguagem

humana.

Nesse sentido, podemos dizer que a ACD €& uma pratica discursiva
transdiciplinar, ou seja, envolve teorias de diferentes campos do conhecimento, e a
possivel transformacdo dessas teorias em abordagens sociodiscursivas. No
entanto, até chegarmos a esta perspectiva, um longo caminho foi trilhado, em

relagéo a linguagem e seu uso.

Como nos relatam as autoras Ramalho e Resende (2006), encontramos em
Bakhtin os primeiros estudos sobre semibtica da ideologia e “dialogismo” na
linguagem. Também foi esse tedrico o precursor da critica ao objetivismo abstrato
de Saussure. Bakhtin apresenta uma relagao dialégica e polifénica da linguagem,

ou seja, para ele, os discursos escritos fazem parte de uma cadeia dialogica, estao
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sempre em consonancia com os discursos anteriores (ao respondé-los) e se

antecipam aos discursos posteriores.

Outro caminho para chegarmos até a ACD é trilhado a partir da Franga, onde
Pécheux e Jean Dubois desenvolveram uma abordagem de analise de discurso
tendo por base, especialmente, o trabalho do linguista Zellig Harris e a reelaboracéo
da teoria marxista sobre ideologia, de Althusser. Essa abordagem ficou conhecida

como Analise do Discurso Francesa (AD).

Na década de 1960, alguns movimentos nas teorias da linguagem ja
consolidavam estudos sobre a importancia das mudangas sociais como perspectiva
de analise. Segundo Fairclough (2001) na Gra-Bretanha, mais precisamente na
Universidade de East Anglia, um grupo de linguistas desenvolveu uma “linguistica
critica” — LC - ao articular as teorias e os métodos de analise textual da “linguistica
sistémica” de Halliday com teorias sobre ideologia. Ja a partir da década de setenta
do século passado, desenvolveram-se algumas formas de analise do texto e do
discurso que identificavam o papel da linguagem na estruturacéo das relagbes de

poder na sociedade.

A Analise Critica do Discurso — ACD - procura dar continuidade aos trabalhos
iniciados nesse campo. O termo e a conceituagao sobre ACD foram desenvolvidos
pelo britdnico Norman Fairclough®, da Universidade de Lancaster. Para o autor a
ACD,

E uma forma de ciéncia critica que foi concebida como ciéncia social
destinada a identificar os problemas que as pessoas enfrentam em
decorréncia de formas particulares da vida social e destinada,
igualmente, a desenvolver recursos de que as pessoas podem se
valer a fim de abordar e superar esses problemas (FAIRCLOUGH
apud PEDROSA, 2008, pg. 8)

Segundo Ramalho e Resende (2006), para a ACD alcangar o objetivo de
trabalhar a linguagem critica como pratica social, desenvolve-se em trés pilares:
primeiro uma visao cientifica de critica social — a ACD procura bases cientificas para
um questionamento critico da vida social em termos politicos, ou seja, em termos

das relagdes entre justica social e de poder — ; segundo, no campo de pesquisa

> Artigo publicado em 1985, em um periédico Journal of Pragmatics.
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social critica sobre a modernidade tardia — investigagcbes da ACD recaem sobre
esse periodo, porque a linguagem ocupa o centro do modo de producao capitalista
— e, terceiro, na analise linguistica e semittica — auxiliam na pratica interpretativa e
explanatoria, tanto a respeito de constrangimentos sociais sobre o texto como de

efeitos sociais desencadeados por sentidos presentes em textos.

O nosso estudo esta embasado no livro Discurso e mudanga social, de
Norman Fairclough®® (1992), traduzido por Izabel Magalhaes (UnB), no ano de 2001.
Para complementar o trabalho e aprofundar a sustentacdo metodoldgica, nos
apoiamos também no livro de Resende e Ramalho, Analise de Discurso Critica, de
2006 que, ao realizar uma leitura precisa sobre a obra de Fairclough, apresenta
analises de discurso bastante interessantes, baseadas na ACD, e que nos

auxiliaram na elaboragao de nossas analises.

Em Discurso e mudanga social, Fairclough (2001) procura conceituar
discurso a partir da teoria que construiu, ou seja, focalizando o entrelagamento
dessa categoria com outras que a ela aderem, como hegemonia, ideologia, poder e
buscando na lingliistica (gramatica e vocabulario, por exemplo) o auxilio para as

analises realizadas.

Na tentativa de fazer uma breve apresentacdo da obra em questédo,
verificamos que na introdugdo e no primeiro capitulo, o autor faz uma sintese do
tema a ser desenvolvido. Em seguida apresenta a parte tedrica, dividindo a analise
do discurso em duas abordagens - a critica e a ndo-critica - e seus respectivos
autores. No capitulo dois, ele apresenta Michael Foucault e a analise de discurso,
fazendo uma distincdo entre a analise de Foucault e a Analise do Discurso
Textualmente e Linguisticamente orientada — ADTO. Segundo Fairclough (op.cit.:),

Foucault ndo inclui as analises discursiva e linguistica de textos reais e, em seus

6O trabalho de Fairclough pode ser dividido em grandes obras: Critical and Descriptive Goals in
Discourse Analysis, Journal of Pragmatics de 1985; Language and Power. London: Longman de
1989; Discourse and Social Change de 1992. Em 1999 Discourse in Late Modernity: Rethinking
Critical Discourse Analysis; The Discourse of New Labor: Critical Discourse Analysis. In Wetherel , M,
Taylor, S & Yates, S J; Discourse as Data — A Guide for Analysis. London: Sage Puclications/ the
open University, 2001 pp. 229-266. Seu momento mais recente com o livro Analysing Discourse —
textual analysis for social research. London: Routhedge, 2003. Dentre tantos outras obras.
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trabalhos, procura dar relevancia ao assujeitamento dos individuos aos sistemas

iméveis de poder, sem uma real possibilidade de resisténcia e mudanca.

Mas, para Ramalho e Resende (2006), Foucault deixa grandes contribuigbes
na abordagem da linguagem como espacgo de luta hegemdnica no que tange ao
aspecto constitutivo do discurso, a interdependéncia das praticas discursivas, as

naturezas discursiva do poder, politica do discurso e discursiva da mudanga social.

Para Fairclough (2001), a ADTO procura trabalhar com exemplos concretos
de pratica, formas textuais e processos de interpretacdo associados a elas, ou
melhor, trabalha nas trés dimensdes de analise: texto, processos discursivos de
producao e interpretacdo (incluindo a questdo de quais tipos e géneros de discurso
sdo tomados e como eles s&o articulados) e analise social do evento discurso, em
termos de condigdes e efeitos sociais em varios niveis (situacional, institucional,

societario).

No terceiro capitulo da obra em questdo, Fairclough (op. cit.:) conceitua
discurso e apresenta seu quadro metodoldgico tridimensional. Seu intuito é unir a
ADTO com o pensamento social e politico relevante para o discurso e para a
linguagem no campo das ciéncias sociais, especificamente no estudo da mudanca
social. A partir do quarto capitulo, o autor aprofunda os conceitos ja apresentados
neste terceiro momento, trazendo para esse aprofundamento a parte pratica da

analise textual.

2.2. Fairclough, discurso e modelo tridimensional
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Metodologicamente em nosso estudo, discurso, bem como o modelo
tridimensional desenvolvido por Fairclough (2001) sao temas relevantes. Segundo o

proprio autor,

Ha uma boa razdo para usar “discurso” em vez desses termos
tradicionais: um discurso € um modo particular de construir um
assunto, e o conceito difere de seus predecessores por enfatizar
que esses conteudos ou assuntos — areas de conhecimento —
somente entram nos textos na forma mediada de construgbes
particulares dos mesmos. (pg. 64)

Entretanto, ao estudar o discurso algo sobressai, ou melhor, para entender o
discurso € necessario o perpassar pela linguagem como pratica social, e considerar
o papel crucial do contexto. E nesta perspectiva que a linguagem é percebida como
meio de dominacao e de forga social, servindo para legitimar as relacbes de poder
estabelecidas institucionalmente ou até mesmo, como diz Fairclough (op.cit.:), uma
possibilidade de saida, de transformagdo: “ao usar o termo discurso, proponho
considerar o uso de linguagem como forma de pratica social e ndo como atividade
puramente individual ou reflexo de variaveis situacionais” (pg. 90). Ou seja, para o
teorico, a linguagem constitui os sujeitos, os objetos e o social. Nesse sentido, para
analisar discursos é necessaria uma base socio-historicamente situada das
formagdes discursivas, bem como dos sistemas de regras que possibilitam a

ocorréncia de certos enunciados em tempos, lugares e instituicdes determinados.

Na perspectiva da ACD, o discurso pode ser entendido como (a) um modo de
acao, como uma pratica ou agir sobre 0 mundo e sobre os outros no mundo; (b)
uma agao que implica uma relagcao dialética entre a pratica social e o discurso, ou
ainda entre a primeira e a estrutura social (condigcdo e efeito da primeira); (c)
socialmente constitutivo, ndo é sé representativo, pois o constréi e constitui dando-
Ihe significados, mas também €& moldado e restringido pela estrutura social (classe,
relagcbes sociais tanto por sistemas de classificagdo quanto por normas e

convengdes de natureza discursiva e ndo-discursiva).

A concepcgao de discurso constitutivo tem base no conceito de formacgdes
discursivas, preconizadas e estudadas por Foucault. Segundo Fairclough (2001),

essas formagdes engendram trés efeitos: (1) O discurso contribui para a constru¢ao
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do que é referido como "identidades sociais" e posi¢gdes de sujeito, para o sujeito
social e os tipos de EU; (2) O discurso contribui para a construgao das relagdes
sociais entre os sujeitos; (3) O discurso contribui para a construgcao de sistemas de

conhecimento e crencga.

Esses trés elementos correspondem as trés fungdes da linguagem , as
dimensdes de sentido que existem e interagem em todo o discurso, ou seja, sdo as
fungbes (a) identitaria — Os modos como as identidades s&o estabelecidas no
discurso aparece em uma das matrizes estudadas (b) relacional — Como as
relagdes sociais entre os participantes do discurso sao estabelecidas, negociadas e
representadas e (c) ideacional — Modos como os textos significam o mundo e seus
processos, entidades e relacbes. A esses trés elementos Fairclough (op.cit.:),
inspirado em Halliday?’, acrescenta um quarto — a funcado textual, que é entendida
‘como as informagdes sdo trazidas ao primeiro plano ou relegadas a um plano

secundario, tomadas como dadas ou apresentadas como novas”. (pg.92)

E importante ressaltar que essa divisdo é algo puramente metodolégico, ou
seja, as funcdes se sobrepdem umas as outras. Por exemplo, a projecao de
identidades para um leitor ideal num texto (funcdo identitaria) depende da
articulagdo, neste texto, de discursos de determinada feicdo (func&o relacional).
Exemplificando com o nosso estudo, podemos pensar na representacdo do MST em
uma revista de circulagao nacional, ou seja, como ele € visto no discurso publicitario
(determinada construcao identitaria para o MST) que depende da articulagdo de

discursos sobre 0 mesmo, ja estabilizado no imaginario social (fungao relacional).

Por outro lado, a proje¢ao de determinado ethos para o produtor de um texto
(funcao relacional) contribui para a constru¢ao de sua identidade discursiva (seu
estilo). Como exemplo, lembramos que a proje¢cao de um ethos de um jornalista que
escreve um artigo sobre o MST de alguma forma contribui para a construgéo de sua
identidade discursiva, pois deixa neste texto suas marcas, seu estilo de escrever,

mostrando diretrizes e intervindo em seu objeto. Esta identidade discursiva, por sua

27 A fungdo desenvolvida por Halliday (1978) “(...) trata das ligagdes das partes do texto com outras
partes precedentes e seguintes e com a situagéo social fora do ’texto” (FAIRCLOUGH, 2001, pg. 92).
A teoria de Halliday concebe a linguagem na forma de como esta é configurada pelas fung¢des soci-
ais que deve atender.
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vez, pode ser pautada na representacdo imaginaria do papel da imprensa como

instrumento para uma sociedade democratica. Na realidade, o ethos se preocupa

com a reuniao de caracteristicas para a constru¢cdo do eu ou de identidades

discursivas.

Ainda para Fairclough (2001), o discurso € uma pratica politica e ideoldgica.

Como pratica politica, o discurso estabelece, mantém e transforma as relagdes de

poder e as entidades coletivas em que existem tais relagbes. Como pratica

ideoldgica, o discurso constitui, naturaliza, mantém e também transforma os

significados de mundo, nas mais diversas posi¢cdes das relagcbes de poder.

Como implicam essas palavras, a pratica politica e a ideoldgica nao
sao independentes uma das outras, pois a ideologia sdo os
significados gerados em relagcdes de poder como dimensdo do
exercicio do poder e da luta pelo poder. Assim, a pratica politica é a
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Explicacgao:
Ideologia e Hegemonia

Praticas Discursivas - Producao, Distribuicao e Consumo de texto

— — — — — — — — — E— — — m— — e — — —

INTERPRETACAO:
Forga, Coeréncia
Intertextualidade
Interdiscursividade

Texto — Evento Discursivo

I
| |
| Dggcrigéo- |
Léxico |
| Gramatica
| Coesao |
| Estrutura |
| |
I

Quadro 2- Concepgao tridimensional do discurso?®.

Na pratica social acontece a vinculagdo das estruturas sociais com as
relagdes de poder. Ou melhor, como as estruturas sociais moldam, constituem e
determinam os textos e o seu contrario, como os textos atuam, moldam e
determinam as praticas sociais. Ja na pratica discursiva - processos de produgao,
distribuicdo e consumo (leitura e interpretacéo) do texto, busca-se estabelecer a
interpretacdo de como acontece a coeréncia, a forca ilocucionaria e os aspectos
intertextuais e interdiscursivos presentes no texto. O texto é a linguagem escrita ou

falada, produzida em um evento discursivo (instancias de uso da linguagem). Nele

% Retirado de MEURER (2005, pg. 95).
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se privilegia o Iéxico, as opg¢des gramaticais, coesdo. Essa descrigdo € somente um

caminho para a base textual de interpretacéo e explicacao.

Especificamente em relacdo as questdes de produgado, distribuicdo e
consumo dos textos, precisamos lembrar que ndo € apenas pela forca fisica, de
ideologias, ou dominagao econdmica que se da a manutencao do poder. Por meio
da persuasdo, da dissimulacdo ou da manipulacdo também é possivel interferir
ideologicamente nos processos cognitivos do individuo. Nesse sentido, podemos
dizer que, para Fairclough (2001), a pratica discursiva contribui para reproduzir e
moldar uma sociedade - identidades sociais, relagdes sociais, sistemas de
conhecimento e crenga. Nao obstante, também pode contribuir para transforma-la,
uma vez que essa pratica perpassa varios campos, como 0 econdmico, o politico, o
cultural e o ideoldgico, estabelecendo, evidenciando, mantendo e/ou transformando

as relacdes de poder.

Para que se realizem os processos de producao, distribuicdo e consumo do
texto, é necessario levar-se em conta os diferentes tipos de discursos, bem como os
fatores sociais que os cercam, ou seja, o contexto. Em outras palavras, os discursos
sao histéricos e s6 podem ser entendidos se em referéncia a seus contextos.
Pedrosa (2008) afirma que a produgdo e o consumo incluem elementos
sociopsicolégicos , isto € , envolvem processos cognitivos de produgdo e
interpretacdo que s&o baseados nas estruturas e nas convengdes sociais
interiorizadas, como o politico e o ideoldgico. Nesse sentido, um texto pode ser
consumido e produzido de forma® individual ou coletiva; pode ser transcrito,
registrado ou esquecido; pode ser transformado em outro texto e ainda pode ter
distribuicdo simples — uma conversa casual, uma distribuicdo complexa -
distribuicdo em diferentes ambientes institucionais com padrées préprios de

consumo, de reproducéao e transformacgao.

Considerando essa caracterizagao apresentada por Fairclough (2001) sobre
discurso e o modelo tridimensional que o embasa, interessa-nos reforgar que o

discurso é analisado historica e dinamicamente, a fim de verificar como as

¥ Como cartas de amor, oficios, poemas dentre outros.
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transformacgdes refletem e constituem processos de mudanca social. Desta forma,

perguntamos: como esse modelo tridimensional pode nos auxiliar em nosso estudo?

2.3. Categorias de Analise

Visando o aprofundamento de nosso trabalho, decidimos priorizar algumas
categorias de analise do quadro tridimensional de Fairclough (op.cit.:), que séo
vocabulario®, coeréncia, gramatica — dentro do campo denominado linguistica,
enfatizando portanto a dimensdo discursiva e analitica®- e ainda ideologia,
hegemonia e intertextualidade, em que tratamos da dimensé&o social, que centra-se
nas nogoes de ideologia e hegemonia. A escolha dessas categorias aconteceu

apos uma prévia leitura dos materiais impressos do MST acerca de educacéo.

A categoria ideologia € apresentada por Fairclough (2001) a partir de base
tedrica fundada em Althusser. Nesse sentido, o autor reflete sobre o termo,
discutindo sua materialidade, sua natureza interpelativa, bem como sua presenga

nos Aparelhos Ideoldgicos de Estados - AlEs.

As assergoes feitas pelo autor trabalham com a ideologia como existéncia
material nas praticas das instituicbes. Isto abre o caminho para investigar as
praticas discursivas como formas materiais de ideologia. Ja a interpelacdo dos
sujeitos também abre caminho para que as praticas discursivas e sociais sejam
formas de manutengao de status quo. Por um lado, se os aparelhos ideoldgicos de
Estado (instituicbes como a familia e a midia) sdo marcos delimitadores na luta de
classe, por outro lado, os discursos e as praticas enquanto foco de luta e disputa se

véem em eterno confronto entre manutencao ou transformacao.

Fairclough (op.cit.:) considera que os usos da linguagem, bem como outras

formas simbdlicas, sdo perpassados de ideologias; portanto, servem

3 Categoria também representada por léxico

3 A analise textual centra-se em conceitos: intertextualidade, gramatica (palavras combinadas em
oragdes e frases), coeséo (ligacao entre oracdes e frases), estrutura textual (propriedades organiza-
cionais de larga escala dos textos), forga, coeréncia, vocabulario (palavras individuais).
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especificamente para estabelecer ou manter relacdes de dominagdo. E importante
destacar ainda que, para o autor, ideologia € significagao/construcéo da realidade (o
mundo fisico, as relagbes sociais, as identidades sociais) que, por sua vez, &

construida nas varias dimensdes das praticas discursivas:

Prefiro a concepcédo de que a ideologia esta localizada tanto nas
estruturas (isto é, ordens do discurso) que constituem o resultado
de eventos passados como nas condigdes para eventos atuais e
nos proprios eventos quando reproduzem e transformam as
estruturas condicionadoras. E uma orientacdo acumulada e
naturalizada que é construida nas normas e nas convengdes, como
também um trabalho atual de naturalizacdo e desnaturalizagao de
tais orientagdes nos eventos discursivos. (FAIRCLOUGH, 2001, pg.
119)

Percebemos entdo que a linguagem é um meio de expressar o poder e ao
mesmo tempo de classifica-lo. Esse poder se manifesta segundo os usos que as
pessoas fazem da linguagem e o quanto de ideologia que € perpassado nessa
linguagem. O poder nesse caso pode ser negociado ou disputado, pois segundo

Pedrosa (2008), é rara a ocasiao em que um texto é€ obra de uma pessoa sé.

Para Fairclough (2001), o conceito de ideologia ndo pode ser reduzido
somente ao significado de poder, isso porque o autor acredita na mudanca
discursiva, e também em um sujeito capaz de agir coletivamente e realizar suas
préprias conexdes entre as diversas praticas e ideologias. Sujeitos capazes também
de reestruturar as praticas bem como as estruturas, ou seja, sujeitos que, agindo
coletivamente, conseguem se reestruturar, assumir outras posi¢cdes, se posicionar

diante de ideologias e buscar novas praticas social e discursiva.

Visando o aprofundamento da dindmica que envolve as relagdes sociais a
partir do conceito de ideologia, Fairclough vai buscar em Gramsci o conceito de

hegemonia:

Hegemonia é um foco de constante luta sobre pontos de maior
instabilidade entre classes e blocos para construir, manter ou
romper aliancas e relagcbes de dominacgao/subordinagdao, que
assume formas econdmicas, politicas e ideologicas. A luta
hegemobnica localiza-se em uma frente ampla, que inclui as
instituicdes da sociedade civil (educagéo, sindicatos, familias), com
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possivel desigualdade entre diferentes niveis e dominios.
(FAIRCLOUGH, 2001, pg. 122)

Hegemonia, no conceito gramsciniano, € o poder exercido entre a alianga das
classes dominantes com outras forgas sociais sobre a sociedade, por um periodo
parcial e temporario. Se a dominacdo é entendida como um equilibrio instavel,
entdo podemos falar que o conceito de luta hegeménica é viavel, pois atua em

pontos de instabilidade nessa relacédo. O poder, aqui, € entendido como aquele que:

N&o se origina da linguagem. Entretanto, é possivel, na linguagem,
valer-se do préprio poder para desafia-lo ou, mesmo, subverté-lo,
alterando-lhe as distribuigcdes em curto ou longo prazo. O poder n&o
somente se efetiva no interior do texto, através das formas
gramaticais, mas, também, no controle que uma pessoa € capaz de
exercer sobre uma situagao social, através do texto. (WODAK apud
PEDROSA, 2008, pg. 5)

No sentido aberto pelos trechos acima, podemos inferir que a analise de um
discurso nos apresenta brechas em que a hegemonia — ou seu par opositor, a
contra-hegemonia — estdo presentes nas relagbes sociais e discursivas onde |,
sempre havera disputa pelo poder, portanto, cabe ao analista destacar essas

possibilidades discursivas.

Dando seguimento as categorias ja elencadas, o conceito de
intertextualidade esta ligado as caracteristicas de um texto reportar-se a outros

textos. Nas palavras de Fairclough (2001),

(...) A intertextualidade é basicamente a propriedade que tém os
textos de ser cheios de fragmentos de outros textos , que podem
ser delimitados explicitamente ou mesclados e que o texto pode
assimilar, contradizer, ecoar ironicamente, e assim por diante. (pg.
114)

A intertextualidade pode ser apreendida na producgao, distribuicdo e consumo
de textos. Na producéo, a intertextualidade pode ser considerada quando um texto
‘responde” a textos anteriores e também quando antecipa textos posteriores. Ja na
distribuicdo, leva-se em consideracdo a movimentagdo dos textos, as
transformagdes sofridas por um texto politico em um texto jornalistico, por exemplo.

Quanto ao consumo, € importante acentuar que o que molda a interpretagéo néo é
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o texto ou as inferéncias de outros textos , mas os textos trazidos, pelos analistas,

ao processo de interpretagao.

Portanto, percebemos que a intertextualidade pode incorporar ou responder a
outros textos de acordo com as convengdes (género, discursos, estilos, tipos de
atividade) que estruturam a ordem de discurso, e também pode ser visualizada em
um texto reacentuando as convengdes, usando-as como metadiscurso, de forma

irbnica, reverente, negativa, pressupondo, parodiando-as ou, ainda, mesclando-as.

A intertextualidade, usando a pressuposicdao, € tomada pelo produtor do
texto/discurso como ja estabelecida, ou dada a priori. Em outras palavras, relaciona
o texto com algo dito ou escrito, porém nao esclarece o lugar de onde se falou ou
escreveu. A relagdo da pressuposicdo com a intertextualidade é que a primeira
fecha as vozes do discurso, uma vez que presume 0s conhecimentos acerca de
algo dado. Ja a intertextualidade traz uma abertura, quando coloca outras vozes em
seu discurso.

Ainda em relacao a intertextualidade, é importante apresentar a negacéo, que
funciona como pressuposigao, ou seja, as frases negativas incorporadas funcionam

para contestar ou rejeitar uma idéia.

O metadiscurso € o distanciamento do produtor do texto/discurso de seu
proprio texto/discurso, vendo-o como um outro. Isso pode ser realizado a partir de
expressdes evasivas como “especie de”, “tipo de”, que marcam uma expressao nao
muito adequada. O metadiscurso proporciona ao produtor estar fora ou acima de

seu texto, mas sempre em posi¢ao de controla-lo ou manipula-lo.

Ja a ironia é concebida como termos que querem dizer uma coisa e
significam outras. Isto €, o significado de um texto ndo € o mesmo ecoado pelo
produtor. Ha uma disparidade entre o enunciado do produtor e o texto o qual ele se
dirigiu, ou seja, a fungao real do enunciado expressa algum tipo de raiva, sarcasmo,

mas é entendido de outra forma.

Fairclough (2001) ainda faz duas distingbes sobre a intertextualidade,

apontando-a como manifesta ou constitutiva. No primeiro caso - manifesta - um
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texto ou discurso recorre explicitamente a outros especificos: “(...) Eles estéo
manifestamente marcados ou sugeridos por tragos na superficie do texto, como as
aspas” (pg.136). Esses marcadores sao as aspas, o discurso indireto, parafrases,

oracdes relatadas®, tempos verbais, déiticos.

Ja o segundo caso - intertextualidade constitutiva - que Fairclough (op.cit.:)
chama de interdiscursividade € a relagao e identificacdo dos discursos e como os
mesmos se articulam e sdo articulados. A identificagao refere-se a que partes do
mundo sao representadas (temas centrais) e a forma particular pela qual séo
representadas. Essas maneiras particulares podem ser representadas por meios de

tracos lingliisticos como o vocabulario, dentre outros®.

Outra categoria a ser apresentada € o vocabulario. Fairclough (2001) utiliza o
termo lexicalizagcdo, pois considera que este daria conta de captar melhor o
conceito, uma vez que o termo vocabulario estaria preso ao dicionario, ou uma
sobreposicao de vocabularios que sdo correspondentes aos diferentes dominios ,

instituicoes, praticas, valores.

A lexicalizagao também pode ser expressa de outra maneira, a denominada
lexicalizag&o alternativa, que refere-se a politica e a sua posigao ideoldgica sobre
questdes como a sua relexicalizagdo em lutas sociais e politicas. Outro ponto
refere-se ao sentido da palavra, ou seja, como o sentido entra em disputa, em luta:
“Quero sugerir que as estruturagdes particulares das relagbes entre as palavras e
das relagbes entre os sentidos de uma palavra s&o formas de hegemonia”.
(FAIRCLOUGH, 2001, pg. 105). Um outro ponto a ser levado em consideracéo refere-
se a metafora — implicagdes politicas e ideolégicas entre metaforas particulares e
sobre o conflito entre metaforas alternativas. Portanto, percebemos que a
relexicalizagdo, bem como a semantica, ajuda na criagdo de itens lexicais, gerando

novas categorias culturalmente essenciais.

32 Fairclough (2001) procura usar representagdo do discurso no lugar de discurso relatado. Pois
segundo Ramalho e Resende (2006) quando se relata o discurso, necessariamente se escolhe
representa-lo de um modo em vez de outro. (pg. 89)

3 Elementos/cadigos (padroes fonoldgicos distintos, vocabularios, padrées gramaticais, regras de to-
madas de turno ou esses elementos em casos particulares ou ainda género, estilos, tipos de ativida-
de e discursos).
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Outra categoria destacada para nosso estudo é a gramatica, que é concebida
como toda oracgao simples ou complexa. E toda oragao € multifuncional, pois resulta
da combinagéao de significados ideacionais, interpessoais (identitarios e relacionais)
e textuais. As pessoas fazem escolhas quanto ao modelo e estrutura das oracgoes,
selecionando também, o significado e por consequéncia a construgdo de
identidades sociais, relagdes sociais de conhecimento e crenca. De acordo com

Pedrosa (2008), as escolhas podem ser observadas, na gramatica,

(...) Na transitividade.(...) ha motivacao para escolher a voz passiva.
Seu uso permite a omissdo do agente por ser irrelevante, por ser
evidente por si mesmo ou por ser desconhecido, mas, também, a
omissao pode ter razdes politicas ou ideoldgicas, a fim de ofuscar o
agente, a causalidade e a responsabilidade. (...) A dimensdo da
gramatica que corresponde a funcéo ideacional da linguagem é
vista pela modalidade. Alguns itens gramaticais séo utilizados para
modalizar a oragdo: verbos auxiliares modais, tempos verbais,
conjunto de advérbios modais e seus adjetivos equivalentes. Além
(...) da entonagéo, fala hesitante, entre outros. (pg. 11)

A gramatica pode ser analisada pela transitividade, tema, modalidade, na

relagdo e posicdo dos sujeitos na oragdo, bem como nas relagbes entre as

construcdes ativas e passivas.

A coeréncia, outra categoria de analise do estudo, pode ser entendida como
um texto formado por suas partes (episédios e frases) que, relacionadas, fazem o
sentido, tanto para aquele que escreve/fala quanto para aquele que
recebe/interpreta. Todavia, a coeréncia também ¢é regida por principios
interpretativos particulares, que associam-se de maneira naturalizada em discursos
particulares, por isso é relevante que se analisem as fungdes ideoldgicas presentes

na coeréncia quando ela interpela os sujeitos.

(...) Isto é, os ‘capazes’ de compreendé-lo e ‘capazes’ de fazer as
conexbes e as inferéncias , de acordo com o0s principios
interpretativos relevantes, necessarios para gerar leituras
coerentes. Tais conexdes e inferéncias podem apoiar-se em
pressupostos de tipos ideoldgicos. (...) A medida que os interpretes
tomam essas posi¢des e automaticamente fazem essas conexdes,
sdo assujeitados pelo texto, e essa € uma parte do ‘trabalho’
ideoldgico dos textos e do discurso na ‘interpelagao’ dos sujeitos.
Entretanto, existe a possibilidade ndo apenas de luta quanto a
diferentes leituras dos textos, mas também de resisténcia as
posicdes estabelecidas nos textos. (FAIRCLOUGH, 2001, pg. 113-114)
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O que se pretende com o modelo tridimensional proposto por Fairclough
(2001) e as categorias que o acompanham é estabelecer a relagado da organizagao
e interpretacao textual com a produgao, distribuicdo e consumo dos textos, levando
em consideragao a pratica social. Recapitulando o que ja foi exposto para a analise

textual utilizada neste estudo, organizamos o quadro a seguir:

TEXTO PRATICA DISCURSIVA | PRATICA SOCIAL
Vocabulario Producgao Ideologia
Gramatica Distribuigao Hegemonia

Consumo

(Coeréncia

Intertextualidade)

Quadro 3 — Categorias analiticas propostas no modelo tridimensional®.

A partir desse quadro e levando em consideragdo nossas reflexdes acerca
dessas categorias, devemos saber que o sujeito que produz, interpreta e consome é
moldado pelas praticas discursivas, mas por outro lado, € também capaz de
reestruturar esse contexto, passando a uma nova pratica discursiva e social, como é
o caso do MST que, instaurando-se como um movimento de resisténcia — politico,
cultural, ideolégico, e por isso, produzindo, distribuindo e consumindo seus
materiais “didaticos”, discursos e textos pode ser entendido como um Movimento de
transformacgao discursiva, social e cultural.

O foco de Fairclough, em seu livro Discurso e Mudanga Social, € a mudanca
discursiva em relacdo a mudanga social e cultural. Trabalhando com categorias
como intertextualidade, interdiscursividade, coeréncia, gramatica, vocabulario,
ideologia e hegemonia, entre outros, e tendo base fortemente solidificada no
discurso, Fairclough (2001) procura ver como as mudangas ocorrem nos eventos
discursivos, como os intérpretes desenvolvem esse papel, bem como podemos
naturalizar um discurso ou transgredi-lo. Segundo Pedrosa (2008), “mudancgas
envolvem formas de transgresséo e cruzamento de fronteiras, também a reunido de
convengdes existentes em combinagdes novas ou sua exploracdo em ocorréncias

que comumente se coibem” (pg. 6)

3 Retirado do livro de Ramalho e Resende (2006, pg.29).
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Percebemos que reunir a analise linglistica com a teoria social € desenvolver
um estudo social e historico orientado linglisticamente pela ACD. Portanto,
procuramos demonstrar, no capitulo que se segue, e embasadas nas categorias
aqui apresentadas, um quadro analitico sobre os discursos educacionais do
Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra, a partir da leitura das matrizes
pedagogicas apresentadas no Caderno de Educagdo n° 8. O nosso intuito é
exatamente perceber se a educacgao proposta pelo Movimento pode ser concebida

como uma concepgao de educacgao integral de cunho socialista.

3. ANALISANDO O DISCURSO EDUCACIONAL DO MST

O discurso pedagogico do MST, se por um lado se contrapde a um discurso
politico, econdmico e educacional dominante, como vimos no primeiro capitulo, por
outro lado procura se ancorar no estabelecimento de novos ou outros valores
culturais, politicos e ideoldgicos que o constituam enquanto discurso contra-
hegemédnico. Na tentativa de desvela-lo, neste capitulo voltamos nosso olhar para

esses discursos, no que tange a educagdo. Conforme vimos adiantando, tomamos
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por base o Caderno de educagédo n° 8, uma vez que 0 mesmo contém os principios

pedagogicos do Movimento.

3.1. Procedimentos de analise

No capitulo anterior, discutimos a concepcao da ACD elaborada por Norman
Fairclough (2001), visto ser esta a base tedrico-metodoldgica deste estudo. Ja neste
capitulo, procuramos demonstrar o porqué de sua escolha, bem como das

categorias de analise selecionadas para a analise do discurso educacional do MST.

A educacéo realizada pelo MST pode ser vista como pratica social, isto &, se
no inicio somente a luta pela reforma agraria era considerada como uma questao
social, mais tarde a educagdo também passou a integrar essa lista, implicando uma
conquista dos direitos sociais que compde a sociedade democratica. E neste ponto,
principalmente, que a educagcdao do MST se encontra com a metodologia de
Fairclough (2001), ou seja, para a educagédo ser completa, ela necessita estar
vinculada a outras praticas como o trabalho, a politica, a conscientizacao,
mobilizagdes, buscando a transformacao social e o entendimento do ser humano

como um Ser Mais.

E isto que encontramos no trabalho tedérico-metodoldgico de Fairclough
(2001): uma inter-relacdo do discurso — entendido como pratica social - com a
estrutura social; o discurso percebido como um modo de acdo, como um agir sobre
o mundo e sobre os outros no mundo. E essa discussdo que interessou
sobremaneira ao nosso objetivo, pois a medida que desatamos nds e desvelamos
sentidos, procuramos visualizar e dar visibilidade a um processo linguistico-

discursivo produzido pelos discursos educacionais do MST.

Assim, a escolha desta linha tedrico-metodoldgica deu-se na medida em que
verificamos que a ACD procura trabalhar os discursos dos excluidos e se propde a

investigar mudangas na linguagem verbal para que esta possa se investir em
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mudanga social. Por isso, como ja antecipamos, consideramos pertinente a sua

utilizacao na analise dos discursos educacionais do MST.

Para melhor apreender o sentido desse discurso, partimos de categorias de
analise da ACD apresentadas no capitulo anterior, por acreditar que elas nos
possibilitam uma analise mais consistente e histdrica, ndo separando tempos e

espacos das questdes educacionais, politicas e ideoldgicas.

Primeiramente, foi realizado um levantamento junto ao material do MST —
Cadernos e Boletins de educagédo — para identificar, a priori, qual material seria
utilizado. Levamos em consideracdo o vasto material existente e, nesse sentido,
optamos pelo Caderno de Educagdo n° 8. Verificamos que ele se subdivide em
duas grandes partes. A primeira compreende os principios filoséficos e a segunda
os principios pedagdgicos que o MST considera significativos em sua abordagem

da educacao.

No primeiro bloco, encontramos cinco principios basicos, bastante amplos, a
saber: (1) Educacéo para a transformagao social; (2) Educagéo para o trabalho e a
cooperacgao; (3) Educacao voltada para as varias dimensdes da pessoa humana; (4)
Educacdo com/para valores humanistas e socialistas; (5) Educagdo como um
processo permanente de formacao/transformacao humana. Uma leitura apenas dos
dados manifestos no texto nos leva a perceber que esses cinco principios se
entrecruzam e, ainda, que o principio de numero 3 alude ao que denominamos de
educacggo integral.

Ja os principios pedagoégicos sao subdivididos em treze: (1) Relagao entre
teoria e pratica; (2) Combinacdo metodologica entre processos de ensino e de
capacitacdo; (3) A realidade como base da produgdo do conhecimento; (4)
Conteudos formativos socialmente uteis; (5) Educacdo para o trabalho e pelo
trabalho; (6) Vinculo organico entre processos educativos e processos politicos; (7)
Vinculo orgénico entre processos educativos e processos econdémicos; (8) Vinculo
organico entre educacéao e cultura; (9) Gestdo democratica; (10) Auto-organizagéo
dos/das estudantes; (11) Criagcao de coletivos pedagdgicos e formagao permanente
dos educadores /das educadoras; (12) Atitude e habilidade de pesquisa; (13)

Combinacao entre processos pedagogicos coletivos e individuais.
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A leitura atenta da primeira parte nos remete a visdo de mundo, concepcoes
sobre sociedade, homem e educagdo para o Movimento, ou seja, concentra os
fundamentos de sua concepgao educativa. Ja o segundo momento nos apresenta
como o MST faz e pensa sua proposta educacional. Em outras palavras, quais séo
as bases e instrumentos necessarios para que a educacdo possibilite a

transformagao social e a escola assuma um carater mais critico e coletivo.

Por esse motivo, optamos por trabalhar com os principios pedagdgicos e,
quando necessario, introduzir os filosoficos, ou seja, partir das questbes mais
relacionadas ao dia-a-dia da escola. E importante salientar ainda que, dos treze
itens, trabalharemos com oito deles, visto que sdo os que mantém relacdo mais
estrita com nosso problema de estudo. Também salientamos que, ao longo da

analise, esses pontos sdo retomados, uma vez que se complementam.

Em seguida, fizemos as primeiras inferéncias, no sentido de verificar quais
categorias da ACD estariam mais evidentes, isto €, seu entrelagamento com
questdes de educacao integral, por exemplo, trabalho, conscientizagdo, formagéao

completa, politica dentre outros.

Percebemos que, para o nosso estudo, o modelo tridimensional do discurso
pode ser dividido em duas grandes partes. Na primeira, enfatizamos a dimenséo
discursiva e analitica®*®, e nela estdo presentes os conceitos de intertextualidade,
vocabulario, gramatica e coeréncia, e na segunda, discutimos a dimensdo social,

que centra-se nas nogdes de ideologia e hegemonia.

As categorias selecionadas vao ao encontro do nosso objetivo de analise,
que é verificar as marcas presentes no texto, como o vocabulario técnico, os
marcadores de autoridade, e a partir dessas marcas, analisar os discursos
educacionais do MST. As marcas de um texto sinalizam ao analista as possiveis
mudancas discursivas e, desse modo, desnaturalizam as praticas discursivas

tradicionais, mostrando como elas estao imbricadas nas estruturas sociopoliticas do

3% A analise textual centra-se em conceitos: intertextualidade, gramatica (palavras combinadas em
oragdes e frases), coeséo (ligacao entre oracdes e frases), estrutura textual (propriedades organiza-
cionais de larga escala dos textos), forga, coeréncia, vocabulario (palavras individuais).
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poder, da dominagao e - porque nao? - de exclusao/inclusdo. Enfim, esta parte foi
dedicada aos gestos, impressdes e procedimentos do analista em relagdo ao corpus

selecionado.

O trabalho analitico compreendeu, assim, duas fases:

1) Fase de impressao - Material a ser trabalhado (corpus empirico)

2) Fase analitica - que compreendeu dois momentos:

a) Selegao de enunciados

b) Organizagao dos enunciados

A primeira fase correspondeu a leitura e selecdo dos materiais, dentre os
existentes, que melhor abordassem nossa tematica de estudo. Ja a sele¢do e orga-
nizagado dos enunciados — segunda fase - compreendeu o0 que denominamos nucle-
os de base, cujo cerne € o termo educacgao integral ou formagdo completa e seus
correlatos, relacionados a idéia de coletividade, cooperacéo, trabalho, cultura, tem-
po, espacgo, valores, dentre outros que dao conta das tematicas integradoras dos

sentidos veiculados discursivamente no programa educacional do Movimento.

As primeiras reflexdes do proximo item sustentam-se nas duas fases aqui
apresentadas. A partir do trecho cinco (5), nos dedicamos especificamente a

segunda fase.

3.2. Analisando discursos educacionais

O modelo tridimensional de Fairclough (2001), base de nossa metodologia
apresenta, como premissa, o fato de que a analise de um texto deve ser realizada
sempre em conjunto com as dimensdes discursiva e social. Partindo desse
postulado, e levando em consideracdo o corpus de nosso estudo — o Caderno de
Educagcdo n°. 8 - realizamos inferéncias ja na Apresentacdo desse material

impresso que, entre outros topicos, traz consideragdes referentes a sua elaboracao,
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um dos motivos pelos quais ele foi o escolhido para nossas analises. O primeiro

trecho trabalhado, retirado dessa Apresentacgao, € o seguinte:

Trecho 1

A idéia deste texto surgiu da necessidade de uma nova edi¢ao do Boletim da Educagao n°
1, “Como deve ser uma escola de assentamento”, escrito em agosto de 1992 e com a
edicdo esgotada. Num levantamento que fizemos junto ao Coletivo Nacional do Setor de
Educacao, no final de 1995, este Boletim foi citado como um dos materiais mais usados
para o estudo e divulgagéao, interna e externa, da proposta de educacdo do MST nos Es-

tados e que por isso deveria ser reeditado. A indicagao foi a de aproveitar o ensejo para

fazer uma revisdo e atualizagdo do texto original. (p. 3)*

Desse trecho, destacamos trés pontos. No primeiro, abordamos uma questao
mais ampla, de cunho discursivo — a presenga de materiais impressos sobre
educacgao. Esclarecendo melhor, o MST dispde de materiais diversos, com formatos
igualmente diversos, destinados a formacao dos sujeitos Sem Terra. Entre eles,
encontram-se os Boletins e os Cadernos de Educacédo, destinados a professores,
alunos, pais e a todos os envolvidos na construcdo e na pratica de uma nova
realidade educacional. Em nossos estudos, constatamos que esses dois materiais
nasceram no mesmo periodo/ano, em 1992. Ambos apresentam-se ainda
datilografados. Neste caso especifico, o Caderno de Educagdo n° 8 é uma edicao
revisada do Boletim n® 1 e, por este motivo, percebemos que seus discursos
encontram-se concatenados, ou seja, apresentam coeréncia e afinidade tedricas, e
possuem intuito semelhante: levar aos diversos cantos do pais (assentamentos e

acampamentos) a proposta da educacgao do MST.

Como segundo ponto, destacamos a produgédo desse material especifico — o
Caderno de educacdo n° 8. Fica evidenciado, no trecho, que esse caderno é uma
reatualizacao de reflexdes existentes em um outro texto — o Boletim de educacgao n°
1. Nesse sentido, podemos dizer que a intertextualidade esta presente, visto que ha
em ambos os textos um discurso que é reatualizado, ja que o primeiro foi redigido

em agosto de 1992 e o segundo, em janeiro de 1999.

% O destaque em negrito, no trecho, foi dado pelo préprio movimento.
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De acordo com Fairclough, o conceito de intertextualidade “toma os textos
historicamente, transformando o passado — convengdes existentes e textos prévios
— no presente” (2001, pg. 115). Podemos verificar essa reatualizagdo nas passagens
a seguir, o trecho 2 referindo-se ao Boletim da educagéo n° 1 e o trecho 3 presente

no Caderno de educac¢éo n° 8.

Trecho 2

\ O ensino deve partir da pratica e levar ao conhecimento cientifico da realidade. (pg.10) ‘

Trecho 3

Queremos também que o proprio curso seja lugar privilegiado de praticas, e que o estudo

e a elaboracéo tedrica sejam considerados praticas (...). (pg.11)

Nestes casos, se levarmos em conta o Boletim de educagao n° 1, do qual o
material em questao se originou, verificamos que ele reforca a importancia da prati-
ca na constituicdo do conhecimento cientifico, questao que é reiterada pelo Caderno
de Educacdo n° 8. Observamos, portanto, a presenca da dita intertextualidade nos

textos acima.

Cabe mais uma vez salientar que a organizagao dos discursos, sejam falados
ou impressos, € tessitura de uma colcha de retalhos, isto €, a nossa voz sempre se
somam outras vozes, outros discursos. Por mais que um texto seja produzido por
uma unica pessoa, jamais sera unicamente seu, pois muitos outros sujeitos contri-
buiram para a construgdo daquele texto. Em relacdo aos trechos, além dessas vo-
zes, somam-se questdes discursivas mais amplas, ou seja, as relacionadas aos di-

ferentes contextos e situacdes discursivas.

Pontuando melhor essa questdo, podemos nos deter em quem assina os do-
cumentos do MST. No caso do Boletim n® 1 é o Setor de Educacao; ja no Caderno
n® 8, é o Coletivo Nacional do Setor de Educagdao. Em outras palavras, com essa
mudanca constatamos que a identidade do Movimento fica mais marcada e assumi-
da: Nao € mais um setor especifico (regional, estadual, municipal, setorial), nem

uma juncao de pessoas que discute a educacado, mas um coletivo institucionalizado
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no Movimento nacional - militantes organizados; pessoas que, pertencendo a esse
Movimento, se encontram com um proposito — discutir a elaboracdo de

documento(s) sobre educacgao.

Observamos que o discurso pedagdégico do MST, buscando ser inovador, ao
mesmo tempo se constitui enquanto um discurso reatualizado, com apropriacdes ou
ainda ancoragens de sentidos, isto €, constitui-se como retorno de enunciados ja di-
tos anteriormente. Tais enunciados ressoam no discurso-referéncia, inclusive de
tedricos ja citados neste trabalho aos quais estaremos nos remetendo. A identidade
que se estabelece entre esses discursos, depois de muito tempo distanciados, é
permitida pela sua disperséao, ou seja, ndo ha ligagao entre eles, até o momento de
sua reunido em um outro conjunto - todo enunciado ira depender de um contexto

social, portanto sua identidade original pode se manter ou se apagar.

Continuando nas reflexdes acerca da presenca da categoria da intertextuali-
dade na Apresentacdo de nosso corpus de estudo, trazemos a arena de discussoes
outro trecho, o de numero quatro que, de certa forma, reforca o que vimos evidenci-

ando.

Trecho 4

Refletimos melhor sobre esta demanda, e partindo do principio de que um texto nao se re-
visa mas sim se reescreve, decidimos que seria 0 momento adequado para a realizacao

desta outra tarefa: escrever um novo texto sobre os principios da educagdo do MST, in-

corporando as reflexdes, as recriagbes, os novos entendimentos (...). (pg. 3)

Podemos considerar o fato de que o que dizemos, ou escrevemos, € repeti-
cao de outras falas e escritos. Assim, percebemos também que ndo ha um discurso
monologico: quando reconhecemos que somos perpassados pela linguagem, entao
o discurso ou o texto torna-se dialégico. Na Apresentacao do Caderno de Educacéao
n° 8 fica evidenciado esse fato, quando se afirma que um texto é reescrito, ou seja,
sempre ha atualizagbes a serem feitas, trazendo os novos e antigos discursos,

questionamentos e idéias.
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No entanto, ndo podemos nos esquecer que o contexto social, politico e ideo-
l6gico € outro, o que nos leva a afirmar, também, que n&o se pode avaliar com os
mesmos critérios os contextos de 1992 e de 1999. Enquanto no primeiro momento
tinhamos um movimento de impecheament no Congresso Nacional contra o Presi-
dente da Republica do Brasil — Fernando Collor de Melo, que foi deposto, posterior-
mente, no segundo momento, estavamos no segundo mandato do Presidente Fer-
nando Henrique Cardoso. Em outras palavras, momentos sdcio-histéricos diferen-

tes, engendrando respostas discursivas diferentes dos diversos atores sociais.

Tentando sintetizar as questdes formais e discursivas apresentadas até aqui,
acreditamos que o esquema abaixo possibilita visualizar como aconteceu a pratica

discursiva® que originou os trechos analisados.

Pratica social = lutas sociais do MST

v

Praticas Discursivas

Produgao de Texto A

Sa

Boletim de Educagéo n° 1

Producgao de Texto B\

Intertextualidadi

Caderno de Educagao n® 8

Esquema 1: Pratica discursiva e MST

37 Produgao, Distribuicdo e Consumo.



74

Conforme observamos a partir do esquema apresentado, ha uma
ressonancia de sentidos entre os dois enunciados (Boletim e Caderno), produzidos
pelos discursos do MST: os processos linguistico-historicos remetem ao mesmo
sitio de significagcdo, embora com formulagbes diferentes quanto a sua

materialidade, mas com efeito de sentidos bastante semelhantes.

Levando em consideragao o objeto de nosso estudo - a educagcdo do MST,
bem como nosso problema — a concep¢ao de educacgao integral desenvolvida neste
Movimento, e entrando especificamente na estrutura que organiza o Caderno de
Educacao n° 8, verificamos que ele se divide dois itens. O primeiro compreende os
principios filosoficos € 0 segundo os principios pedagodgicos. Este € mais um motivo
para nossa opcao pelo Caderno de Educagdo n° 8 — o fato dele conter os principios

filosoficos e pedagdgicos do que o Movimento entende por educagao.

Assim, tomando por base os oito itens dos principios filosoficos, ja
mencionados, iniciamos pela (1) relag&o teoria-pratica, questao que analisamos por

meio de dois trechos, apresentados a seguir:

Trecho 5

Se queremos educar os sujeitos de um novo projeto de desenvolvimento social para o
campo, educar para a acao transformadora, isto quer dizer que precisamos de pessoas
capazes de articular, com cada vez mais competéncia, teoria e pratica, pratica e teoria.
Quem nao sabe ligar uma coisa com outra , um problema com outro, quem n&o sabe
juntar o que estuda na escola ou num curso, com a sua vida do dia a dia, com as
questdes que aparecem no trabalho, na militAncia, nas relagbes com as outras pessoas,
nao pode ser chamada de “bem educado” e ndo consegue dar conta dos grandes
desafios que temos no contexto social de hoje, como cidadaos e como integrantes do
MST. (pg. 11)

Trecho 6

(...) Ou seja, consideramos superada historicamente aquela visdo de que a escola é

apenas lugar de conhecimentos tedricos que depois, fora dela, € que serdo aplicados na

pratica. (...) Queremos que a pratica social dos/das estudantes seja a base do processo

formativo, seja a matéria-prima e o destino da educagao que fazemos. Queremos também
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que o proprio curso seja lugar privilegiado de praticas, e que o estudo e a elaboracéo
tedrica sejam considerados praticas, ou seja, que impliguem a agcdo do educando/da
educanda e n&o na sua audiéncia passiva a aulas e textos. Em outras palavras, também
estamos afirmando o primado da pratica sobre a teoria, ou seja, de que as verdadeiras

teorias sdo aquelas que sdo frutos de praticas sociais e que, por sua vez,

instrumentalizam praticas sociais. (pg.11)

Esse ponto nos traz a informacédo de que a educacéao realizada pelo MST
pretende se desenvolver a partir de estrita relagdo entre a teoria e a pratica. Nao ha
separacdo entre conhecimento cientifico e conhecimento pratico, ou o saber
advindo da experiéncia. Ha sim sua valorizagao, como, alias, ja ficou evidenciado no

trecho 2 da Apresentacao, discutido anteriormente.

Percebemos, no trecho 5, o uso do se, no caso introduzindo uma oragao
subordinada que expressa a idéia de condicdo, de que educar para a transformacao
requer conhecimentos cientificos e de mundo. Essa condi¢do sintetiza um ponto
crucial para o Movimento, qual seja, o de que € preciso fundir teoria e pratica para
que se tenha uma educacgao para a transformacao . Vemos, assim, que a questao
da educagao vai mais longe, ou seja, o0 sujeito que nao souber articular teoria e
pratica ndo é capaz de enfrentar os desafios da vida e, portanto, ndo pode ser
chamado de “bem educado”. Em outras palavras, podemos inferir que o Movimento
considera relevante discutir a relacdo teoria-pratica tanto em seus aspectos

epistemoldgicos, quanto politico-sociais.

O trecho 6 evidencia que a escola deveria ser um lugar em que o
conhecimento tedrico/cientifico fosse base pratica de todo o conhecimento
relacionado a vivéncia e experiéncia de cada aluno e do seu entorno. A escola
deveria construir e manter uma proposta que levasse em conta a relagéo pratica-
teoria-pratica assumindo, portanto, a responsabilidade de democratizar os niveis de
conhecimento (tedrico e pratico), articulando ao mesmo processo 0s saberes

cientificos e os praticos, do mundo do trabalho, da cultura local e global.

Podemos inferir também que, no trecho 6, o MST utiliza-se, quase sempre,

do verbo querer em sua transitividade direta. Isto é, o verbo neste caso atua como
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um regente importante nas oragdes, bem como nas praticas discursivas, e, porque
nao, na pratica social. Este verbo é marcado categoricamente pela transitividade (o
MST sabe o que quer) e pelo tempo verbal (presente do indicativo) que funciona
arregimentando a oragdo para uma agao absolutamente afirmativa, sem pretenséo

de mudanca de posicao.

7

Além disso, a forga elocutéria do verbo querer é semanticamente mais
atuante do que desejar, que esta presente no dicionario como seu sinbnimo. O
MST poderia ter usado esse outro verbo (no caso, desejar). Mas, sua preferéncia
em usar o verbo querer salta aos nossos olhos como algo determinado, ou seja, a

acdo que o verbo provoca € mais que um desejo, vontade, é uma agdo de

determinacgao, de alcance de meta social — a transformacéo.

Observamos que outro ponto pode ser acrescido a relagao da teoria e da
pratica, no caso a partir do trecho que se segue, em que o MST baseia-se na (2)
realidade como base da produgdo do conhecimento, terceiro principio pedagdégico

presente no Caderno 8, e o segundo que destacamos nesta analise:

Trecho 7

Quer dizer entdo que partir da realidade proxima € um jeito ou um método pedagdgico
para chegar ao conhecimento da realidade mais ampla, o que por sua vez devera se
reverter na capacidade de andlise e de intervengcdo nas situacbes-problema que vao

aparecendo na realidade que foi o ponto de partida do processo de conhecimento. De

novo estamos no dmbito da relag&o pratica-teoria-pratica, de que falamos antes. (pg.14)

Tal relacdo pode ser entendida na medida em que aproximamos o
conhecimento tedrico do conhecimento pratico. Isto €, o conhecimento pedagdgico
deve levar em consideragdo ndo sO o cientifico, mas aqueles trazidos pelos
educandos, o conhecimento que esta presente no seu dia-a-dia, no entorno da
escola, e no proprio Movimento (reunides, passeatas, ocupagdes, por exemplo). A
escola precisa superar a fase de que somente o conhecimento cientifico é o correto
e importante, e saber que o conhecimento popular também é um instrumento de

valia no processo de ensino e aprendizagem. Este € um argumento que pode
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evidenciar a pedagogia do Movimento como uma pedagogia socialista e
emancipatoria, pois valoriza o saber do povo, mas nao se limita a ele - ha uma

preocupacao especial com a leitura de mundo, que € a dialética dos conhecimentos.

Na tentativa de apresentar visualmente estas nossas inferéncias,
correlacionadas a reflexdes mais amplas, mais uma vez recorremos a um

esquema, acreditando que este auxilia em nossas interpretagdes. Vejamos:

Matéria-prima
\ Educacdo do MST

Pratica = Teoria = Pratica
Intervencéo na realidade por meio de

situacdes-problemas.

Conhecimento de mundo/realidade +
conhecimento cientifico

As analises realizadas ate me Yento em relagdo aos principios
apresentados nos remetem, ainda, as reflexdes tedricas trazidas por Paulo Freire,
um dos autores trabalhados pelo Movimento, que advoga uma pedagogia pautada
nos conhecimentos dos sujeitos, obviamente promovendo atitudes de mudancgas

sociais. Em suas palavras:

Esta mudanca de percepc¢ao, que se da na problematizagdo de uma
realidade concreta, no entrechoque de suas contradigdes, implica
um novo enfrentamento do homem com sua realidade. Implica em
admira-la em sua totalidade: vé-la de “dentro” e, desse “interior”,
separa-la em suas partes e voltar a admira-la, ganhando assim uma
visdo mais critica e profunda da sua situagdo na realidade que
entdo condiciona. Implica uma “apropriagdo” do contexto, uma
insercao nele, um néao ficar “aderido” a ele, um nao estar quase
“sob” o tempo, mas no tempo. (FREIRE, 1979, pg.60)

Freire (1979) tece uma relacdo entre conhecimento de mundo e

conhecimentos cientificos. Segundo ele, o sujeito, através do dialogo, da sua

¥ ESQUEMA 2: Educagdo do MST
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problematizagdo, consegue que suas reflexdes sejam mais reais e elaboradas, pois
estdo em contato direto com a realidade que as cerca. Os sujeitos, a partir da
palavra geradora, conscientizam-se, pois ela atravessa o seu cotidiano. Para o
autor, o conhecimento em uma escola tradicional da-se de forma automatizada, sem

a relagao dialética que deve ter todo objeto e teoria.

Seguindo com a anadlise dos principios, no trecho abaixo o Movimento
prioriza em sua forma de educar os (3) conteudos formativos socialmente uteis,

outro desses principios com o qual trabalhamos:

Trecho 8

E neste sentido que precisamos ter bem claro que esta escolha n&o é neutra. Ela tem a
ver com 0s nossos objetivos educacionais e sociais mais amplos. Se dizemos conteudos

formativos socialmente uteis, € porque no nosso entendimento, nem todos os conteudos

s&o igualmente formativos e nem todos sdo socialmente uteis. (pg. 15)

Para o MST, a sua pedagogia ndo se limita aos conteudos, mas eles sao
meios/instrumentos para se atingir objetivos bem determinados. Portanto, ndo é
qualquer conteudo que serve a educacado do campo, ao MST, mas sim aquele que

leva em conta os interesses dos trabalhadores rurais.

Continuando com as reflexdes ainda com base em Freire, podemos
aproximar o trecho 8 as categorias da hegemonia e ideologia, presentes em
Fairclough (2001), inferindo ainda que tais aproximagdes nos remetem a relagéo de

poder presente no discurso.

Para Freire (2000), esse processo de selecionar os conteudos, trabalhando
aqueles que vao ao encontro de sua realidade, ajuda no desenvolvimento de
conscientizagdo do sujeitos, isto é, quanto mais os conteudos tem a ver com os
seus cotidianos, mais eles sao trabalhados, e os sujeitos passam a distancia-los de
suas vivéncias por meio das reflexdes, questionando , visualizando criticamente a
sua realidade. A partir do momento em que os sujeitos sentem-se parte desse
processo, € tomam consciéncia da realidade eles, dialeticamente, percebem-se

capazes de transforma-la. Esse mecanismo de acao-reflexdo, para Freire, é a
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praxis que valoriza a conscientizacdo em detrimento do mecanicismo e do

determinismo.

Ja em Fairclough (2001), tal caminho & concebido e entendido como contra-
hegemonia. Ela possibilita ao sujeito a ndo naturalizagado dos fatos, e o ajuda nas
reformulacdes de discursos e agdes pré-concebidos, constituindo-se assim em

possibilidade de mudanca politico-ideoldgica. Nas palavras de Freire,

(...) A educagao que, nao podendo jamais ser neutra, tanto pode
estar a servico da decisdo, da transformagcdo do mundo, da
insercao critica nele, quanto a servico da imobilizagdo, da
permanéncia possivel das estruturas injustas, da acomodacgéo dos
seres humanos a realidade tida como intocavel. (2000, pg. 58)

Ainda é importante ressaltar que toda acao pedagdgica tem um carater util,
mas tal utilidade expressa uma precisao politica , ou seja, o MST somente seleciona
os conteudos que tem um determinado objetivo voltado a sua causa. Ao fazer isso,
o Movimento deixa claro em favor de quem e o porqué desse modelo de educacao.
A educacdo nao é neutra, ndo somente pela selecido de conteudos, mas também
pela posicao discursiva dos educadores, da estrutura fisica e humana da escola,
onde ela se localiza, a pratica politica e ideoldgica que ocorre dentro e fora de seus

muros.

Portanto, para o MST, se a educacao nao é neutra, os conteudos formativos
ou os conteudos cientificos devem ter uma dimens&o socialmente util. Isto significa
gue quando se ensina e 0 que se ensina vai ao encontro do por que se ensina, para
qué, para quem e contra quem. Todas essas questdes remetem a posicoes
(politico-ideoldgicas) assumidas pelo sujeito educador e pelo sujeito educando. Tais

questdes podem ser vistas na fala de Fairclough,

(...) Determinados usos da linguagem e de outras formas simbdlicas
sdo ideolégicos, isto é, os que servem, em circunstancia
especificas, para estabelecer ou manter relagdes de dominacao. As
ideologias embutidas nas praticas discursivas sdo muito eficazes
quando se tornam naturalizadas e atingem o status de ‘senso
comum’; mas essa propriedade estavel e estabelecida das
ideologias n&o deve ser muito enfatizada, porque minha referéncia
a ‘transformacao’, aponta a luta ideolégica como dimensdo da
pratica discursiva , uma luta para remoldar as praticas discursivas e
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as ideologias nelas construidas no contexto da reestruturagdo ou
da transformagé&o das relagdes de dominagao. (2001, pg. 117)

Retornando a Freire, a educacéo pode voltar-se tanto para a manutengao do
status quo quanto para a transformacgéo para uma sociedade mais justa e humana.
Assim, também afirma Fairclough (op.cit.:) que a pratica discursiva vinculada a
questdes ideologicas carrega esses dois lados (manutengao — transformacgao). Ja a
pratica social e discursiva do MST vincula-se a uma possibilidade de ruptura com o
status dominante, bem como com sua pratica educativa, para isso priorizando a
pratica-teoria-pratica — da qual ja falamos - através de conhecimentos socialmente
uteis. Uteis & sua luta de formacdo e educagdo, as suas posicbes discursivas e

sociais, como ficou evidenciado no trecho 8.

O trecho 9, a seguir, se refere a outro ponto abordado — (4) vinculo orgénico
entre processos educativos e processos politicos — mas, de alguma forma, se insere
no que acabamos de expor em relagdo ao item conteudos socialmente uteis (trecho
08). E preciso lembrar mais uma vez que os itens vao se imbricando, ou seja, eles
possuem uma relagao dialégica, e isso nos faz retomar e retornar varias vezes a
outros pontos destacados anteriormente.

Trecho 9

A educagao é sempre uma pratica politica, a medida que se insere dentro de um projeto de
transformacao ou de conservagéo social. (...) Vinculo organico entre educacgao e politica
significa fazer a politica entrar/atravessar os processos pedagdégicos que acontecem nas

escolas, nos cursos de formacgao. (pg.16)

Aproximando o trecho 9 com o capitulo 1, percebemos que em qualquer
sociedade o homem desenvolve-se, atua e pensa de acordo com o seu modo de
produgdo; a maneira como se organiza para produzir sua sobrevivéncia determina o
seu comportamento social, portanto, posicionando o homem politicamente no tempo
€ no espaco. Tendo isso como principio, podemos inferir que a educacido e as
instituigdbes educacionais sado arquitetadas a partir do modo de producédo e
sobrevivéncia do homem e assim percebemos e situamos com mais precisao a

educacao desenvolvida pelo MST.
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O Movimento, centrado em uma pedagogia do coletivo, da transformacao
social, vincula seus objetivos, concepgodes, valores a um plano politico-pedagogico.
Tal vinculo, como foi dito anteriormente, acontece por meio da selecdo dos
conteudos, mas para se transformar uma sociedade, uma escola , ndo se pode ter
esse processo como Unico caminho. E preciso mudar o jeito de ver, sentir e ser da
escola, é necessario mudar suas praticas, organizagdo e vinculagdo com os
objetivos dessa formacéao. Portanto, o MST, ao vincular a educagao a politica e ao
trabalho, entende ser esta uma questdo presente e ndo somente futura, isto €,
preocupa-se com a formacgao de seus integrantes, relacionando-a a realidade atual,
local e global do mundo do trabalho, questdes ja defendidas por Makarenko, Pistrak

e Marx, tedricos que solidificam o pensar-agir do Movimento.

Podemos assim constatar que o discurso pedagogico do MST vincula os dois
itens lexicais — escola e politica — a conservacido ou transformacdo. Portanto, a
educagao como um ato politico requer adentrar e sair dos muros escolares, bem
como, libertando o homem da manipulagéo e do individualismo. Ou seja, educagéo
politica porque associa os conteudos socialmente uteis ao desvelamento da

realidade.

Dando seguimento as analises, os trechos 10 e 11 apresentam a (9)
educagédo vinculada ao trabalho, ou seja, para o trabalho e pelo trabalho, outro

principio pedagdgico que ressaltamos:

Trecho 10

Educacido ligada ao mundo do trabalho. Isto quer dizer que nossos processos

pedagogicos (e especialmente as escolas), ndao podem ficar alheios as exigéncias cada
vez mais complexas dos processos produtivos, seja os da sociedade em geral, seja os
dos assentados, em particular. A escola ndo tem como Unico objetivo a formagao para o
trabalho;, mas é local privilegiado para também dar conta dela. E pode fazer isso tanto
selecionando conteudos vinculados ao mundo do trabalho e da produgao, como também
proporcionando e/ou acompanhando experiéncias de trabalho educativo com seus
estudantes (...). 3 principios de como desenvolver esses objetivos. Entender o valor

do trabalho como produtor de riquezas e saber sobre a diferenca entre relagdes de

exploracao e relagdes igualitarias de construcdo social pelo trabalho; Superar a
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discriminacéo entre o valor do trabalho manual e do trabalho intelectual, educando para
ambos; Desenvolver habilidades, comportamentos, habitos e posturas necessarios aos
postos de trabalho que estdo sendo criados através dos processos de luta e de conquista

das areas de Reforma Agraria. (pg.16) Grifo nosso.

Trecho 11

O trabalho como método pedagdgico. Quer dizer, a combinag¢ao entre estudo e trabalho
como um instrumento fundamental para desenvolvermos varias das dimensdes da nossa
proposta de educagao. (...) O trabalho como pratica privilegiada capaz de provocar
necessidades de aprendizagem, o que tem a ver com o principio da relagao entre pratica
e teoria, com a construgdo de objetos de capacitacdo, e com a idéia de produzir
conhecimentos sobre a realidade; O trabalho como construtor de relagcbes sociais e,
portanto, espago também privilegiado de exercicio da cooperacao e da democracia;
Estas mesmas relagbes sociais como lugar de desenvolvimento de novas relagdes entre
as pessoas, de cultivo de valores, de construcdo de novos comportamentos pessoais e
coletivos em comum, de cultivo também da mistica da participacdo nas lutas dos

trabalhadores, e da formagéo da consciéncia de classe. (pg. 17)

A relagao trabalho e educacé&o aparece nesses dois trechos relacionada a
questdes que constituem suas naturezas para o MST, ou seja, o trabalho refere-se
ao trabalho rural, a agricultura, a terra, a organizagao de cooperativas, e a educagao
remete-se, por sua vez, aos conhecimentos tedricos que irdo auxiliar a pratica, ou

seja, a execugao desse trabalho.

Assim, se o discurso politico do MST esta ligado a transformacéo social, o
discurso pedagodgico preocupa-se em levar para dentro e para fora da escola
saberes, instrumentos e conscientizagdo que ajudem os Sem Terra na

concretizagcado de seus objetivos politicos.

Percebemos que o MST desenvolve uma educagdo que integra os
educandos ao trabalho por meio de uma escola que dé formagéao para que jovens e
adultos tenham condicdes futuras de serem dirigentes de cooperativas, de outras
atividades nos assentamentos, mas possibilita também que eles ajam plenamente,

de forma cidada. A formacgao para o trabalho acontece dentro e fora da escola.



83

Dentro da escola, o MST preocupa-se em incluir as questdes do mundo da
producdo como conteudos de seus tempos e praticas, bem como em desenvolver
conhecimentos, habilidades e posturas necessarias aos processos de trabalho em
relacdo a luta pela Reforma Agraria. O MST ainda une a pedagogia do trabalho a
pedagogia da terra, partindo sempre da pratica e das necessidades sociais, como

vemos a seguir:

O trabalho na terra, que acompanha o dia-a-dia do processo que
faz de uma semente uma planta e da planta um alimento, ensina
de um jeito muito proprio que as coisas ndo nascem prontas, mas
sim que precisam ser cultivadas; (...) Nossa escola pode ajudar a
perceber a historicidade do cultivo da terra — natureza —para
garantir mais vida, a educacdo ambiental, o aprendizado da
paciéncia, do semear e colher no tempo certo, (...) Mas, nao fara
isso apenas com o discurso; tera que se desafiar a envolver os
educandos e as educadoras em atividades diretamente ligadas a
terra. (CADERNO DE EDUCACAO DO MST n° 13, 2005, pg.202-203)

A concepcao de educacgao e trabalho do MST, baseada na Pedagogia do
Trabalho e da Producéao, e apoiada em tedricos socialistas, procura conscientizar os
integrantes do Movimento sobre a percepgédo do significado do trabalho, de como
ele faz parte da identidade do Sem Terra. O trabalho, ao transformar a natureza,
acaba transformando também o ser humano, e isso leva a humanizacgéao, tanto do
trabalho quanto do homem, ou também ao seu contrario, a desumanizacéo, quando
o trabalhador é desapropriado ou explorado em seu trabalho. Ainda é o trabalho que

vai diferenciar o ser humano de outros animais, ja que ele € o unico animal que,

E capaz de criar uma linguagem da linguagem, uma regra da regra.
Um plano de tal ordem reflexivo que ele pode ver-se a si proprio
neste plano. Se alguns animais podem inventar objetos, o homem é
0 Unico que inventa as regras de inventar os objetos. E assim
fazendo pode definir-se enquanto um ser que usa a linguagem mas
que também tem consciéncia da linguagem.

Se 0 homem faz-se a si proprio, é preciso também nao esquecer
que ele assim procede porque pode ver-se a si mesmo em todos
os desafios que enfrenta e em todos os instrumentos que fabrica.
(MATA apud GONCALVES, 1998, pg.15)

A pedagogia do trabalho procura construir novos conhecimentos e habilida-
des por meio das relagdes de trabalho e producgao, e ainda enfatiza que a educacgao

somente acontece quando voltada para o trabalho justo e sua relagdo com a pratica
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da coletividade. Para o MST, o trabalho é a dimensé&o da vida que mais marca o jei-
to de cada pessoa, ou seja, identifica 0 animal enquanto ser humano, enquanto su-
jeito, enquanto cultura e classe. O trabalho é principio educativo fundamental, por-
que educa seres humanos em qualquer idade e sociedade. Educa as varias dimen-
sbes da vida do ser humano, como a consciéncia - existéncia social e individual -,
provocando condigdes objetivas de sobrevivéncia, visbes de mundo e condi¢des
concretas que vao depender dessas visdes; o trabalho transforma ou molda o jeito

de ser.

Se a educacao do MST se preocupa com a formacdo humana, ndo poderia
ser o contrario com o trabalho, parte inalienavel dessa condicdo humana; por isso,
acontece em todos os espacgos de formacdo. Por exemplo, os educandos podem
desenvolver essa responsabilidade pelo espaco onde moram e atuam. Podem assu-
mir, junto com os educadores, o trabalho em uma pequena agroindustria de doces.
Ja a escola deve reservar um tempo para que os educandos executem atividades
praticas, seja na limpeza das salas, nas praticas agricolas, na administragao, na po-

litica, na jardinagem, como também reforca Pistrak, autor referéncia do Movimento:

O Trabalho na escola, enquanto base da educacgéo deve estar liga-
do ao trabalho social, a producéo real, a uma atividade concreta
socialmente util, sem o que perderia seu valor essencial, seu .as-
pecto social, reduzindo-se, de um lado, a aquisi¢ao de algumas nor-
mas técnicas, e, de outro a procedimentos metodoldgicos capazes
de ilustrar este ou aquele detalhe de um curso sistematico. Assim, o
trabalho se tornaria anémico, perderia sua base ideoldgica. (2006,

pg.38)

De alguma forma coincidindo com o pensamento de Pistrak, no MST o impor-
tante é a presencga e atuagao dos educadores incentivando, planejando e executan-
do junto com os educandos dentro da comunidade, nas chamadas unidades de pro-
ducao que incluem o jardim, viveiro, horto medicinal e de temperos, horta, criagao
de pequenos animais, na lavoura, na marcenaria e em tantos outros lugares. Esta
pratica politico-educativa encontra suas bases no pensamento marxista, e podemos
percebé-la ainda na citacdo de Makarenko (2002), outro tedrico fundamental nas re-

flexdes do Movimento:
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Era preciso organizar um sistema geral em que o trabalho estivesse
relacionado com uma nova pratica social no interior do coletivo, jun-
to aos movimentos sociais, de combate & acumulagao de riqueza
(...). Era preciso retirar o carater sagrado do trabalho, mostrando
que 0 mesmo , isolado de um sistema geral de educagao, nao influ-
encia na formagao de novos homens. Ao contrario dependendo do
modo como o trabalho € realizado , pode resultar na negacéo da
educacao libertadora, acentuando apenas os antigos vicios do pas-
sado: exploragdo, competicdo, individualismo, acumulagio. (pg.
129)

O trabalho, no MST, comega na familia, mas continua no convivio pedagogi-
co e nas diversas atividades. Vai do acampamento ao assentamento, procurando
construir um sentido para o trabalho no campo e suas novas relagdes de producio

e existéncia, acao politico-pedagdgica também presente no pensamento de Pistrak:

O problema da organizagéo cientifica do trabalho deve ser colocado
da mesma forma. Nao ¢é indispensavel ensinar a organizagao cienti-
fica do trabalho enquanto disciplina distinta, mas é incontestavel-
mente necessario que as criangas vivam diariamente na atmosfera
da organizagao cientifica do trabalho, que , diariamente, sejam con-
vencidas de sua importancia e de sua utilidade, que ela impregne
toda a vida escolar, tornando-se parte integrante das preocupa-
¢bes das criangas e dos objetivos que elas pretendem alcancar, or-
ganicamente ligada a sua vida e seus habitos cotidianos. (2006,
pg. 100)

Para educar a todos simultaneamente, € necessaria uma metodologia capaz
de compreender o contexto dos educandos e dos educadores; € preciso estimular o
convivio social, incorporando o trabalho socialmente util a sua metodologia. Portan-
to, € necessario um coletivo de educadores e educandos, gerando um coletivo pe-

dagogico.

Situando a questao do trabalho na analise que empreendemos, percebemos
que a concepgdo de discurso constitutivo, em uma de suas trés vertentes® ja
apresentadas anteriormente, pode ser apreendido no trecho 11, quando relaciona o
cultivo de valores e da mistica. Isto é, o discurso voltado para a crenca em seus
valores, contribui para a formacéo identitaria do MST, bem como para a estruturacao
das relagdes sociais, altamente intencionais, ou seja, a relagdo que se estabelece

entre os integrantes do MST tem objetivos comuns (conquista de terra, educagao). E

¥ Estamos nos referindo a concepgédo que afirma que “o discurso contribui para a construgéo de sis-
temas de conhecimento e crenca” (FAIRCLOUGH, 2001, pg 91)
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o fortalecimento de sua identidade e a transmissdo de seus valores aparecem em

sua pratica discursiva e em sua pratica social diaria.

Para o Movimento, nao € qualquer trabalho que contribui para o Ser Mais,
mas sempre aquele ligado a educacdo. Compreender essa questdo requer
relaciona-la a principios de ndo exploracgao, relagao igualitaria, e a nao separagao
entre trabalho manual e intelectual, mais uma vez a pratica e teoria juntas. O
discurso do MST situa-se na construcdo de um novo sistema de conhecimento —
aquele que se organiza a partir das experiéncias - e porque néo de crenga, crenga
nao no sentido religioso, mas no sentido ideoldgico e politico. Crenga de que a
relagado do trabalho com a educagdo somente € possivel quando rompe-se com o0s
principios acima expostos; quando se entende o trabalho como possibilidade

humana de Ser Mais.

Em relagdo a gramatica, percebemos que o Movimento, ao utilizar as expres-
sdes “isto quer dizer”, no trecho 10, e “quer dizer”, no trecho 11, propde uma atitude
de compreensao do que, para eles, é a relagao entre trabalho e educacéo, utilizan-

do o que denominamos de metadiscurso.

Verificamos ainda que o MST usa a voz ativa no texto, priorizando a primeira
pessoa do plural (nés). Nessa demarcagao observamos, mais uma vez, a questao

do coletivo - alguém escreve, mas nds decidimos, escrevemos e falamos por nés.

Ainda no tocante as questbes que envolvem a gramatica, no trecho 10
podemos fazer uma significativa alusdo. Por meio da utilizacido de trés verbos,
verificamos como o MST busca alcangar seus objetivos em relagéo ao trabalho. Sao
eles os verbos entender, superar e desenvolver. Entender o discurso enquanto
pratica social requer conhecer e compreender possibilidades de praticas
emancipadoras. Nesse caso, percebemos que o primeiro passo € a percepgao de
um problema — o entendimento do trabalho como um valor, 0 que é conseguido com
a utilizacdo do verbo no infinitivo e com a voz ativa — que, devido a sua prépria

natureza, ja causa um efeito significativo, de ato a ser realizado / realizado.
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O uso do verbo Superar identifica os obstaculos na pratica social e discursiva
para que o problema seja, de certa forma, atingido. Nesse sentido, quando destaca
que € preciso “Superar a discriminagdo entre o valor do trabalho manual e do
trabalho intelectual, educando para ambos”, o MST expbe uma das grandes
contradicbes da relagéo trabalho-educacgao, qual seja, a dicotomia entre o trabalho
manual e intelectual, que, para eles, caminham juntos. Nao se desenvolve primeiro
um e depois o outro, ou somente um. No Movimento, o desenvolvimento do ser
humano integral aponta para as duas praticas de trabalho, na pedagogia do trabalho

o Movimento procura dar mais énfase neste assunto.

Com a utilizacdo do verbo Desenvolver, verificamos a possibilidade de
mudanga, ou seja, para desenvolver algo, € preciso entender uma determinada
conjuntura ou problema, tragar modos de superagdo desse problema para depois
apontar, ou aperfeicoar formas de atingi-lo. Na realidade, é o que o MST se propde
quando vincula o trabalho a educagao — desenvolver habilidades e posturas que

promovam a melhoria de uma situag&o-problema.

Outra inferéncia que podemos realizar diz respeito aos sintagmas “Educacgao
ligada ao mundo do trabalho” (trecho 10) e “O trabalho como método pedagdgico”,
encontrado no trecho 11. Nestas duas expressdes temos presentes dois elementos

bastante significativos: a educagao e o trabalho.

O trabalho desenvolvido no MST é um trabalho coletivo, voltado a
cooperagao; ja a educagao é uma educacédo de classe , isto €, uma educagdo com
principios e conteudos selecionados por um determinado movimento social, ou seja,
com determinados objetivos. O trabalho enquanto principio educativo é entendido
como principio de utilidade social, deve ter relagdo com o mundo. O MST busca
entender, na pratica e na teoria, a relacdo da divisdo do trabalho, sua relacdo com a
economia e politica, os instrumentos de producdo. Dentro da sala, eles aprendem a
teoria, mas fora, seja na horta ou oficina da escola, ou nas assembléias, eles
aprendem a pratica. O que é mais importante é que tanto a teoria quanto a pratica

estdo presentes e interligadas na vida dos Sem Terra.
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A participagcdo do trabalho como processo educativo na
transformacéo social , sera tanto mais eficaz se nao for uma mera
engenhosidade didatica, mas sim uma real inser¢gdo no processo
social do trabalho, unido entre estruturas educativas e estruturas
produtivas, 0 que nao quer dizer, necessariamente, uniao entre
escola e fabrica, mas significa , certamente, unido entre educagéao
e produgdo. (MANACORDA apud BOLETIM DA EDUCAGCAO DO MST
n°4, 1995, pg.13)

Portanto, para o MST, na escola, a educagao também volta-se para o trabalho
e, nesse sentido, procura ser uma educacédo que nao s6 desenvolva habilidades,
mas em que o aluno esteja intimamente ligado aos conhecimentos necessarios,
além de desenvolver posturas e atitudes que tenham, no trabalho, a dimens&o do ser

humano e do coletivo.

Percebemos que a educagao vinculada ao trabalho, ou seja, para e pelo
trabalho, procura trabalhar simultaneamente as diversas dimensdes da vida do ser
humano. Portanto, com sua educacdo intencional, porque politica, o Movimento
busca desenvolver a formacdo completa, tendo como caminho a relagao entre a
producao e consequentemente a socializagdo dos conhecimentos em relagao direta
com o trabalho produtivo e coletivo, ou seja, educacgao e trabalho sao categorias
praticas e conceituais que se articulam. Este carater social dado aos dois possibilita,
além de uma nova organizagao social, o rompimento com a légica do capital onde o

trabalho é alienante e tido como mercadoria.

Outro trecho que destacamos refere-se a mais um ponto de debate — (6) o

vinculo organico entre educacéo e cultura.

Trecho 12

Entendemos por cultura tudo aquilo que as pessoas, 0s grupos e as sociedades produzem
para representar ou expressar o seu jeito de viver, de entender e de sonhar o mundo. E a
cultura que permite a comunicagdo humana e, portanto, permite a propria educagdo. Sao
expressdes culturais: a linguagem, os costumes, as tradicbes, a arte, os rituais, a
religiosidade, os comportamentos, as normas, os saberes, o jeito de se relacionar com as
outras pessoas no cotidiano, os valores éticos ... (...) A educacao pode ser considerada ao
mesmo tempo um processo de produgéo e de socializagdo da cultura; pode ser ainda um

processo de transformacao cultural da pessoa, dos grupos. (...) O destaque aqui é para
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enfatizar especificamente o papel que cabe a educagcdo no processo de
construcao/reconstrucdo da identidade cultural dos trabalhadores, e no nosso caso, dos

trabalhadores que pertencem ao MST. (pg. 19)

Neste trecho trabalhamos, inicialmente, as categorias da ideologia, presente
em Althusser, e a de hegemonia, de Gramsci, ambas inseridas na ACD. E
importante ressaltar que estas sdo categorias que nos embasam historico-
socialmente, permitindo uma analise também intertextual. A ideologia, segundo
Ramalho e Resende (2006), assume o papel de unificadora, isto €, no caso de
nosso estudo, o MST utiliza-se dos conceitos e simbolos culturais e educacionais
para afirmacido de sua identidade coletiva, constituindo esta atividade um exemplo

de ideologia.

Trabalhamos, também, com a nogdo de linguagem, visto que ela define
nossos propositos, expde nossas crengas e valores, reflete nossa visdo de mundo e
a do grupo social em que vivemos, e pode, ainda, servir como instrumento de

manipulacao ideoldgica.

Semanticamente, a linguagem aparece, no trecho 12, como a primeira
expressao cultural. Obviamente, ndo podemos desconsiderar tal fato. E por que
sera? Seria a linguagem a origem de todas as expressées humanas? Segundo o
MST, nesse trecho, se a cultura permite a comunicagao e, portanto, a educacgao,
podemos inferir que ela se constitui e é constituida pela linguagem. Portanto, a
linguagem viabiliza a cultura e a cultura viabiliza a linguagem. Ela socializa a cultura
e a cultura manifesta-se pela linguagem, entendendo nessa/estendendo essa

relacédo a/a prépria educagao.

Neste mesmo trecho, ressaltamos a quest&o identitaria, visto que linguagem
e identidade cultural estao intimamente ligadas. Podemos inferir que a identidade e
a diferenca (contra-identidade) ndo podem ser concebidas ou compreendidas fora
do &mbito social, linguistico e historico, pois fazem parte de um contexto simbdlico e
discursivo. Elas sé ganham sentido em uma cadeia de significacdo formada por

outras identidades e diferengas etc. “Em suma, a identidade e a diferenca séo tao
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indeterminadas e instaveis quanto a linguagem da qual dependem”. (SILVA, 2000,
pg.80).

Se a identidade e a diferenca sao fatores sociais, € relevante mencionar que
sdo dependentes da linguagem, e estao sujeitas a relagdes de poder. Em sendo
assim, elas sdo impostas, hierarquizadas, e contestadas. Nesse movimento, velhas
identidades/diferengas se transformam e outras surgem, com base nas relagdes
sociais. E importante ressaltar que a identidade ‘hegeménica’ somente existe, e tem
sentido, porque existem outras identidades contra-hegemdnicas, sem cuja

existéncia ela nao teria sentido.

De acordo com o trecho 12, é possivel inferir que o MST se utiliza da
memoria para repassar aos Sem Terrinha toda a sua mistica (valores). Mas isso
nao é repassado espontaneamente, e sim intencionalmente. “O papel que cabe a
educagdao no processo de construgao/reconstrucdo da identidade cultural dos
trabalhadores, e no nosso caso, dos trabalhadores que pertencem ao MST”. Para
tanto, o Movimento busca o apoio na pedagogia intencional, que ¢é voltada
especificamente ao seu contexto, onde se resgatam os simbolos, as ferramentas de
trabalho, de luta, os hinos, as histérias, dentre outros.

Segundo Althusser, as ideologias fazem parte do sistema de representacgao,
ou seja, elas se reproduzem nas relagdes sociais, nos rituais e nas praticas
institucionais. No entanto, isto ocorre por meio das acdes dos sujeitos, ou seja “A
ideologia [...] recruta os sujeitos entre os individuos [...] ou transforma os individuos
em sujeitos [...] “. (ALTHUSSER apud SILVA, 2000, pg.60).

Conforme as teorizagcbes acerca da construcao identitaria, percebemos que
esta deve ser compreendida e situada em um determinado contexto, a partir de
valores, experiéncias, histéria individual e/ou coletiva. No caso que apresentamos,
eles estao relacionados a marcada oposicédo entre o sistema econdmico-capitalista
e seus fundamentos e o desejo de uma nova sociedade organizada em fungao de
novos valores. Esta nova sociedade deve prezar pela cooperagao e o trabalho
coletivo. Portanto, € necessario um trabalho intencional, ou seja, o Movimento

procura positivar, afirmar sua identidade, tendo como um dos meios a pedagogia. O
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trabalho educacional € um marco importantissimo para a efetiva pratica do seu

trabalho.

Percebemos no ultimo trecho que, para o MST, a relagdo* existente entre

linguagem, educacéo e cultura podem ser expressas pelo esquema a seguir:

A cultura (viabilizada pela ...) @

Linguagem (permite a...)

A Cultura

Educacao (que pormeio da..)

Linguagem (socializa a..)
Para imento, é imprescindivel a construgao, a afifmacao e o herdar de
sua identidade cultural, o que, inferimos, pode ser constituido pela relagao

expressa acima.

Ainda em relacdo ao trecho 12, e entrando especificamente no campo da
gramatica, verificamos que a locugdo verbal pode ser, ligada aos itens lexicais
educacgdo e cultura, indica que o primeiro exerce uma funcédo importante em relagao
ao segundo, mas tal funcdo ndo é demarcada de forma categorica, por isso, a
utilizagdo da locugao verbal. No entanto, o mesmo ndo acontece em relagéo ao
sintagma cultura, ou seja, € a cultura que possibilita a educagao e esta pode (ser)
processo de producdo e socializagao da cultura. Percebemos que ao utilizar essa
locugao verbal, o discurso procura atenuar a funcdo da educacido em relagao a
cultura, dando um lugar de destaque a esta ultima. Todavia, no paragrafo posterior,

o MST atribui responsabilidade a educacédo na tarefa da construgao/afirmacao de

4 ESQUEMA 03: Linguagem , Educacgéao e Cultura
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sua identidade. Entendemos tal paradoxo com o circulo que foi exposto acima, onde

tanto educagao como cultura corroboram com o processo de transformacao social.

Sintetizando nossas reflexdes acerca do trecho 12, percebemos que o
discurso do MST estabelece um contato entre a cultura e a educacio. A atividade
educativa acontece em uma instancia formal, no caso a escola, e em diversos
outros espagcos e tempos entre eles, os acampamentos e assentamentos,
assembléias, marchas, onde predominam as experiéncias do dia-a-dia. Isso
também nos remete as manifestagbes culturais e religiosas presentes no
Movimento, com um carater eminentemente educativo e formador de sua identidade

cultural e, a0 mesmo tempo, como ja falamos anteriormente, constituindo ideologia.

Partindo para outra questdo, nossos proximos trechos tratam da (7) gestéo

democratica:

Trecho 13

A direcdo coletiva de cada processo pedagogico, que vai além dos seus participantes mais
diretos, ou seja, educadores/educadoras e educando/educandas. Isto quer dizer, no caso
das escolas de acampamentos e assentamentos, a participacdo efetiva da comunidade na
gestao da escola, bem como a relagédo desta escola com o conjunto de escolas ligadas ao

MST, e a sua subordinagao (critica e ativa) aos seus principios filoséficos e pedagdgicos.
(pg.20)

Trecho 14

A participacado de todos os envolvidos no processo de gestdo. Todos devem aprender a
tomar decisbes, a respeitar as decisdes tomadas no conjunto, a executar o que foi
decidido, a avaliar o que esta sendo feito, e a repartir os resultados (positivos ou negativos)
de cada agdo coletiva. Isto é democracia! E s6 acontece se o coletivo organizar instancias

de participacdo, desde a direcdo politica ou o planejamento mais geral da atividade de
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educacao, até a esfera especifica do aprender e ensinar ou da relagdo entre quem educa e

quem € educado. (pg. 20)

A educagdo para o MST, como vimos salientando, relaciona a gestédo
democratica ao coletivo. Isto significa dizer que, para o Movimento, o exercicio da
democracia, e por que nao da cidadania, somente acontece no coletivo, na busca
de uma direcao coletiva em todos os setores, bem como da divisdo de tarefas. No
entanto, é interessante ressaltar que, ao mesmo tempo em que o discurso prima
pelo “coletivo”, ha uma idéia de submissao carreada pelos termos “subordinagéo
coletiva”, que nos leva a inquirir até que ponto a participagdo coletiva e a
subordinacédo coletiva levam a democracia. Ou seja, € democratico, desde que

esteja dentro dos principios filosoficos e pedagogicos do MST.

Voltando o nosso olhar para questbes gramaticais presentes no trecho 14,
observamos que através de um unico item lexical — fodos — e de uma unica locugao
verbal — devem aprender — o trecho acima configura-se como uma justaposi¢ao de
sintagmas preposicionados. Isto é, para que esse item lexical produza sentido, é
necessario que ele seja reforcado diversas vezes, ao longo do discurso. E neste
caso isso acontece quando ha a repeticdo - Todos devem aprender a > tomar
decisbes, Todos devem aprender a > respeitar as decisdes tomadas no conjunto, Todos
devem aprender a > executar o que foi decidido, Todos devem aprender a > avaliar o que
estda sendo feito, e Todos devem aprender a > repartir os resultados (positivos ou
negativos) de cada agdo coletiva — Nestes casos, percebemos que ha um reforcar
daquilo que se “deve aprender’ , por meio de uma elipse - da locugao verbal. Tal
reforco empresta uma determinagdo discursiva ao item ao qual se relacionam,

apontando para uma fixacdo do discurso do MST.

Ao falar sobre gestdo democratica, devemos entender que ela é composta
por diversas dimensdes, entre elas, a auto-organizagcdo dos estudantes, isto é sua
participacdo em todas as tarefas da escola - como limpeza, trabalhos
administrativos, politicos e decisérios, garantindo, portanto, sua presenga na gestao
da escola; participacao efetiva e consciente da comunidade, pais e familia, pois a
comunidade que mantem relacdo direta com a escola, ajuda na elaboragédo e

implementagcdo do projeto politico pedagoégico — PPP - bem como no
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desenvolvimento de atividades concretas. Corroborando com o exposto, segundo o
MST,

A escola é um lugar de estudo, trabalho e organizag&o. E também
um lugar para aprender DEMOCRACIA. Este aprendizado nao se
faz estudando sobre o que é democracia. A democracia se aprende
através do relacionamento diario dos alunos com os alunos, dos
alunos com os professores, dos professores com os professores, da
escola com o assentamento. (CADERNO DE FORMAGCAO n° 18, pg.
1993)

De acordo com o MST, a escola precisa auxiliar no desenvolvimento local,
refletindo sobre situacdes concretas, e a comunidade também precisa assumir a
escola enquanto sua, participando das atividades politicas, econdbmicas e
pedagdgicas que a envolvem. Somente com base em uma gestdo democratica
assim entendida, (1) a escola e a comunidade refletirdo sobre demandas
especificas, ao mesmo tempo em que buscarao alternativas concretas, pensando,
principalmente, no educando; (2) os educadores concretizardo uma participacao
comprometida - sintonia entre si, bem como a vinculagao entre as diversas areas do
conhecimento (interdisciplinaridade), proporcionando a todos os envolvidos uma
formagdo mais completa e humana; (3) os gestores e coordenadores
compreenderdao o sentido da expressao equipe pedagogica como uma atividade
meio, € a reunido de pensamentos, praticas, reflexdes e esforcos mutuos para
implementar os objetivos educacionais. Para tanto, deve se observar e
compreender a gestdo democratica como um processo de emancipagcédo humana,
como teoria e pratica pedagdgica que busca a reflexdo conjunta do projeto

educativo.
Retomando aos trechos e aos principios que estamos estudando partimos,
agora, para o que se refere a (8) criacdo de coletivos pedagdgicos e formagéo

permanente dos educadores/educadoras.

Trecho15

Sem uma coletividade de educadores nao ha verdadeiro processo educativo. “Nenhum
educador tem o direito de atuar individualmente, por sua conta e sob sua responsabilidade”.,
(Makarenko) Parece uma afirmagédo muito forte? Mas ela é uma licdo também da nossa
pratica. Um professor ou professora que trabalhe s6, ndo consegue pdr em acao estes

principios que aqui estamos defendendo. Eles nasceram de um esforco coletivo e é pela
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| cooperacdo que se realizam. (pg.21)

Trecho 16

O principio do trabalho de educacao através de coletivos pedagdgicos esta ligado a outro
principio que é igualmente importante: quem educa também precisa se educar
continuamente. Os coletivos pedagégicos podem ser o espaco privilegiado de autoformacao
permanente , através da reflexdo sobre a pratica, do estudo, das discussdes e da proépria

preparacdo para outras atividades de formacdo promovidas pelo MST, pelos 6rgaos

publicos, por outras entidades. (pg.22)

Voltando nossos estudos para o vocabulario, no caso para a significacao das
palavras, o discurso, nesses trechos, satura o item lexical coletivo. E corroborando
com o discurso que encontramos nos trechos acima, buscamos Makarenko, ao re-

fletir também acerca do papel desse coletivo,

[...] e 0 que é o coletivo? Nao se podera imaginar o coletivo se
tomarmos a simples soma de pessoas isoladas; ele é um
organismo social vivo e, por isso mesmo, possui 6rgaos,
atribui¢cdes, responsabilidades, correlacbes e interdependéncia
entre as partes. Se tudo isso ndo existe, ndo ha coletivo, ha uma
simples multiddo, uma concentragdo de individuos. [...] Nao
considero necessario educar uma pessoa isolada, mas educar todo
um coletivo. E o Gnico caminho para a educacéo correta. (2002,
pg.154-155).

Esta educacao, que preza o coletivo, funciona como espago formador de
identidade grupal. Para os integrantes do Movimento, saber que n&o estdo sozinhos
no mundo é a primeira condigdo para essa luta. Segundo o MST, esse sentimento
diminui 0 medo numa ocupacao, ou faz enfrentar a fome num acampamento. "Por

iSsO pra nds o coletivo ndo é um detalhe, € a raiz de nossa pedagogia”. (CADERNO
DE EDUCAGAO DO MST n° 9, 2001, p.6)

Os coletivos pedagdgicos, de acordo com o Movimento, servem para a
formagao permanente dos educadores. Tais coletivos atuam em diversas situacoes
como, por exemplo, na criacdo da equipe ou nucleo de educagcdo , que é
responsavel em se reunir sistematicamente para discutir sobre a educacdo em
ambito nacional, regional, estadual . Existe o coletivo de educadores de uma escola

OouU regiao, que se reune para estudos, avaliagbes. Também ha o coletivo de
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coordenacao pedagdgica, destinado a acompanhar o coletivo dos educandos, em
sua auto-organizagdao, bem como na preparagao de algum curso, evento dentre
outros. Podemos inferir entdo, que os coletivos pedagdgicos sao a reunido e uniao
de pessoas com 0s mesmos propositos e que procuram na formagao permanente

(pratica e teoria) tornar a educagao mais organica.

Um outro aspecto a destacar no estudo do vocabulario é a lexicalizagao
apresentada nesses dois trechos, que se organiza tomando como referéncia uma
questado ja instituida pelo Movimento como primordial. Isto €, enuncia-lo pelas
praticas discursivas, sociais e identitarias, provoca o mesmo efeito de sentido, ha

um efeito que sempre ressoa - o da coletividade em qualquer tempo e espaco.

Acerca da representacdo do discurso no trecho 15, podemos percebé-la nas
diversas pressuposigdes negativas, que segundo Fairclough (2001) s&o
frequentemente usadas com finalidades de gerar polémicas e também contribuem
para a constituicao ideoldgica do sujeito. Neste caso especifico, as frases negativas
tém como objetivo contradizer um outro texto. Quando se fala “ndo ha verdadeiro”,
esta implicito que existe algo que é verdadeiro, e aquela frase esta apenas tentando
rejeitar tal valor.

Ainda neste trecho o MST utiliza a intertextualidade, ao trazer para o cenario
o tedrico Makarenko. Para isso, apropria-se do discurso direto, demarcando-o
claramente entre aspas. Isto aponta para um funcionamento discursivo que € o de
bloquear sentidos antagdnicos ao sujeito enunciador, através da dire¢ao dada pelo
discurso citado. Isto é, o sujeito enunciador coloca e utiliza-se da citagado para

direcionar o sentido, compativel com as suas posi¢des ideoldgicas.

Apoiando-nos no mesmo recurso acima, trazemos Freire a esta reflexdo. Se
para o MST aquele que educa também deve se educar, para Freire (1996) o ensinar
€ criar possibilidades de producdo do conhecimento, e ndo sua transferéncia.
Ambos os lados (educador e educando) sdo sujeitos desse processo, portanto,
“‘quem forma se forma e re-forma ao formar e quem é formado forma-se e forma ao
ser formado. (...) Quem ensina aprende ao ensinar quem aprende ensina ao

aprender.” (pg.25) Inferimos, com base na intertextualidade, que este discurso
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reatualiza o também discurso de Freire ao manifestar que o educador também

constréi conhecimentos.

Sintetizando o que discutimos até o momento, verificamos, ao longo das
analises, que no par educagéao/coletivo foi se tecendo o encontro entre o linguistico
e o histérico. Se por um lado, a histéria da formacao social foi apontando para o
sujeito, a organizagao e a coletividade como forma de resisténcia , por outro é na
lingua, e na sua ordem propria, que o sujeito encontra abrigo para ocupar e resistir
a interpelagéo que tenta silencia-lo. No duplo assujeitamento - a historia e a lingua
— 0 sujeito assume a educagado como pratica discursiva e (social) e a coletividade

como condi¢do para se ter um lugar social.

Nesse lugar, situamos o sujeito Sem Terra e analisamos o seu discurso,
legitimado na convergéncia da histéria e da lingua; passamos a observa-lo em
movimentos constitutivos de posi¢oes, enfim em sua agao. Inferimos pela analise
realizada, que o Movimento vai delineando seus atores e desafiando a formacéao
social capitalista a reconhecé-los. No confronto com a ordem social ja instituida,
outros tempos e espacos discursivos se sobrepdem, entrelacando discursos que

pareciam adormecidos.

No proximo item, bem como nas consideragdes, propomos o entrelacamento
das questbes aqui analisadas com 0 nosso pressuposto, ou seja, visamos uma
reflexdo acerca da educacdo concebida pelo Movimento como uma formacéao

completa, integral, de cunho socialista.
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3.3 REFORCANDO UM PRESSUPOSTO

Este estudo foi tomando forma ao longo de dois anos de trabalho, junto ao
Programa de Pdés-Graduacdo em Educacao/UNIRIO. Inicialmente, nosso propdsito
era mais amplo - mas o tempo de realizacdo do Curso, entre outros fatores, contri-
buiu para que recortassemos nosso objeto inicial, optando por analisar os discursos

do MST, no sentido de verificar sua concepg¢ao de educagao.

Com a finalizagao do trabalho, a sensagdo que temos é sempre a de obra
inacabada e incompleta. Quando comegamos a redigir o texto, quase nao conse-
guiamos escrever. Depois, a escrita fluiu e foram paginas e mais paginas, até cor-

tarmos pela metade o material que foi para a qualificagdo. Quando uma pesquisa
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nos da prazer, ha sempre uma vontade maior, de colocar mais e mais detalhes, no-
tas explicativas, de ampliar os conceitos e o rol de exemplos, enfim, até chegar o
momento de colocar um ponto final. E, para nés, foi muito dificil fazé-lo. Primeiro,
porque a dissertagdo € como se fosse um filho sendo gestado em dois anos; segun-
do, porque sempre ha material para acrescentar. Mas chegou o momento final. Por
sua natureza dialégica e dialética, deixamos o estudo para quem quiser contesta-lo,
reconfigura-lo ou, simplesmente, revisita-lo. O que realmente nos conforta € saber
gue essa natureza torna este e outros estudos obras abertas e inacabadas, como
diriam Eco e Freire. No entanto, nesta sec¢ao final, € importante retomarmos alguns

pontos ja apresentados, no sentido de melhor nos posicionarmos.

Como nos relatou Morissawa (2001), a luta por distribuicdo de terras no Brasil
nao € algo recente, data do século XIX, com as lutas messianicas. Essa luta desen-
volvida pelos trabalhadores do campo volta-se, principalmente, para o assentamen-
to desses trabalhadores na terra e também para a resisténcia contra os grandes lati-
fundios. A resisténcia dos movimentos sociais contra-hegeménicos, em todas as

épocas, tem feito desses individuos sujeitos que lutam por uma identidade.

Caracterizado e reconhecido como um desses movimentos, o MST, inicial-
mente, tinha uma demanda especifica — a conquista da terra. Mais tarde, percebeu
que somente a terra ndo bastaria, pois para viver nela, era necessario trabalhar,
produzir, entender de leis, politica, financiamento e tecnologia, e, para isso, era ne-

cessario educacgao.

Esse papel de educar visando a luta pela terra foi importantissimo, pois o
MST passou a se organizar por uma outra légica. Para tanto, foi necessario constituir
uma pedagogia que estivesse voltada para o seu contexto — o campo — para as mo-
bilizagdes e para as ocupagdes, 0 que requeria, em principio, uma escola itinerante,
a criagdo de uma pedagogia intencional*’ e a alfabetizagdo de muitas criancas e

adultos.

*' Uma escola que assume o projeto politico pedagdgico do MST é aquela que orienta sua intencio-
nalidade pedagdgica para a formacao de seres humanos que se construam como sujeitos sociais e
politicos a tarefa de transformar-se e humanizar-se enquanto transformam e humanizam o mundo
em que vivem; sujeitos histéricos que assumem a identidade de lutadores do povo e de militantes de
organizagbes e movimentos sociais que visam construir uma existéncia social de dignidade (...). (CA-
DERNO DE EDUCAGAO n° 9, 2001, pg. 50)
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Segundo o MST, a luta pela terra e a luta pela educagdo caminham juntas.
Nao se pode mais pensar em um acampamento ou assentamento sem pensar em
educacdo. Nesses lugares, todos estdo preocupados com os barracos/escolas,
com os materiais pedagdgicos, com a documentagcdo dos educandos, com a
presenca de educadores, que, no principio, eram professores municipais e/ou
estaduais, e mais tarde integrantes do Movimento. A educacdo no Movimento
acontece, assim, em processo, para além da sala de aula - desde a participagao
das criangas, jovens, adultos e idosos nas marchas, até em assembléias e

ocupacoes.

Com isso eles constroem novas relagdes sociais que envolvem educacéao e
politizacdo, atos importantes na formagcdo de um novo sujeito histérico. Neste
sentido, extrai-se uma relacdo de mutua dependéncia e uma tentativa de se
estabelecer uma sintonia entre teoria e pratica. Os integrantes do Movimento se
reunem para aprender e ensinar o alfabeto, as musicas, relembrar uma data
histérica e significativa para eles, repassar seus valores, enfim aprender e tomar
consciéncia da realidade de suas vidas, e assim repensar sua identidade. Isto pode
ser entendido como um vinculo orgéanico entre educagao e cultura, entre educacgao

e politizagao.

O MST defende a idéia de que uma populacido tem que se educar e pensar o
mundo a partir do que faz, do lugar em que vive. Isto nos faz relembrar Freire
(1996), quando afirma que os saberes curriculares devem associar-se a experiéncia
social, ou seja, ao que esta sendo vivido e testemunhado pelos educandos. Portan-
to, € uma educacgao voltada para a transformacgao social — (primeiro principio filosé-
fico do Movimento) - porque € uma educacao de classe (1), ou seja, os conteudos
sdo organizados de acordo com o projeto politico da classe trabalhadora; é uma
educacado de massa (2), porque abrange a todos do Movimento; € uma educacéo
organicamente vinculada a um movimento social (3), que neste caso constréi seu
projeto politico pedagdgico vinculado a conquista de terras; € uma educacgao aberta
ao mundo (4), ou seja, que envolve outros processos para além de seus limites; e
por fim, € uma educacgao para agao (5), isto €, a formagéo de seus educandos volta-

se para a intervencao na sociedade, de modo ativo e politico.
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Os pontos elencados no paragrafo anterior, de certa forma, podem ser vistos
como constituintes de um projeto socialista de educacao. Observamos, durante as
leituras e analises realizadas para o estudo, que o Movimento tem uma base
fortemente socialista, esse modelo de educacdo se propde a trabalhar as

dimensdes humanas, levando em consideragao o relacionamento coletivo.

Podemos afirmar que o MST herdou de Freire a compreensdao da
importancia da libertacdo dos oprimidos/excluidos, o respeito ao conhecimento dos
educandos, de sua autonomia, e a relagao dialégica entre a pratica e a teoria, a
humanizagdo do individuo. De Makarenko, o Movimento procura resgatar a
relevancia do trabalho coletivo, a auto-gestdo dos educandos e de todos envolvidos
no processo educativo. De Marti, o MST direciona seu trabalho, lutas, e educagao —
pelo e para o coletivo. De Pistrak, o Movimento herda a importancia do trabalho

educativo.

No Caderno de Educac¢édo que analisamos, fica evidente a presenca desses
tedricos nos discursos que, intertextualmente, falam de valores como autonomia,
criticidade, politizagao, solidariedade, coletividade, auto-gestdo. Podemos dizer que
esses elementos sao alguns dos valores que perpassam o Movimento, bem como
sua educagédo. Ou seja, todos os tedricos citados procuravam vincular a educagao
a um processo de transformacao social, em que o estudo, a técnica, o trabalho, a
autonomia, as atividades culturais e a politica fizessem parte de um todo, ou seja,
que todas essas partes fossem trabalhadas para a construgéo integral/ completa do

ser humano.

Retomando o nosso pressuposto, verificamos que ele vai ao encontro das re-
flexdes e das praticas educativas do MST, uma vez que o Movimento preza uma
educacao e formagdo completa, ou seja, omnilateral, educagdo que une o fisico, o
intelectual, o tecnoldgico, o psicossocial. Por fisico, entendemos as atividades ludi-
cas, fisicas, esportivas e de lazer; por intelectual, abarcamos o conhecimento teori-
co, o estudo dos temas que envolvem as letras, a ciéncia, a cultura, a arte; e por
tecnoldégico entendemos conhecimentos tedricos e praticos sobre as bases cientifi-

cas de produgao, bem como a elaboragao, entendimento e manejo de instrumentos
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de trabalho (Manacorda, 1991), todos pontos presentes nos discursos que analisa-
mos. Essa elaboracdo caminha, assim, para o que entendemos por educacgéo inte-

gral. Mas o que é educacao integral?

Segundo Gadotti (2008), educacgao integral é tema de reflexdo desde Aristo-
teles, na Antiguidade, quando a educagao era entendida como o desabrochar de to-
das as potencialidades humanas, passando por Marx e o conceito de educagédo om-
nilateral, e chegando a educadores europeus, como o suigo Eduard Claparede,
mestre de Jean Piaget, e o francés Célestin Freinet, que defendiam a necessidade

de uma educacao integral ao longo de toda a vida.

Para Coelho (2009), tedricos como Bakunin e Proudhon estabeleceram as
bases politico-ideoldgicas anarquistas para a educacgao integral: igualdade, liberda-
de e autonomia. Esses ideais ganham experiéncias praticas com o Orfanato Cem-
puis (Paul Robin); as Escolas Modernas (Ferrér y Guardia) e La Ruche (Sebastien

Faure), todas institui¢gdes libertarias.

Citando experiéncias acontecidas no Brasil, ndo podemos deixar de mencio-
nar, dentre outras, as “Escolas-Classe / Escola-Parque”, de Anisio Teixeira, implan-
tada pela primeira vez na Bahia, por volta de 1950, assim como os Centros Integra-
dos de Educacéo Publica, os CIEPs, idealizados por Darcy Ribeiro, no Rio de Janei-
ro dos anos 80, e os CIACs - Centros Integrados de Atendimento a Crianga-, mais
tarde denominados CAICs - Centros de Atencao Integral a Crianca, construgdes edi-
ficadas em todo o pais, enquanto politica publica federal, por volta dos anos de
1990.

Em termos tedricos, podemos dizer que a educagao integral € pensada e/ou
concretizada em diversas correntes politicas, denominadas por Coelho (2009) como
matrizes ideoldgicas. Isto significa dizer que as concepgdes de educagao integral
sao politicas, sociais e ideoldgicas. A partir de uma perspectiva politico-filosofica, de
acordo com a autora, a educagao integral pode conter um viés conservador, liberal
ou socialista, dependendo das categorias que ressalta e das praticas que implemen-

ta. Tais concepgdes foram e sdo engendradas dentro de diversos movimentos politi-
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COs, COMO 0 anarquismo, ja citado anteriormente e o comunismo, para citar apenas

os movimentos socialistas, que estdao no centro de nosso estudo.

Nesse sentido, diferentes movimentos pensam e praticam determinadas con-
cepcdes de educacéo integral, mas € importante ressaltar que esses diferentes en-
tendimentos ndo sdo terminantemente excludentes. E possivel elaborar propostas
de educacgao integral que contenham semelhangas entre si, isto porque as diversas
experiéncias de educagao integral, segundo Gadotti (2008), podem conter, em co-
mum, tanto a dimensao quantitativa - mais tempo na escola e no seu entorno -,
quanto a dimensao qualitativa - formacao integral do ser humano. No entanto, é pre-
ciso que tenhamos em mente que esta concepcao de educagdo nado se prende,

obrigatoriamente, ao horario, ao tempo ou a jornada integral.

Deste modo, defender uma educagao integral é defender uma educacao
completa, que pense o ser humano por inteiro, em todas as suas dimensdes, isto €,
dentro de uma perspectiva socialista, em sua omnilateralidade. Nao s6é em tempo,
mas principalmente em qualidade. Em outros termos, pensar em educagéao integral
nao é quantificar horas e sim fazer com que os diversos conteudos / habilidades tra-

balhadas complementem e qualifiquem as dimensdes do ser humano.

Para Gadotti (2008), a escola que trabalhe dentro de uma perspectiva de
educagao integral deve ter objetivos que abarquem toda a instituicdo, todos os ato-
res sociais e 0 seu entorno: “Todas as escolas precisam ser de educacgao integral,
mesmo que n&o sejam de tempo integral. Trata-se de colocar mais oportunidades

de aprendizagem para todos os alunos”. (pg.7)

Ainda para o autor, a educacao integral em tempo integral pode contribuir
para com o desenvolvimento integral do ser humano, pois busca descobrir e reco-
nhecer todas as potencialidades dos alunos, integrando atividades educativas, es-

portivas, sociais, culturais, econémicas e politicas.

Para o presente estudo, foi preciso investigar teoricamente a concepgao de
educacao (integral) de cunho socialista. Nesta reflexdo, nos detivemos em leituras
de Makarenko (2002), Pistrak (2006), Freire (1996) e Marx (2004). Esses autores
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estabelecem categorias para essa concepgado de educagdo, entre elas, trabalho,
coletivo/coletividade, auto-gestdo, cultura, teoria e pratica, autonomia, ja

mencionadas anteriormente.

A necessidade de se encontrar ou de reencontrar, no século XIX, uma
identidade para a educacdo de cunho socialista, ficou conhecida por meio das
propostas pedagodgicas de Makarenko (2002) e de Pistrak (2006), entre outros

teodricos.

Para Makarenko (2002), bem como para Pistrak (2006), mandar e obedecer,
ou ser chefe e subordinado eram possibilidades rotativas, importantes para a
coletividade, ou seja, que possibilitavam a todos passar por aquele estagio. Esses
elementos (mandar e obedecer) davam a todos a mesma preocupagao, organizagao
e responsabilidade para com o outro. Essa tarefa deu inicio ao trabalho de
autogestao (para Makarenko) ou de auto-organizacdo (para Pistrak) na formacéao

politica dos educandos, pelo caminho do socialismo.

Outro tema relevante desenvolvido por Makarenko (2002) foi o tempo social
destinado a educacdo. O tempo excede o tempo da escola e do trabalho. Educar
para além do capital, da educagéo burguesa significava a formagéo integral do ho-
mem, que acontecia em diferentes espagos e tempos. Acontecia na cultura, no la-

zer, no descanso, na preparacgao para dormir, além da propria sala de aula:

O tempo social da educacao excede o limitado tempo do estudo, nas
salas de aulas, ou do trabalho, nos campos e nas oficinas. (...) O
tempo de educar contempla todos os tempos sociais, inclusive da
cultura, do lazer, do descanso, até mesmo quando as criangas estao
se preparando para dormir. A educacgao da coletividade, de todas as
criancas, em suas diferentes personalidades, deve tomar tanto os di-
ferentes momentos de suas vidas, os espacos diferenciados, quanto
o desenrolar do processo, ndo se deixando enganar pelas analises
de um ou outro episédio isolado da agado dos educandos. (pg. 324)

Neste sentido notamos a presenca do discurso de Makarenko (2002) no

discurso do MST, como podemos visualizar no trecho que se segue:

A idéia de organizar diferentes tempos na escola quer reforgar um
principio importante de nossa pedagogia: escola ndo é sé lugar de
estudo, e menos ainda onde se vai apenas para ter aulas (...) A
escola é um lugar de formagcdo humana , e por isso as varias
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dimensdes da vida devem ter lugar nela, sendo trabalhadas
pedagogicamente. (...) Os tempos contribuem no processo de
organizagdo dos educandos, levando-os a gerir interesses,

estabelecer prioridades, assumir CoOmMpromissos com
responsabilidades. (CADERNO DE EDUCACAO DO MST n° 9, 1999,
pg. 25)

No Caderno de Educagdo n° 9, encontramos os tempos que foram
trabalhados por Makarenko. Sao eles: (1) Tempo de aula; (2) Tempo de trabalho;
(3) Tempo oficina; (4) Tempo de esporte/lazer; (5) Tempo de estudo; (6) Tempo

Mutirdo e (7) Tempo Coletivo Pedagdgico.

No tempo aula, em seu sentido mais amplo, tem-se abertura para que este
aconteca dentro ou fora da escola, como por exemplo, os espacos destinados a
mistica (historia, identidade, simbolos); a noticia (relatos sobre o que esta
acontecendo na sociedade); a memoria (valorizagdo das familias, assentamentos,
lutas); a pesquisa (levantamento de informacdes através de passeios, livros, filmes);
a leitura (jornal dos Sem Terra, artigos de jornal e revista, livros; em grupo ou
individual); turma (volta-se para auto-organizagéo dos estudantes) e cultura (resgate

de expressodes culturais através da musica, teatro, danga, mitos).

Ja o tempo trabalho € destinado a organizagcdo e ao desenvolvimento de
atividades produtivas, que podem ocorrer (1) dentro da escola: limpeza, horta,
jardinagem, apoio pedagogico dentre outros e (2) fora da escola, mas sempre
integradas a escola, nas chamadas unidades de produgdo, em que as atividades
estdo relacionadas a viveiro, horta medicinal e de temperos, jardim, lavoura,
pecuaria, marcenaria, serralheria ou ferraria, grafica, artesanato. O importante neste
ponto é que as unidades de producao devem ser trabalhadas como ambientes
educativos, isto &, lugares onde os educandos aprendem além do que conhecem. E

a juncao de dois ambientes - a escola e a unidade de produgéao.

O tempo oficina dedica-se a aprendizagem de atividades de produgao, usado
para a qualificagdo do trabalho e também para melhorar as unidades de produgao.
Outro importante tempo é o de esporte e lazer, quando jogos e atividades coletivas
dentro ou fora da escola desenvolvem a cooperagao, a socializacdo, coordenagao

motora, resisténcia fisica dentre outros.
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Ha também o tempo de estudo - destinado a estudos, leitura, trabalhos
escolares, todos com monitoria. O tempo mutirdo é reunido de todos para tarefas na
escola ou na comunidade. E por ultimo, mas ndo menos importante, é o tempo
voltado para o coletivo pedagogico, em que os educadores (funcionarios,
professores, voluntarios) planejam atividades, melhoram o ambiente educativo,
analisam agdes, estudos e aprofundam a proposta pedagdégica do MST e da escola

dentre outros.

No Movimento, a diferenciagdo metodoldgica diz respeito ao reconhecimento
do fator tempo como uma importante categoria nos processos de formacao comple-
ta, e a distribuicdo dos tempos educativos, como vimos. Na realidade, esses tempos
estdo concretizados na pedagogia da alternancia, visto que as aulas sao desenvol-
vidas na escola, e algumas atividades na comunidade, ou o seu inverso, ja que a
pedagogia do Movimento € em movimento, rompendo, portanto, a solidez do tempo
e do espaco.

Para Makarenko (2002), a organizacdo da escola € o coletivo, entdo nem
educador nem educando deveriam partir de um trabalho individual. Ou nenhum mé-
todo deveria ser destinado a um educando com exclusividade. Por isso, a forma da

educacao desenvolvida deveria ter o coletivo como base, principio e atitude:

Uma coletividade n&do é simplesmente uma reunido nem um grupo
de individuos que cooperam entre si... € um conjunto de pessoas
norteado num sentido determinado, um conjunto de pessoas organi-
zadas que tém a sua disposi¢ao os organismos da coletividade (...) e
a questao das relagdes entre camaradas deixa de ser uma questao
de amizade, de afeto ou vizinhanga para se converter num assunto
de responsabilidade. (pg.135)

A consciéncia e a necessidade de objetivos comuns é o que possibilita a for-
magao de uma coletividade. E isso parte, primeiramente, da auto-organizagéao, seja
entre criancas, seja entre adultos. Assegurando a participacao direta de todos de
forma democratica, ndo s6 auxiliando, mas também pensando e decidindo, tornando
o processo de forma autbnoma, integrando na totalidade conhecimentos teéricos as

atividades sociais, politicas, culturais etc.
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De acordo com Makarenko (op. cit.:), para educar a todos simultaneamente
era necessario uma metodologia capaz de compreender o contexto dos educandos
e dos educadores, era preciso estimular o convivio social, incorporando o trabalho
socialmente util a sua metodologia. Era necessario um coletivo de pedagogos e de

educandos, o que gerou um coletivo pedagogico.

O trabalho cultural também era outro principio do sistema educacional de
Makarenko, lugar do desenvolvimento espontaneo, pessoal e integral dos
educandos sob a direcdo de um especialista. Nos chamados circulos culturais
desenvolvia-se coro, teatro, literatura russa, literatura nacional, instrumentos de
sopro, instrumentos de corda, instrumentos de percussdo, pintura, trabalhos
manuais, dancga, fotografia, investigagdes em ciéncias naturais, radioamadores, em
fisica e quimica; linguas estrangeiras, desportes, contos, xadrez e damas. (2002,
pg.306)

No MST, a concepcgéo de educagao, de metodologia e de teoria pedagogica,
remonta a origem da educagdo como processo de humanizagdo do individuo, de
formacdo humana que, sendo ampla e permanente, ocorre em diversos espacos.
Um dos espacos privilegiados dessa formagao é entendido enquanto pratica social,
isto &, acontece a todo o momento em todos os ambientes, e o outro é a escola,

como procuramos evidenciar ao longo deste estudo.

Portanto, compreendemos a escola no MST como um dos espacgos e tempos
de formagdo humana que precisa ser considerada em seus vinculos com os
processos sociais e socioculturais para a formagao dos sujeitos que dela participam
aprendendo e ensinando, primeiro pelas relagbes sociais que constréi, e em
seguida pelos conteudos escolares que veicula, ambos possibilitando a politizacdo

amplamente requerida pelo Movimento.

Dia a dia da escola com tempo para arte, esportes, passeios. En-
contrar na escola educandos e educadores que tém tempo e espa-
¢o para cantar, dancar, desenhar, pintar, fazer teatro, movimentar e
exercitar seus corpos. Também para sair da sala de aula e fazer
passeios ou visitas, € um sinal de que esta € uma escola onde as
“‘grades” ja comegaram a ser rompidas. (...) O processo a ser po-
tencializado através do acompanhamento é o da construgao coleti-
va de tempos e espacos educativos diversos, capazes de dar conta
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do desenvolvimento humano mais pleno. (BOLETIM DA EDUCACAO
DO MST n° 8, 2001, pg.13)

Percebemos que, para Movimento, o fato de educar em todos os espacgos e
em todos os tempos requer uma educacéo intencional, voltada para a sua vida no
campo e pratica diaria, pois la se aprende a todo o momento, dentro da escola seja
aprendendo um conteudo para aplica-lo depois, ou o inverso, hasteando a bandeira,
cuidando da horta; e fora da escola nas mobilizagdes, participando das reunides,
nas unidades de produgédo, ajudando a comunidade. A presenga da comunidade na
escola, tanto para o planejamento e execugcdo da proposta politico pedagdgica
quanto para o desenvolvimento cultural da comunidade, isto é o sujeito Sem Terra
age e reflete criticamente. Ou seja, para o MST a vida em comunidade é condicao
fundamental para que o sujeito desenvolva suas habilidades e sentidos com o outro,
com a natureza e com o trabalho. Portanto, a escola do MST e sua pedagogia tém

a intencionalidade na formacéao de valores que humanizam os individuos.

Vale ressaltar que, para o Movimento, a luta pela terra significa, também, lu-
tar por um tipo de relagdes sociais, culturais, educacionais e produtivas que se con-
traponha as relagdes vigentes, portanto, assumindo um novo modo de ver e organi-
zar o mundo e as pessoas que nele vivem, bem como preocupar-se com a educa-
¢ao, e com todo o processo dela decorrido, ou seja, voltando-se para espacgos e ati-
vidades formais e nao-formais de educacéao, por entender e praticar uma formagao
que envolva diversos elementos, que perpassa a familia, partido, assentamentos e
acampamentos, escola, escola itinerante, comunidade e demais instituicées e luga-

res.

O processo de formagao deve levar em conta que a escola também é local
de trabalho, e por isso a formacao intelectual deve ser coerente com a formacéao
para o trabalho. No MST, a participagédo de criangas, jovens e adultos dentro e fora
da escola acontece em diversas modalidades de trabalho — é o que podemos
denominar de integragdo dialética da relagcdo escola-comunidade-trabalho —
presente tanto nos principios do Movimento quanto nas bases do pensamento

educacional socialista.
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Assim sendo, podemos afirmar que a categoria trabalho é um dos pilares da
educacao integral socialista e que é importante ressaltar a diferenga entre o trabalho
educativo e outras concepgdes de trabalho. Para Pistrak (2006), por exemplo, traba-
Iho é uma participagao ativa na construgao social, no interior da escola e fora da es-
cola, e a ciéncia como uma pratica generalizada e sistematizada que orienta com-
pletamente esta atividade, de forma que cada um possa ocupar o lugar que lhe

cabe. “(...) Trabalho: precisa razdo de ser e um claro carater de utilidade social’.
(pg.114-115)

Entendemos que para os autores aqui trabalhados, o trabalho é pratica
social, ja que é essencial para o processo de producgao e reproduc¢ao da vida, ou
seja, o trabalho é a forma de humanizar o ser humano, quando este escolhe
caminhos, métodos, interacdo com a natureza e com os demais seres humanos, é
possibilidade que o individuo tem de deixar de ser “animal”, e pela criacdo de
condicbes de existéncia tornar-se um sujeito. Para Marx (2004), “(...) na sociedade
socialista o trabalho e a educacéao estarao interligados e que assim se assegurara
uma cultura técnica multipla, bem como uma base pratica para a educacao

cientifica”. (pg. 101)

O trabalho é processo de transformacdo da natureza, de criagdo de
instrumentos, de valores, de autotransformacdo do homem, e de auto
desenvolvimento do proprio homem. Portanto, o0 homem humaniza-se pelo

trabalho e pela educagao, ou seja, pelo trabalho educativo.

A relacao entre educacéao e trabalho em uma concepcéo de sociedade socia-
lista é a ligagcédo entre pratica-teoria-pratica, isto é, os conteudos socialmente uteis
devem ligar-se ao trabalho produtivo, assim adquirindo um alto valor educativo pelo
fato de superar a divisao entre trabalho fisico e intelectual. Um dos principios basi-
cos da relagao trabalho produtivo-educativo € que todos os sujeitos devem passar
por todas as etapas de uma produgao, bem como todas as formas de trabalho, isso
garantira que as formas de expressao, habilidades e aptidées sejam visualizadas e
respeitadas. Se bem nos lembrarmos, estas questdes estdo no cerne de varios prin-

cipios pedagogicos que analisamos no capitulo anterior.
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Para o MST, em seu Boletim de Educagédo n° 4 (1995), o trabalho educa
formando a consciéncia das pessoas, isto é, seu modo de pensar, agir, suas
crencgas, valores éticos e culturais. O trabalho educa quando produz conhecimentos
e cria habilidades provocando necessidades superiores, ou seja, quanto maior for o
numero e mais complexas as necessidades, maiores serdo os motivos para criar,
investigar e qualificar-se. A concepgao de trabalho nesta perspectiva nao
dicotomiza, portanto, a relacdo entre o trabalho manual e o intelectual, mas os
aproxima, pois o objetivo principal do ensino & transformar matéria-prima em
conhecimento, e conhecimento em matéria-prima. Isto implica conhecer a realidade
local, métodos cientificos, € isso s6 € permitido por meio do trabalho como ato

educativo.

Desta forma, para o Movimento, o trabalho que educa € aquele que desen-
volve o maior numero de dimensdes do ser humano, todas com o sentido de gerar
sujeitos sociais (1995). E é por isso que a escola pode educar pelo trabalho, devido
a potencialidade pedagdgica que ha no trabalho, visto ser ela um dos locais onde se

encontram teoria e pratica. O trabalho desenvolvido na escola

(...) € a experiéncia de uma determinada forma de trabalho, o traba-
Iho socialmente dividido, o espago da escola € o primeiro que pode
estar, como instrumento pedagdgico, na mao dos alunos. Ou seja,
organizar, administrar e manter a escola € um processo que deve
envolver o coletivo de alunos, desde pequenos, através de um pro-
gressivo aumento de responsabilidade. Os alunos podem comecgar
dando conta de organizar a limpeza da escola, (...) e chegar a admi-
nistrar as financas escolares, a secretaria e a biblioteca da escola.
(BOLETIM DA EDUCAGAO n° 4, 1995, pg. 8)

Portanto, sao trabalhos relacionados a atividades domésticas, a administra-
¢ao da escola, atividades agropecuarias, a outras areas de producao e ligados a
cultura e a arte. Mas, para se desenvolver a escola do trabalho, o tempo de trabalho

e de estudo devem estar diretamente relacionados.

As experiéncias de trabalho real dos alunos ndo podem diminuir o
tempo do estudo dos conteludos de ensino (...). Isto que dizer que a
Escola do Trabalho precisa aumentar o tempo de permanéncia dos
alunos na escola. E também, que os professores precisam se dispor
(formal ou informalmente) a acompanhar este tempo de trabalho.
Ou, entdo, que o acompanhamento das experiéncias de trabalho
possa ser feito pela propria comunidade, através da Equipe de Edu-
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cacao. (...) Se o periodo que os alunos estao trabalhando e o perio-
do que os alunos estdo estudando nao tiver vinculagdo direta, nao
podemos falar em Escola do Trabalho. (BOLETIM DA EDUCAGAO n°
4,1955, pg.12)

Podemos inferir, com todas essas leituras e analises, que o trabalho deve ser
considerado como dimensao inseparavel da realidade humana, oferecendo bases
soélidas para a problematizagao e conscientizacdo das atividades humanas na socie-
dade, bem como a integragao entre trabalho manual e intelectual, estabelecendo
assim, a génese da teoria e pratica. A pratica precisa superar a visao de atividade
mecanica e envolver todo o contexto e todas as pessoas, ou seja, ndo pode ser
uma atividade individual e mecéanica. Mas, sim, uma dimensao coletiva de questio-

nar, refletir, transformar todo um projeto social.

A relacao entre trabalho e educacio deve também propiciar a capacidade cri-
ativa do ser humano desde a mais tenra idade, sendo despertada em suas praticas
sociais, voltada para a formagao integral de suas potencialidades fisicas, de senti-

dos, intelecto e psiquica.

O trabalho produtivo e educativo contribui para o desenvolvimento do homem
em todos os sentidos, volta-se para a formagao holistica em contraposicéo ao de-
senvolvimento unilateral do sujeito, ou seja, a formacdo omnilateral contrapéem-se

a formacao unilateral.

Neste sentido, acreditamos que as leituras de Makarenko (2002) e Marx
(2004) consolidam a relagcao existente com a educacédo do MST, isto &, a partir de
nossas analises verificamos que a educacdo do Movimento parte do coletivo e da
necessidade de uma educacao voltada para as varias dimensdes do ser humano

como podemos ver em uma das passagens do caderno de educagao n° 13,

A educagdo omnilateral se opde a uma educacao unilateral, uma
vez que esta se preocupa s6 com um lado ou dimensao da pessoa,
ou so as habilidades manuais, ou s6 os aspectos morais, ou s6 0s
politicos. (...) O que acontece quando a educagao € unilateral € que
geralmente ficam dimensdes sem trabalhar (...). Estamos (MST) -
defendendo entao que a educacido no MST assuma este carater de
omnilateralidade, trabalhando em cada uma de suas praticas, as
varias dimensdes da pessoa humana e de um modo unitario ou
associativo, em que cada dimensao tenha sintonia com a outra,
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tendo por base a realidade social em que a agdo humana vai
acontecer. (2005, pg.163-164, grifo nosso)

A passagem acima coloca duas grandes questdes do pensamento socialista
acerca da educacéo e que, de certa forma, contém, em si, o “germe” de uma educa-
¢ao integral. Sao elas a omnilateralidade e a perspectiva unitaria. Da primeira, nos

fala Marx; da segunda, Antonio Gramsci.

Para Marx (2004), a educacdo completa constitui-se em um agir capaz de
elevar a produgao social, bem como em meio de produzir e desenvolver plenamente
seres humanos. Portanto, podemos associar a educagao marxista a uma concepgao
de educacéo integral, devido a sua preocupagao em desenvolver o homem plena-
mente, em sua omnilateralidade. Para o autor, isto corresponde a uma juncéo de
educacao intelectual, corporal e tecnoldgica, sendo a educagado compreendida en-
quanto intelectual, publica e gratuita. Junto a educacgao intelectual devera ser acres-
centada a educacgao corporal, ou seja, exercicios fisicos ou militares voltados a to-
dos os estudantes. Isto garante a unido de corpo, sentidos e mente. A educacéo
tecnologica atende aos principios gerais e de carater cientifico de todo o processo
de producgao e, ao mesmo tempo, inicia as criangas e adolescentes no manejo de

ferramentas elementares dos diversos ramos industriais. (pg.68)

Impde-se nesse processo, também, a necessidade da instituicdo escolar or-
ganizar os cursos de forma graduada e progressiva, unindo a educagao intelectual,
corporal e politécnica. Ainda acrescenta-se a essa educagao o desenvolvimento dos

sentidos, o que favorece uma melhor percepcéo da realidade humana.

Em relagcdo a concepgao unitaria de educagao, vemos que Gramsci confere
a escola uma dimensao estratégica na disputa pela hegemonia, no ambito da
sociedade civil. A unido entre trabalho intelectual e manual ou formagéo intelectual
e profissional, tendo como horizonte uma sociedade igualitaria é a proposta da
escola unitaria. Isto €, superar a dualidade entre os niveis de educacao e de sua

viséo classista. Para Roio (2009)

(...) A'idéia de “unitaria”, que significa superar as divisdes classistas
que separam a sociedade em governantes e governados. Essa luta
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nao é proposta como uma revolugao imediata, que desmonte toda a
estrutura social capitalista de um s6 golpe. Ela requer um trabalho
paciente de identificacdo de espagos para ampliar conquistas
democraticas, particularmente no campo cultural. Envolve, sim, uma
elevagdo cultural dos trabalhadores, preocupando-se com os
métodos para que estes sejam capazes de formular conceitos, de
compreender o mundo em que vivem, de saber se orientar, elaborar
criticas e participar do governo da sociedade (pg. 311)

Percebemos entdo que Gramsci criticava a dualidade dos niveis de
educagao presentes em sua sociedade, em que havia a escola humanista voltada a
classe burguesa e destinada a desenvolver a cultura geral, e a escola ‘profissional’
ou técnica, destinada a preparar individuos das classes operarias para o exercicio
de profissdes. Para o tedrico, a solugcéo seria a implantacdo de uma escola unitaria,
que congregasse a cultura geral, formativa, e que se voltasse para o
desenvolvimento da parte intelectual e da parte manual, ou seja, a escola unitaria

articularia o ensino técnico-cientifico ao ensino humanista:

(...) A escola unica inicial de cultura geral, humanista, formativa, que
tempere manualmente (técnica, industrialmente) com o desenvolvi-
mento das capacidades de trabalhar intelectualmente. Deste tipo de
escola unica, através de experiéncias repetidas de orientagao profis-
sional, o aluno passara para uma das escolas especializadas ou
para o trabalho produtivo. (GRAMSCI apud NOSELLA, 2004, pg.168)

Segundo Roio (2009), essa articulagéo seria a forma dos trabalhadores con-
seguirem sua autonomia e desenvolver uma nova cultura. Cultura que, para Grams-
ci, volta-se para questdes de hegemonia ou contra-hegemonia tanto cultural quanto
educacional. Ou seja, para Gramsci, a hegemonia € assegurada por instituicdes
particulares/privadas e nao inteiramente pelo Estado. A instituicdo educacional, ao
lado de outras, auxilia na consolidagdo da hegemonia que é exercida essencialmen-
te em nivel da cultura e da ideologia. Isto porque o sistema educacional configura-
se enquanto propagador de ideologias. Neste sentido, a instituicdo escolar tornar-se

instrumento para formar intelectuais de ‘varios niveis’.

De acordo com Roio (op.cit.:), o sistema educacional burgués forma intelectu-

ais*? para a manutengdo do status quo ou da hegemonia. Mas, existem nesse grupo

4 Gramsci elabora a idéia do “intelectual coletivo”, considerando que todos os que trabalham com
idéias sao intelectuais , no sentido amplo da palavra , pelas fungdes politicas que tém, a favor ou
contra as idéias e o poder dominantes. “Intelectuais organicos” s&o os que se ligam concretamente a
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individuos que transcendem esse valor e passam a auxiliar na (re) formulagdo da
contra-hegemonia. O que vale ressaltar € que esses dois modelos de homens ou de
intelectuais sdo formados na escola, mas o ultimo para Gramsci tem a sua consci-

éncia desenvolvida fora da escola, ou seja, no partido politico.

Gramsci retoma as idéias de Marx no que se refere a omnilateralidade, con-
cepgao que diz respeito a realizacdo e emancipagao do homem através do trabalho.
Segundo Roio (2009), Gramsci interliga o trabalho intelectual e manual, ou seja, es-
tabelece uma cultura multipla, com base pratica em uma educacéo cientifica. A es-
cola na sociedade socialista deve ser uma escola do trabalho que se emancipa,
uma escola que constréi e organiza o trabalho de forma coletiva e livre. Nesta esco-
la, o trabalho manual e disciplinado articula-se ao conhecimento da técnica, da cién-
cia e da cultura humanista. Portanto, os fundamentos pedagogicos baseiam-se no
processo produtivo fabril/ industrial coletivo. E o trabalho fundamenta-se no proces-
so pedagogico. Tal concepgao de escola e trabalho fundamentam uma concepcéao
de trabalho educativo e de educacéao-trabalho, além de uma outra sociedade - a so-

cialista.

construcdo e fortalecimento do poder das classes dominantes ou das classes dominadas. (Sader,
2005, pg.9)
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CONSIDERAGOES

Com as leituras e anadlises realizadas, inferimos que a educagéo organizada
pelo MST, voltada para uma formagcao completa, direciona-se para uma concepgao
de educacéao integral socialista, haja vista o embasamento tedrico que a constitui.
No entanto, ndo podemos deixar de mencionar ainda o que para nés contempla,

também, uma concepcgéao de educacgao integral:

Educacédo Integral dentro de uma concepgéo critico-emancipadora
em educacdo. Na pratica, ela eclode como um amplo conjunto de
atividades diversificadas que, integrando o e integradas ao curriculo
escolar, possibilitam uma formagdo mais completa ao ser humano.
Nesse sentido, essas atividades constituem-se por praticas que
incluem os conhecimentos gerais; a cultura; as artes; a saude; os
esportes e o trabalho. Contudo, para que se complete essa
formacao de modo critico-emancipador, € necessario que essas
praticas sejam trabalhadas em uma perspectiva politico-filoséfica
igualmente critica e emancipadora (COELHO; HORA, 2004, p.7).

Em outras palavras, se por um lado entendemos por educagao integral
aquela que vai além dos conhecimentos socio-histéricos trabalhados na escola,
levando em consideragdo sua integragdo com outros conhecimentos como o
trabalho, a cultura, o esporte dentre outros, por outro lado essa mesma educagao
necessita ser precedida ou caminhar junto a uma outra, a educagao critico-

emancipadora. Esta, por sua vez, pode ser pensada e praticada como um espacgo
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de construgédo e de perspectivas tanto de organizagéo e critica, como também um
dos espacgos que a classe trabalhadora deveria ter para sair da curiosidade ingénua

e entrar na curiosidade epistemoldgica*®, como observa Freire.

Desvendar a realidade como objeto de estudo significa problematiza-la e ten-
tar desvelar os fios enunciativos de suas contradigdes econémicas, sociais, cultu-
rais, educacionais e politicas; € procurar entender os conflitos que se estabelecem
entre as classes sociais na otica capitalista. De acordo com Pistrak (2006), a proble-
matizacao da realidade comporta ndo apenas o exercicio da critica, mas, fundamen-
talmente, uma tomada de posicéo, pois a escola e todos que nela atuam devem
buscar uma relacdo com essa realidade, com o objetivo de contesta-la e de propor

acgodes transformadoras no contexto de um novo projeto de sociedade.

Neste sentido, uma das énfases do Movimento recai no processo educacio-
nal e cultural, que n&o se resume a escolarizagao, perpassando todas as acdes em-
preendidas pelo coletivo do MST. A escola é vista como uma instituicdo primordial
de acesso aos conhecimentos histdrico-socialmente produzidos pela humanidade, e
de producéo e sistematizagao de conhecimentos que auxiliem na compreensao e no
aprimoramento do modo de vida dos trabalhadores rurais Sem Terra, dando organi-
cidade e visibilidade ao proprio Movimento. E, acima de tudo, assegurando aos indi-
viduos o direito a uma formagao completa, que seja holistica, ao unir os conheci-
mentos cientifico, instrumental, cultural, manual e popular. Vale ressaltar mais uma
vez, que o conhecimento ndo se prende somente a escola, mas a outros lugares e
espacgos que se transformam em lugares e espagos educativos, como diz o Boletim
da educacao n° 9 do MST,

A escola que necessitamos considera este saber (cientifico) funda-
mental, mas atua também em outras dimensdes como a convivén-
cia, a arte, o trabalho, o ludico, a estética, a politica....A isto chama-
mos de ambiente educativo, porque criamos tempos e espacos para
viver e educar esta totalidade humana. Nossa compreensao se fun-
damenta na idéia de que nos educamos permanentemente, e que
estas dimensdes se articulam para nos formar humanos. (2001, pg.
37)

# O exercicio da curiosidade a faz mais criticamente curiosa, mais metodicamente “perseguidora” do
seu objeto. Quanto mais a curiosidade espontanea se intensifica , mas, sobretudo, se “rigoriza”, tanto
mais epistemoldgica vai se tornando. (...) Satisfeita uma curiosidade, a capacidade de inquietar-me e
buscar continua em pé. Nao haveria existéncia humana sem a abertura de nosso ser ao mundo, sem
a transitividade de nossa consciéncia. (Freire 1996, p 97-98)
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Vimos, assim, que o MST apdia-se em principios pedagogicos e filoséficos
para desenvolver a Pedagogia em movimento do Movimento, em que estdo presen-

tes principios marxistas e socialistas de educacéo, cultura e sociedade.

Tais principios trazem concepc¢des de trabalho educativo e produtivo, auto-
gestdo e organizagao, autonomia, coletividade, relagao entre teoria e pratica, cultivo
da histdria e afirmagao de identidade, vinculo organico entre o que se vivencia e o
qgue se aprende; e uma reflexdo sobre os conteudos socialmente Uteis ao processo

educativo intencional. Como afirma o Movimento,

Que dimensbes devem compor a intencionalidade da escola que se
pretende um lugar de formagdo humana? Essas dimensdes sao os
grandes conteudos do processo educativo pensado como totalidade.
(...) Elas certamente ndo esgotam toda a complexidade do processo
de formacdo humana e nem acontecem de forma estanque. Como
se trata de um movimento educativo, sempre aparecerao dimensodes
novas, ou exigéncias e maior énfase em algumas delas, e necessari-
amente sua pratica sera entrelagada. (...) (1) Formagao de valores e
educacgéao da sensibilidade. (2) Cultivo da memoria e aprendizado da
histéria. (3) Produgdo de conhecimentos humanamente significati-
vos. (4) Formagao para o trabalho. (5) Formagao organizativa. (6)
Formacao econdmica. (7) Formagao politica e ideoldgica. (8) Forma-
¢ao para o ludico. (9) Cuidado com a terra e com a vida. (10) Forma-
¢ao religiosa. (11) Formagao cultural e estética. (CADERNO DE
EDUCACAO N° 13, 2005, pg. 256)

Portanto, o MST defende que educagao nao é sindnimo de escola. Ela é maior e
mais complexa, pois diz respeito ao processo de formacdo humana, destinado a desen-
volver as multiplas dimensdes do ser humano por completo, ou seja, 0 que denomina-
mos de formacgao integral. Concluimos, portanto, reafirmando o nosso pressuposto, que
o MST, ao desenvolver uma base socialista de educagao, volta sua concepg¢éo de edu-
cagao para um modelo integral (e socialista), cujos fundamentos propdéem a formagao

de um Ser Mais para uma sociedade mais justa e igualitaria.
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