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RESUMO

As conquistas dos negros relativas a educacéeafa a insercdo social
ao longo da trajetéria histérica em nosso paisrs@mntestaveis: leis de combate ao racismo,
acbes afirmativas como a politica de cotas, a L@i63® e discussbes sobre o
multiculturalismo auxiliam na constru¢do de umantakade positiva. Heller aborda qu® ”
preconceito é a categoria do pensamento e do campento cotidianos’e infere-se que é
no cotidiano que ele deve ser combatido. Assimsgas do estagio da dendncia para a
elaboracdo de praticas comprometidas com a inclda8aminorias étnicas. O cotidiano da
Educacao Infantil pode se constituir em espaco/tepgra que praticas anti-racistas contra o
branqueamento institucionalizado socialmente, sajeatizadas. Neste estudo buscou-se
compreender como reagem as criancas da Educagitillnle uma escola em Trés Rios,
deparando-se com préticas que valorizem o negilizdutse a sociopoética como método,
procedimento no qual as pesquisas coletivas sanfamediante o dispositivo do grupo
inspirada pela pratica freireana de circulo deucaljtentre outras. Os pesquisadores oficiais
foram facilitadores de oficinas, sendo convidadoseatornar co-pesquisadores do tema
escolhido conjuntamente. Conclusdes ou considesafid@is inexistem no movimento
cotidiano de resisténcia, porém, no presente tnabdtazemos consideracfes de vida de
guem, como co-pesquisadora , autora e atriz deepsocanti-racista , se vé no imperativo de

realizar.

Palavras-chave: praticas anti-racistas; educadaotih; sociopoética.



ABSTRACT

The black people’s conquests concerning formal &iiluc and social insertion
along our country’s history are incontestable:das@mbating racism and affirmative actions
as the politics of cotes in universities, the Law.6B9 and discussions about the
multiculturalism support the construction of a piesi identity. Heller's approach is that
“Prejudice is the category of everyday thinking @etlaviot , and it can be inferred that it is
in daily life that it must be combated. Thus, wevedrom the complaint stage to the
construction of practices which are concerned whih inclusion of ethnic minorities. This
everyday behavior starts with the moment of bibiking the pre-school education the ideal
space to iniciate practices against the sociaBitutionalized whitening.This research aimed
at understanding how children in the pre-schoolcatian would react facing practices that
give value to the black people using the socioipsets method. This constitutes a procedure
in which collective researches are made accordinthé group device inspired in Freire’s
practice of cultural circle among others.The o#fiaiesearchers were work-shops facilitators
and invited to be co-researchers of a theme sdetbgether.Conclusion or final
considerations inexist in the everyday movemenesistence , although in the present work,
we bring considerations of life from somebody wbeing co-researcher, author and part of

the anti-racist practice — finds herself in the @rgiive of performing.

KEY-WORDS : anti-racist practices, pre-school ediorg socio-poetics.
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A minha filha Gabriela — crianca que me mostrouasopontos de enuncia¢io
acerca da vida.
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INTRODUCAO

O preconceito € a categoria do pensamento e do @artamento
cotidianos.

Agnes Heller

(1970)

Inimeras pesquisas sobre relacdes rdciags Brasil denunciam conflitos
vividos pela populacdo nedranos diversos setores da sociedade, em épocasidast
distintas. Noticias sobre o assunto também sadgdistas na atualidade, por jornais de grande
circulacdo; haja vista as manchetes publicadasmaljO Globo: “O SUS é racista?” Matéria
de 4 de novembro de 2006; “Taxa de homicidios deng negros € o dobro da de brancos”,
de 17 de novembro de 2006; “Racismo, mal que hasdicidiu combater”, de 26 de
novembro de 2006; “Essencialismo Genético — Poraggenética do século 21 soa como a
biologia do século 19?”, de 14 de junho de 20MMistigenacdo ndo leva a democracia
racial”, de 22 de agosto de 2007; “Pelo samba,argente apanhou”, de 07 de setembro de
2007 e “O Primeiro Comentarista Negro da Globota gsiblicada na Folha de Sao Paulo, em
outubro de 2007, entre outras.

No entanto, apesar das pesquisas e das notic@sagzs pela midia impressa,
estudos sobre os problemas vivenciados pela cria@gea, em idade propria da Educacgéo
Infantil, ainda sao timidos no pais. (OLIVEIRA, 20Q0p.29). Cavalleiro (200Gpud
OLIVEIRA, 2001), mediante pesquisas envolvendong@s negras entre 4 e 6 anos, afirma
que estas ja apresentavam identidade negativar@aagas brancas apresentavam sentimentos
de superioridade em relacdo as primeiras, enquenpoofessoras assumiam o siléncio como
postura pedagdgica frente aos incidentes que rearalaacismo e preconceito

Oliveira (2001, p.29) também apresenta a pesquéseéStevenson (1967),
realizada em bercario que atendia criangcas negbaaneas em Austin, Texas (U.S.A.). As
observacdes do pesquisador indicaram que a percdpgéaiferencas raciais nao resultou em
conduta negativa com outras racas, mas, atrapalhmocesso de auto-identificacdo. Tais

observacdes o fizeram supor que criancas na fdaeaede trés anos de idade percebem

! Convivéncia entre pessoas de diferentes descendéaciais, conforme Nilma Lino Gomes (2005).

? Populagéo negra: denomino populac&o negra todassasas classificadas, de acordo com o IBGE, etngpr
e pardos.

® Racismo, segundo Nilma Lino Gomes (2005), é umpmotamento, uma ac&o resultante da averséo, pesyez
do 6dio, em relagdo a pessoas que possuem um @eréeno racial observavel por meio de sinais, ¢aiwo:
cor da pele, tipo de cabelo, etc. Ele é por owdm lum conjunto de idéias e imagens referente agsg
humanos que acreditam na existéncia de racas stgees inferiores. (p.52). J& o termo preconceitcesponde

a conceitos internalizados previamente e que sstersados pelos esteredtipos. (Agnes Heller, 2000)



diferencas raciais e, a partir dai, podem cristal@itudes preconceituosas, o que indicaria a
necessidade da realizagédo de intervengdes pedagogic

Diante de tais pressupostos, a presente invedbig@m por foco as relacdes
raciais na Educacéao Infantil sendo sua relevanesiificada pela escassez de pesquisas sobre
a vivéncia da crianca negra nesta fase educatime dambém pelas posturas e praticas
pedagodgicas de professores que se encontram tegstada Educacao Basica.

E esperado que com os resultados da presenstigagio, o assunto relacées
raciais na Educacao Infantil seja divulgado, penud, assim, que os docentes da Educacao
Bésica e a academia conhecam um pouco mais solnesmo. Pretende-se com isso,
contribuir para que tal etapa da Educacdo Basredgagbara si destacada atencdo, uma vez
que, no Brasil, politicas publicas que a atendasrag@da muito recentes.

A escolha do tema deveu-se ao fato de que, paregga, participante ativa de
movimentos militantes sobre questbes raciais e pstmlha da formagdo académica em
Pedagogia, sempre possui um olhar curioso sobpraldemas que envolvem o educando
negro. Esse conjunto de vertentes contribuiu paspettar minha motivacao, porém, foi a
maternidade que me possibilitou desconstruir pas@gnentos adquiridos em minha
formagao académica, profissional e pessoal.

Com apenas dois anos, no inicicado de 2004, minha filha ingressou, no que
denominamos “sistema educacional’, em uma inséituiprivada. Ela percebeu, tdo logo
chegou a escola, que os elementos que compunhaeleaquoiverso lhe eram muito
familiare$. Aparentemente, para ela, a Gnica coisa que difierea a escola de nossa casa era
a convivéncia com outras criangcas, uma vez qué¢hé €inica. Como, até entdo, era uma
criangca que aparentava seguranca, desenvolturdr@/ersdo, néo tive preocupacdes em
relacdo ao periodo de adaptacdo. Contudo, comarsciorrer dos primeiros meses,
comecaram as queixas: “fulano me bateu, fulanagu@® brincar comigo, ndo quero mais
ficar neste lugar”.

No inicio do ano letivo de 2005, aconteceu o pnimm€ienso Escolar destinado
as escolas publicas e privadas, no qual se exigautadeclaracdo de ragafato que

oportunizou reafirmar com ela dialogos anteriom® e nossas origens.

* Por ser professora tenho em minha residéncia imiateromo papel, canetas hidrogréficas, livros ritiga
massa de modelar, etc.

® Segundo Nilma Lino Gomes (2005), podemos compesreque as ragas sdo na realidade, construgdesssocia
politicas e culturais produzidas nas relacdes soeiale poder ao longo do processo historico. Ngofisam,

de forma alguma, um dado da natureza. E no contextmiltura que nés aprendemos a enxergar as (RS)



Dias depois, minha filha chegou em casa dizendeegsintes palavras: “_
Mamé&e, eu ndo quero mais ser negra.” A declaragésd me causou grande espanto, mas,
principalmente, perplexidade: como, em uma casgessoa negra publicamente assumida,
minha propria filha, ja aos trés anos, expressalesejo de embranquecer? Ela justificou sua
atitude com outra observacdo: _ Porque todos nhansiala sdo brancos, s6 eu sou diferente.”
Confesso que fiquei sem palavras, em estado letaggie me impedia de pensar.

Em discussbes sobre questdes raciais realizad@rumm de Pesquiada
UNIRIO, que na época eu participava como ouvingecgbemos que minha filha ndo queria
ser negra, pois, entre outras coisas, as criangasdasejam ser negras porque além de
desconhecerem a histéria de seus antepassados,douifue véem nos diferentes meios de
comunicacao social, principalmente nas novelagpdead ndo as motivam para a construcao
de uma identidade positiva como pessoas negrasn&fios escravizados, apanhando em
troncos, mas, servindo com docura e fidelidade us $sinhozinhos” e “sinhazinhas”. A
histéria ndo mostra que muitos daqueles lutarara lieérdade dos “pobre-coitados”, sem
condicOes de defesa. As palavras sinhozinhos, Birties e pobre-coitados estéo entre aspas
porque denotam expressdes ainda utilizadas no clmasgnso comum aqui entendido como
conhecimento ingénfio

Ainda hoje, nos programas de TV que retratam aeoopbraneidade, negros e
negras sao motoristas, empregados domésticos &s datrtas personagens que reafirmam a
imagem negativa do negro na sociedade, quase seampigosicdo subalterna, apesar dos
recentes movimentos de maior espaco do negro na,refd posicdo de maior status social e
econdmico.

Entretanto, mesmo diante de tais fatagydlquer estudo sobre racismo no
Brasil deve comecar por notar que aqui, o racismone tabu. De fato, os brasileiros se
imaginam numa democracia raciBUIMARAES, 1999, p.37). Quando se fala em
populacdo negra brasileira, sdo comuns afirmacéegué ndo existe preconceito somente
contra o negro; que ha preconceito também consarado, o cego, 0 homossexual e outros.
Assim, busca-se em Agnes Heller (1970) a idéiawe"qg.0 preconceito é a categoria do
pensamento e do comportamento cotidianoshfere-se que é no cotidiano que se pode

combaté-lo.

® Esse Grupo de Pesquisa intitula-se PreconceitmRaxCotidiano Escolar - PRACE - e é coordenaela
Professora Maria Elena Viana Souza.

" Essa expresséo é de Pedro Demo (1997) e sigdifieaque o senso comum n&o é cientifico porqueaphica
ao conhecimento, nele implicado, suficiente sisteidade questionadora, sendo esta a principattafatica
do conhecimento cientifico. (p. 17)
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Para essa autora, o preconceito é “um tipo paaticdé juizo provisorio”
(AGNES HELLER, 2000), e sendo assim, ele podetseazlem diversas atividades, tanto no
plano social quanto no individual. Portanto, apeefficar o preconceito racial contra a
populacdo negra, ndo se nega a existéncia do estmrcontra outros segmentos da
populacao.

O prejudicado, no entanto, ndo é somente aquelesqgfre o preconceito.
Quem sente o preconceito também é objeto de liGeeaporque, conforme Agnes Heller
(2000), “quem néo se liberta de seus preconceitos artistiaentificos, e politicos acaba
fracassando, inclusive pessoalment@3.43). Qualquer sentimento de preconceito, seja la
contra um ou contra outro, provoca o fracasso péss@ois, aquele é limitador das
potencialidades do sujeito e, como tal, ndo pergue esses sujeitos possam viver a vida, ja

tdo limitada, em sua plenitude possivel.

Sant’Ana (2001) assinala o preconceito na esfesdat®menos psicoldgicos porque estd baseado gamjehtos de pessoas sobre
outras pessoas, ou seja, encontra-se na esfeeasiziéncia dos individuos. Preconceito seria, ptota

uma opinido preestabelecida, que é imposta pelo,r@pbca e educagédo. Ele regula
as relacbes de uma pessoa com a sociedade. Acareglé permeia toda a
sociedade, tornando-a uma espécie de mediadadds &s relacdes humanas. Ele
pode ser definido, também, como uma indisposi¢can, julgamento prévio,
negativo, que se faz de pessoas estigmatizadaggperedtipos.” (SANT'ANA,
2001, p. 54)

Souza (2003), citando Bernd (1994), chama a atempgiia o carater de
inflexibilidade que esta contido no preconcetondividuo preconceituoso € aquele que se
prende a uma determinada opinido numa posicdo dtigammgue o impede de ter acesso a um
conhecimento mais fundamentado da questdo queaddetalvez, a uma nova avaliacédo de
suas opinidesp. 136)

Gomes (2005), na mesma linha de pensamento dagswaitados, afirma que
0 preconceito € um julgamento prévio que apresenta como caractedsticincipal a
inflexibilidade, pois tende a ser mantido sem lesawr conta os fatos que o contestem. Trata-
se do conceito ou opinidao formados antecipadamestn maior ponderacdo ou
conhecimento dos fato@. 54).

A autora especifica racialmente tal sentimentofamar que “o preconceito
€ um julgamento negativo e prévio dos membros dgrupo racial de pertenca, de uma
etnia ou de uma religido ou de pessoas que ocupdra papel social significativd(p. 54).

O preconceito racial estaria relacionado, portaatoracismo, entendido por

Gomes (2005) como:



. um comportamento, uma acgdo resultante da awepEi vezes, do 6dio, em
relacdo a pessoas que possuem um comportamerdabd observavel por meio de
sinais, tais como: cor da pele, tipo de cabelo, El&e é por outro lado um conjunto
de idéias e imagens referentes aos grupos humamoaageditam na existéncia de
racas superiores e inferiores. (p. 52)

Para que se possa compreender 0 processo pel@ guakente pesquisa se
propde investigar, questiona-se: pode a Educadaatinbrasileira, especificamente a pré-
escolar, enquanto educacao-formal, constituir-segpaco/tempo para o estabelecimento de
praticas anti-racistd® As mesmas seriam capazes de levar o educanmaegnstruir uma
identidade positiva, jA que a criangca negra se ng@rida em um pais historicamente
valorizante da cultura européia? Quais sdo as ptapopedagogicas que o docente de
Educacao Infantil pré-escolar pode desenvolver patanstrucdo da identidade positiva da
crianca negra?

O objetivo geral desse estudo, portanto, consmte e

v Identificar na Educacdo Infantil pré-escolar patidides deste

espaco/tempo ser propicio para 0 estabelecimento prdgicas
valorizantes da crianga negra.

Como obijetivos especificos aponta-se:

v Identificar posturas pedagodgicas inclusivas quesgos alicercar a

construcdo da identidade positiva da crianca negra.

4 Identificar atividades na Educacao Infantil préedésc que possam

estabelecer uma contra-cultiraapaz de levar a crianca negra a
construir uma identidade positiva, mediante suanzdc¢ao.

4 Caracterizar a Educacao Infantil pré-escolar cosmago/tempo, no

gual as criancas negras possam vivenciar pratiasizantes de sua
cultura e da cultura de seus antepassados e @i®slido povo negro,

ao longo da historia do Brasil.

Na busca de trabalhos que analisam a questdo Bmmcassociada ao setor

educacional, € possivel encontrar referénciasu@estjue denunciam como a propria escola,

8 Entende-se aqui anti-racismo como sendo as latasaco racismo que segundo Kabengele Munanga 1999
passam por uma acao discursiva e retorica, compeadn os discursos produzidos pelos estudiososjaetus,
militantes e politicos preocupados com desiguakladeiais; outra pratica, traduzida em leis, ogges e
programas de intervencao cujas orientacdes saudiefipelos governos e poderes politicos consbisufpl. 79)

° Utilizaremos o vocébulo contra-cultura na perspactjue nos traz o Dicionario Auréli@ontra é o
movimento em oposicao @iltura um complexo de padr6es de comportamentos, dasasiedgs instituicoes,
das manifestag@es artisticas e intelectuais traidermicoletivamente e tipicos de uma sociedademAssndo,
contra-cultura aqui significa um movimento em og&s a cultura de branqueamento instituida sociatiene



ainda revestida, na atualidade, pelo mito da demeacracial, vem reforcando &é&ologia
do branqueamento(MUNANGA, 1999) que, na sua origem, subentende @u nacéo
brasileira seria tanto mais civilizada quanto nha&ca pudesse se tornar.

Nesta perspectiva, recorre-se ao pensamento de Paaite’® que enfatizou a
necessidade de “postular uma pedagogia do oprimidofa pedagogia que o tenha como
sujeito e que seja construida a partir dele, ep#fia ele. Uma pedagogia que tenha como
fundamento a educacéo voltada para a libertacaoode que, através dela, o oprimido possa
desenvolver atitude reflexiva sobre si mesmo, camdoviduo e como presenca atuante no
mundo.

Portanto, considera-se a necessidade de ampliaespacos/tempos de
discusséo da histéria do negro no Brasil e dagGetaraciais desde a mais tenra idade, nas
quais a Educacédo Infantil deva ser priorizada, figml® que criancas negras possam
vivenciar uma pedagogia com a qual tenham idergidadjam vistas, se percebam, se
assumam, se valorizem, tenham oportunidade de, GujBitos, se apropriarem de suas
proprias historias e das historias de seus ant@gassconstruindo sua auto-estima e tendo a
possibilidade de interferir no resgate da autayestios seus familiares.

Busca-se, assim, evitar praticas como a da borsadzella, com a qual me
deparei ao procurar a escola para discutir mudangasomportamento de minha filha,
relacionadas a aceitacdo de si mesma. Em convensa@rofessora fui informada de que
estava sendo realizado um projeto para desvelanbieate familiar das criancas. Todas as
sextas-feiras, dois alunos eram sorteados para beweecos para casa. Na segunda-feira,
tinham que relatar como havia sido o final de sexr@da cada boneco. A grande questédo é
gue havia uma boneca negra, denominada pela turnsabella e um boneco branco, o Jodo
Pedro. Segundo a professora, Jodo Pedro era sbemrescebido por todos, porém Isabella
s6 tinha sido bem recebida por minha filha e ootemina da turma que era surda. As demais
criancas alegavam que ndo queriam levar Isabelia g@sa porque ela era diferente, ou,
guando a levavam, relatavam na segunda-feira it@ed@fim de semana, que Isabella havia
dormido sozinha e no ch&o, nao tinha mamado, cqmpakseado, tomado banho ou penteado
0 cabelo. S6 entdo percebi o que estava aconteaardominha filha - que chorava por
qualquer motivo, se agarrava as minhas pernasngarantrar na escola e, além de tudo, néo

queria mais ser negra.

1% FREIRE, PauloPedagogia do Oprimido Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1996.



Mediatizando esta reconstrucdo, aponta-se pargeartamcia de dois fatores:
da presenca do professor que reflexivamente questioa pratica pelos valores instituidos,
ao buscar aquilo que é instituinte entre seus ediosa e os programas de formacao
continuada, existentes em todo o pais, viabilizaadaeles que tiverem envolvimento
emocional com as minorias a construcao de riquésspraticas pedagogicas transformadoras,
capazes de desenvolver a consciéncia critica selin alprazer do ladico.

A preméncia de se iniciar intervencdo educativaes@s questdes raciais €
apresentada por Souza (2002): muitas vezes, aszasianegras revelaram o desejo de ser
brancas, de ter cabelo liso, em comparacdo a @agsnsa de histérias infantis, reforcando a
imagem negativa que ela faz de si propria, vindepudiar sua condicdo racial. Como
exemplo, temos o depoimento de Valdimarina Santrgugira, mestranda na Universidade
do Estado da Bahia:

No campo pessoal, recordo-me da minha infanciaiaidm da minha vida pessoal.
Era uma aluna aplicada e tirava sempre boas nots,isso ndo me fazia feliz. O
fato de néo ter cabelos longos e lisos me fazieditar que era feia, tornando-me
uma criancga triste e retraida. Lembro-me das doidas que me davam mais prazer
naquele periodo. A primeira, era pentear os cab#descolegas ndo negras e a
segunda, brincar sozinha, diante do espelho, bemfaiocuma farta cabeleira de pano,
imitando as colegas que possuiam cabelos longdB6(p. 11)

Ainda segundo Souza (2002), observa-se no cotiddgnolar que criancas da
mais tenra idade, pertencentes a Educacgdo Infamitia adotam as mesmas posturas. O
educador enfrenta, todos os dias, situacdes quessgm conflitos e, mediante seu proprio
olhar, opta por buscar solucdes, ignora ou até mesforca o racismo. Nas relagdes entre
adultos e criancas, ndo raro, presencia-se a rasantatos fisicos, estereotipacdes ou
falsos discursos de igualitarismo. Guattari (19883 ensina queo“que conta ...ndo é a
técnica, € o efeito da politica semiética dos amtuiobre as criancas’(p.35).

Para realizar um trabalho que contribua para atem@ da auto-estima
positiva do negro no ambito educacional, deve kemkcercado na gradativa consciéncia
politica que passa, obrigatoriamente, pelo conheion

Como educadores, detentores de postura politicavar fdas chamadas
“minorias”, necessitamos, permanentemente, alcagsidgio da elaboracdo de praticas
pedagodgicas consubstanciadas nas teorias compdasietiom a transformacdo social,
viabilizando a inclusdo da populacdo negra. Pam@a fiandamental trazer nossos incobmodos e
inquietacbes sobre como trabalhar as questbesistaélade-se assim, elaborar praticas

pedagogicas comprometidas com o respeito as di@sen que, segundo Skliar (2003)ao



falar das diferencas em educacgdo, seria interegsamo estarmos fazendo nenhuma
referéncia a distingdo entre ‘nés’e ‘eles’, nemaestos inferindo nenhuma relacdo ou
condicéo da aceitabilidade acerca do outro e dosa®’i(p.59)

Seria um movimento de contra-cultura a cultura dandueamento,
institucionalizada na linguagem, nas atitudes, p@sturas, enfim, no comportamento da
sociedade brasileira que ainda vive sob a farsseddirmar como democracia racial. Assim,
estaremos ampliando espacos/tempos de vez e vonegpss, alicercados pela ciéncia,

construindo um caminho porque, segundo Jodar e &(2062),

introduzir o devir-crianca nas formas de pensariwerva educacdo ndo €
simplesmente promover um pensar, escrever, falaemusuma, educar “para” as
criangas(...). Ao contrario, esse “para” é um pssoeem devir. Devir duplamente e
em paralelo, entre uns e outros, em direcéo adatss de ambos. ( p.35).

A construcdo deste devir remete a expressao e iguamgento politico,

“resistir”, que, de acordo com Valdimarina SantesdDeira (2006):

resistir, para a crianca negra, € um ato de ammgr aos seus ideais, amor ao
desejo de se ver estrela com todo o brilho e ggenque emanam do fundo do seu
ser. Resistir para a crianca negra, é dar vazdtesejo de se perceber sujeito ativo
na construgdo de um mundo mais humano, é intecagr 0 cosmo, com a sua

beleza negra, o potencial negro e seus valoresisr®rulturais também negros, é
gritar ao mundo com toda a forca do seu peito, ‘m@uamo e quero ser feliz.

(p.113).

No cotidiano da Educacdo Infantil, este “resistpbde se constituir na
superacdo de preconceitos e praticas do racismaveéat do dialogo e da convivéncia
respeitosa entre as criangas, negras ou nao.

Para a consecucdo desta investigacdo adotou-se tedané&ociopoética
alicercado na analise institucional, no teatro dwi®ido de Augusto Boal e na escuta
sensivel de René Barbier, no que se refere a pfaltincialidade dos sentidos e na pratica
freiriana do circulo de cultura, mediante o “métatbogrupo pesquisador” em que o0 grupo
pesquisado torna-se também pesquisador .



CAPITULO |

A BUSCA PELA ESCOLARIZACAO: TRAJETORIA DE LUTA POLI TICA DO
NEGRO PELA CIDADANIA

Olhem para o céu, ha um desejo presente
pela manha que nasce diante de voceés.

A Histéria, apesar de sua dor lancinante,
jamais pode deixar de ser vivida; se enfrentada
com coragem, dispensa ser revivida.

Olhem para o dia
gue irrompe diante de vocés.
Facam com que o sonho
renasca.

Maya Angelou, “On the Pulse of Morning”

Na presente etapa de trabalho, efetuei um pasekidguislacdo brasileira,
buscando didlogo com a situacdo dos negros em si¢éssas. Proponho um passear de
viajante, que se espanta e se encanta a cada ,paradda episodio, e que busca com o
préprio olhar compreender melhor a histéria daguelge o antecederam, tentando, assim
responder: “Quem realmente €? Quem esta ilustrarfdto na carteira de identidade?” Por
isso precisa de memorias préoprias, das memariamdie a coletividade que construiu a
histéria da nacéo brasileira e, de um ponto dea yistuliar, conhecer quando, onde e por qué
0 negro passou a fazer parte da legislacdo qudaregsociedade, e, consequentemente,
ingressou no sistema escolar. Nao se tem a pretel@séaonstruir uma dissertacéo historica,

mas sim de conhecer as leis que atravessarandadd povo negro.

A historia precedente de negagcdo do negro ocorsgleda Bula Dum
Diversas enderecada ao rei de Portugal, Afonso V, na giRdpa Nicolau afirmava:

...n6s lhe concedemos , por estes presentes domsne&om nossa Autoridade

Apostélica, plena e livre permissao de invadir,teegr e subjugar os sarracenos e
pagaos e quaisquer outros incrédulos e inimigoSrdto, onde quer que estejam,
como também seus ducados, condados , principadostras propriedades...e

reduzir suas pessoas & perpétua escravidao...

"idem ibidem.



No periodo imperial, a Constituicdo de 1824 degtambrigatério o ensino
de primeiro grau, atualmente Ensino Fundamentahd&gsos, porém, nao faziam parte do
processo, ja que, segundo Cunha (1999)te se sabe € que estes eram excluidos da
escola, assim como leproso$p.81). Durante o Império, porém, observam-seusgg
informagdes de Regina Pahim Pinto (1987), inicadiparticulares para que escravos

conseguissem aprender as primeiras letras:

(...) O Quilombo da fazenda Lagoa-Amarela, no Ma&an aonde seu lider, o negro
Cosme, estabeleceu uma escola de ler e escrever.edanla para escravos em
Braganca, embora ndo se saiba detalhes a respaiteeds fundadores, objetivos,
época, duracéo (p. 13).

Um anudncio publicado na Gazeta do Rio de Janainguiho de 1814, traz em
seu contetudo o oferecimento de um morador da Rulead@dio para ensinar a leitura, a
escrita, etc 4 quem quiser mandar as suas filhas, e suas crescmvas(LUCCOCK, 1975
apud MOTT, 1972,p.62). Deduz-se que a situacaosdelaizacdo dos negros, no final de
Império e inicio da Republica, ndo se primava monbgeneidade.

Ainda no periodo do Império, mais precisamenteeeh864 e 1870, quando
ocorreu a Guerra do Paraguai, com promessas dddite ou recebimento de terras, o povo
negro foi para a frente de batalha, e grande fairoero de mortos. A cada convocacgéo de um
filho de fazendeiro, enviava-se em seu lugar eéntael0 escravos. O massacre da populacéo
negra foi de tal ordem que cerca de 1 milhdo emdid@egros foram morto¥.

Em 1871, foi promulgada a Lei do Ventre Livre - Ped40/1871, estipulando
que ‘“Toda crianca que nascesse a partir daquela dataerdes livre”. Segundo Frei David
Santos, a lei, ao se efetivar, separava as cri@lggasus pais e desestruturava a familia negra.
O Governo abriu casas para acolher as criancaas)gmpréem, de cada 100 que entravam, 80
morriam antes de completarem 1 ano de idade.

A analise que Frei David Santos faz € que tapeinas objetivava desobrigar
os fazendeiros de criar as criancas negras, jacapmepletando 12 anos, poderiam buscar a
liberdade nos quilombos. Leite (1991) auxilia nenpeeenséo da situacdo da crianga negra na

época ao comentar sobre a Rdds expostos:

Os governantes as criavam com o objetivo de savaima de recém-nascidos
abandonados, para encaminha-los depois para toabplodutivos forgados. Foi

12 A face real da Lei Aurea (Frei David Santos Ofmwtyw.adital.com.br

13 |nstituicdo que existiu na Franca , Portugal eidi@ para o Brasil no século XVIIl, a Roda criadar p
governantes objetivavésalvar a vida de recém-nascidos abandonados, parecaminha-los depois para
trabalhos produtivos forcadoqLEITE, 1991, p.98-101)



uma das iniciativas sociais a orientar a populggie no sentido de transforma-la
em classe trabalhadora e afasta-la da perigosadeaemolvida na prostituico e na
vadiagem.(LEITE, 1991, p.99).

Na Roda eram também abandonadas, pelos senhoa@gasrescravas, e suas
maes serviam entdo para serem alugadas como areitedaegdcio rendoso na época. Tais
criangas negras adentravam o mundo do trabalh® roedto, aprendendo somente tarefas das
quais os senhores necessitavam.

Segundo Fonseca (2001), pela Lei do Ventre Livsesreancas negras seriam
consideradas livres, porém, teriam que perman@teaosse dos senhores até os oito anos
de idade, sendo entdo encaminhadas aos asilo®lagrie orfanatos, podendo ficar sob a
guarda daqueles até que completassem vinte e um Regsalta-se que grande parte da
populacdo negra tinha acesso a educacdo que agwapmara o mercado de trabalho, mais
precisamente para o subemprego.

Muito embora a histéria oficial veiculada nas easomostre negros que
passivamente esperavam os beneficios de brandosresnja que ndo tinham ainda estrutura
intelectual para se organizarem, ja em 1873, é ddama Associacdo Beneficente Socorro
Mutuo dos Homens de Cor, estabelecida na cidad&idode Janeiro. Tal associacao
objetivava promover tudo quanto estivesse ao seane¢ em favor de seus membros, que
poderiam ser mulheres ou homens, livres ou libeetosna de 14 anos e que apresentassem
bom procedimento.

O Estatuto da associacdo nao foi aprovado pelo elumsdo Estado do
Império, sob a alegagdo de nele constarem irreadatigs, principalmente falta de assinaturas
dos sdcios e de testemunhas. Segundo Gomes (2@0&)pca, levantou-se a hipétese de que
José Luiz Gomes assinava por todos os sécios@ipepois estes ndo saberiam ler e escrever
e, portanto, ndo poderiam requerer e arrecadarifooigbes de seus membros. Saliento aqui a
forca do poder exercido pela palavra escrita, goemeu ver, constitui um instrumento das
classes dominantes para manuten¢cao do seu statals @omesmo autor nos traz a parte final

do parecer de indeferimento do estatuto:

Os homens de cor, livres, sdo no Império cidad@esngo formam classe separada,
e quando escravos ndo tém direito a associar-s8odedade especial é pois
dispensavel e pode trazer os inconvenientes dgdcrido antagonismo social e
politico: dispensavel, porque os homens de corrddee e de fato tém admissao nas
Associagdes Nacionais, como é seu direito e muwivém a harmonia e boas
relacdes entre os brasileiros.(GOMES, 2005, p 8).



Percebe-se aqui dupla negacéao: o acesso ao munido dss atores sociais
e a negacao da possibilidade de associacao, visdnoi entre tantos sonhos, o de dominar
a leitura e a escrita.

Em 1885 tem-se a Lei do Sexagenario, pela qiadlé escravo que atingisse
60 anos de idade ficaria automaticamente livr&’legislacao possibilitou aos fazendeiros
jogar nas ruas os negros velhos, doentes e imjddadis de gerar riquezas, o que fez
surgir os primeiros mendigos nas ruas brasileMas. ruas e nos subempregos estavam o0s
negros.

A Proclamacao da Republica ocorreu apenas um ai®apssinatura da Lei
Aurea, 13/05/1888, cuja analise, por Frei Davidt&a®fm*, transcrevemos abaixo:

A Lei Aurea ndo passou de uma farsa, uma vez gaedgufoi assinada, s6 50% do
povo negro vivia sob regime de escraviddo. Os dertimham conseguido a
libertacdo por meio dos proprios esforcos. Podetliwer, no maximo, que serviu
como estratégia para dar a populacédo negra resgaltibertacéo juridica. Nao teve
como preocupacao fixar as comunidades negrasnaagtgrarantir as terras nas quais
ja viviam, reconhecidas pelas préprias leis dontee@rApds a promulgacdo da Lei
Aurea surgiu um movimento exigindo que o goverrdeitizasse os senhores que
haviam perdido seus escravos. Rui Barbosa reagendo: ‘Se alguém deve ser
indenizado, indenizem os escravo¥'..

Os textos de Gomes (2005), no entanto, informamoqgciema politico pos-
abolicao ficou marcado pela tenséo entre liberstigratizados, chamados “os 13 de maio”
e fazendeiros e/ou politicos conhecidos como “regafns de 14 de maio”, os quais
aderiram ao partido republicano, no dia seguirgb@icdo da escravatura.

Atribui-se tal situacdo ao proprio periodo que eedeu a Proclamacédo da
Republica, porque, nas ultimas décadas do séco gthndes movimentos abolicionistas
e projetos de lei foram trazidos a tona pela saciedrasileira, logicamente, acompanhados
de intensa mobilizacao popular e de fugas em nteseacravos.

Os ultimos meses de 1888, foram tempos de muitactiiva sobre a
populacdo recém-liberta, j& que o medo da desordeaml e do caos econdmico
preocupava 0s varios segmentos da época: abofitasni monarquistas, fazendeiros,
libertos e republicanos. Familias inteiras de timepreocupavam-se em tracar seus destinos
e muitas renegociaram suas relacdes de trabalheeosmantigos senhores.

Nas cidades, a forma mais comumente utilizada ghetrater a situacdo era o
comicio, quando entdo se inicia a penetracdo desewp campo politico. Alguns meses
apos a abolicdo, precisamente em julho de 188@esarGuarda Negra, que envolvia

4 A face real da Lei Aurea (Frei David Santos Ofnwyw.adital.com.br



mobilizacéo racial utilizando-se de editoriais dosais, dando novas cores e tons a
imprensa da Corte.

Fruto ou ndo de manipulacdes dos monarquistas,aad&WNegra buscava
defender a liberdade dos negros e o trono da Rantsabel, em oposicdo aos ideais
republicanos. No periodo, porém, surge o recrutéonmailitar, o qual tinha como objetivo a
coibicdo dos capoeiras, na época consideradossvallipolicia invadiu as ruas e corticos
atrds de todos os considerados desordeiros, calasdwozes daqueles que, libertos,
denunciavam os conflitos raciais e sociais.

O anseio dos negros pela escolarizagdo configuresmrta enviada a Rui
Barbosa em abril de 1889, por uma comissao dddsena qual reivindicavam uma parcela

de impostos previstos por lei para educacao deftiens.

Para fugir do grande perigo que corremos por fa#ainstru¢cdo, vimos pedi-la
(educacéo) para nossos filhos e para que elesrgdmanédo assassina para abater
aqueles que querem a Replblica, que ¢é liberdadejaldage e
fraternidade.(GOMES,2005, p.10)

Gomes (2005) relata ainda que, logo apods tal ejpisuiecisamente em
novembro de 1889, veio o regime republicano e Rub8sa assumiu um ministério. Ainda
assim, nenhuma politica publica para a escolanzag® negros foi instituida, além de
permanecerem a intolerancia e a truculéncia. Osbhepnos, conhecidos como “0s
republicanos de 14 de maio”, extremamente insabsfeom a libertacdo em massa dos
escravos, reclamavam indenizacfes, defendiam ssesgrivados e se preocupavam com o
controle do trabalho dos ex-escravos.

José do Patrocinio, segundo Gomes (2005), critieasas republicanos por
desnaturalizarem o sagrado ideal da Republica.daABob a Gtica do mesmo autor, em
algumas localidades, como em Sapucaia, no intdaoprovincia fluminense, libertos se
recusavam a trabalhar para fazendeiros alistadpantido republicano.

Vérios conflitos envolvendo a posse e o0 uso da tkmram travados entre
fazendeiros e seus ex-escravos, ocasionando méggagéra areas rurais e urbanas,
redefinindo sindicatos e outras organizacfes pafiti Para os libertos, grande era a
expectativa diante da liberdade formal e dos setagearios dominantes.

No inicio da Primeira Republica, tivemos grande itmdtdo da chamada

“imprensa negrd® cujas principais pautas eram as questdes condesnénraca , a

>0 Treze de Maio (1888), A Patria (1889), O Exen{fi892), A Redenc&o (1899), O Baluarte (1903), O
Propugnador (1907), O Combatente (1912), o Paim¢I913) e outros.



discriminagéo racial , a exaltacdo as liderancadiabnistas , reflexdes sobre a passagem
de escravo a cidaddo e a ascensdao social do Aedlimprensa, através de seus periédicos,
articulava idéias entre o “meio negro” e outroe da sociedade, constituindo-se em
meio de educacéao e transformacéo.

Apesar da grande contribuicdo social, os perioditdsam publicacdes em
datas ndo regulares e eram comumente de curtaddurdevido a falta de recursos
financeiros que sustentassem sua trajetéria. Reafios, porém, que, por si sO, tais
editoriais sdo verdadeiros signos representatigaogesisténcia negra na histéria brasileira,
apesar das atitudes republicanas alicercados wmandisacdo e na truculéncia. Gomes
(2005) ainda informa que:

Essa primeira fase da producéo de jornais negr@sdtagonizada por uma pequena
parcela da populacdo negra paulista alfabetizade, pyoduziu, durante toda a
década de 1930, interpretacfes diferenciadas sshpeoblemas politico-sociais do
pais através de um olhar reflexivo. (p.35)

Em 28 de junho de 1890, foi decretada a reabedarpais a imigracao
européia e a resolugdo de que negros e asiatiquedediam entrar no pais com autorizacao
do Congresso. A nova remessa de mao-de-obra éa@mpépou 0S empregos nas nascentes
indUstrias paulistas e substituiu a méao-de-obraaeacnas lavouras. A chegada do
imigrante europeu no pais também nao significou ejadivesse seus direitos garantidos.
Segundo Caio Prado (1984):

Os proprietarios, habituados a lidar exclusivamentan escravos, e que
continuavam a conservar muitos deles trabalhandadmdos colonos, ndo tinham
para com estes a consideracdo devida a sua qualigatiabalho livre; os contratos
de trabalho que os imigrantes assinavam antes dearean na Europa e
desconhecendo ainda completamente o0 meio e ascdesddo pais onde se
engajavam, eram geralmente redigidos em proveittugsivo do empregador e, ndo
raro, com acentuada ma-fé.(p. 187).

Aos negros restaram os trabalhos informais da ¢passzando de escravos a
subempregados, explorados e expropriados das pamedsa republica. Aes publica so
para aqueles que eram cidadaos. Por enquantoanidatfio era coisa para descendentes de
africanos, o que esta evidenciado através do degwecho, de Pfeiffer, que Perses Maria
Canellas da Cunha, especialista em Relacbes Rackaisicacdo, utiliza como epigrafe em

seu texto intitulado “Da senzala a sala e aula:acomegro chegou a escola” :

(...) Nao ha escola para eles (negros), ndo recekahuma instrucdo. Nada é feito
para que eles desenvolvam as faculdades intelectBdo deixados a sua propria
sorte e mantidos numa espécie de infancia, segandelho costume dos paises



despéticos, pois o despertar deste povo oprimidienio ser terrivel. (PFEIFFER,
1865, p.30).

Na Primeira Republica, a década de 1920 foi margamta manifestos,
proclamacdes e discursos publicados, os quaisaneval o esforco das classes dominantes
em justificar harmonia entre os agrupamentos (efgsatravés do ideario de queatia
classe depende de outra e entre elas devem predoras relacdes de cooperacdo”
(NAGLE, 1999 p.43). O proletariado, no entantohénvisdo diametralmente diferente,
pois, para ele, a sociedade estava estratificadee eexploradores e explorados.
Consequentemente, no final da década 1910-191$e sorpais a problematica da “questéao
social”.

Na fase em foco, os negros ndo possuiam terrascoedicOes expressas por
legislacéo especifica, de acesso a escolarizaiféondo, portanto, dos coronéis; e, logo, ndo
participavam dos jogos de poder que marcaram tadgee historico.

Outra expressdo de resisténcia negra ao longo miagifas décadas da
Republica foi a criacdo do Centro Civico Palmages, objetivava inicialmente a criacdo de
biblioteca comunitaria e a realizagdo de encongra®nferéncias. Em 1928, a entidade
promoveu grande campanha contra decreto do goyamwlgsta que proibiu o ingresso dos
negros na Guarda Civil de Sdo Paulo. O resultada fuspenséo, por Julio Prestes, do
decreto, como também a proibicdo da participacdcridmcas negras na competicdo de
“bebés eugénicos®

A participacdo dos negros na Revolucédo de 193@nsiegnos relata Gomes

(2005), partindo de publicacdes da época, é dekiamano:

...efetivamente os temas da raca e da revoluggemmque sob diversas roupagens,
constituem os debates politicos do periodo, sejdismurso que enfatiza a Nagédo
através de inumeros simbolos patridticos, seja progtos que investem numa

revolugdo resultante dos embates entre classegoaitas. (p.62)

Os discursos eram consolidados através da impré&asdg de um lado os
ataques dos chamados inimigos da raca, denomiradasnistas e/ou bolchevistas, e, do
outro, idéias defendidas pela Frente Negra BrasildtNB, por meio de ataques anti-

semitas e xeno6fobos.

'8 A palavra eugenia é derivada de uma palavra gregaignifica bem nascido. Seus defensores procuram
mudar a espécie humana através de selecao atéicEvés do cruzamento controlado de pessoattque
caracteristicas fisicas semelhantes.



Além das questdes raciais, outras forcas politlea&poca se entrechocavam:
de um lado latifundiarios defendiam a descentrgdinado poder, enquanto 0 movimento
tenentista defendia exatamente o contrario.

A Revolucao, para os negros, seria um grande suycassedida em que
pudesse criar mais empregos e trouxesse melhoaes @ educacdo, erradicando o
analfabetismo construido mediante a questédo da racga

Apesar de toda a situacdo adversa, a populacda nagrse manteve imoével
a espera de possibilidades de integracdo as pslifiiblicas: surgiu a Frente Negra
Brasileira (FNB) em outubro de 1931. Algumas estivaa afirmam ter esta organizagao -
gue mais tarde tornou-se um partido politico - adatcom até 100 mil membros em todo o
territorio nacional.

A FNB era constituida por departamentos de instrig&ultural, musical,
médico, de imprensa, esportivo, de artes e ofiioslico-social, doutrinario e de comissao
de mocos. Oferecia servicos dentarios, saldo deeivare cabeleireiro, caixa beneficente,
alistamento eleitoral, oficinas de costura, alfedagfio e festivais de musica. Também
propés a criacdo de uma escola chamada Liceu Ran@rFNB visava a elevacdo moral,
intelectual, artistica, técnica, profissional eicis de seus afiliados, como também
assisténcia, protecéo e defesa juridico-econdénoi¢eabalho da Frente Negra.

Uma conquista da FNB foi a garantia de alistameletanegros na Guarda
Civil de Sao Paulo, até entdo formada em maiorigbpancos e estrangeiros. Em 1932, tal
Guarda Civil havia alistado cerca de 200 mil negros

Na época, uma comissao do partido foi recebidaQmifilio, e em 1933, a
FNB lanca Arlindo Veiga dos Santos, entéo preselgetral do partido, como candidato a

deputado constitucional, sob a filosofia:

Integralizacéo absoluta, completa do negro, emvattabrasileira — politica, social,
religiosa,econémica , operdria, militar, diplomatetc.; o negro brasileiro deve ter
toda aceitagdo em tudo e em toda parte, dadasdg;8es competentes (que devem
ser favorecidas) fisica, técnica, intelectuais,aisoexigidas perante a lei. (GOMES,
2005, p.63).

Em 1937, ocorreu o fechamento da FNB - FrenterdNdyasileira -
importante difusora da educacéo para o povo neduoante a vigéncia da ditadura Vargas.
Ressalta-se que as questdes que envolviam crafegsntes a discriminacao

por raca, cor, etnia e religido, nesta década aiddaestavam presentes na lei, pois somente



foram inseridas quatro décadas depois. Até ensd® situacbes ndo eram encaradas como
crimes.

O processo de passagem de um Brasil agréario-exiporjgara o Brasil
industrial ndo propiciou a ascensao da classe nmtjea. Libertos, mas, nao alicercados
em qualquer politica social, destituidos de esizae#io e sob o ideario que pairava no pais
de que quanto mais branco o povo ficasse maiszeidid seria, ndo havia vagas para negros

nas industrias nascentes. Segundo Cunha (1999):

(...) apesar de todas as transformacdes por quai® yinha passando, ainda
carregava consigo as marcas de uma sociedade istgrawonocultura e agro-

exportadora, que resistira em muito as mudan¢&padea. Essa estrutura, que vinha
se arrastando ha séculos, se sentird abaladas.,ndm o suficiente para as
transformac@es do capitalismo pleno.(,p.76).

Em tal ordem politica, infere-se que ndo havia s&dade de estabelecer
qualquer politica publica para negros, pois, a negfio das hierarquias de poder era
assegurada pela instituicdo “voto” e o regime répabo era totalmente refratario a

formacéao de partidos politicos.

. As leis contra o racismo

E somente a partir de 1970 que as situacBes dsmmacpassaram a ser

consideradas crimes.

RESOLUCAO N° 93, DE 1970
O Senado Federal resolve:

Art. 1° O Regimento Interno do Senado Federal pasggorar com a
seguinte redacéo:

Art. 21. Ao Senador é vedado:

a) fazer pronunciamentos que envolvam ofensas astuigdes
nacionais, propaganda de guerra, de subversao drmrpublica ou
social, de_preconceito de racade religidao ou de classe, configurem
crimes contra a honra ou contenham incitamento &ipa de crimes
de qualquer natureza (Constituicdo., art. 30, paedg Unico, c);

Percebe-se que, se a legislacdo acompanhava asgasidda sociedade,

aconteciam em nosso pais situacdes concernentms. &1 acima citado, mesmo que até o



momento ainda ndo encontremos registros expressgmliticas publicas voltadas para a
populacdo negra. Segundo Mattoso (19%halfabetos por vontade expressa da sociedade
dominante, o escravo € , para noés, testemunhacsilesm de seu tempd”’p.76).

Em dezembro de 1985 foi promulgada a lei 7.437 ulaomente conhecida
como Lei Cad que incluiu, entre as contravencoemipea pratica de atos resultantes de
preconceito de raga, cor, sexo ou estado c¥ilega-se, enfim a atual Constituicao brasileira,

reportando-me aqui ao que esta previsto sobrereisodi e deveres individuais e coletivos.

“Constituicéo Federal de 1988
Dos Direitos e Deveres Individuais e Coletivos

Art. 5.° Todos sao iguais perante a lei, sem distingdo dalquer
natureza, garantindo-se aos brasileiros e aos esferos residentes
no Pais a inviolabilidade do direito a vida, a dildade, a
igualdade, a seguranca e a propriedade, nosdsreeguintes:

XLIl - a pratica do_racismo constitui crime inafiancavel e
imprescritivel, sujeito a pena de reclusdo, nosites da lei;”

Seguindo a Histdria, atendendo as exigéncias so®&aias pressbes dos
movimentos negros, tem-se, a partir de 1989, saadims 0s seguintes instrumentos legais:

- Lei n® 7.716, de 5 de janeiro de 1989 que defosicrimes resultantes de preconceito de
raca ou de cor,

- 0 decreto n° 1.171, de 22 de junho de 1994, guavau o Codigo de Etica Profissional do
Servidor Publico Civil do Poder Executivo Federal

- a Lei n° 10.639 de 9 de janeiro de 200gue tornou obrigatério o ensino sobre Histéria e
Cultura Afro-Brasileira nos estabelecimentos deind-undamental e Médio, oficiais e
particulares.

A Lei 10.639/2003 foi fruto da Iluta dos movimentasegros da
contemporaneidade, mais uma vez demonstrando &idaga de resisténcia dos negros,
objetivando garantir seu espa¢o na educacdo nahciome arma contra 0 preconceito racial.
Na observacao de Garcia (2001), foi publicada comdpaim projeto de acéo afirmativa da
cultura negra, contemplando os educandos do Emdéwo e Fundamental, segundo o art.

26, dando maior visibilidade a cultura negra naespeducacional.

7 Esta lei foi complementada através da Resolugdoae 17 de junho de 2004-Institui DiretrizesrCutares
Nacionais para a Educagédo das Rela¢des EtnicoiRagi@ra o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Beasi e
Africana.



Apds anos de escraviddo e negacdo da culturamdrie afro-brasileira, as
conquistas dos negros, nos ultimos anos, concesenteducacdo formal, sdo, de fato,
incontestaveis. As acfes afirmativas, ou sejatigadi de discriminacdo positiva do Estado,
voltadas para grupos historicamente discriminattoearam a midia e a Justica levando a
demanda por cotas no Ensino Superior.

Além das leis, os movimentos negros, através de gedicipantes, realizam
cada vez mais encontros, seminarios, foruns nos @satematicas de inclusdo da cultura
africana tém sido tratadas cientificamente e spd@am a repensar o curriculo instituido nas
escolas. E um constante desafio para todos aqaekesse mostram preocupados com
mudancas sociais, politicas e econémicas, nas tpgais estamos inseridos e que o educador,
grande dinamizador do processo educativo, nao igodear.

Toda a histéria da inser¢cdo do negro na sociedassappela educacdo como
forca propulsora da luta por um novo “13 de maiquiando, livres da opressao do
analfabetismo, os negros de todo o pais possanulartisuas forgcas rumo a obtencdo da
ascensao social Afinal, segundo Francis Bacon fsalmder” e entende-se que somente o
conhecimento pode transformar a sociedade, parasejde mais igualitaria, justa e nao-
discriminatoria.

Hoje, todas as lutas travadas pelos grupos quedisiea dignidade do negro,
consequentemente defendem seu acesso, permané&wgasso nos setores educacionais e
sociais. Percebe-se que, com afirmacdo politiceédosabertas as portas do sistema
educacional. Sdo exemplos de sucesso os diversesnglttos Negros como o Movimento
de Mulheres Negras e os Nucleos de Estudos AfredBias (NEABS), ao contribuirem
contundentemente para a elaboracéo e sancéo Ha6809, um dos frutos da Il Conferéncia
Mundial contra o Racismo, a Discriminacdo Raciakemofobia e as Formas Correlatas de

Intolerancia.



CAPITULO Il

EDUCACAO: ARMA ENGATILHADA PARA A FACE DA DISCRIMIN  ACAO E
DAS DESIGUALDADES RACIAIS

"Toda a Criacdo geme em dores de parto por sua redge"”
(Epistola de Paulo aos Romanos)

Busca-se agora reunir ndo somente material, masepodes e idéias que
venham ao encontro de posi¢cbes diante da discrp@inaacial e das desigualdades que
pairam ao redor das minorias, optando-se pelosirdeguautores: Petronilha Beatriz
Goncalves e Silva, Carlos A. Hasenbalg Istvan Mésza Eliane Cavalleiro. A ordem das
colocacdes nao obedece a cronoldgica, procurandassar dialogar com os autores naquilo
que cada leitura proporcionou, um tocar em profisd. E importante ressaltar que cada
leitura torna o leitor um pouco diferente do queéesnacreditava ser e, ao refletir, se
transforma.

Hasenbalg, no texto Discriminacdo e Desigualdadasiai® no Brasil,
citando O.C. Cox, introduz a abordagem marxist@data que reduz raca e racismo a
posicdo de classe:

...a situacdo dos negros e outros grupos raciaémsubordinados tende a ser
explicada quase exclusivamente pela sua posicidmdosioa como classe
trabalhadora. Preconceito e discriminacdo racéas isesta perspectiva, mecanismos
manipuladores utilizados pelas classes dominamteitatistas a fim de explorar as
minorias raciais e dividir o proletariado. O raasne 0 preconceito, como
epifendmenos das relacdes econdmicas; sdo ineenEessarios a preservacao do
capitalismo. Ha como resultado ganhos liquidos paraapitalistas e perdas para
todos os trabalhadores. Essa reducado do antagomistiad a relac6es de classe
explica a escassa adequacédo entre teoria e reaksladermos de falsa consciéncia
dos trabalhadores. (HASENBALG, 1979, p. 109).

Ao longo da histéria de escraviddo, depara-se coamcbs acumulando
riquezas gracas a presenca dos negros espoliados,apenas economicamente, mas
psicoldgica, cultural e ideologicamente.

No ambito do capitalismo, escravismo e racismorséxrionados a ascensao
da burguesia; dentro do conceito, 0 racismo saoduygdo do escravismo. O preconceito
racial no Novo Mundo irrompeu, porém, de variooas que ja haviam influenciado os
europeus em sua visdo negativa do negro, antes angsrescravismo. Com a abolicédo, o
racismo foi preservado e até mesmo reforcado, rewvaos interesses daqueles que se

beneficiavam com sua existéncia.



Explicagbes de ordem econdmica ou puramente raggsanulam o fato de
gue os negros foram e ainda sédo explorados ecoaoraite, beneficiando 0s opressores
capitalistas negando aqueles vantagem competiiesinutura social.

Hasenbalg conclui a primeira parte da obra citaa gma afirmacao que vem

ao encontro de nosso pensamento sobre o racismdesigualdades raciais:

...0 racismo € mais do que um reflexo epifenomédaestrutura econémica ou um
instrumento conspiratério usado pelas classes doitea para dividir os
trabalhadores. Sua persisténcia histérica ndo @dewsr explicada como mero
legado do passado, mas como servindo aos complerodiversificados interesses
do grupo racialmente supraordenado no presenteSENWBALG, 1979, p. 118).

O que também contribuiu para a concepc¢ao de gaeisnmo era uma questao
de classe foi o tdo propagadtto da democracia racidl, que possibilitou uma imagem
idilica de que em nossa terra ndo existem predmscei

A tentativa de arianizacdo do Brasil foi outra destmacdo da existéncia de
grupos que se consideravam racialmente superidesbrir seus portos para a imigracéo
européia como solucéo as leis abolicionistas, siBfaranqueava” e falar de branqueamento,
aqui, significa ndo s6 abordar a questao biologiees também sua relagdo com o social, pois
branqueamento social corresponde a nocéo popeilgueal“o dinheiro branqueia”

Reiterando a nocédo, o historiador Clovis Mouraadot em artigo escrito por
Silvia Capanema P. de Almeida (2086)Somos ou ndo somos racistas?”, identificou, ap6s
recenseamento de 1980, 136 nomes de cores deifeebntks, indicadas pelos brasileiros.
Tal quantificacdo remete ao fato de que, ao sedrriominar cor-de-canela, café-com-leite,
branca-suja, burro-quando-foge, marrom-bombomasileiro encobre e revela a pluralidade
e também a fuga da identificacdo étnica négra

Silva (1996), em “Prética do racismo e formacagpugessores”, sustenta que
“as praticas racistas constroem-se e sao reiteraddeneepetidas a partir de preconceitos,
frutos da ignorancia que grupos étnicos tidos cauperiores tém acerca da historia das

organizagdes e modos de vida daqueles considerafio®ores.” (p. 168)

8 O mito da democracia racial, segundo Nilma Linav®s (2005, p.57) pode ser “compreendido como uma
corrente ideoldgica que pretende negar a desigimldzcial entre brancos e negros no Brasil como fio
racismo, afirmando que existe entre estes doisogru@ciais uma situacdo de igualdade de oportueidade
tratamento. Esse mito pretende , de um lado, regacriminacédo racial contra os negros no Brasifle outro
lado, perpetuar estereo6tipos, preconceitos e disw6es construidos sobre esse grupo racial.”

1 S{LVIA CAPANEMA P. E ALMEIDA é jornalista e doutanda em histéria na EHESS, Paris. Ensina na
universidade de Paris X, Nanterre.

2 A identificacdo étnica negra encontra-se estraitaenrelacionada a identidade negra que, segurid@Ni
Lino Gomes (2005,p.43) é entendida “ como uma cogdb social, historica, cultural, plural. Impliaa
construcdo do olhar de um grupo étnico/racial osujeitos que pertencem a um mesmo grupo étnicalrac
sobre si mesmos, a partir da relacdo com o outro.



Segundo Silva (1999), na atualidade, o Brasil ocwpa acordo com
informag¢des do Banco Mundial, o quinto lugar emtsepaises latino americanos com maior
indice de analfabetos, somando-se aos 18% da gépusam qualquer nivel de escolaridade.
Na totalizacdo, a maior concentracao é de negeosade 35% e pardos, 33%, comparados
aos 15% de brancos.

Marcelo Paixa®'(s.d.), no artigmn line “O ABC das Desigualdades Raciais:
um panorama do analfabetismo da populacdo negreéatde uma leitura dos indicadores do
Censo 2000” - dltimo censo realizado até a elaldorala presente dissertacdo, conforme o
IBGE, ressalta que os nameros levantados pelo de@eswgrafico de 2000 revelam que, da
populacao analfabeta em todo o Brasil, 63,4% eragnos/as. Entre a populacdo analfabeta
funcional a composicao racial era de 57,4% de 13é@s0

Com excecdo do Sul, em todas as demais regibeséfieag brasileiras os
negros/as formavam a maioria da populagéo queatfia ker e escrever. Ainda assim deve-se
indicar que, mesmo no Sul, o peso dos negros nalggp analfabeta superava, em muito,
(14,3 pontos percentuais na populacdo analfabeds8 gpontos percentuais na populacéo
analfabeta funcional) o seu peso na popula¢do aomaodo. E um fato inequivoco que o
problema do analfabetismo, se ndo era (e se ndamé&roblema exclusivo dos negros, €
questao que afeta primordialmente a populacdo negyae podemos visualizar mediante 0s

seguintes quadros:

Quadro 1 — Numero Total de Analfabetos de 15 anddais Segundo os Grupos de Cor/Raca; Brasil edésan
Regibes; 2000

Brancos/as Negros/as (**) Outros/as  Total (*)
Norte 253.300 949.151 53.980 1.256.431
Nordeste 2.061.4735.793.422  40.416 7.895.311
Sudeste 1.926.1592.096.201  29.552 4.051.912
Sul 910.475 383.697 15.743 1.309.915
Centro-Oeste 306.611 503.199 19.839  829.649
Brasil 5.458.018 9.725.670 159.530 15.343.218

(*) possiveis diferencas em relacdo aos dadosacfidevem-se as pessoas que ndo declararam sega @
entrevistador do Censo

(**) Populacéo negra engloba pretos e pardos

Fonte: Microdados da amostra (10%) do Censo Derfiogrde 2000; IBGE.

21 professor do Instituto de Economia da Universideefteral do Rio de Janeiro e Coordenador do LAEEER
UFRJ.Os indicadores contidos neste estudo foragrammados sobre a amostra de 10% do Censo 2000



Quadro 2 — Numero Total de Analfabetos FuncionaislBl anos ou Mais Segundo os Grupos de Cor/Raga;
Brasil e Grandes Regibes; 2000

Brancos/as Negros/as (**) Outros/as  Total (*)
Norte 621.691 2.091.197 82.684 2.795.572
Nordeste 3.703.889 9.648.603  68.203 13.420.695
Sudeste 5.709.772 5.031.004  83.883 10.824.659
Sul 2.799.697 864.433 36.019 3.700.149
Centro-Oeste 831.940 1.167.087 38.590 2.037.617
Brasil 13.666.989 18.802.324 309.379 32.778.692

Marcelo Paixdo informa que um dos modos de medir otais precisdo as
desigualdades raciais em termos dos indices deetifacdo de pessoas maiores de 15 anos €
calcular a participacéo relativa liquida de anafab negros. Este indice mede a composicdo
racial do analfabetismo, descontando o peso dgmgriaciais na populagéo total, tornando
mais visivel o nivel da intensidade nos distinegngentos de cor/raca de nossa populacao.

Os dados demonstram que o sistema educacionakebrasie configura como
excludente e discriminatorio, alicercando a maidgaedo cultural e o racismo que permeiam
a sociedade, desde o periodo colonial.

Prosseguindo nos caminhos histéricos, em OriensageAcOes para a
Educacdo das Rela¢des Etnico-Raciais, publicadm Petretaria da Educacido Continuada,

Alfabetizacéo e Diversidade (MEC,2006), encontr@nas informacdes:

No periodo correspondente as décadas de 1940 adb%frulo XX foram criados
programas compensatérios, de prevencdo a salde gardetia ao trabalho
feminino, assim como 6rgdos governamentais de imggdo de politicas para essa
area.

O periodo de 1970 a 1990 do mesmo século represanémcos na perspectiva dos
direitos das criancas... Diversos movimentos deherak reivindicaram ndo sé
mudancgas nas relagBes de trabalho, mas melhordg;@es de vida... entre eles,
exigindo-se do Estado a criacdo de redes publie&ddcacéo Infantil. (2006).

As transformacdes do novo milénio, no entanto, earRigum repensar do
trabalho educativo e da urgéncia na formacédo denawo educador, que seja capaz de
estabelecer relacdes com as novas técnicas, denaloms bases tedrico-cientificas, de
desenvolver reflexdo sobre a ndo dissociacdo eetwea e pratica, posicionando-se
criticamente diante da conjuntura neoliberal ebedéecendo espaco para a convivéncia das
diversidades dos inUmeros segmentos sociais qaelasim na escola, a qual constitui um
genuino espaco antropolégico, onde as préaticastaaa@stdo presentes. Ainda nos estudos de
Silva (1996), encontra-se uma reflexdo da autoe igstiga o repensar da formacéo dos

cidadaos e professores:



..A nossa formacdo, como pessoas e cidaddos, d@va sociedade que se
considera essencialmente descendente de europeesifericamente de indios,
negros e de outros grupos étnicos. E vé como mattelmumano, o macho adulto,
de pele branca, cristdo, rico. Nesse quadro, cenpmdem encaixar os descendentes
de africanos, em sua maioria de pele negra, pafasso religido afro-brasileifa
analfabetos e muito pobres? (p. 168-169).

Este questionamento conduz a investigacdo da vavéht ser humano e
conclui-se que, na sociedade, as pessoas se tomguas a medida em que conhecem suas
histdrias, constroem suas identidades e elevamagigaestima. Seu corpo e alma tornam- se
negros.

Cabe entéo problematizar as questées que envohanrioulo, pois, este nao
se constitui apenas de um rol de conteludos sistEadas e hierarquizados, mas, sim, de uma
selecdo cultural, na qual estdo enfatizados datedos saberes e omitindo outros tantos,
expressando, evidentemente, uma posicao socigepelieoldgica a favor dos interesses dos
grupos que ora se encontram no poder.

As caracteristicas do novo educador, exigidas peladancas do milénio,
implicam que ele deva considerar a pluralidadeucalltno seu fazer pedagdgico, ou seja,
pensar formas de valorizar e incluir as identidgdesais em politicas e praticas curriculares.
Como sugere Ana Canen (2001éftetir sobre mecanismos discriminatérios ou siiadores
da pluralidade cultural, que tanto negam voz a mifees identidades culturais, silenciando
manifestagdes e conflitos culturais,como buscanmolgemeiza-las em conformidade com uma
perspectiva monocultural.lp. 16).

E de conhecimento de todos que n&o se pode ladmdereceitas prontas na
construcdo do curriculo multicultural, tanto pamsaola quanto para a formacdo do docente.
Algumas linhas gerais, porém, devem ser respeitadas

v' articulagcéo entre pluralidade cultural da sociedadepluralidade das
identidades presentes na sala de aula;

v' a educacao multicultural ndo pode ser reduzidaaasguma disciplina,
mas incluida no curriculo, estando presente noteddos de todas as
areas de conhecimento e contando com estratégieguadhs de
trabalho;

v/ prética curricular multicultural orientada peloldigo,

v'envolvimento afetivo para que um possa desinquietaitro.

22 candomblé, batuque, tambor de minas, vudu, umbeteda



Percebe-se que a perspectiva multicultural compeegie as instituicbes de
ensino configuram-se, atualmente, em espacos denegdcdo da cultura européia.
Outrossim, podem se constituir nos maiores e methespacos para a desconstrucdo da
ideologia branca dominante, a partir da valorizagd@® culturas das minorias étnicas e, nesta
ambiéncia, especificamente, a cultura negra.

Na ambiéncia nacional, faz-se premente a constrdeduoliticas nacionais s
que valorizam a educacao multicultural, que sepiliares de resgate da cidadania e do
exercicio da alteridade. Tal educacdo, segundo #bwmx; (1998), propde novas
metodologias, principalmente para o ensino de estéthicos, e importantes reformulagfes
de curriculos e ambientes escolares, articulandturaue identidade, bilinglismo e
desempenho escolar, formacéo de professores aidage cultural.

A educacao multicultural, no entanto, ndo se dastimpenas um grupo de
pessoas, mas a todos os participantes da comuniglsmgar, enfatizando que educar
multiculturalmente se torna tdo importante quango, lescrever e/ou dominar novas

tecnologias, uma vez que concordamos com a faBedeett (1986):

guando aborda como uma das metas desta educaco tjdos os estudantes na
aquisicao de conhecimentos, atitudes e habilidadesssarias para um agir efetivo
em uma sociedade democratica plural, bem como neragir, negociar e
comunicar-se com pessoas de diferentes gruposn adi criar uma comunidade
civica e moral que trabalhe pelo bem comum. (p...)

As instituicbes escolares necessitam ressignifiedguns conteudos
possibilitando a construcao da identidade posdiv@&ducando negro. Nao se nega que, hoje,
o professor se encontra diante de alunos negrosejasgulham de sua raca, mas, também de
alunos que desconhecem sua origem africana, pedeb® cotidiano de suas vidas que a
sociedade despreza sua cultura.

Silva (1996), citando Helena Theodoro (1990), exalique a pedagogia que
vai ao encontro dos negros deve ser anti-racisfagd ao projeto de vida comunitaria, de
resisténcia, de desmantelamento do racismo, dgioride condicbes humanas de vida para os
negros, de fortalecimento da identidade, de defiesdireitos independentes de seu grupo
social, questdes baseadas no respeito e ndo niesitolerancia.

Assim entende-se que ha uma premente necessidasdanentalizacdo dos
docentes, através de cursos de capacitacdo desabveiveis, natureza ou duragdo, sempre
buscando a pesquisa, a consulta as diferentessfdntd#iograficas, a observacdo, as

entrevistas, as analises criticas de propostasblaltho, a elaboracéo, registro e avaliacdo das



praticas executadas, promovendo movimento desatierss mais de 500 anos de historia
contada por 6tica preconceituosa.
Tais questionamentos nao terminam aqui. Na obr&dAcacao para além do

Capital” de Istvan Mézaros, encontra-se, na aptas@&o, as seguintes colocacoes:

.. a educacdo ndo é um negdcio, € uma criag¢tm.deve qualificar para o
mercado, mas para a vida. Pensar a sociedade ¢ento parametro o ser humano
exige a superacgdo da légica desumanizadora dakapie tem no individualismo

do capital, no lucro e na competicdo seus fundawse(y.9).

Todo o processo pedagodgico, que envolve a Educhifaatil, ndo pode
todavia, fingir ndo influenciar e ser influenciagor todas as movimentagbes da sociedade
atual, apenas porgue lida com educandos de pougaisdade, pois, 0s conceitos e pré-
conceitos fazem parte do seu mundo cultural desdesamento.

Indaga-se entdo: o que se aprende na escola dedaduinfantil ajuda no
auto-conhecimento, no movimento em prol da libédagdas amarras ideoldgicas
etnocéntricas ou leva & acomodacédo e conformagamaue esta instituido?

Siro Darlan®® em artigo intitulado “Como fabricar um bandidgdublicado no
Jornal do Brasil, em 22 de abril de 2007, mostuaadiear de jurista sobre a questao, que entre

concordancias ou ndo, cabe uma reflexao:

Escolha uma crianca, de preferéncia negra e defamélia de prole numerosa; é
recomendavel o sexto ou sétimo filho, e que o p@E emisso no cumprimento do
exercicio do poder familiar e sequer tenha reglstrseu filho. Os irmaos devem
preferencialmente ser de pais diferentes e a nededs for alcodlatra, deve estar
desempregada. Deve residir em comunidade ondeear pablico s6 comparece para
trocar tiros e deixar vitimas. Esta ndo pode teplas nem posto de salde e deve
receber com frequéncia a visita do “caveirdo”..sik® desde cedo a essa criancga,
que ela ndo é amada, que € rejeitada por sua @rape, que a todo instante
demonstra sua insatisfacdo com a maternidade t&#mespanque-a pelo menos trés
vezes ao dia para que ela saiba que, na vida,tardoque ser tratado com muita
violéncia. Impeca qualquer possibilidade de deserv<se sadia, pois esse fato
estragara todo o seu projeto. Importante: repitgse para essa crianca que ela é ma
, coisa ruim e odiada pela familia, principalmept@que chegou para dividir o

%3 Siro Darlan é juiz titular da 12 Vara da Infaneiduventude da Comarca do Rio de Janeiro, Sirabald
Oliveira, pés-graduado em Direito da Comunicacéta péniversidade de Coimbra, Portugal, também é
conselheiro do CEDCA - Conselho Estadual dos Disaita Crianca e do Adolescente (RJ) - e diretamaaljde
Cidadania e Direitos Humanos na area da Infanciaventude da Associacdo dos Magistrados Brasileiros
Autor do livro "Da Infancia Perdida a Crianca Cid&doarticipa de varios seminéarios e congressas ipeindo,
como o 1° Seminario Interamericano de Juizes ded¢id e Juventude e Promotores sobre Familiasitidst
em Belo Horizonte; o Seminario de Especializacadicial, em Barcelona; o XV Congresso la Asociacion
Internacional de Magistrados de la Juventud y lmikk@ em Buenos Aires; o Congresso Internaciomal e
Estocolmo, na Suécia, onde foi designado relatgrdpo de lingua espanhola; o 11l Congresso dendiibgia e

o | Encontro Latino Americano de Vitimologia, nooRile Janeiro; e o forum "A Crianga e o Adolesc#fitena

de Maus Tratos", também no Rio de Janeiro.



pequeno espago que 0s abriga e a escassa alinerRacke-se optar por deixa-la em
casa, na ociosidade, afinal faltam vagas nas csedbemunicipio, ou se preferir,
encaminhe-a para uma escola onde os professae® faluito e que as greves sejam
freqlientes, caso contrario ela pode correr o risgabtar de estudar e ai ser muito
dificil continuar analfabeto, o que pode colocar resno 0 seu projeto. Uma opcao
interessante € colocar a crianca para trabalhatedesiito cedo. Infancia pra que?
Perder tempo com brincadeiras ndo é coisa paraceriiavelada. Tem mesmo é de
ganhar a vida muito cedo e ainda trazer dinheira pastentar a familia. A rua esta
cheia de espaco publico para que elas fiquem velodealas e jogando bolinhas até
gue possa ser usada na exploracéo sexual — uridadévucrativa muito estimulada
por adultos... Deixe que essa crianca percebdexemnifas no tratamento aos cidadéos
gue vivem sob a mesma lei. Isso servira para aamnastdiferencas sociais, o 6dio e
a frustracdo de ndo poder ser tratada como o o#ronto, vocé conseguiu,
finalmente, criar seu monstro. Agora conviva coen €007, p.10)

N&do se trata aqui de vislumbrar a educacdo comoauredentora das
condi¢des sociais dos negros, mas entender qaeggsatdela, pode-se desmantelar paulatina e
eficazmente a discriminacdo e as desigualdades.dédcd€édo se configura como arma
engatilhada a favor das minorias sociais, prinoijgatte no plano étnico, ndo deixando de
perceber que a causa de um segmento deva ser a dmuedos 0s segmentos excluidos,
segregados, marginalizados.

A situagdo ndo é encontrada apenas a partir don&rsindamental. Na
Educacao Infantil observa-se a pretensédo de o @midacrianca ndo se restringir apenas a
satisfazer suas necessidades fisioldégicas, masttarshidar que sua cultura esteja presente
no ambiente escolar. A questdo remete a necessitlad#iscutir, da cultura escolar, as
escolhas curriculares que mentem e/ou reforcanrexopceitos e a discriminacdo racial. E
preciso que o trabalho na Educacéo Infantil estefiado para a ética, conjuntamente com a
reflexdo, como formas de construcdo de praticagatistas. As relacdes positivas no seio da
Educacao Infantil oportunizam a construcdo da idade positiva da crianga, 0 que a
acompanhard por toda a vida escolar.

Cavalleiro (2000) aborda a dificil situacdo dasarmgas negras nessa fase
escolar. Segundo a autora, as criancas pequen@sidiizam idéias preconceituosas que
incluem a cor da pele como elemento definidor daalidades pessoais”; conjuntamente,
professores ensinam as criangas a silenciareroylarido o que se denomina “pedagogia do
siléncio”, por omitir os conflitos existentes ents criancas, reforcando esteredtipos e
preconceitos.

Criancas pertencentes ao padrdo branco dominantebeen, desde muito
cedo, os efeitos que seus xingamentos referem@sda pele causam em criancas negras e 0s
usa como verdadeiras armas em situagOes de coifhtocontrapartida, as criangas negras

tendem ao siléncio e ao isolamento ou reagem quenititadas, 0 que também ocorre entre



0s professores que ao optarem por nao falar sebsgumcdes que envolvem o racismo, O
preconceito e a discriminagdo, fazem com que tabl@mas parecam néo existir. Os
professores, neste contexto, se configuram comesatte atitudes racistas e preconceituosas,
pois, ao silenciarem, acabam por autorizar comp@mthos preconceituosos. A pesquisa de
Cavalleiro (2000) demonstra que os professorestaralelogiar mais as criangas brancas e a
ter mais contato fisico afetuoso com elas. Taisupas caracterizam a exclusdo de criancas
negras, minando sua auto-estima.

Ainda segundo Cavalleiro (2000pesquisas com o objetivo de compreender
a dindmica das relagbes multiétnicas no ambito dhudacdo Infantil representam um
recurso para o avango no combate ao racismo brasile(p 19).

Cabe, nesta ambiéncia, conhecer um pouco da edudagéinada as criancas
de 0 a 6 anos, e posteriormente de 0 a 5*an§& que o presente estudo a privilegia como
espaco/tempo para a construcdo de praticas valteizaa crianca negra. Opta-se por partir
da infancia propriamente dita, de criangcas neguardw, e para tal precisa-se integra-la ao

presente estudo histarico.

24 Lei n® 11.114, de 16 de maio de 2005 altera ss 6t 30,32 e 87 da lei n° 9394 de 20 de dezed®iD96,
com o objetivo de tornar obrigatério o inicio dsieie fundamental aos seis anos de idade.



CAPITULO 1lI

DA EDUCACAO DE CRIANCAS A CONSTRUCAO DA EDUCACAO IN FANTIL NO
BRASIL

Contexto histérico e politicas publicas

Dialogar sobre questdes concernentes as relagéiasra a Educacao Infantil,
que propde atender criancas de zero a cinco aeosete-nos a compreender que o modelo
de familia nuclear vem mudando a cada dia, e quoaat@rnidade é encarada por muitas
mulheres como encargo vitalicio, a medida em gfezarlagcos afetivos e lacos econémicos,
devido a necessidade de garantir a sobrevivéng@afittms, e lacos educacionais, pelas
multiplas formas de disciplinar o imaturo e intetgré sociedade.

Marcia Souto Maior M. Sa (2004), no textMécanismos e dispositivos da
exclusao/inclusdo — em uma perspectiva da Psicalata Educacao” direciona-se ao
conjunto das idéias acima e faz um panorama hist@a infancia, quando discorre sobre
como as diversas sociedades tribais encaravamcagithudas criancastotios os adultos se
sentem responsaveis por todas as criancas... triéinsio-lhes suas interpretacdes sobre o
mundo”... (p. 65) A autora afirma que as antigas sociedaglgdentais, apesar de
reconhecerem a maternidade como tarefa feminimaatriouiam a mesma uma importancia
singular, o que ocasionava a entrega das criangzcravas, servas e amas-de-leite que
cumpriam o papel da mae.

Na sociedade francesa, entre os séculos XVII e [X¥ilancas eram enviadas
para as areas rurais, a fim de serem criadas pas at®@ que completassem quatro anos. A
situacdo, segundo a autora, explica os altos imdaleemortalidade infantil apresentados no
periodo.

No Brasil, inicia-se, ap0s a proclamacdo da LeieAura exploracdo das
mulheres proletarias pelas elites através do pagamde baixos salarios as babas, que
deveriam cuidar da integridade fisica de seus pexgupatrbes, sendo, porém, submissas a
eles, devendo satisfazer-lhes todas as vontades.

Os efeitos deste panorama para os filhos das efi@€onstitui aqui objeto de
guestionamento, mas sim, os filhos das subemprsgqda necessitavam deixa-los para

cuidar dos filhos dos mais abastados, bem comala das mées que trabalhavam como



operarias. No caso destas, no contexto europeusémsos XVII e XVIII, surgem asilos e
abrigos para seus filhos. Foi o marco inicial daopupacdo com a etapa de vida dos
financeiramente carentes, denominada infancia,gifa@a em torno de questdes relativas a
saude, assisténcia social e educacao.

No que se refere a educacdo, o ideario era volfsda a moralizacao,
domesticacao e integracao dos filhos das trabathsdevitando-se assim a vadiagem e a
delinqgiéncia infantil. Segundo Patricia Maria deuZo Santana (2004)pftevalecia
igualmente a quase exclusiva preocupacdo com aldas: higiene, alimentacdo, sono, com
rotinas rigidas.” (p.33) Os aspectos relativos a aprendizagem,leagjao e vivéncia cultural
nao eram contemplados.

Tempos depois, em 1943, a CPTefine que maes que trabalhassem fora e
tivessem filhos menores de sete anos seriam estilasila organizar instituicdes de educacao
pré-primdria, ou seja, observa-se uma certa ppE@é@o com a educacdo voltada para a
crianga mais nova.

Na Lei Organica do Ensino Normal (Decreto-lei 8580 02 de janeiro de

1946), de Gustavo Capanema, encontram-se regisfroais da educacdo pré-escolar
propriamente dita, quando se previa que os Ingsitde Educagéo seriam responsaveis nao
SO pelos profissionais do magistério primario, ni@snbém pelo curso de especializa¢do do
trabalho pré-escolar.

Em 1961, a Lei 4024/83, ao contemplar todos os niveis de educacdo nédo
altera a formacao do professor pré-escolar reaipadensino meédio. Tal lei faz referéncia ao
atendimento de criancas de 0 a 6 anos em “Jardihg@hcia”.

Com o golpe militar de 1964, segundo Claudio SitvéR004), o0 panorama
educacional passa por uma fase de conformismo,amtedb acordo MEC-USAIB que
serviu como base para as Lei 5.540/68, reformardinB Superior e para a Lei 5.692/71 que

reorganizou o ensino de 1° e 2° graus.

% Consolidacdo das Leis do Trabalho (CLT) foi criattavés ddecreto-Lein® 5.452, dd de maiode 1943e
sancionada pelo entéo preside@tulio Vargasunificando toddegislacaarabalhista entdo existente no Brasil.
Seu objetivo principal é a regulamentacdo das@ekndividuais e coletivas do trabalho, nela stesgi

%5 A Lei no 4024/61, foi o primeiro documento sobsedietrizes e bases da educacdo nacional.

2 De acordo com a enciclopédia livre Wikipédia MEGAID é a fusdo das siglas Ministério da Educacéo
(MEC) e United States Agency for International Depenent (USAID). Simplesmente conhecidos como
acordos MEC-USAID cujo objetivo era introduzir Boasil o modelo educacionadstadunidensdsto se deu
através daeforma do ensinoconde os cursos primario (5 anos) e ginasial @saforam fundidos, passando a
denominarprimeiro gray com 8 anos de duragdo e o cucsentifico fundido com oclassicopassou a ser
denominadcsegundo graucom 3 anos de duragdo, e 0 curso universitasisquaa ser denominaderceiro
grau. Com essa reforma, eliminou-se um ano de estadenflo com que o Brasil tivesse somente 11 nit@is a
chegar ao fim do segundo grau enquanto outrosgaisepeus e o Canada possuem, no minimo, 12 .niveis




O curso de Magistério passou a possuir um nuclempgocom formacao geral
e uma formacdo especial, de carater profissiomazehabilitando o estudante, dentro de
quatro anos, a lecionar desde a educacao pré-eatéla 62 série do 1° grau. A educacao na
infancia ficou direcionada para a formacdo espeaaln matérias que abordavam o
desenvolvimento infantil, além dos aspectos didgbedagdgicos.

Na década de 1980, em pleno movimento pelas Dit&&spropde-se uma
parceria entre Educacao Infantil e outros setoossocsaude, bem-estar social, Ministério
Publico, Conselhos Tutelares e Conselhos de Ddfes®ireitos da Crianca.

A Constituicdo de 1988 traz em seu texto a expoedsducacéo Infantil”,
compreendendo creches e pré-escolas, como diegitinho das criancas. O Estatuto da
Crianca e do Adolescente, criado na década de i8f@0ca o direito a Educacao Infantil.

O projeto de educacédo publica para a pré-escol8rasil, foi alicercado em
padrdes norte-americanos de prevencao ao fracasslaedevido aos altos indices de evasao
e repeténcia no ensino elementar. Alguns movimenéggos jA denunciavam esta escola
compensatoOria, que assistia as praticas de raciste existentes e ndo proporcionava
educacao que valorizasse o patriménio culturalod@amcas negras as quais atendia, o que,
segundo Mello e Coelho (1998), contribuia paraas@&w e fracasso escolar.

Em 1994, o Ministério de Educacao e Desporto (MEGpde a formulacao de
Politica Nacional de Educacao Infantil. No mesmo, an Coordenacédo Geral de Educacédo
Infantil (Coedi), da Secretaria de Educacédo Fundémhelo MEC, publicou uma série de
documentos para a Educacao Infantil no Brasildamo: “Por uma politica de formacao do
profissional de educacédo infantil” (1994), “PolitidNacional de Educacgéo Infantil’(1994),
“Critérios para um atendimento em creches e prél@scque respeitem os direitos
fundamentais das criancas” (1995).

A Lei de Diretrizes e Bases, n.° 9394/96, estakeleinculo entre educacéo e
sociedade, fazendo referéncias especificas a Efludaftantil e afirmando que a educacédo
para criancas com menos de seis anos é a primi@a eda educacdo basica. O

desenvolvimento integral da crianca passou a sardm Estado, com atendimento gratuito

% "Diretas J&" foi um movimento civil de reivindicag&o por eleésBpresidenciais diretas no Brasil, 2884
na época a possibilidade de eleicdes diretas p&8mesidéncia da Republica no Brasil. Este agregeersbs
setores da sociedade brasileira. Participaram iraBnpartidos politicos de oposicdo ao regime, atém
liderancas sindicais, civis, estudantis e jornalst Destacaram-se os politidds/sses Guimarde§ ancredo
Neves André Franco MontoroFernando Henrique Cardgsiario Covas Teotbnio Vilela José Serraluiz
Indcio Lula da SilvaEduardo SuplicyLeonel Brizola Miguel Arraesentre outros. (Dicionario Wikipédia,
2008)




em creches e pré-escolas. Fazendo referéncia ia@miha Educacao Infantil, ressalta que
ndo tem ela finalidade de promocé&o, em oposicaed \preparatdria para as séries iniciais.
A lei faz, ainda, a exigéncia da formacéo dos psidinais para a Educacao Infantil em Nivel
Superior e Ensino Médio, na modalidade normal.

De acordo com a LDB, Lei de diretrizes e Bases @#04a0 considerar seu
papel e sua responsabilidade na inducdo, proposic@valiacdo das politicas publicas
relativas a educacao nacional, o Ministério da Bdé@o e do Desporto propde, em 1998, o
Referencial Curricular Nacional para a Educacaartif O documento se constitui em um
conjunto de sugestdes para os professores de sreche-escolas, para que promovam e
ampliem as condi¢cdes necesséarias ao exercicioddaasiia da crianca em nosso pais. As
criticas ao Referencial sdo inumeras; todavia, quiotrazer a discussdo Garcia (2001),

quando aborda o seguinte:

mesmo desconsiderando a imensa diversidade culturabcial da sociedade
brasileira e das propostas curriculares de educaffaatil existentes, a leitura
critica deste documento pode ser um importanteidiobpara o debate sobre a
crianca e a educacdo infantil. (p.141)

O Referencial Curricular Nacional para a Educacgdantil propde que educar
significa:

(...) propiciar situacBes de cuidados, brincade@asprendizagens orientadas de
forma integrada e que possam contribuir para ondebamento das capacidades
infantis de relacao interpessoal, de ser e estara®outros em uma atitude basica
de aceitacdo, respeito e confianca, e o acessas pehng¢as, aos conhecimentos
mais amplos da realidade social e cultural.(1898.23).

Verifica-se que as politicas voltadas para a Edicdgfantil no Brasil sdo
recentes, ou seja, ttm menos de dez anos, e gtiegsoéspecificas para as criangas negras

atendidas por tal nivel de ensino s6 agora comecsen pensadas.
Contexto pedagogico
O Referencial Curricular Nacional para a Educag#antil (1998) constitui

para os docentes importante fonte para reflexdagigyica, e esta acessivel através do site

www.mec.gov.br. Publicado em 1998 pelo Ministério da Educac@o ®esporto (Secretaria

de Educacdo Fundamental) o referencial curricukgiomal para a Educacdo Infantil &
dirigido aos professores em carta assinada pefméviinistro Paulo Renato Souza. Na carta

o documento é caracterizado como sendo:

avanco na educacao infantil ao buscar solu¢cBesatidas para a superacdo, de um
lado, da tradicéo assistencialista das creches eytio, da marca da antecipacdo da



escolaridade das pré-escolas. O Referencial faetmdo de maneira a servir como
um guia de reflex@o de reflexdo de cunho educakcswmime objetivos, contetidos e
orientacdes didaticas para profissionais que atdastamente com criangas...
respeitando seus estilos pedagdégicos e a diveesiddtlral brasileira.(p...)

Bakhtin (1988) auxilia na compreensdo da carga gmifisacdo do

Referencial, ao abordar que:

A palavra é o signo ideoldgico por exceléncia,relzistra as menores variages das
relacdes sociais, mas isso ndo vale somente parasistsmas ideoldgicos
constituidos, ja que a “ideologia do cotidiano’ege exprime na vida corrente, é o
cadinho onde formam e se renovam as ideologiagitddas(p.16).

E importante destacar que no final de fevereiro 1888, setecentos
profissionais da area de Educacao Infantil recebexaversao preliminar dos Referenciais e
foram convidados a emitir pareceres individuaisiratitucionais. O MEC — Ministério de
Educacdo e Cultura recebeu de volta, segundo iafgies da Professora Ana Beatriz
Cerisard(1999) 230 pareceres analisados, ou seja, 11,3 %tdbde emitidos. Cerisara

(1999) informa que:

Vale destacar que a posi¢do dos parecerecistasre@géo ao documento foi
bastante diversa: uma minoria considerou relevaai@gequado como estd; a maioria
criticou a forma e o contetdo do documento sentloatites os encaminhamentos
dados: de complementacéo e de transformacédo doondg®mnas um sugeriu que o
mesmo fosse retirado e que houvesse uma ampldaoeléstodo o processo. (p.8)

Logo na Introdugdo, o documento traz a fundameatdegal — Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, n° 939E&&tuto da Crianca e do Adolescente e
Constituicdo Federal, aléem das concepc¢les sobmeamaca, a educacdo, a instituicdo e o
profissional, as quais fundamentam a definicaoadhpstivos gerais tanto da Educacéo Infantil
como também da Formacao Pessoal e Social e do Gordreo de Mundo.

Analisando a expansao da Educacao Infantil no B@asiocumento registra as
questbes pertinentes a urbanizacdo, a participdgamulher no mercado de trabalho e as
mudancas na organizacao das familias.

O Referencial Curricular Nacional para Educacaannf aborda a concepgéo
da crianga, como sujeito social e historico, acathpda da concepcdo de educar, como

forma de proporcionar:

situacdes de cuidados, brincadeiras e aprendizagemsadas de forma integrada e
gue possam contribuir para o desenvolvimento dpacidades infantis de relacéo
interpessoal, de ser e estar com 0s outros em titndeabasica de aceitacao,
respeito e confianca, e 0 acesso, pelas criangagamhecimentos mais amplos da
realidade social e cultural. (p.23)

2 professora da uUniversidade Federal de Santai@a@Coordenadora do NEEOA6



Ao tracar o perfil do profissional da Educagéo mtifaque corresponda a
demanda atual o documento prioriza dentre outrpecass: a competéncia polivalente, a
capacidade de reflexdo sobre pratica, o debate aoipares, o dialogo com as familias e
comunidade além das capacidades de observacastraeglanejamento e avaliacdo do
trabalho com as criancas.

Kramer (2001) no texto “Propostas Pedagdgicas auidDiares de Educacédo
Infantil:” alerta que tima proposta de educacao infantil em que as crisrdgsenvolvam,
construam/adquiram conhecimentos e se tornem antdse@ cooperativas implica pensar a
formacao dos profissionais que nela atuafp’11), uma vez que, além de todas as condicbes
materiais necessarias ao processo educativo, s&aeguradas, se faz mister o acesso dos
profissionais envolvidos na Educacéao Infantil aoh&ximento produzido para que realizem o
processo de reflexdo e construcdo de novos sallecestes, tornando-se sujeitos de suas
praticas, ao deixarem a posicao de simples “apiesd de propostas curriculares.

Kramer (2001) ainda entende que “uma politica metise caracteriza por ter
diretrizes, recursos e dados”, portanto, considgr@ no Brasil ndo existe uma politica
nacional de educacédo infantil nem de formacéo des qmofissionais. Ha politicas locais
onde conquistas tém se dado, de acordo com a céngiet, 0s recursos e dados disponiveis
e 0 projeto da equipe no pod€p.14)

Referindo-se ao curriculo, Kramer (2001) aborda que

O Referencial Curricular Nacional para a Educac@fantil parece desprezar
conquistas e questdes criticas tais como: de qu® roonstruir um curriculo na

tensao do universalismo e dos regionalismos? Camstir um curriculo que nao

desumanize o0 homem, que néo fragmente o sujeitobgeto da sua pratica? Como
romper com um contexto que nao leva em conta gdras dos professores, as
guestdes étnicas, a desigualdade sdcio-econdnucks) (

Kramer (2001 ) conclui que :

O debate em torno do curriculo tem mordido as odtaproblema, mas ndo o
miolo: ou se refere a escola; ou se vincula a deé@e@rmacro, aborda modelos,
desenhos e politicas numa perspectiva ampla, sopprelé possivel mudar a forga
o real, com decretos, projetos, referenciais oérpatros sem mudar as condigfes.
Toda proposta pedagogica precisa ser produzidativeosteente. Entretanto
conhecer propostas pedagodgicas em agdo implicaecenls documentos por ela
produzidos, e também sua histéria, seus discurssshéstérias das equipes e suas
propostas, elos de uma corrente tantas vezes des@Eaa, partida, interrompida.

(p.15)



As Professoras Marina Silveira Palhdfes Claudia Maria Simées Martirnez
ao analisarem o RCNEI abordam qudeitura do referencial é importante como subsidio
para o0 debate nacional sobre a crianca e sua eésucBRgssaltamos, entretanto, que o
referencial ndo contempla a questao das diversaadzs sociais” (p.11)

Rosemberg (2001), citando Spodek (1982), reafiraeajeducacao infantil se
constitui em novo campo de pratica social apoiada thipé: instituicdo, valores e
conhecimento cientifico. A instituicdo faz referi@naos profissionais que atuam na educacao

infantil, estejam eles no plano micro ou macro. ioi@aos valores observa que:

qualquer proposta de educacdo, de socializagdocuitado se orienta por
parametros do que seja bom, desejavel em oposicoeaé tido como indesejavel,
ruim. Observa-se uma grande variacdo social erluat@uanto aos valores que
devem reger a educacdo em qualquer etapa da vitia.vBriacdo € tanto mais
intensa quanto menor a crianga, pois, nas sociedaml@emporaneas, a crianca,
pequena é considerada um ser imensamente pl4gtit®)

Quanto ao conhecimento cientifico, Rosemberg (288jymenta qualém de
ultrapassar o aqui e agora do contexto de sua pcady ele oferece uma interpretacao de
sua realidade que néo € imposta, mas que poderseaga (p.20), sendo portanto publico e
plural.

Rosemberg (2001) advoga a ampliagcdo do concedaimaal de avaliacéo de
politicas, programas e projetos de educacéo ihfantia vez que:

Avaliacdo constitui uma forma particular de pesausiscial que tem por finalidade
determinar ndo apenas se 0s objetivos propostesnfatingidos (conceituagéo
tradicional), mas também se os objetivos propasisgondem as necessidades dos
participantes diretamente concernidos pela edudaédtil: pais (especialmente as
maes), profissionais e criang¢as. (p.23)

Sendo a primeira etapa da Educacdo Basica, a Eudatantil, portanto,
possui seu espaco/tempo, seu curriculo em sentif@oae seus modelos de avaliacao.
Observa-se, porém, o pensamento de Lea Tiriba J20@% ao definir “Escola: espaco de
vivéncia do que é bom, alegra e, frente a vidafapsnais potentes” leva a reflexdo de que é
ela “o lugar no qual as criancas passam diariamsrgiematicamente, muitas horas diarias,
por longos periodos de sua vida, justo os primeleosua existéncia” (p.01) e que €, portanto,
neste espaco que se produz cultura e historiatdkaaindaga :

... Se somos capazes de produzir histéria e cultorao produzir um cotidiano que
se paute pela vivéncia do que é bom, alegra dagfeemida, nos faz mais potentes?

Como favorecer encontros que compéem? E como enstamaus encontros, que
decompdem, produzem tristezas? Se estas sdo sempr@ressdo de nossa

%0 professora Doutora do Departamento de Terapip&@innal/ UFSCar.
31 professora Doutora do Departamento de Terapip&@inal /UFSCar.



impoténcia, como trabalhar no sentido de um catwliam que diria Espinosa, as
paixdes alegres se sobreponham as paixoes tript€2}

Tiriba (2005) indica que o caminho para os bon®einos esta no possibilitar
0 contato com o mundo natural para as brincademabrando que as criangas nédo séo todas
iguais e trazem consigo a diversidade da vida cela@; sdo pessoas inteiras, unidades de
corpo-espirito-razdo-emocao e que nao nasceranapmeola, mas, para o mundo. Na escola
todavia, devem ser satisfeitas as nove necessidadeanas universais, segundo Manfred
Max-Neff (1998): a subsisténcia, a protecédo, oocafet entendimento, a participagédo, o
ocio/tempo livre, a criacdo, a identidade e a thde. Como pratica de liberdade, a educagéo,
segundo Tiriba (2005), deve qualificar as relac@escada ser humano consigo mesmo
(ecologia pessoal, as relacdes dos seres humatressefecologia social) e as relacbes dos
seres humanos com a natureza (ecologia ambiental).

Tiriba (2005) lembra que a educacdo como préticalilberdade exige
instalagbes adequadas, ndo sO pelo componente, filsas pelos afetos, emocdes, e energia
que humaniza; inclui as criancas nas decisfes solmrganizacdo espaco/tempo; assegura
cuidados essenciais, uma vez que nestes estaaaslu®io querer e o desejar, as dimensodes
intelectual e afetiva (Boff, 1999) guem cuida ndo pode estar voltado para si mesms, ma
receptivo, aberto, atento e sensivel para podecqi®er o que o0 outro precisg.7).

A autora ensina que:

Diante deste conjunto de questdes € preciso atgragaco fato de que as criangas
sdo 0s novos membros de uma espécie que se reaandhdes de anos sobre a
Terra. Desde a creche, é dos adultos a respowsatdli de ajuda-las a se
constituirem como geracdo a quem instituir novodeatas de desenvolvimento que
preservam a natureza.(p.8)

A Educacdo Infantil constitui-se em elemento funeiatal para o
desenvolvimento da crianga, juntamente com a aga@didr. Deve-se considerar, ainda, que
o modelo de familia nuclear vem tomando outras &stncomo familias monoparentais,
reconstituidas ou pluriparentais, adotivas e infarcais, ndo s6 nas classes populares, mas
em toda sociedade.

Os varios tipos de discriminagcédo as criancas oasrths classes populares se
materializa nos altos indices de repeténcia e eviag® apos a Educacao infantil. Segundo
Soares (1989), configuram-se como ameaca ao idbeshll das sociedades capitalistas que
tém como principio basico a “igualdade de oportadets”. Criancas pertencentes as classes

dominantes consagram suas vidas escolares comoa dor sucesso, diferentemente das



criancas das classes populares que, ao enfrentiifienidades, tendem a fracassar, sendo
excluidas do sistema de educagéao formal.

Buscando compreender este quadro de negacdo, ensenhos estudos de
Soares (1989) algumas possiveis explicacOes, reuitoora, suas pesquisas privilegiem as
questdes concernentes a linguagem, possibilitariisigbre a condicdo do camadas populares
e a educacédo, camadas estas historicamente cospostaegros em maioria.

A primeira seria culpabilizar a propria criancaaaés da lente da ideologia do
dom, na qual as causas do sucesso ou do fracasso ndaedewem ser buscadas nas
caracteristicas dos individuos: a escola oferecguédldade de oportunidades; o bom
aproveitamento dessas oportunidades dependera mo-daptidao , inteligéncia, talento — de
cada um.(p.10)

Tal ideologia se fundamenta na existéncia de dif@e individuais,
corroboradas pela Psicologia Diferencial e peladPsetria com os famosos testes de QI.
Assim, a escola caberia adaptar os alunos a soegeda acordo com suas caracteristicas
individuais. Ainda buscando Soares (1pg8@ra esta ideologia ndo € a escola que se volta
contra 0 povo; é este que se volta contra a escpta, incapacidade de responder
adequadamente as oportunidades que Ihe sdo ofae¢ll).A autora ainda questiona o
porqué de o fracasso escolar estar macicamenteeroado nos alunos provenientes das
camadas populares, socioeconomicamente desfavoseciRleitera-se que tais camadas,
mediante o histérico de negacéo, tem inequivocaemeaioria de criangas negras.

Procurando responder as questfes suscitadas a gmriileologia do dom,
surge a ideologia da deficiéncia cultural, que iegpb fracasso das criancas das camadas
populares na escola a partir de desvantagens aetadt das deficiéncias, caréncias e/ou
privacdes culturais, tendo em vista o0 meio no gaancontram inseridas; ou seja, também se
culpabiliza o aluno pelo fracasso, o que pela petsga atual da antropologia torna
inaceitavel, por ndo existir culturas superioresnéeriores.

Outra tentativa de explicar o fracasso escolar gdandeologia das diferengas
culturais, que busca néo hierarquizar as cultiNas.sociedades capitalistas, porém, a escola
valoriza a cultura das classes dominantes; e, adraBalhar em perspectiva multicultural,
marginaliza as criancas das classes popularesyzimgi-as ao fracasso.

Para estabelecer um movimento contrario a ideoldgidom e a ideologia da
deficiéncia cultural, foram criados, na década 8601 nos Estados Unidos programas de
educacdo compensatoria, chegando ao Brasil ja caddéde 1970, visando implementar

acOes preventivas no seio da Educacgao Infantis debes objetivavam preparar a crianga



durante o decurso da Educacao Infantil, preveniraddlemas futuros de aprendizagem e
socializagdo , despertando atitudes favoraveis@atzacao e criando bons habitos. Segundo
Soares (1989) tais objetivos estavaambasados em argumentos de que as camadas
populares menosprezam a escola e a aprendizagenalfo(p.32).

Tais programas, na educacao Infantil, foram largeaenatilizados nos Estados
Unidos como arma contra a pobreza, mediante oditosnprovocados pela discriminagéo
social em que se encontravam as minorias racigise€ultados dos programas, todavia, ndo
foram os esperados, sendo atribuido o insucesgeraencao tardia, as diferencas genéticas e
até mesmo a postura do professor.

Inferimos, diante de tais ideologias e tentativasampensacéo, que a crianga,
independentemente da idade, é sujeito de sua andistbria, e concorda-se com Aries (1981)
que questiona a infancia como um fenémeno naturahieersal, enfatizando que, para
compreendé-la, deve-se considerar a realidade |sowimstruida e reconstrui-la
historicamente. A crianga é entdo concebida comoesh sentido pleno, ou seja, no presente
e nao em devir.

Maria Evelyna Pompeu do Nascimefit(1999) informa que:

Embora a Educacgdo Infantil seja parte integrante BEdacacdo Basica, sua
especificidade é pouco reconhecida, para ndo diegé desconsiderada. Alias, com
relacao a especificidade, a Unica diferenca aparnpath Lei entre a creche e a pré-
escola diz respeito a faixa etaria: “creches, didades equivalentes, para criancas
de até trés anos de idade” e “pré-escola, paragasade quatro a seis anos de
idade” (Art.30). Mas o fato de ter sido definidam@ um nivel de ensino implica
uma série de normatizag6es proprias a instituisdola.(p.104-105)

Neste panorama entendo que serdo necessariasasqbiiblicas voltadas para
a formacgdo dos profissionais da Educacdo Infafatiifo para os docentes, como também
aqueles que atuam nos setores burocraticos parsejuenha um real atendimento das

demandas nesta etapa da Educacéo Basica tendasgoa biversidade cultural do Brasil.

%2 professora da Faculdade de Educacdo — UNICAMP



CAPITULO IV
O PERCURSO NO CAMPO

“N&o, meu coragdo ndo € maior que o0 mundo,
E muito menor.
Nele ndo cabem nem minhas dores.
Por isto gosto tanto de me contar.
Por isso me dispo,
Por isso me grito,”..

Carlos Drummond de Andrade

O campo de pesquisa

Durante as duas primeiras semanas do més de feveds 2007, visitei a
escola, dedicando-me a realizar coleta de dadassgsobre a instituicdo e sobre a turma
pretendida, como co-pesquisadora na busca por eemger o contexto social na qual esta
estava inserida e onde se daria a pesquisa.

A escolha da escola e da turma para realiza-laragoem um primeiro
momento, pelo olhar empirico, quando, ao visitangituicdo, observei a existéncia de
enfeites e/ou personagens representando criangasalre negras, nas salas de aula e areas
de circulacéo.

A Escola Estadual S&o Jodo Batista, construida &®8,1teve sua
regularizacao através do decreto estadual 14.7@ezismbro de 1970 sendo municipalizada
no ano 1998. A instituicdo se encontra localizadaaaSao Joao Batista, 179, no bairro da
Caixa D'Agua em Trés Rios — RJ; oferece Educac#mntih pré-escolar, contando na época,
com uma sO turma que atende a criancas de varedde o 1° segmento do Ensino

Fundamental com cinco turmas, atendendo a 115sluno




Foto da Escola Estadual Sao Joao Batista - 1968

Quanto aos aspectos fisicos, a escola possui gsatie de aula, um hall de
entrada, uma biblioteca integrada com o laboratdeionformatica, o qual infelizmente néo
estava em funcionamento, devido a ocorréncia de flos computadores.

A escola também possui refeitério e a merendaliedda através do cardapio
sugerido pela prefeitura municipal. Nao possui @sgeara atividades recreativas e, por isso,
utiliza a quadra poliesportiva da comunidade, difegmente do que nos mostra a foto de
1968.

A instituicdo conta com servico de orientacdo pédam volante, o que
impossibilita didlogos sistematicos com a orientado

Em conversa informal com a diretora foi possivehstatar que a mesma
considera que a escola tem bom funcionamento nosquefere a limpeza, a merenda, a
freqUiéncia dos alunos e ao aproveitamento destesoptar com o grande empenho de seus
profissionais, mas, observa precariedade no acdmpamto das atividades escolares pelas
familias dos alunos.

Considero importante ressaltar o nivel de formaigBoprofissionais que atuam
na unidade, uma vez que a formacdao inicial e ado&m continuada contribuem de forma
decisiva nas praticas pedagogicas. Em conversariafptomei conhecimento que as duas
funcionarias de apoio possuem o Ensino Médio campsendo uma habilitada no Curso de
Formacé&o de Professores.

Dos seis professores docentes da escola, uma pPBgsdgraduacdo em
Educacao Infantil, porém, atua na Classe de Alizhgio. Uma concluiu o Curso Normal
Superior e 0s quatro demais possuem a habilitagaoma exigida pela LDB 9394/96 —
Curso de Formacédo de Professores em nivel Médio.

A equipe administrativa da instituicdo é composta mliretora, pos-graduada
em Docéncia Superior e Gestao Escolar, e duast&ease sendo uma habilitada no curso
Normal Superior e outra pos-graduada em Gestaodeadunal.

Mediante o perfil académico, procurei levantarawsis de aplicacdo de
guestionarios (em anexo), alguns aspectos sOcibetoo-culturais do corpo docente e
administrativo da instituicdo, na busca por conheuelhor os atores educacionais que

compdem o contexto no qual estava pretendendo seéricomo co-pesquisadora.



O perfil da escola

Por entender que a carga horaria de trabalho sémeatizada pelo professor
da Educacéao Infantil e do 1° segmento do Ensina&muental interfere no seu rendimento
em sala de aula, tanto no que se refere as vivepoiissionais oportunizadas por realidades
diferentes, o que constituiria ponto positivo, cotambém o desgaste fisico natural, o que
constitui um ponto negativo, coletei os seguintadod, apresentados em graficos para melhor
visualizagao:

e carga horaria de trabalho semanal:

O Docentes

B Pessoal administ.

20h 40h

Verifica-se que entre os docentes, ha um equilibeid0% quanto a atuacdo
em 20h e 40h de trabalho semanal, o que pode aorderperfil da unidade, um carater
possibilitador de trocas com outras realidades alocais, tornando rico o didlogo entre
esses atores, os quais, mediante suas formacdd@&nacas, podem refletir em um grande
empenho, relatado pela diretora da unidade.

Outra questdo que considerei importante para atrogde do perfil da

instituicdo foi o levantamento da renda familias gofissionais.

* renda mensal domiciliar (média por residente):
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400 600 800 acima
de 1.000

Quanto a renda familiar média, 66% dos docentesuens renda familiar
acima de R$ 1.000,00, ou seja , acima da médiastido do Rio de Janeiro que, segundo
pesquisa da Fundagcdo Getulio Vargas — na base 20@fa em torno de R$ 800,00,
configurando 35% a mais da média nacional.

Buscando compreender o movimento teoria-praticageda instituicéo,
coletei dados sobre o acesso aos programas cslteréipos de leitura realizadas pelos
docentes e equipe administrativa na tentativa deeper sua influéncia, tanto na elaboracao

do Projeto Politico Pedagogico da instituicdo goiaat curriculo praticado.

e programas culturais a que tém acesso

O Docentes
B Pessoal Administ.
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teatro cinema ballet

Nessa categoria ocorreu a preponderancia do aeeswatro, 0 que pode ser
atribuido a histéria da formacao da cidade, formafluenciada por tal expressao artistica.

Segundo a historiadora Ezilma Teixeira (2004, 2),16 movimento teatral em
Trés Rios teveihicio no século XX, quando muitas pessoas se alegita essa a arte. Em
1913, foi criado o Grupo Dramatico e BeneficentePDBraga. Em 1937, foi fundado o
Grupo de Amadores Teatrais Viriato Corréa que, redguano, apresentou a sua primeira
peca , “Zuzu”. Ainda segundo esta historiadora, o teatro € ursantinifestagcfes culturais

mais importantes de Trés Rios.



» tipos de leitura realizadas:
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educacionais romances informativas

espiritas

Percebe-se por esses dadpsato a orientacdo religiosa influencia na escolha

das leituras realizadas.

Sobre o preconceito racial na escola

Por entender que o preconceito racial esta presentsociedade, tanto em
ambito nacional quanto nos espacgos escolares,i frpogvada para perceber por que a
instituicdo trabalhava a visibilidade do negro erussespacos. Em conversa informal com a
diretora e a professora da turma de Educacéao ipfalas revelaram nunca terem presenciado
praticas de preconceito entre as criancas e nwareantpromovido trabalhos pedagdgicos
voltados para a diversidade étnico-racial. Esserfa intrigou, pois, na minha concepcao, se
havia preocupacdo da escola em tornar visivel ems seurais a criangca negra,
provavelmente, a escola deveria estar fazendo algalho em prol dessa visibilidade, pois,
é sabido que, raramente, as escolas se preocupaxpemimagens de criancas e/ou pessoas
negras em seus murais.

Motivada pela conversa com a diretora e com a gsofa e pelo Censo
Escolar do ano anterior, no qual observava-se queducacao Infantil da Escola Municipal
Séo Jodo Batista havia, no sexo masculino, apenasaica na categoria branca, 3 na
categoria preta e 4 na categoria parda e, no ssimiho havia 2 criangas na categoria preta
e 5 criancas na categoria parda, perguntei adsgsres sobre a forma como é trabalhado o
preconceito racial em sala de aula, com a intedea@futar ou ndo a minha hipotese de que
apesar da opinido da professora e da diretorassivab a existéncia desse tipo de preconceito

na Educacéo Infantil.
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temas 20 de nov. nunca sentiu
transv. necessidade
deste
trabalho

A guestdao foi altamente relevante para a assurg@eckssidade da realizacao
da presente pesquisa, pois, percebi que as guestdesrnentes aos negros ganharam
espaco/tempo na instituicdo, apenas, nas comenesrad@® Dia Nacional da Consciéncia
Negra. A situacdo me fez compreender que meu ponoéhar sobre os enfeites nas salas de
aula e &reas de circulacdo com figuras de negboaneos faziam parte apenas da decoragéo,
sem qualquer visibilidade critica da questéao.

Tendo acesso ao PPP da instituicdo, observei guieietlaborado em 2002 e
reestruturado em 2003, ndo havendo, portanto, acipagédo efetiva grupo de atores
educacionais, pois, a cada ano, segundo informatgd&sretora, ocorre transito de docentes,
tendo em vista os pedidos de remocao.

Este documento apresenta 0s seguintes objetivasisgeducacionais::
resgatar valores e conceitos fundamentais pararssitacao de uma sociedade mais justa e
aproximar a familia a escola, para juntas assumireesponsabilidades em relacdo a
educacao de nossas criantd®PP da instituicdo, p. 1). Tais objetivos foraficercados

atraveés da caracterizacao da clientela disceni@ aescrita:

A realidade enfrentada pelos nossos alunos (nerpawto diferente da maioria da
populagdo) é de muita dificuldade. Os problemasos®@ondmicos; a violéncia
domésticaas distor¢cbes de valoresas dificuldades de relacionamento e respeito
ao proximo, a caréncia de necessidades basicas ltigieoe, saneamento e saulde,
séo fatores que levam as criancas da comunidageaafarmacéo voltada para a
violéncia; a baixa auto-estima ao sentimento de que ninguém podera mudar o
guadro em que vivem, deixando assim, de acreditarfaturo melhor e mais justo.

E observando esta realidade, que nossa escolarbusedbalhando em conjunto
com a comunidade, mostrar aos alunos seus potgngiativando-os a terem um
objetivo na vida, e lutar para que tal objetivaasgpangado pelos meios honestos e
justos dentro da sociedade. (PPP da instituicdd, p.



Um dos pontos que ressalto na justificativa do BRPgrifo “a baixa auto-
estima”. Patricia Maria de Souza Santarmbserva que no Referencial Curricular Nacional
para Educacéo Infantil, auto-estima € definida cannateriorizacdo da estima que a crianca
tem por si mesma e da confianca que em nela dapostomo cada crianga € singular, a
diversidade racial devera ser tratada como formavalerizacdo corporal e racial. E
fundamental abrir um espaco/tempo para a valorizelgd caracteristicas fisicas de cada uma,
em vez de silenciar as diferencas, criando desigdak.

Outro ponto é “a distor¢cdo de valores”, ja queprmcesso de construcao de

praticas anti-racistas, Roméao (2003) enfatiza:

Ao olhar para alunos que descendem de africana®mfessor comprometido com o
combate ao racismo devera buscar conhecimentoe sobistoria e cultura deste
aluno e de seus antecedentes. E ao fazé-lo, bosogreender os preconceitos
embutidos em sua postura, linguagem e pratica ascaokestruturar seu
envolvimento e se comprometer com a perspectivaicuitiral da educacéo.

(p.20)

Os demais itens que compdem o documento refeream-gaestdes relativas a
organizacdo espaco/tempo da instituicio e ao adexoelacbes de conteudos a serem

trabalhados em cada ano de escolaridade.

A insercao da escola na comunidade

Procurei observar com meus olhos de co-pesquisad@@munidade. Além
das informacdes estatisticas, também me posiciomed moradora do bairro no qual a escola
se encontra, estando, portanto, envolvida na eedditbcal.

O bairro Caixa D agua, localizado na periferia diade de Trés Rios, RJ,
pode ser caracterizado como residencial. Nele ¢racea a presenca, desde 1967, da escola
de samba — G.R.E.S Bom das Bocas — como forte @sfgaeducacao ndo-formal. Grande
parte dos moradores participa dos ensaios carsaeslecomo ritmistas, destaques,
integrantes de alas, oficineiros em barracdo dgosabes, etc. No espaco identificam-se
oportunidades de construcdo de conhecimentos,as ¢contribuem tanto para ganho cultural

como para geracdo de renda extra para as fantiiasa proximidade do carnaval.

% Mestre em Educacdo pela Faculdade de EducacdoFMiGUgraduada em Histéria, professora da Rede
Municipal de ensino de Belo Horizonte, CoordenadiwaNicleo de relagdes Etnico-Raciais e de Génaro d
secretaria Municipal de Educacéo de BH e autordivilo Professoras Negras, Trajetorias e Travegsés
Editora Mazza, 2004



Outro fator marcante do bairro sdo as festas jgnimealizadas em area
préxima a igreja catodlica local. A igreja tem compadroeiro Sdo Jodo Batista, santo que é
também €& homenageado no nome da escola. As festéenc com a presenca tanto dos
moradores catolicos como também daqueles que paofesoutras doutrinas. O
tradicionalismo das festas permite que muitos nwesd deixem de lado suas origens
religiosas e se deixem conduzir apenas pela vertertural e necessidade de lazer.

O posto de saude da localidade tem como funciamarésios moradores,
configurando-se, também, em espaco de encontrosdai propagadas as medidas para o
combate as doencas e sdo veiculadas as noticiasrdm

O comércio existente se restringe a pequenos baossguais o “jogo de
bicho” é o elemento principal de movimentacao fosara.

No que se refere a religiosidade, observa-se eemgasda ja citada igreja
catdlica, e de igrejas evangélicas pentecostadsn ala influéncia marcante de um centro
umbandista onde sdo realizadas consultas de vdaitasezas: cura de doencgas fisicas e
espirituais, orientacdo para a conducao da vidaitesyh , dentre outros aspectos. Nota-se
namero bastante significativo de moradores fregimlt o centro e fazendo uso das
orientacdes & recebidas. Acredita-se que talgar@dssa justificar o grande numero de hortas
medicinais existentes no bairro e a cultura popidanso das ervas sendo perpetuada no fluxo
da ancestralidade e da descendéncia dos moradores.

Observa-se reflexos dessa orientacdo religiosa boc docente e

administrativo da escola, através do gréafico aisegu
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catélica espirita  evangélica

Um outro aspecto peculiar encontrado foi o grandenero de criancas
residindo com vizinhos e parentes, apesar de as magrem, por vezes, na mesma rua com
seus irmaos e irmas.

Outro fato observado foi a existéncia de codigos étiea proprios da

comunidade. As fronteiras entre justo/injusto,tdidicito sGo muito ténues e podem tomar



contornos bem peculiares. As formas de conquistbetie materiais por alguns moradores
gue denominarei como “homens de bem”, mesmo oraurdka atividades ilicitas, séo
utilizadas a partir do momento em que 0s mesmagcana politicas de socializacdo dos
produtos e/ou, promovem atividades variadas dstéssia social.

O bairro, em sua formacado, possivelmente faziaepdat Colonia Agricola
Nossa Senhora da Piedade, terra destinada em eésttamo assentamento dos escravos
libertos em virtude da morte da Condessa do Ricoffpacorrido em 05 de junho de 1882, o
que justifica a macica presenca de negros na coladei

Innocéncio (2002) realiza um estudo deste testamerta vida cotidiana da
Coldnia Agricola Nossa senhora da Piedade no lilverdade e Acesso a Terra: Fazenda de
Cantagalo Paraiba do Sul (1882-1932). A autoraiainsuia abordagem pelo significado
religioso dos testamentos no séc. XIX, informande gm dos preparativos para a morte, na
época, era a feitura do testamento, pois, pioraguerte era morrer sem ter feito um plano, o
gue é atestado:

(...) Em nome de Deus. Amém! Em nome da Santistiimdade, Padre, Filho e
Espirito Santo (...)

(...) Eu Dona Mariana Claudiana Pereira de Carvalladual Condessa do Rio
Novo, achando-me em perfeito juizo, inteira libelel@ plena capacidade civel e
considerando que € incerta a duragdo da vida e pguendo ter herdeiros
necessarios me cumpre dispor, por modo agraddvels.

(...) deixo a Casa de Caridade de Paraiba do ®iifea fazenda de Cantagalo, com
todas as terras.

(...) Deixo a minha escrava Camila, em gratificagés bons servicos que me tens
prestado, a minha casa sita em Entre-Rios, digd:siacao de Entre-Rios... e
também mais dinheiro a quantia de um conto deaéis,a condicdo de que s6 tera
o usufruiu da sobredita casa durante sua vida sygomorte passara a pertencer a
sobredita Casa de Caridade — deixo para patrindmigstabelecimento de surdos e
mudos desta Cérte a quantia de trés contos de réis.

(...) Deixo livres todos 0s meus escravos que fpioasutempo da minha morte e,
desobrigados da prestacao de servicos até aosevimie anos, os ingénuos filhos
de minhas escravas nascidos depois da Lei de eimiéo de Dezembro de mil
oitocentos e setenta e um {2..)

Innocéncio (2002) relaciona em seu livro, a listageominal de 194 libertos
caracterizados por nome, cor (parda ou preta)ei@earando entre 18 e 72 anos), estado civil

% Mariana Claudiana Pereira de Carvalho, filha da$és de Entre-Rios, nasceu em 1817. Em 1832, sasou
com o primo José Antbnio Barroso de Carvalho, eakamento nao tiveram filhos. Com a morte da mae, e
1876, tomou posse da Fazenda Cantagalo, proprieglsgleem 1882, foi destinada, por sua vontade, para
aumento do povoado de Entre-Rios. Ao lado do mafaideita baronesa em 1856, viscondessa em 186fm
1880, ja viluva, foi elevada a Condessa do Rio naum raro acontecimento na histéria da nobrezalbiras
Mulher de grande viséo futurista e avancada, ndesapo teve importantes iniciativas politicas, adstiativas

e assistenciais para a regido. Faleceu em Lonuldsiglaterra, no dia 5 de junho de 1882. Seussenortais
repousam no mausoléu na Capela Nossa Senhorad#alPi&la é considerada a fundadora de Trés Rios.

% Data do Testamento da Condessa do Rio Novo.



(solteiros ou casados) naturalidade (Rio de jan&eara, Africa, Bahia, Minas Gerais e
Maranhdo) e profissdo ( carapinas, ferreiros , @eml, cozinheiros, etc); 42 ingénuos |,
libertos pela Lei de 1871 (Ventre Livre) pela gaates poderiam ser entregues ao Governo

por 600$000 (mil réis), que os teria até 21 anos.

(...) Esses libertos e ingénuos, e seus descesditeardo em minha fazenda
denominada Cantagalo — uma colbnia agricola — cater@minacao de “Nossa
Senhora da Piedade”, que sera a protetora do kstaento. Na mesma fazenda e
a expensas do rendimento dela serdo estabelecidasdcolas para educacao dos
menores da colénia, de ambos os sexos, que seamAquéadas também aos
menores da circunvizinhanca, se ndo houver incoentn Aos adultos serédo
distribuidos lotes de terras a fim de cultivaremeags para a subsisténcia e lotes de
cafezais para beneficia-los e colher os frutosededepois de convenientemente
preparados e vendidos |hes pertencerd a metadepwdraa metade a Casa de
Caridade, que se funda em Paraiba do Sul. (p.66)

Pesquisando o Boletim n° 03 da Sociedade Cengrdintgracédo do Rio de
Janeiro, de 1884, relatério do Dr. Ennes de Soakeeso cotidiano das pessoas na Colonia
Agricola Nossa Senhora da Piedade, Inocéncio obspre a mesma foi fundada em 20 de
janeiro de 1883, dia de S&o Sebastido, padroeirdrée Rios. Contava com area de 110
alqueires, mais ou menos 1.100.00 bracas quadnaaiizia café, milho, amendoim, cana e
feijdo. Nesta colonia foram realizados 62 casansemtorante o primeiro ano de seu
funcionamento e foram construidas 58 casas, orpeghcio analisa como espirito ordeiro e
honesto dos libertos.

No ultimo capitulo da obra, Innocéncio (2002) relabmo os libertos, agora
colonos, perdem as terras mediante os acordoselgamento e os aforamentos contratados
pela Casa de Caridade.

A valorizacdo da ancestralidade na cultura afdceeferenda o processo de
aprendizagem que ocorre ao longo da vida. Tal dizagem se da por meio da interacao
social. Assim, a histéria de resisténcia do povgrmeno Brasil é fundamental para que a
ancestralidade, como forma de identidade, possgesenvolvida pela crianca.

No que se refere ao conceito de identidade, coaeswdcom Silva (2002)
quando conceitua a identidade social como uma rapd&t simbdlica que se da em relacéo
com o outro, e se constitui em processo histéricolteiral, o qual, operando com o passado,
com a ancestralidade e a hereditariedade, proogzssente e se transforma a cada momento
e a cada contexto da histdria. Sendo assim, saoeates observacdes sobre como os grupos
sociais operam com as suas identidades raciaikugaisl dentro do contexto histérico-social

brasileiro, marcado pela ideologia do branqueamemnuo realizac&o identitaria valorativa.



Toda esta narrativa se justifica, a medida em guéum dos contornos do
contexto social do bairro é contemplado no ¥RR escola: nele ndo ha diagnéstico da
historia da formacdo da comunidade, da influénaiecaltura negra em sua formacao, um
estudo da ancestralidade e a conseqiente consttagdentidade, como também néo prevé
estabelecimento de didlogo com a escola de saroba,acigreja, com as festas juninas e
outros elementos da localidade.

Nas praticas cotidianas, observa-se a presencdndo®ens de bem” na escola,
seja auxiliando com materiais para conservacdo réoliqy seja distribuindo alimentos
diversos. Os servigos médicos e odontologicos dtopte saude também estdo presentes no
cotidiano, ao priorizarem o atendimento aos alunasiculados.

No “curriculo minimo”, pré-estabelecido pela Seariet Municipal de
Educacao, esta previsto que todas as turmas degatuinfantil do municipio iniciem suas
atividades com o tema “Quem sou eu?”. Fui informpela professora da turma de que ela
comecaria o trabalho pelas caracteristicas fisicagye considerei ser uma oportunidade

impar para meu trabalho de campo.

Os sujeitos da pesquisa

Para que pudesse formular o convite oficial aosrfist co-pesquisadores,
precisei também conhecé-los. Tratava-se da protessgente e dos alunos da Educacédo
Infantil da Escola Municipal Sdo Jodo Batista, terein vista a incidéncia do numero
expressivo de criancas declaradas negras. Saghgas, de ambos 0s sexos, entre 3 e 4 anos
de idade, residentes no bairro da Caixa D’Agudfeyix da cidade de Trés Rios.

Durante um periodo de duas semanas, dediquei-mbsarvar a escola,
entrando em contato com os diversos atores essatareessa observacao, constatei que a
escola é um dos grandes agentes culturais paraaasas, permitindo o primeiro acesso a
revistas, jornais, teatro, cinema e o conhecimelttoproprio centro da cidade na qual
residem, muito embora as distancias sejam consideiartas.

Contando com esse pequeno universo, procurei fabantiatravés de aplicacao
de questionario as 15 criancas e a professoranalggpectos como renda mensal domiciliar,

programas culturais a que tém acesso, leituragadak fora da escola e orientacéo religiosa.

36 Segundo Paulo Roberto Padilha (2001), o projettipmipedagogico (PPP) da escola pode ser iniciatene
entendido como um processo de mudanca e de anf@oim futuro, que estabelece principios, diretrize
propostas de acdo para melhor organizar, sisteanaigignificar as atividadeesenvolvidas pelascola como

um todo. Sua dimensao politico-pedagdgica pressupi@econstrucéo participativa que envolve ativamest

diversos segmentos escolares.



No trabalho com as criangas evidentemente eu candazperguntas contidas no questionario

para que estas tivessem condi¢cfes de responder.

* renda mensal domiciliar (média por residente)
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No grafico observa-se que 80% dos educandos caitodda serem co-
pesquisadores possuem renda média domiciliar gaerte de apenas R$ 50,00, inferior a
media do Estado do Rio de Janeiro apresentadacantente.

* programas culturais a que tém acesso:

_|O educandos

N N\

_| @ professora

teatro cinema ballet futebol capoeira samba/pagode

Tendo em vista as condicbes de renda familiar dosamdos, 0 acesso aos
programas culturais difere em muito do de seusepsoires e equipe administrativa. Nota-se
gue o futebol praticado nos campos de varzea geeita prevalecem, formando, assim,
elementos de entretenimento, esporte e culturaonaumidade, a qual volto a ressaltar,

possivelmente possui em sua formacao a influérecigedros libertos.

* |eituras realizadas fora da escola:
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jornais revistas histérias gibis nenhum tipo

Cerca de oitenta e sete por ce8figs@o) dos educandos declararam n&o ter acesso
a revistas, jornais, historias infantis e gibisdawaa, tal situacdo ndo os impossibilita da
pratica de letramento inicial, tendo em vista gastdo em contato com as camisetas que
estampam propagandas, utilizadas na capoeira, @ogsndos times de futebol de que
participam, as letras dos sambas/pagodes que emosransaios da escola de samba, pois,
segundo Soares (1998, p. 34)etramento € o estado em que vive o individuo Guesd
sabe ler e escrever, mas exerce as praticas sodmiseitura e escrita que circulam na

sociedade em que vive.”

» orientacao religiosa:

O educandos

B professora

catolicos espiritas evangélicos outros

Na orientacdo religiosa dos educandos, ha a prepamcia de evangélicos,
cerca de 66%. Tal dado contribui para que, ao ls¢ $abre preconceito racial e assuntos
correlatos, assumi uma postura que néo ferisseoagiccdes religiosas das criancas e
respectivas familias.

As praticas pedagogicas na Educacédo Infantil po@dentbém proporcionar o
didlogo entre as culturas religiosas presentes nagilBao invés de apresentarem uma soO
doutrina como for¢a ideolégica dominante no a&mbegoolar. A Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional € explicita ao afirmar daeeducacdo escolar € laica, sendo de

responsabilidade da familia a formacao religiosaai@anca”



No que se refere ao preconceito racial, pergunpgbfessora e aos alunos se
ele(a) ja havia sentido alguma rejeicdo por caasaua cor independentes de serem negros

Oou nao.
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O indice de respostas positivas a indagacao foileendtico: 73,3%. Esse
resultado referendou minha escolha dos co-pesauissidE importante frisar que, em outros
contextos, temos narrativas de embates nas relaadiess, como nos traz Gisele Offiz
sobre as lembrancas de amiga negra, a Ba qudQaasos, tem nitidamente na memoria a
primeira vez em que a diferenca de cor foi motigdrdtamento discriminatorio em sua vida.

No Jardim de Infancia, uma crianca branca perdaupsiseira de ouro e sua
mae foi & escola para reclamar exigindo conversiar & mae de Ba. Durante a conversa, Ba
nao esteve presente e nunca abordou a questdousomae, porém intuiu claramente que
fora acusada de roubo e somente anos mais tarde fatal sobre o assunto sem se
emocionar.

Outra situacéo de discriminacao é trazida por €i€etiz: “SO porque eu sou
preta eles falam que eu ndo tomo banho. Ficam mgardo de preta cor de carvao. Ela me
xingou de preta fedida. Eu contei para professoralee ndo fez nada. (Catarina, 6 anos,
negra).

Ambas as situacdes ilustram bem a realidade dagdes raciais na Educacao

Infantil, perpetuando as desigualdades.

37 Coordenadora de projetos do Instituto Avisa .



CAPITULO V

PRATICAS ANTI-RACISTAS NA EDUCA(;AO~ INFANTIL: ANECE SSIDADE DA
CONSTRUCAO DE ABOLICOES COTIDIANAS.

Cada um de nés deve saber se impor
E até lutar em prol do bem-estar geral
Afastar da mente todo mal pensar
Saber se respeitar
Se unir pra se encontrar...

Composicéo: Sombrinha / Zeca Pagodinho / Jorge Agiag

A proposta da pesquisa: o marco teérico

A proposta de trabalho aqui apresentada esta4 darteas pressupostos da
pesquisa bibliografica e do método sociopoéticadddo pelo filosofo francés Jacques
Gauthier, ap6s sua permanéncia na Caled6nia/Kanakipacifico Sul e no Brasil. Em terras
brasileiras, Gauthier recebeu grandes contribuigize®outora em Enfermagem Iraci dos
Santos, que utilizou o método sociopoética em psaqgue tinha como foco a relacdo
estabelecida entre orientador/orientando.

Petit (2004) expde que, a época da realizagcdoat@allro, Santos aceitou a
orientacdo de Gauthier, mediante a seguinte oligyva‘aceito que VOCé seja meu
orientador, mas vou colocar uma condi¢cdo: nuncasedier durante a minha pesquisa”. Tal
pronunciamento promoveu em mim reflexdes sobre stup a ser assumida como
pesquisadora. Realizo o trabalho por responsatididam a causa e comigo mesma, porém
com prazer, pois, jamais poderia permitir que uabdtho académico, investigativo, se
transformasse em sofrimento, até mesmo porque nopgdo pelo método foi mediada,
ocorrendo grande identificacdo com a proposta.

E indispensavel esclarecer que a sociopoéticandegBetit (2004), ‘€ um
método de pesquisa que tem o mérito de valorizarager e a criatividade na construcao
coletiva do conhecimento& no que se refere a abordagem tedrico-metodalopiasca
inspiracdo na Pedagogia do Oprimido de Freire (1986n a idéia de grupo pesquisador.

Gauthier (1999) nos informa que:



da mesma maneira que o grande educador brasilgifie jue as pessoas do povo
tém uma cultura rica e confia nos seus desejosratesformacdo do mundo,
pensamos que 0s grupos objeto da pesquisa (.ejrpedievem se tornar sujeitos da
pesquisa, autores da pesquisa, da sua aprendifpdeh.

Outra base metodologica é a analise instituciong, gegundo Petit (2004), se

constitui em:
uma teoria cientifica convencional baseada em unvimemto de atuacdo e
pensamento multirefencial que utiliza uma sériecdeceitos ja existentes, mas
reelaborados na perspectiva de um novo campo deérme, apoiado
essencialmente na categoria de contradicdo. Asanidstitucional pretende fazer
uma leitura critica das praticas sociais e dag@ekdos individuos e grupos com as
instituicGes, sendo que estas ndo sédo necessat@loealizaveis nem diretamente
visiveis.
Além destas bases, tem-se inspiragdo no Teatropdanido de Augusto Boal
e na escuta sensivel de René Barbier no que exe réf multireferencialidade dos sentidos.
Na sua atuacdao, tal proposta busca propiciar pgosesitogestivos e auto-analiticos em todos
0S ambitos de intervencao e/ou pesquisa, que @aasvelar do “inconsciente de classe, de
género, de cultura e subcultura, de faixa etari®@ @iravessa as pessoas € 0S
grupos”.(GAUTHIER,1999, p.13), as multireferenables dos sujeitos postas pela cultura e
pelos sentidos desta cultura.
A sociopoética propde a realizacdo de pesquisasivad mediante 0 método

do grupo pesquisador entendendo, segundo Gauitdey,que:

...0 método do grupo pesquisador é o centro viveatéopoética. A transformagéo
das pessoas pesquisadas em grupo-pesquisador @xigéacia ética e politica

fundamental. (...) ndo queremos reproduzir pratiestituidas de pesquisa, em que
0os pesquisados sdo explorados como produtores adssdda pesquisa (dos
conhecimentos sem o0s quais nenhum pesquisadorigp@ésquisar, publicar e fazer
sua carreira) que nada controlam do uso da “mdia &a conhecimento’que seus
préprios conhecimentos permitiram produzir. (...3emtido final da pesquisa lhes
escapa totalmente. ( p. 41).

Assim, os pesquisadores oficiais se transformanfaeititadores de oficinas e
0 publico-alvo € convidado a se tornar co-pesquisade tema gerador escolhido
conjuntamente. Co-pesquisadores e pesquisadatial @blaboram, entdo, em todas as etapas
da investigacdB, inclusive nas andlises e na sua socialiZdcadesse sentido, Gauthier

(1999) aborda que a sociopoética espera:

% por terem pouca idade, os co-pesquisadores ndbaratam na etapa inicial da pesquisa, relatiezallea
das histérias e das atividades propostas.



descentralizar o processo de producdo do conheindenalto do corpo, a cabeca,
onde se localiza o cérebro, para as demais pastesrdo. Ou seja, o conhecimento
€ apreendido e produzido com o corpo todo, conragolk, as pernas, 0s sentidos,
0S gestos, as expressdes, o ritmo, etc, 0 pensaifpe3).

Partindo desse principio, a sociopoética recorreéanicas artisticas que
propiciam o emergir do imaginario. Acredita-se, ws®tp Gauthier (1999), que a “
criatividade artistica toca esses nucleos incongei® até (...) movimenta-los em sentidos
inesperados, ainda nao explorado§3.54.). Espera-se que as técnicas artisticagaakils
permitam descobrir, mediante uma escuta sensivebsnconceitos que a sociopoética chama
de confetos, ou seja, conceitos produzidos pelto apemaginacdo dos co-pesquisadores,
mexendo com o0s sentidos geralmente esquecido®rgsipas convencionais.

Adotamos aqui a definicdo de Minayo (1993) paraalya conceitooperacoes
mentais que refletem certo ponto de vista a respei realidade, pois, focalizam
determinados aspectos dos fendmenos, hierarquizandp.92). Confetos seriam, portanto,
conceitos manifestados de forma simbolica e comayeeescapariam a simples discusséo e
analise critica verbalizada, trazendo a tona o desi do implicito/abafado. Assim trata-se de
tocar algo do invisivel daquilo que dificilmente ®eagina acerca da pratica social do
grupo” (GAUTHIER, 2004, p. 54).

Por ser um métodde ndo uma metodolodiade pesquisa, entende-se que o cerne da
sociopoética se constitui em caminho que se caredréongo da caminhada, ndo podendo,
portanto, prender-se a receitas prontas; portantaysitado, o diferente advém da reagdo de
todos o0s co-pesquisadores aos passos do meétodthigba({1999) afirma que o método
sociopoética pode ser compreendido cono.) aquela trilha nunca pré-determinada, aberta

ao acaso e ao inesperado. (...) Aberta a criatidelalo grupo e dos individuos, aberta a

% por trabalharmos com co-pesquisadores de pouda igdidizamos a producéo oral e a construgéo pHsi

partir de varios materiais para estas etapas dzsax.

40 Segundo Teixeira (2008) método consiste em “ traco caracteristico de ciéncia epresenta um
procedimento racional e ordenado (forma de pensangtituido por instrumentos béasicos que implicgitizar

de forma adequada, a reflexdo e a experimentagia, froceder ao longo de um caminho, (significado
etimolégico de método) e alcancar os objetivosgtabelecidos no planejamento da pesquisa.” (p.20)

4 Ainda segundo Teixeira (2008hetodologia significa “etimologicamente, o estudo dos caminhdss
instrumentos usados para se fazer pesquisa agentifs quais respondem o como fazé-la de formeefic A
metodologia € uma disciplina normativa definida oammestudo sistematico e l6égico dos principios djtigem

a pesquisa cientifica, desde suposi¢des basicdécaiiéas de indagacdo. Ndo deve ser confundidateoria,
pois s6 se interessa pela validade e nao pelolmmt@em pelos procedimentos (métodos e técnicamdida
que o interesse e o valor destes esta na capaaddddenecer certos conhecimentos. Neste contertico, ha,

de um lado, quadros tedricos de referéncia (o comlemto académico) por sua validade e, de outro,
embasamentos empiricos. Assimmatodologia mais do que uma descricdo formal de técnicas tedog a
serem utilizados na pesquisa cientifica, indicagho que o pesquisador fez do quadro tedrico peeardinada
situacao pratica do problema objeto de pesquis&22p



poética da vida”(p.50). Nesse sentido, recorro & Morin (2002)a pkzer que o caminho que
se faz ao caminhacbnstitui uma ajuda a estratégia do pensam&mid 36).

O contato com a professora

Em conversas com a professora, esta colocou queped&mbia conflitos
envolvendo preconceito racial entre as criancassue turma, mas, que continuamente
procurava trabalhar a valorizacdo de cada um e te-emtima, fazendo-os se sentir
importantes um para o outro, para a escola e pepananidade, utilizando como modelo sua
prépria vivéncia e/ou seu posicionamento diantepdesonceitos sofridos. Assim, o primeiro
passo foi conhecer através de entrevista semit@éstda, um pouco mais sobre o0s
posicionamentos que a professora assumia sobnecosngpeitos e sobre 0 preconceito racial
como inibidoras de crescimento pessoal:

* Vocé ja sofreu algum tipo de preconceito?

Claro que sim. Sofro até hoje. Quando eu era cm@angor ser muito
sentimental, me senti rejeitada. Hoje, quando sqtralquer preconceito, seja racial ou néo,
nao me deixo entristecer. Estas situacoes me farescer, me fazem mais forte, com mais
vontade de seguir em frente porque eu sei que teald®S iguais, por mais que me queiram

diferente para me abafar.

A professora se auto-declara negra, atua ha 16 mmasagistério publico
municipal, sendo a maior parte da jornada profiedidedicada a pré-escola. Possui formacéo

em Ensino Médio, na modalidade Formacéo de Prafesso

* Questbes envolvendo expressdes de preconceito rhcfaram

porventura presenciadas por vocé na turma?

Somente em uma situacao, a da menina “Valéria” satwmo era tratada em
casa e chegava na escola. Ouvi 0 seguinte na escol®uxa, ja € negra e ainda é
maltratada!”

Valéria, a meu ver, era rejeitada pela familia, ntéha carinho da méae e das
tias. A mée ndo parava em casa e as tias eram moit@s e ndo se preocupavam com a
menina. Ela ficava na rua onde as pessoas lhe dad@momer. Na escola comegamos a
trabalhar a questdo de Valéria de outra forma, quee sentimos que as crian¢gas gostavam

dela, mas pelo fato dela ficar largada na rua duguagem era diferente; ela tratava as



criangas com agressdes a até insultos. Comecanumsieersar sobre a importancia de se
dar carinho para ela. Senti que Valéria melhoro@oNdo jeito que queriamos, mas houve
uma melhora. Acredito que mais incomodava a conagi@dera que engquanto a menina
estava sempre suja e despenteada a mée tinha yso sadio, bonito e estava sempre bem
vestida. A escola assumiu o papel da familia, erpodo seguro da menina. La ela se
alimentava, ganhava roupas que eram descartaveigugodepois que estavam sujas a mae
botava fogo. Na escola ela tinha carinho, amizadpr&ecdo. Acredito também que se
Valéria fosse branca nem fariam a alusdo que fizera “ Puxa, ja é negra e ainda é

maltratada!”, mas vocé sabe como € crianca.

A resposta da professora me fez questionar seneest as expressdes de
preconceito ocorriam ou eram a tal ponto naturdéigague se tornavam invisiveis aos olhos
da professora.

Ana Lucia Azevedo no artigo “lgualmente diferente§&enética mostra que
cada ser humano € unico e contesta racas no Braslilicado naJornal O Globo em 15 de
abril de 2007 citando o Professor Sérgio DaniloaRétular de Bioguimica da Universidade
Federal de Minas Gerais, expfe que do ponto da istdgico, ndo existe raca no Brasil. Tal
conceito, aqui € uma construcdo social, que estimula o precontei® comprovacao
biologica da inexisténcia de identificacdo de ragaBrasil ndo extingue, no entanto, a
presenca do racismo com base no fendtipo. A autordém se remete ao Doutor em

Geografia Humana Demétrio Magnoli (USP) que obsgunea

nédo se combate o racismo afirmando a existénciaghs, menos ainda produzindo
racas oficiais, na lei. Estas atitudes reforcamacsmo e a discriminacdo pois
tendem a refor¢ar na mente das pessoas o pre@hésito, de que existem ragas.

Seguindo o raciocinio, continuei conversando compraessora, fazendo a
seguinte pergunta:

* No ambito da escola, como Vvocé encara as expresstes
preconceito?

Em dezoito anos de trabalho na educacgdo publicapgései por varias
escolas, sendo a maior parte na Educacéo Infantihca presenciei praticas de preconceito
entre as criancas. Nas relacbes com os colegasafbalho com quem tive oportunidade de
trabalhar, professor/aluno, professor/professorpfeissor/diretor , professor/funcionarios,
muito pelo contrario, vi uma grande luta contra egonceito. As praticas preconceituosas
se deram sempre fora dos muros da escola nas geagpraticantes eram pais de alunos, a

comunidade entre si e da propria sociedade.



Observo certa incoeréncia na resposta, pois se h#da praticas de
preconceito, porque o0s colegas de trabalho prémisalutar contra elas? Se as praticas
preconceituosas acontecem fora dos muros da esoat@, ndo se refletem dentro dela?

* Anteriormente vocé me afirmou que ja sofreu precorsitos e que
ainda sofre, mas hoje quando acontece vocé os erxa fica até
mais forte. A que vocé atribui tal posicionamento inte dos

preconceitos?

Atribuo a confianca que adquiri ao longo da vida, a
minha visdo sobre o que € a vida e o que é o mXEu respeito muito o préximo. Meu

trabalho € voltado para auxiliar o proximo. Ao nrevelver com o proximo fui crescendo.

* Vocé acredita entdo que a construcao da auto-estintae auxiliou

de forma decisiva?

Acredito que sim. Todo mundo em alguma etapa dgapriolcura algum tipo de
ajuda, de auxilio no outro. Eu também procurei daxias pessoas para trabalhar minha
auto-estima e descobri que na vida encontramospesroas que nos ajudam a ir para cima
e outras nos colocam para baixo. Eu procuro ser pessoa que coloca as outras para cima
e levo isto também para o meu trabalho com as cdanTer sofrido preconceitos e ter
procura ajuda para a construcdo de minha auto-estinfluenciou minha formagéo. Pude
ver que minha histéria é semelhante a histéria @eisralunos, por isto em cada turma crio

uma espécie de identidade, e dai vem uma enorntedeode ajudar.

Ao dialogar sobre as desigualdades, ndo se podeixar de abordar que é
papel de todas as instituicbes sociais, e portalatoescola, trabalhar a concepcdo de
alteridade, como Frei Betto, em artigo publicado E8104.07 pela Agéncia de Informacéo

Frei Tito para a América Latina, nos ensina:

E ser capaz de apreender o outro na plenitudealdignidade, dos seus direitos e,
sobretudo, da sua diferenca. Quanto menos alterielgidte nas relacdes pessoais e
sociais, mais conflitos ocorrem. A nossa tendééaalonizar o outro, ou partir do
principio de que eu sei e ensino para ele. Elesaie. Eu sei melhor e sei mais do
que ele.

Ainda no mesmo artigo Frei Betto (2007), ao traéathal concepcao, traz sua
visao sobre o Brasil atual:



Numa sociedade como a brasileira em que o aparthiéid arraigado, predomina a
concepcao de que aqueles que fazem servigo bi@gaiainem. No entanto, nds que
fomos formados como anjos barrocos da Bahia e dadyique s6 tém cabeca e ndo
tém corpo, ndo sabemos o que fazer das méaos. Ressaws na escola, saimos
com Ph.D., porém ndo sabemos cozinhar, costuartruma tomada ou um
interruptor, identificar o defeito do automoévek.nos consideramos eruditos. E o
gue é pior, ndo temos equilibrio emocional pararlmbm as relacdes de alteridade.
Dai por que, agora, substituiram o Q.l. para o @ Ruociente Intelectual para o
Quociente Emocional.

Ressalta-se ainda que tal ideario pode ultrapassamuros da escola,
transformando a familia, a igreja, o campo de thaba até o proprio Estado, como espaco de
poder da administracdo publica, em comunidades Ideridade referendadas pela

generosidade. Ainda citando Frei Betto (2007), ictema-se que:

SO existe generosidade na medida em que percebimoommo outro e a diferenca

do outro em relagdo a mim. Entdo sou capaz deresmtnarelacdo com ele pela

Unica via possivel porque, se tirar essa via, nai@olonialismo, vou querer ser

como ele ou que ele seja como sou -a via do aneomuisermos usar uma

expressdo evangélica; a via do respeito, se quiseusar uma expressao ética; a
via do reconhecimento dos seus direitos, se qu@EeLsar uma expressao juridica;
a via do resgate do realce da sua dignidade combuseano, se quisermos usar
uma expressao moral. Ou seja, isso supde a viacudésda comunicacdo humana,
gue é o diadlogo e a capacidade de entender o aytestir da sua experiéncia de
vida e da sua interioridade.

Conhecendo a realidade e o planejamento curricdesenvolvido pela
Secretaria de Educacdo do Municipio de Trés Riogjual estabelece um *“curriculo

"2 para toda a rede, passei a etapa de negociag&medogerador junto ao grupo de

minimo
alunos selecionados: o terceiro periodo da Educhifaotil da Escola Municipal Sdo Joéo

Batista.

Vivenciando a sociopoética:

A fase inicial da pesquisa é a negociacdo sobmma tgerador, a partir do
dispositivo do grupo e do pesquisador off¢iaApés a negociacdo, inicia-se a pesquisa
propriamente dita, através de oficinas, que denominéncias, o que limita 0 niumero de
envolvidos. Os co-pesquisadores s&o verdadeiroseipas tanto na construgdo do
conhecimento como nas decisfes que se deve tomaaqya o proprio processo de pesquisa
chegue até sua conclus§G&AUTHIER, 1999, p. 41).

2 Relac&o de contetdos a serem trabalhados porasdesolas que comp&em a rede municipal de ensino.
“3 Aproveitamos a introdugéo do tema “Quem eu soa®tiplo das caracteristicas fisicas para realizaano
negociacéo utilizando como obra bésica o livroith@hde, uma princesa da Africa”.



Cada vivéncia € iniciada com um relaxamento, queosstitui em uma das
fases da pesquisa. Segundo Gauthier (1999), éeaefasque todos os participantes devem
baixar seus niveis de controle do consciente paeaexpressenos saberes enterrados e
imersos, 0s ventos raros, as lavas congeladastpsiéria coletiva e individualp.53). Ainda
no momento, todos s&o convidados pelo pesquisdibaaloa viajar pela imaginacéo,
estabelecendo associa¢cdes com o tema gerador.

Em seqUéncia , inicia-se a producédo de dados néésr@o tema, utilizando
linguagem simbdlica que permita ultrapassar o densx, aflorando a intuicdo e os
referenciais ndo racionais do grupo. Gauthier (199fhclui que assim 0 corpo pensa,
considerandd... que € impossivel atingir os pontos de fusdluigificacdo dos saberes fora
da dinamica dos corpos no grupo-pesquisador. .o corpo que se produz conhecimento,
0 corpo coletivo, criado no processo de pesquigp.64). O trabalho possibilita 0 necessario
estranhamento que o processo exige, ajudando aldesiaces ndo aparentes da realidade
pesquisada.

Os confetos produzidos, ou seja, conceitos prodszighediante apelo a
imaginacdo dos co-pesquisadores, serdo assimaipelos mesmos e pelo pesquisador-
oficial durante as préprias vivéncias, quando igem as heterogeneidades de pontos de
vista. Chega-se entdo a contra-analiseseja, 0 momento no qual tudo o que foi produzid
confrontado entre os co-pesquisadores. Dentro dp@etiva, a opcdo de ndo nos pautarmos

somente pela racionalidade se apdia em Maturar®8)19

Dizer que a razao caracteriza o humano é um antptirque nos deixa cegos frente
a emocéo, que fica desvalorizada como algo animadlgo que nega o racional,
quer dizer, ao nos declararmos seres racionaigngisaima cultura que desvaloriza
as emocdes e ndo vemos 0 entrelagcamernto cotiéiaine razdo e emocao, que
constitui nosso viver humano, e ndo nos damos amtgue todo sistema racional
tem fundamento emocional(p.15)

O projeto politico sociopoético propde uma pesqaieatifica que alia a razéo
a outras fontes de conhecimento, transcendendmited entre poesia e ciéncia, entre arte e
construcdo do conhecimento. Gauthier (1999) erfapie a sociopoéticdtisca entender, ou
seja, vivenciar para entender, 0 momento criadamid do saber como das ilusde§d’53).
Busca-se, através do convivio entre 0s co-pesquissidsuperar a relacdo de
tutela com as classes populares, o que confirmanaepcdo dialdgica de Freire (1987)
..."Como posso dialogar se alieno a ignoranciapist, se a vejo sempre no outro, nunca em

mim?” (p.80). Neste sentido, propde-se escutar o cgudor e nao transforma-lo.



Tal acepcao nos remete ainda a Oliveira (2000afiamar que®... o caminho
para a compreensdo me demanda um momento de emconiro meu eu, do meu escutar, de
escutar as multiplas vozes do meu coracéao e atasta{p. 102). Durante a realizacdo da
investigacdo, o pesquisador oficial deve evitarssuacdo de qualquer papel que podera
comprometer o andamento da pesquisa, tais comapeal de pastor que deseja curar seus co-
pesquisadores, o de lider que se coloca como portao grupo, o de policial que expressa
elogios ou repreensdes ou o de brincalhdo, quapt mor se descomprometer com a
producao do conhecimento.

Nas relacdoes de poder travadas no decurso da pasdb@utheir e Santos

(1996) ressaltam que:

(...) o Gnico poder que nés reconhecemos é o dewsbdevir, gracas ao dispositivo
da pesquisa. Depois quer o grupo como unidadedygieea, que cada pessoa, fara
deste devir o que quiser. Isso é sua liberdadeerBaaté nos odiar. De qualquer
forma recusamos toda vontade de cuidar, liberteiasoisas além fluxos, linhas de
fuga. ( p.16)

Outrossim, para vislumbrar este devir considereiegrema importancia
resgatar a luta daqueles que me antecederam Daahde resisténcia dos negros na busca da
educacao formal, mesmo que para a tarefa contassepoucas referéncias bibliograficas.
Hoje acredito que estudar a histdria dos oprimidés foi alvo ou desejo dos muitos

pesquisadores que construiram a histéria oficialaiso pais.

Assumindo a posicao de auxiliar da professora axasas diarias da turma de
Educacao Infantil da E.M. Sdo Jodo Batista, busfiegiientar a sala de aula em dois dias
semanais, para que pudesse estabelecer familiarmad as criancas e, consequentemente,
que estas se acostumassem com minha presenca.

Dentro daquele contexto social e contando com @stes apresentados e
convidados a serem co-pesquisadores, vivenciamgmeédica da vida em construgdo
pedagogica que passo a relatar:

O més de fevereiro na escola foi basicamente didwliea carnaval. Muitas
criancas da Educacao Infantil participavam dosieasarnavalescos da agremiacao local. A
professora Tais (pseudémino utilizado para preséovde identidade) aproveitou o contexto
para desenvolver trabalhos relativos a questaauidvad como uma expressao da cultura negra
no Brasil. A professora explicou queo samba teve origem da mistura de diversos ritmos

dancas africanas trazidos pelos o0s escravos paBaagsil.. Aqui ha varios tipos de samba: o



samba-enredo que todos conhecem por causa do “BenBdcas** que conta um tema que
a escola escolhe para desfilar na avenida, tem éamb pagode , as marchinhas e outros.”

As criancas expressaram 0 conhecimento de variagoffes” como por
exemplo, um trecho da musica “Velocidade da Luz’Gtopo Revelacdd “Todo mundo
erral/Todo mundo erra sempre/Todo mundo vai errdoNsei porqué meu Deus/
Sozinho eu vivo a penar...”

Tais falou em sequéncia que havia trazido o CD ocosamba do “Bom das
Bocas”, que naquele ano falava sobre as comida&Brakil e se chamava ‘Se me der eu
comd”. Falava tanto das comidas trazidas por negromoacpelos indios ou brancos. As
criancas pediram que a musica fosse tocada porgream sambar muito. Tais falou que iria
colocar o CD para tocar , mas que, na primeirapestassem atencao para perceberem quais
instrumentos musicais eram usados para fazer agaielea.

As criangas demonstraram ter muita intimidade corestilo musical, pois
identificaram surdao, surdo, repiniques, tambori@asaquinho e chocalho. Na segunda vez
em que a professora colocou o CD para tocar, asgas cantaram e sambaram muito
empolgadas.

Durante a semana, a professora e as crian¢as amepan Baile de Carnaval, e
durante a confeccao de fantasias e enfeites ouviaamba-enredo trabalhado. Segundo Luz
(1995,) “..musica e danga precisam compor o curriculo escotano fonte de identidade,

uma vez que somente a identidade possibilita cngesgmento de nossos destino§3.202)

Vivéncias

Marquei com a professora para comecar as oficiaagegunda quarta-feira do
més de marco e ja estava ansiosa pelo encontrgu€ha escola quando as criangas ja
haviam almocado e estavam se preparando parardngodié novidades

No dia marcado, a professora propés trabalhar @ t&uem sou eu?” com
todo o grupo escolhido, em que cada um deveria@esmcsuas caracteristicas fisicas: altura
(baixo ou alto), cor da pele (negra, parda ou l@grigpo de cabelo (liso, crespo, ondulado,

etc), cor dos olhos (negros, castanhos, verdets, &a).

4 Agremiacdo carnavalesca fundada em 1962 na citladeés Rios - RJ

4 Artista: Grupo RevelacdoAutor(es): Tundy. Album¥Velocidade da LuzDurag&o: 00:03:46. Ano: 2006.
Gravadora: Deckdisc.




A primeira pessoa a se auto-descrever foi a mgmofessora, colocando-se
como baixa, negra, com olhos castanhos e tendbealocaurto e ondulado. Sua descricéo |,
com certeza, influenciou as que se seguiram.

Logo depois, cada crianca fez o0 mesmo. Percebi dag,quinze criancas
presentes, treze se colocaram como negras e ageaassomo brancas, diferentemente do
resultado colhido no Censo Escolar, no qual a opeda cor “parda” foi frequente, o que
atribuo a colocacéo inicial da professora. Aolfdes apresentacdes, todos deveriam repetir a
seguinte frase: “... eu sou lindo!” Tais tambémiypguhra que eu me descrevesse e assim o
fiz: “Sou negra, tenho um 1,61m, meu cabelo € orespsta na altura do ombro, meus olhos
sao castanhos bem escuros e sou linda!” Dianta éesbiéncia, aproveitei para relatar que
havia escrito em livro, cuja personagem era ungalrincesa negra. Todos 0s participantes
da rodinha manifestaram o desejo de conhecer@&ihisia princesa negra: minha negociagao

ja se havia dado, sem nenhum esforgo herdico.

Primeira vivéncia: uma princesa negra...

Minha proposta de trabalho era realizar vivéncia® dizessem aflorar
manifestacdes que envolvendo a questagaliarizacdo da raca negra Por trabalhar com
co-pesquisadores entre 4 e 5 anos, e aproveitapgpesiéncia que a professora tinha sobre

Educacao Infantil, optamos por historias contafibses e técnicas plasticas diversificadas.



Na primeira vivéncia trabalhei com a histéria: iBielade, uma princesa da Africa’de minha
autoria.

A primeira etapa do trabalho com a sociopoéticactmividar os alunos e a
professora para que realizassem um relaxamentorabrpeitando-se no chao e procurando
ouvir masica instrumental em compasso lento, aocrmodempo em gue respirassem de forma
que suas barriguinhas abaixassem e levantassepitdo@® diafragmética ). Tao logo percebi
que todos haviam conseguido, pedi que fechassathos, enquanto eu contava a histéria de
um rei e uma rainha, ambos africanos, os quaemjadade avancada, tiveram sua primeira
filha, batizando-a de Felicidade. A princesa foada em boas condi¢des financeiras, teve
acesso ao mundo letrado, e, aos quinze anos, iheofderido o direito de elaborar a
legislacdo do seu povo.

A princesa redigiu o documento estimulando a petile p&o, roupas e
leitura, para que, futuramente, o povo merecessapcrainha, a Felicidade. Solicitei que se
levantassem e, mesmo sem terem visto as gravurdistdaa, modelassem em argila aquilo
gue mais lhes havia chamado atencdo, ou 0 quedevassem que representaria a historia,
sem a necessidade de formulacéo de palavras, maseseembrando que os personagens da
histéria eram negros. (este momento se refere dupéo dos confetos/conceitos mediante a
analise dos co-pesquisadores)

A escolha da argila veio ao encontro as nossascetp@s, pois, segundo
Urrutigaray (2003) o material, por seu aspecto ipdga o trabalho com as méaos como
propulsoras de imagens de experiéncias mais farias viscerais que, usualmente, estado
dificultadas na expressdo verbal, devido a préprarferéncia da consciéncia do ego,
constituindo-se em veiculo de projecfes das expeag com o mundo circundante, sendo
favorecedora de descargas emocionais e produt@teiies calmantes.

O material provoca no sujeito, segundo a autoratupas que vao desde a
rejeicdo, dadas as questdes regredidas que o ahafgorta ligadas as sujeiras internalizadas,
adquiridas pela dimenséao cultural ou experiénass@ais como podem provocar sensacao de
alivio e prazer pela possibilidade de exteriorigantimentos, ao permitir 0 manuseio de
material com raizes simbdlicas, a exemplo da Bibkgundo a qual o homem foi criado do
barro. Seu manuseio possibilita o fazer e o refaostribuindo para a autoconfianga.

Reitero que na sociopoética os confetos constitiggmesentacdes simbolicas
que escapariam a verbalizacdo e que serdo comjesratravés de uma escuta sensivel

podendo-se ou nao utilizar a razéo.



As producgdes das criangas, na maioria negrasagiram torno do auto retrato
0 que considero o passo inicial para a construggauto-estima, como ilustra o trabalho
abaixo:

_ “Agora eu gosto da minha cor.
Posso ser uma pessoa importarite
Gabriela

llustragdol — Auto-retrato - construida com argila
e decorada com guache e vidrilhos
formando uma coroa

Mediante as analises simbdlicas das criancas Zidaki em producdes
plasticas, solicitei que cada co-pesquisador \igeasse para o grupo aquilo que o trabalho
havia representado para ele; muitas criangas, pdiéaram timidas, o que dificultou o
trabalho. Solicitei aos mais falantes que o fizespara que eu pudesse registrar, e que 0s
demais deveriam apoiar quando concordassem cormlegas. Nesse momento de contra-
analise nossos co-pesquisadores verbalizam:

_ “Ajudando os outros vamos sentindo melhor. Tdicitlade!” —Leila-

(apoiada por trés colegas)

_ “Gostei de tudo, mas o que mais gostei foi quamdwincesa pediu para
dividir a comida, para ninguém passar fome.” — anoi — (apoiado por
quatro colegas)

__“Agora eu gosto da minha cor. Posso ser uma pesgmrtante.” - Gabriela

— ( apoiada por quatro colegas)



Observa-se que no primeiro dia apenas uma crialtpal fa vivéncia e que as
expressdes mais apoiadas, constituindo confet@ngm torno da solidariedade e da auto-
estima, ponto considerado capital na vivéncia.

Sousa (2005) ao discorrer sobre a auto-estimagreeao dicionario Aurélio no
qual “auto” sintetiza a expressédo “por si propmai’ “de si mesmo” e “estima” significando
afeicdo, consideracéo, respeito, afeto e amizadstaNoncepcao a autora define que a auto-
estima pode, entdosér traduzida como o conceito valorativo em quadividuo faz de si
mesmo Ou e Seu grupo em comparagao com 0sS coneeitalres atribuidos aos outros
grupos com 0s quais convive e atua socialnigpté15).

Continuando seu pensamento, Sousa (2005) discage€apesar da auto-
estima ser um valor atribuido pelo proprio indiwéda seu grupo ou a si mesmo, este néo a
constréi isoladamente, mas, influenciado pelas @éspntaces sociais predominantemente no
seu meio” (p.119. Desta forma, a auto-estima € compreendida commlosaima
representacédo social definida por Moscovici (2@@0ho sendo

um conjunto de conceitos, proposi¢des e explicagiig;iados na vida cotidiana no
curso das comunicacdes interpessoais. Elas sdoivakmte, em nossa sociedade ,

aos mitos e sistemas de crencas de sociedadesidre; podem também ser
vistas como a versdo contemporanea do senso co(pud3)

Assim, seguindo o pensamento de Sousa (2005), @eatina nao se
configura em repeticdes ou reproducdes de conceutosleologias, mas em construcoes e
reelaboracdes constantes destas representacdoegjuaias os grupos discriminados, que
porventura desenvolveram uma auto-estima negdiva,a oportunidade de reconstrui-la
mediante parametros positivos.

Sousa (2005), enfim, analisa a auto-estima como

sendo a consciéncia do sujeito sobre sua prépeiaticthde”. No caso de muitos
negros e negras que se encontram em constantét@adn a auto-imagem,
oscilando ente o ser real estigmatizado (negroy@&@lmente valorizado (branco),
as representagdes sobre si e seu grupo étnicod-temilem a ser inferiorizantes, o
que se reflete em uma auto-estima também negatarignl17).

A autora observa que esta situacdo, no entantog¢ r#igo pronto e acabado,
uma vez que, sendo processual, mensuravel e cimfasteuauto estima pode ser reelaborada e
reconstruida mediante condi¢des favoraveis.

Consequentemente, a presente oficina oportunizopagcedempo para

visualizagdo dos negros e negras, como reis, Ialpaincesas.



Segunda vivéncia

Na segunda semana, também na quarta-feira, retarsala de aula e, em
dialogo com a professora, procurei saber comoiasgas se portaram deste 0 Nnosso primeiro
encontro. A professora fez o seguinte relato:

Eu gostei muito deste trabalho porque durante too®snos que atuo na
Educacao Infantil nunca me foi proposto trabalhartras culturas. Sempre fiz de forma
intuitiva, mas sem aprofundar muito. Mesmo pequenasto novinhos, eles ap6s termos
realizado o trabalho na semana passada entenderafitagam muito curiosos. Depois
comecaram a fazer sempre alusdo aos personagersstizria. Quanto ao preconceito
racial ndo fizeram nenhum comentério.

Iniciei a segunda oficina também convidando os esgpisadores a se
deitarem no chéo e fecharem seus olhos, enquartanoumusica prépria para relaxamento.
Havia entdo apenas 12 criancas presentes. Depeispercebi que estavam realmente
relaxados, ja que haviam parado de rir e conagguealizar a respiracdo diafragmatica,
propus que assistissemos ao filme “Kiriku e adeita”, dirigido por Michel Ocelot, que
narra uma lenda africana em longa-metragem de ghonf@ancesa, mostrando a historia de
um menino minusculo que enfrenta uma poderosadai.

Em territério da Africa Ocidental, nasceu um menmiusculo chamado
Kiriku, extremamente esperto, cujo destino eraesnéir uma malvada feiticeira: Karab4; ela
secou a fonte d'agua de sua aldeia, engoliu tosld®omens que foram enfrenta-la e ainda
pegou todo o ouro que tinham. Kiriku enfrenta todssperigos para livrar sua aldeia da
presenca da terrivel feiticeira desvelando as ddaeswulher, e, ao se tornar adulto, casa-se
com ela, apos, também, liberta-la daquilo que ddiguava.

Solicitei finalmente que construissemos desenhos construgdo de
confetos/conceitos — com outro material plastico a@ina: as canetas hidrogréaficas
representando a histOria cujos personagens eramos)eg@ssaltando que o herdi era um
menino negro mindsculo. Este material, segundotigaray (2003), se constitui em técnica
onde as cores, devido & transparéncia, promovempee$sio de formas diluidas. E um
material de facil utilizacdo, deslizando pelo papelssibilitando a expansao e liberacdo de
afetos e impulsos, mas, permitindo um controle gespara sua utilizacdo. A autora nos

revela que:

a possibilidade de emitir efeitos que possihilitap atravessar da luz, produz
sensacdes de passar além, de galgar outras esfieralérapassar limites, enfim de
ser possivel alterar a ordem de colocar e ver nsiaacfes por detras da figura



conseguida... As projecdes podem ser liberadagesnicdes, por ser um material
que flui, sem deixar que escorra pelos dedos ag@dos surgidos. A possibilidade
de ressalta-los, de dar-lhes contornos definidgsracomo também de escondé-los
usando cores mais fortes sobre as mais fracas,eopratuzir efeitos cadticos,

fornecem... excelentes indicativos dos processigsiipss em atuacgéo(p.56).

Os desenhos, em unanimidade, representavam a midabomunidade com o

personagem Kiriku sendo o centro.

llustracéo 2 — Kiriku brincando em sua aldeia

Tais analises foram levadas a contra-anélise, de mcolhi as seguintes falas:

_ A feiticeira € muito ma, porque fizeram maldadenela (Luciano)

_ Kiriku salvou os amigos da arvore e do barcoildl.e

Ele conseguiu que a agua voltasse estourando llza, bele quase

morreu.(Italo)

_Na histdria tem muitos bichos, tem um igual aparco.(Fabiola)

_ Kiriku é muito corajoso, ele s6 faz coisas boasr saber tudo. (Adriana)

__ Ele andava sem roupas e depois que cresceucaifaitfez uma roupa para
ele de folhas. (Patrick)

_ O avo de Kiriku € muito inteligente porque ele mais velho. (Matheus)

_ Kiriku tirou a maldade da feiticeira e casou el (Patricia)



__Foi muito legal quando ele nasceu, ele ja fatagarria muito. (Gabriela)

__Ele salvou todo mundo. (Valéria)

Na segunda vivéncia, apenas duas crian¢as naolizarbmn material para a
contra-analise. O grupo demonstrou grande admirpeBmoheroi da historia, que era apenas
uma crianga, mas, corajosamente salvou toda a ¢dade Os co-pesquisadores, durante a
construcdo de seus registros/confetos — cantaué@nikti € pequeno, mas tem seu valpum
dos trechos da trilha musical do filme, até queadei trocou o nome Kiriku pelo nome da
Polliana; e assim, sucessivamente, foram utilizatodios os nomes dos co-pesquisadores
presentes.

Percebemos grande satisfagdo, orgulho de ser arndentificagdo com o
herdi de uma aldeia da Africa Ocidental, e, maislaj desejaram saber onde ficava a Africa.
Logo busquei o mapa mundi e 0 expus na sala, nolstra localizacdo do continente
africano composto por varios paises.

Terminamos a oficina com todos os co-pesquisadoaesandd: Kiriku é
pequeno, mas tem seu valor!”

Vivenciar a valorizagdo de uma pequena criancaansgnviu como referencial
para todos 0s co-pesquisadores, com a recorréacieatdgoriavalorizacdo pessoal nas
relacdes raciais Destaco a seguinte verbalizacdo a partir dostieseproduzidos:Kiriku é
muito corajoso, ele s6 faz coisas boas; quer salmw” o que foi corroborado pelo trecho da
cancao que sensibilizou o grupo e por ele foi catada.

O personagem Kiruku, mesmo de baixa estatura, taes qualidades
evidenciadas pelos co-pesquisadores: corajosogib@nfue busca se informar sobre todos os
acontecimentos passados e presentes. Kiriku procondiecer sua ancestralidade para
enfrentar os problemas do presente em sua alaeipeespectiva social.

O confeto construido pelas criancas foi a valoémapessoal e no Brasil,
historicamente, a infancia sé obteve atencdo ddtcpse publicas nos ultimos anos e nas
areas periféricas, ouvir a voz dos pequeninos naaingla aspecto observavel. A ideologia
corrente € que as criancas ainda nao dispéem diepique possam entrecruzar com as dos
adultos nas decisdes cotidianas. Kiriku € um pagem que faz exatamente o contrario,

tornando-se um verdadeiro icone para as criangaas)eossas co-pesquisadoras.



Na tradi¢do africana “a crianca é vista como um dienDeus, e desde a sua
concepcdo, é amada, desejada e aguardada. Segwemaddm do episcopado de Guiné
Bissau, Senegal, Cabo-Verde e Mauritania para aeQua publicado em BISSAU, em 1 de
marco de 2004:

Embora a educacdo fosse incumbéncia em primeirar ldgs seus pais, de sua
familia, era também compreendida como um dever adia ta sociedade. O
comportamento dos adultos em face da crianga etadoo de uma carga afetiva,
mesmo se pelo meio, a rigidez e o rigor de cedgsas nem sempre favoreciam o
seu desabrochar imediato. A crianca era vistaajushte, como riqueza da familia
e da sociedade. E entdo, longe de incomodar ouraogar medo, a prole
numerosa era acolhida como sinal de benc¢&o diprib).

Tolba Phanem, poeta africano, ilustra esta condigorianca nos versos de

Cancéo dos Povos:

Quando uma mulher, de certa tribo da Africa, salee epta gravida, segue para a
selva com outras mulheres e juntas rezam e meditdmue aparece a “cangdo da
crianga”.

Quando nasce a crianga, a comunidade se junta edh@am a sua cancao.

Logo, quando a crianca comeca sua educacado, o gmyanta e lhe cantam sua

cangao.

Terceira vivéncia

Cheguei na terceira quarta-feira a sala aula gal&zar juntamente com meus
co-pesquisadores, a terceira vivéncia. Como amteeiote, conversei com a professora para
colher os frutos que a segunda oficina porventGoe produzir. A professora fez relato como
co-pesquisadora:

_ O que mais me chamou atencdo, chamou atencdo dascas e das
criangas das outras turmas porque tive que passaamente o filme no dia seguinte € que
foi uma historia gostosa de se ver e ouvir. Apasarsofrimento com a falta da agua, foi
muito legal ver um menino nascer daquele jeito)Jui@ndo pelos seus ideais. A musica
despertou a escola toda. Nesta semana pude ougie@sntes falas: - “Vamos ver o Kiriku
de novo para vocé aprender. Puxa, eu quero ser igo&iriku. Olha o que o Kiriku falou.
Olha, vamos lutar igual ao Kiriku.”

Como de praxe cumprimentei meus co-pesquisador@s eonvidei para o
momento do relaxamento, quando todos ficavam destagl realizavam a respiracdo

diafragmatica ao som de uma musica instrumentat@mpasso lento. Fiz questdo de, em



cada oficina utilizar uma musica diferente, poigue estava em voga era o ritmo, ndo a
repeticdo. Quando todos estavam relaxados propotarca historia “Menina Bonita do Lago
de Fita”, em que Ana Maria Machado narra a histdgauma menina negra e um coelho
branco. O coelho, encantado pela cor da menintg tiscobrir como ficar negro também. A
autora trata sobre a questédo racial com suavitdmdo o leitor a sucumbir diante da beleza
da menina enquanto torce para que o coelho enaami@eesposta para realizar o seu desejo.

O coelho é levado pela mde da menina a percebecaps um tem a cor
herdada de seus antepassados. Entendeu, assimsqgluedo seria casar-se com uma coelha
"escura como a noite".

Apés a terceira vivéncia, deixei varios materiasapserem explorados pelas
criancas e as convidei a produzirem materiais ebosr(confetos), atentando para os desejos
gue o coelho tinha em relacdealorizacao da raca negraAs meninas optaram por utilizar
crepom nas cores preta e vermelha, construindm agandes trangas as quais utilizaram em

seus cabelos.

O crepom se enquadra nos materiais tridimensiansssegundo Urrutigaray
(2003), sao fortes recursos para a manifestac@xglriéncias interiores. Etimologicamente
0 ato de esculpir significa entalhar, cortar, grav@metendo aos atos que estampam,
imprimem sentimentos fortes, como a raiva.

A autora nos informa que:



O entalhe que se realiza no material provoca p=guénte um emergir de algo que
surge do interior, como se a experiéncia interircgbesse seu eco no material,
sendo este o elemento facilitador de sua descobetdaconseqiiente experiéncia de
sentido quando moldado, formado, materializado2(}p.6

Mediante a construcdo dos confetos através damladis propostas (foto
acima) pude perceber um florescer da vaidade femimas meninas negras da turma. Os
cabelos foram altamente valorizados, o que identiiomo um momento de construcédo de
identidade. Logo iniciamos a verbalizacao sobrésttia e sobre os confetos construidos —
momento de contra-andlise:

_ Nunca vi uma pantera negra! (Luan)

_ O que é uma pantera preta? (Patrick)

__ A menina da historia é a Felicidade ?!? (Tainara)

_ A menina mentiu pro coelho e mentira é coisa {&abriela)

__Agora eu sei porque a minha pele é dessa cqguiei meu pai. (Ariane)

Nesta vivéncia, a categoria eleita na perspectiaa klacdes raciais foi
identidade. No Brasil é usual classificar as pesgeto fendtipo apresentado. Assim, pessoas
gue apresentam um fendtipo mais europeu sao coadae brancas, mesmo que seus
ascendentes sejam negros. Tal pensamento vai antendo que aborda Nogueira (1985), “
Na falta de expressGes mais adequadas, 0 precontaitcomo se apresenta no Brasil, foi
designado por preconceito de marca.(d.16). O mesmo autor considera queQuando o
preconceito de raca se exerce em relacdo a apaaéistd €, quando toma por pretexto para
as suas manifestacdes, os tracos fisicos, do tdyia fisionomia, os gestos, o sotaque, diz-
se que é de martgp.17).

No momento de construcdo dos confetos identidadwigem racial uma
verbalizagdo me chamou atencdgbra eu sei porque a minha pele é dessa cor. Keipu
meu pai”.

Buscando que nossos co-pesquisadores utilizaspataaa para expressarem
suas ascendéncias, pedi que falassem um poucod@ptede seus pais. Verifiquei entdo que
todos o0s co-pesquisadores compreenderam o porqpédpiaa cor de pele, tipo de cabelo,
tonalidade de olhos. Observei que ndo houve qualipe de expressdo que evidenciasse
negacéao da ancestralidade ou das proprias casticisifisicas.

Segundo estudos de Gomes (2005):



A identidade nao é algo inato. Ela se refere a wdarde ser no mundo e com os
outros. E um fator importante na criagido das retieselacdes e de referéncias
culturais dos grupos sociais. Indica tracos cubucgie se expressam através de
praticas linguisticas, festivas, rituais, compoeatares e tradicdes populares
referéncias civilizatérias que marcam a condicdmdna.(p.41)

Gomes (2005) cita Novaes (1993), o qual analisaagentidade s6 pode ser
usada sob a perspectiva do discurso e apareceaparastrucdo de um noés coletivo — noés
indios, nés mulheres, n6s homossexuais, nés homeéssnegros, nés professores numa
dindmica de igualdade social.

Nesta amplitude, a autora ressalta que a énfagkenadade resulta na énfase
da diferenca, a medida que ao mesmo tempo em qiée &@rocura por identidade por parte
de um grupo social luta-se também pela diferenggeddentro da sociedade. Assim, a
identidade ndo € centrada apenas na cultura, mdsta nos estamentos sécio-politicos e
historicos das sociedades. A forma ampla de conahbdentidade € marcada a partir de
exigéncias de determinado grupo por uma visibikdadcial. Novaes (1993) observa que o
processo pode ser notado quando se faz referé@giaegros, aos indios, as mulheres e outros
tantos grupos que compdem as minorias sociais, uass gouscam 0 resgate de suas
autonomias e a reafirmacao de suas diferencas.

Gomes (2005) compreende que a identidade € socidmenstruida mediante

as relacoes dialdégicas com o outro e, portanton@@m o construto da identidade negra.

Quarta Vivéncia

Como nas semanas antecedentes, procurei primei@maeprofessora para
saber os frutos da vivéncia da semana anterios ma&i informou que?! Nesta turma as
perguntas que marcaram a semana foram “ entédo éigiorque somos diferentes?” , entdo
aproveitei para trabalhar outras tantas diferencesmo altura, cor de olhos , tipos de
cabelos. Um dos alunos depois comentou que aqisttarib da “Menina Bonita do Laco de
Fita” era s6 para as meninas! Foi entdo que aprt¢eigpara dialogar com a turma sobre as
guestbes de género. Coisas que as pessoas falané gige menino e coisas de menina
puxando pelas idéias que eles ja traziam sobre idta exemplo foi sobre a profissdo de
policial quando falei que poderia sim haver umalmeulpolicial e que ela ndo se tornaria um
homem por sito, pelo contrério, continuaria a serliner. As criancas falaram sobre as mées
gue pagam todas as contas da casa e de algunsgpaisajudam arrumando a cozinha,

lavando o banheiro e cuidando dos irmaos. Percelg g vaidade para as meninas também



foi muito aflorada. Elas passaram a semana quergneltear os cabelos, pintar as unhas,
passar batom, queriam se cuidar.”

Apos colher as impressdes da professora mostrai gravura que havia
recolhido de uma revista, a qual era ambientadairenibar onde as pessoas tomavam uma
cerveja com o0 nome de “Cerveja Mulata”. Tais caersid que poderiamos trabalhar uma
vivéncia a partir daquela gravura o que acatei,oeantivesse planejado trabalhar a historia
“Trancas de Bintou”

Convidamos as criancas para a rodinha e propusemekxamento como
parte inicial de nossa vivéncia; quando todos astavem tranquilos, pedi que observassem a
gravura e descrevessem 0 que viam como forma deaqprecessem e analisassem 0 que 0
pintor Lan ilustrava na propaganda da “Cerveja MtilaNa gravura esta representada,

atraves de estereotipos construidos culturalmantaylher afro-descendente brasileira.

miatunan cen

Sabe aquela histonic de

Gravura 1 — llustragcéo do Pintor Lan para comedadiCerveja Mulata”

Goffman (1998), ao trabalhar a questdo dos estigo@mso atributos
depreciativos dentro das representacfes sociamjsanque “ao depreciar uns esta,

geralmente, contribuindo para confirmar a valorizacde outros considerados normais”



(p.13) Para o autor, h4 trés tipos de estigmas: os fignaecbes fisicas, os de culpa ou
carater individual e os de raca, nacdo ou religheste ultimo, a transmissdo através da
linhagem contaminaria todos os membros da racatroa Begra, ou seja , tanto no plano
fisico (cor da pele, tracos fisicos) como tambéemcuidura (lingua, religido, valores). O
sujeito alvo de estigmas pode convencer-se de quetédor de anomalias, vendo-se como
inferior.

Cavalleiro (1998), ao trabalhar os conceitos deo-apteciacdo e auto-
conceituacdo da populacdo negra no Brasil, obsgmea ha “precariedade de modelos
satisfatorios e abundancia de esteredtipos negasivfre 0os negros” (p.25). As criangas, no
entanto, simplesmente observaram e verbalizaraneiguema festa, nada mais, e que apenas

o0 dono do bar era branco.

llustracdo 3 — “O aniversario no bar]

A seguir convidei meus co-pesquisadores para o mmm#a producao do
material concreto, solicitando que representassera festa na qual tinham participado,
utilizando mais uma vez as canetas hidrograficadefa ser qualquer festa e em qualquer
lugar, desde que cada um se auto-retratasse o dantnesma.

Os confetos aqui produzidos giraram em torno da-apteciacdo e auto-
conceituacao e representavam em maioria festamidergarios comemoradas com muito

funk*® um estilo musical muito marcante na comunidade.

46 . . L _ . . .
Funk é umestilo bem caracteristico dausica negraorte-americanadesenvolvido por artistas cordames
Brown e por seus musicos, especialmevitceo Parkee Melvin Parker O funk pode ser melhor reconhecido




A professora prop0s, a seguir, a constru¢ao de teotetivo sob os olhares

infantis. O texto configura-se em contra-analise:

“’Era uma vez um menino que tava na rua. A mae e expalsou ele de casa
porque ndo gostava dele. Os pais dele queriam illmabfanca. O pais vestiam ele
com roupas de menina, passavam batom, colocavaantas, mas 0 menino era
mulato.

Um dia ele pensou assim:

_ Eu vou para uma casa que tenha negros porqume@&ar roupas, sapatos e um
lar.

Mas ele ndo conseguiu.

Num outro dia tinha uma festa muito grande num Gamenino ja tinha crescido e
estava na festa. Na festa tinha um moc¢o muito amhsiado do bem.

O menino mulato falou:

_ Mocgo ndo importa se vocé € do mal ou do bem equeéo um bom lar. Arrume
uma casa para mim.

O moco respondeu:

-Olha garoto eu néo sb teu pai ndo!

A festa continuou cum todo mundo brincano e dan¢g&@® duas pessoas se
importaram com o menino. O menino implorou elasypoa casa porque ndo queria
mais fica na rua. As pessoas sairam do bar, deixa& brincar, dancar beber
cerveja e deram um lar pro menino.

(turma de Educ. Infantil- 2° e 3° periodos- 4 @&sa

A oficina fez emergir caracteristicas da comunidadequal a escola esta
situada. No inicio do capitulo, havia eu descrigwande incidéncia de criancas residindo com
vizinhos ou parentes, mesmo tendo suas méaes eapai®m residindo no bairro. No texto
produzido, o desejo de um menino mulato por umnifare um retrato da realidade, como
também a rejeicdo materna e paterna, a discrinonagdal e de género, e as pessoas ruins
gue enganam outras pessoas. Todas as questdespudsibilitam, no entanto, as festas, que
sdo comuns nos bares locais. NosSsOs co-pesquisaepeessaram, nesta vivéncia, suas
realidades.

Fonseca (1998), ao tratar sobre circulacdo de gasrse reporta a estudos
realizados na Africa Ocidental, especificamenteeols Gonja que colocam suas criangas em

circulagdo com extrema facilidade em situacdesride,cquando 0s pais se separam ou uma

por seu ritmo sincopado, pelos vocais de algunsede cantores e grupos (co@ameg ou osBar-Kayg. E
ainda pela forte e ritmica secdo de metais, petaupsdo marcante e ritmo dancante, e a forte imflaélo jazz
(como exemplos, as musicas Herbie HancockGeorge DukeEddie Harrise outros). No Brasil, o Funk
americano recebeu muitas influéncias e modificacgfiesando-se uma vertente totalmente nacional Féndk
carioca que nasceu nos bailes dancantesfaladase morrosda cidade d&io de Janeir@ se propagou para o
resto do Brasil e do mundo.

" Foi mantida a transcricdo fiel da fala das criarampesquisadoras como garantia de fidedignidade.



circulacdo voluntaria, quando as criancas vao mooan parentes para estreitar lacos de
solidariedade familiar.

A autora analisa que em varias sociedades estudadaais biologicos tém o
papel de fornecer a crianca uma identidade so@l pspecto da filiacdo, todavia, as
responsabilidades paternas podem ser praticadasupras pessoas. Fonseca (1998) citando
Goody (1982) relata que:

uma antropodloga, intrigada pelo alto indice dargras em circulacdo entre os
Gonja, aplicou testes psicoldgicos para compar&tas as que estavam sendo
criadas pelos proprios genitores. No que se rederequilibrio emocional e ao
sucesso social, ela ndo conseguiu descobrir nendifenanca significativa. (p.71)

Ainda segundo Fonseca (1998) a circulacdo de @satgmbém comporta
func@o prética, a falta de recursos financeirosgiwstores e a ldgica simbdlica ndo é o que
mais pesa, mas 0s lacos consanguineos. Assim,raemsse redes de ajuda mutua, ou
mesmo as criangcas tornam-se elementos de trocarefmgar vinculos de parentesco,
compensando a solidariedade familiar que podetaa eafraquecida.

Sant’Ana (2006) em texto que compde as Orientag@gges para a Educacao
das Rela¢des Etnico-Raciais observa ghei & é na familia constituida por lagos de sangue
ou por lacos de identidade que a populacéo negrawe resistiu a escravidao, ao racismo, a
exploracdo, a perseguicdo(p.41). A autora argumenta também que muitas daslides
desfeitas no periodo da escraviddo se reconstrugranfamilias formadas por povos de
diversas regides da Africa. A unido se dava povdade $audade da terra, da casa, da
familia, como reunir-se para sobreviver, resistilugar com lacos familiares reconstruidos e

ressignificados(p.41).

Quinta vivéncia

Depois de quinze dias sem ir a escola, chegueirpaliaar a quinta vivéncia e,
em conversa com a professora Tais esta explicou“qpés a producdo do texto coletivo
percebeu que as criangas comecaram a falar muitis s@bre suas vidas em casa. Elas se
inteiraram de forma que praticamente ndo mais E@&@uxar para que dissessem alguma
coisa. Elas demonstraram que se sentiam seguraspiga falarem sobre seus problemas.”

Convidamos entdo os co-pesquisadores para a piretpa da vivéncia, o
relaxamento, e propusemos contar a histdiBauna e a galinha d’angola” de Gercilga de
Almeida. A autora narra a histéria de Bruna quesndo numa aldeia africana néo tinha
amigos para brincar. Sua avo, que adorava pintaspahe da de presente entdo uma galinha

d’angola. As criancas e os adultos da aldeia passaen curiosidade sobre o animal que



representa a historia de como a terra ficou segwale como Bruna e suas amiguinhas da
grande aldeia chamada Terra se afeicoaram a Conaz€beleza de sua pele escura pintada
de pequenas bholas brancas.

Todos os co-pesquisadores afirmaram que nuncaminhsto uma galinha
d’angola. Perguntei se gostariam de conhecer oammperto e prontamente disseram que
sim. Quando enté&o, ficamos comprometidos a bustagens, esculturas e lugares nos quais
pudéssemos encontrar a ave. Como trabalho plagtioducdo de confetos, optamos por
pintar pandés como a avo de Bruna fazia em suaaakfeicana. Utilizamos como material
panos TNT de diversas cores e tinta guache. Agaomes também para observar as figuras
gue ilustravam o livro, quando nossos co-pesquisaddentificaram as formas geométricas

gue a professora vinha trabalhando com a turma.

Foto 2 - Panos

O guache, por apresentar uma textura grossa peraxteléncia na
performance tactil, possibilitando a coordenacadonaono que se refere a dosagem a ser
empregada. O material favorece o retorno a estagpessivos e para o despertar da crianca
interior em adultos, segundo Urrutigaray (2003).

As produgBes plasticas se constituiram em confetfesentes a expressao
identitaria para as nossas analises, uma vez qureaagas representaram basicamente formas
geomeétricas, assim como as ilustracées do livimathado, porém é importante frisar que nao
existe uma Unica expressdo de arte africana. As afticanas originaram-se no periqué-

histéricq sendo a pintura e a gravacdo em pedra as fornaés antigas. E importante



esclarecer o porqué da expressao “artes africgaagqlie, segundo Juanior (1980), ndo ha
apenas uma Africa cultural, o continente abrigardiftes culturas. Logo, ndo ha o africano,
mas africanos localizados em areas culturais cdwmiean, Oriental do Gado, ponta Oriental,
Congo, costa da Guiné, Sudao Ocidental, Sudao t@ki@eserto e Egito.

J& nas civilizagBes africanas sdo encontrados grépuicos com culturas
distintas: melanoafricanos, sul-africanos, abissiforomi ou galla, ambara e tigray), etiopes
(semicamiticos e fulges) e o0s negritos e pigmeuwsgiimanos e hotentotes), povos
detentores de varias linguas e tecnologias distiiantre os povos africanos ndo ha apenas
negros, ja que o continente abriga caucasoidesp ceemitas e camitas, também sé&o
encontrados negros na Asia, os andamaneses, estré@li) os papuas das Novas Hébridas,
ou Nova Guiné.

Muitos dos povos africanos faziam seus objetoartke a partir de diversos
elementos da natureza. Construiam esculturas deamarascaras entalhadas em madeira e
ornamentos em ouro e bronze. As obras de artetaedtira 0 cotidiano, a religido e aos
aspectos naturais da regido. Os povos esculpianta/@m mitos, animais da floresta, cenas
das tradicOes, personagens do cotidiano etc. As afticanas podem entéo ser caracterizadas
como reflexos fieis das ricas historigstos, crencas élosofias de seus habitantes.

A vivéncia plastica oportunizou que se colhesserseggiintes verbalizagbes
referentes as relacdes raciais e interpessoais elmm@ntos para contra-analise:

_ Eu pensava que galinha preta era s6 de maculigtig)

_ Essa galinha néo é preta, é preta com bolinmcaréPedro)

_ A menina da histéria é negra e sO teve amigo duaanhou a
galinha. (Gabriela)

L& na Africa todo mundo ensina tudo para as cash (Adriana)

_ Eu fiz uma galinha bem pretinha no meu pand garaamiga.
(Leila)

Quanto a fala colocada na terceira verbalizagdan&hina da historia € negra
e sO teve amigo quando ganhou a galinha” inferiajiceeologia dominante do “ter para ser”
constitui uma construgcdo social, cabendo-nos dstadre contra-cultura para a maior
valorizag&o do ser humano negro ou néo.

O fechamento da vivéncia com nossos co-pesquisaderdeu quando conclui
que criancas, idosos, adultos, negros, brancosliesimlevem ser respeitados e elogiados,
independentemente daquilo que possuem, e todosrcdamam. Marcamos a seguir um

passeio para conhecer uma galinha d’angola. O ipassenteceu ha semana seguinte quando



visitamos a um sitio no qual havia a criacdo deogaanimais: coelhos, cachorros, gatos,
carneiros, passaros, galinhas, gansos, patos elirhagad’angola. Durante o passeio

aproveitamos o local para jogar bola, pular cobdismcar de cabo de guerra, brincar de pique
pega, lanchamos e retornamos a escola para expabathos de pintura em pands realizados

pelas criangas.

Sexta vivéncia

Na conversa inicial com a professora Tais, fuinmfada de que a galinha
d’angola fui um sucessonts conseguimos trabalhar as formas geométricassapde ter
deixado tudo bem livre, sem especificar o que eeriguDurante a semana consegui
trabalhar este conteddo usando o que eles tinhaserdeado nos pands. Também fizeram

galinhas d’angola em argila e depois as pintamos”.

Foto 3 — “A galinha d’angola - escultura em argila

Dirigimo-nos para a sala com 0s nossos co-pesquissde la chegando
para realizar o relaxamento antes da sexta vivéegjressaram o desejo de eles préprios
contarem a histéria “A Pequena Sereia”, um clasdaestudios Disney que conta a historia
de Ariel uma jovensereiafilha do Rei Tritdo, senhor dos sete mares, gueppaixona por um
principe humano. Para conseguir realizar seu soom@ntico, ela se dispfe a se tornar
mortal. A pequena sereia faz um acordo com Ursularuxa do mar, que a transforma em



humana. Ariel, no entanto, teria que conquist@riocipe sem a voz, para nao sofrer uma
maldi¢do. Ao final Ariel recupera a voz e se casa © principe, sendo ambos felizes para
sempre. Os co-pesquisadores analisaram os asfisatos de cada personagem da historia,
observando que ndo havia nenhum personagem nedumem do mar ou na superficie onde
morava o principe. Identificaram que todos eranmdwa e muito bem vestidos, pois também
eram ricos. Solicitei aos co-pesquisadores quézesalem uma producdo plastica (confetos),
utilizando lapis de cor.

O uso do material permite a aquisicdo de competemara o trabalho com o
guache e aquarela e possibilita também o conhetinmaas cores e a obtencdo de tons
variados. Mediante a pressio aplicada, constroetorse claros ou fortes. E uma técnica que
“ora expande as tonalidades afetivas ora restringe gxcesso de controle motor, ou um
soltar-se da agressividade ou um controle da asseade”, segundo Urrutigaray (2003).

Trago para ilustrar a pesquisa um dos desenhosizidms na sexta vivéncia; o
desenho da “Pequena Sereia Negra’, que me impnessipor se constituir em releitura, a
partir do trabalho desenvolvido de valorizacéo wéuca e da beleza negra, constituindo esta
valorizacdo em confeto.
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llustracdo 3 — A Pequena — “A Pequena Sereia Negra”

Coletei, entre as criangas, as seguintes verbaksago momento de contra-
analise:



_ Essa historia € uma lenda! (Adriana)

__ O filme é mais legal do que este livro. (Pedro)

__ Eu ja vi o filme da Pequena Sereia e o cabela éelermelho e a maméae
falou que ela é ruiva. (Valéria)

_ Oh tia! Essa histéria é de amor, mas sereia xidteando. Entdo a gente pode
fazer ela de novo do jeito que a gente quiserlgbei

Tais colocou que percebia que as criancas estaeadiova si mesmas nas
propostas de trabalho, demonstrando prazer nasugiied e relatou o0 seguint&ndo
encontrei nenhum tipo de problema em realizar gatealho, nem com as criangas, nem com
os pais. Eu adorei este trabalho porque trazer ass polémicos como este para a escola
sempre é dificil, mas a direcdo da escola abracste &rabalho e foi uma grande surpresa
pra mim, eu aprendi muito com estas criancas. \{gje na Educacao Infantil temos um
receio de colocar estes assuntos, é mais um talroféssor pode até ver a necessidade de
colocar situagfes que séo tabus na sala de auda, pmor medo de ter problemas com os pais
ele recua, ele também é podado. Agora os professsio correndo atras de uma melhor
preparacao porque gostam das criancas, amam ags@df. O professor que realmente quer
trabalhar d4 um jeito e consegue trabalhar a reatld, os tabus. A situacdo da crianca
negra na escola é diferente hoje em dia. Aindafaluito, mas o negro estd conseguindo
ocupar seu lugar na escola. O negro esta se darale walor e a sociedade, apesar de faltar
muita coisa ainda, esta aceitando mais 0 negro”.

Gomes (2005) reconhece que,na construcdo da iddatitegra esta subjacente
0 sentido de pertencimento a um grupo social terémecia. A identidade negra entdo se
constroi gradativamente no movimento cotidianvagaveis, causas e efeitos iniciados nas
primeiras relacdes sociais nas quais estdo asesmeca afetividade. Para Gomes (2085)
identidade negra € entendida, aqui como uma cogdtrisocial, historica, cultural e plural.
Implica a construcao do olhar de um grupo étnicolahou de sujeitos que pertencem a um
mesmo grupo étnico/racial, sobre si mesmos, ampdatrelacdo com o outrdp.43)

Na sociedade brasileira, todavia, esta constrdediolentidade negra positiva
se vé imbricada de lutas de resisténcia que seg8@ondtes (2005), ensinam aos negjas
para ser aceito é preciso negar-se a si megpd3) Esta identidade, enquanto processo
continuo de constru¢do, pode ter como palco o eApagpo escolar, tanto na dimensao
pessoal como na social, que constituem os sujeitoBante as relacoes estabelecidas.

Para culminar nossas vivéncias narrei para os sgdmadores a historia da

fundacéo da Coldnia Agricola Nossa Senhora da &éedab seu cotidiano no qual produzia



café, milho, feijdo, cana, banana e hortalicas paabsisténcias de seus moradores segundo
a narrativa de Inocéncio (2002). Com o auxilio ¢e dos moradores da comunidade,
restauramos 0s espacos destinados a horta da eskéol@produzimos as plantacées que os
libertos, que possivelmente povoaram a regido,ivanlhm no séc. XIX, tanto para a
subsisténcia, quanto para a comercializacao.

Foto 3 — A horta

Ressalto que a movimentacdo de nossas vivénciascutjpl na dindmica de
toda a escola despertando o interesse das outraastyelo trabalho realizado, englobando
com outras propostas, como ilustram as fotos abaixo



Foto 4 - Visita de varios alunos da
escola a um batizado de Capoeira

Foto 5 - Exposi¢do de mascaras africanas
confeccionais com jornal, cola e guache
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CONSIDERACOES FINAIS

“Espera-se, confiantemente, que esteja proximo o
tempo em que o homem, por ignorancia, nao mais
infligira um sofrimento desnecessario sobre o homem
porque a maioria da humanidade se tornara
esclarecida, e ira discernir claramente que ao agir
assim, inevitavelmente criara sofrimento a si proga.”

Robert Owen, a new view of society and other writtigs
(Londres, Everyman, 1927, p.124)

Realizar a presente pesquisa constituiu em gragskefid para minha formacao
académica, uma vez que ao abordar assuntos quangucam em “tabus” na sociedade
brasileira, significou tocar nas feridas daquel#s gra sofrem e daqueles que ora praticam as
violéncias cotidianas, nas quais também pude neeper. Tais violéncias se encontram tao
“naturalizadas” e enraizadas nas rela¢cées humamaprgvocam espanto quando trazidas a
discusséo.

Negando ou assumindo que o racismo é um fato imdiepée da questédo
econdmica, que somos produtores e atores de raeigteooutros tantos preconceitos, meus
interlocutores nesta caminhada foram assim comseugeifos de pesquisa, uma vez que neste
movimento trouxeram para o texto suas contradicéess paradigmas cristalizados, suas
versoes e visoes.

Ao estabelecer um dialogo entre as categoriastegsanti-racistas, Educagéo
Infantil Pré-escolar e sociopoética, parti das ipigtades de reflexdo que os meios de
comunicacao oferecem a populacdo num jogo dialéecoetratar a realidade e ao mesmo
tempo interferir nela. Entre artigos de jornaigestas, capitulos de novelas, mesclados com
a dura realidade que negro vivencia, o racismoesstpauta. A Escola de Educacao Basica e,
neste contexto em especial, a Educacao Infantiefrélar ndo esta imune a isto por mais que
muitos educadores ainda o considerem.

Concordo com Bourdieu que juntamente com Passemsensiolveu a

concepcao de capital cultural auxiliando na comps@e do papel da escola:

“ para que sejam favorecidos os mais favorecidodesfavorecidos os mais
desfavorecidos, é necessario e suficiente que alaesgnore, no ambito dos
contetidos do ensino que transmite, dos métodosnécés de transmissédo e dos
critérios de avaliagcdo, as desigualdades cultemti® as diferentes classes sociais.
Em outras palavras, tratando os educandos, por desiguais que sejam eles de



fato, como iguais em direitos e deveres, o sistescalar é levado a dar sua sangéo
as desigualdades iniciais diante da cultura. (BOURD apud NOGUEIRA,
CATANI, 2001, p.53)

Cito Bourdieu evidenciando que falo de desigualdadédturais ndo optando
pela hierarquizacdo, mas pela diferenciacdo quaifgeriqueza nas convivéncias escolares e
extra-escolares. Assim, foi necessario analisastéria do atendimento as criancas pobres
em creches e pré-escolas até a construcdo da Bdubrdantil atual, uma vez que dentre
estas criangas se encontravam e ainda se encoetrelentemente, as criangas negras cujos
antepassados construiram uma trajetoria de lutéicaopela cidadania, via escolarizagéo,
marcada por acdes articuladas por diversos movosemegros. Silveira (2004) ao refletir

sobre os “Mecanismos de Exclusdo Social e Educapguica:

“Em nossa sociedade, a Educacdo € um dos meios impistantes para que
tenhamos acesso as ocupacdes disponiveis no meateatlabalho e de consumo.
Por isso, a maior parte das pessoas sabe quegpeedientar as varias séries e graus
do sistema de ensino. Nisso esta implicito o olmeate “ser alguém na vida”, que s6
pode ser conseguido através da educacao formadtédna educacional poderia ser
visto, assim, como uma grande maquina de produedmedsoas com qualificacao

suficiente para fazer as engrenagens funcionarg§m12)

Esta escola inicia-se na Educacdo Infantil, um @spgEmpo que pode
contribuir para a construcdo ou para o assassdesonhos, valores e culturas. Fato é que
nesta pesquisa indaguei se a Educacéo Infantilddrasenquanto educagéo-formal poderia
constituir-se em espago/tempo para o estabeleantEnpraticas anti-racistas. Percebo que
inicialmente pretendi trabalhar com toda a Educdgémtil, porém no decorrer da pesquisa
optei por analisar a fase pré-escolar.

Respondendo por esta categoria, mas, ndo desc@msldeas situacdes em
creches, considero que a postura do educador dlargeu trabalho nesta e em qualquer outra
etapa educativa suplanta a expectativa do simpfesce/tempo. Um educador cujo olhar esta
congelado para perceber as manifestacdes racstigsdemonstrar algumas incongruéncias
nas suas reflexées, como no caso de Tais, quetdwraesquisa insistia em declarar néo ter
presenciado atitudes racistas, mas, alegava quescakas publicas nas quais construiu sua
jornada profissional constatava colegas de tradalando contra o racismo ou mesmo que o
racismo se dava fora dos muros da escola, como wesnfeitos de pedra e cal se
configurassem em portais de mudangas de comportasnen pensamentos. O ponto

nevralgico da questdo, portanto, estd na formag&ddcador e ao final desta pesquisa Tais



sendo uma das poucas educadoras da escola contdormpenas em nivel médio, passou
pelo funil do vestibular e atualmente cursa Educé#jaica.

E importante ressaltar que ao realizar pesquisa®te outro nio como objeto,
mas como co-pesquisador, os resultados extrapotamaaeiras das indagacdes iniciais,

portanto a responsabilidade do pesquisador ofieiahultiplica e segundo Souza (2005),

esta é a importancia que Bakhtin (1997) atribuiadro”, quando nos fala do conceito

de exotopia — excedente de visdo, tdo bem explicadpalavras de Geraldi (2002, p.5):
“Consideremo-nos dentro deste mundo: estamos e@gesjuem nos vé, nos vé com o
“fundo” da paisagem em que estamos. A visdo dooauts vé com um fundo que néo
dominamos. Ele tem, relativamente a nds, um extedds visdo. Ele tem, portanto,

uma experiéncia de mim que eu préprio ndo tenhs, qua posso, por meu turno, ter a
respeito dele. Este “acontecimento” nos mostrasasanincompletude e constitui 0 outro
como o Unico lugar possivel de uma completude isipes Olhamos-nos com os olhos
do outro, mas regressamos sempre a nés mesmasssaincompletude”. (p. 27)

Outras indagacdes que inicialmente trouxe versa@me se as praticas anti-
racistas seriam capazes de levar o educando negpas#ruir identidade positiva, ja que a
crianca negra se vé inserida em um pais historicgnwalorizante da cultura européia. Quais
seriam as propostas pedagogicas que o docenteuda¢ad Infantil poderia desenvolver para
a construcdo da identidade positiva da criancaafegr

Considerando a primeira questao observo que aggwaanti-racistas sao
capazes de levar o educando negro a construiriddelist positiva mesmo dentro de uma
cultura de branqueamento, porém qualguer movimgatoontra-cultura passa pelo exercicio
da alteridade. A auséncia de tal exercicio € coma peca quebrada de uma engrenagem
impossibilitando seu funcionamento. Impossibilgiar assim dizer, o desejo por conhecer a
ancestralidade, a vivéncia, as necessidades e pestattvas de cada educando, de cada
pessoa.

Pimenta (2002) afirma que:

Nas praticas docentes estdo contidos elementosnmeste importantes, como a
problematizacdo, a intencionalidade para encontsafucbes, a experimentacdo
metodoldgica, o enfrentamento de situacdes de @nsbmplexas, as tentativas mais
radicais, mais ricas sugestivas de uma didaticeathara, que ainda ndo esta configurada

teoricamente(p.27)

Quanto a segunda indagacéo, as propostas pedagdgiegpodem contribuir
para a construcdo da identidade positiva da criaegea passam pelo viés da oportunizacao
da visibilidade consciente e critica do negro eodias tantas minorias sociais no espaco

escolar.



Apds as vivéncias mediatizadas pela sOcio-poétassas co-pesquisadores
assistiram a capitulos da novela “O Profeta”, eklpela Rede Globo, na qual as personagens
Dedé, (Zezeh Barbosa) e Natalia, (Vitoria Pinaermto mae e filha levaram a milhdes de
expectadores os conflitos referentes as relacoeisiga Em um dos capitulos Natalia
possuindo um fendtipo que a possibilitava se passao branca fazia um desabafo para sua
méae Dedé externando sua insatisfacdo como fortevandé esconder de todos ser filha de
uma empregada domeéstica de fendtipo negro. Ap@ha, ema das criancas do grupo fez a
seguinte observacdt: A culpada de tudo que Natalia faz € a mée delegpe colocou ela
num colégio que s6 tem crianca branca, se tivestecado aqui na escola ela ndo tinha
nenhum problema.”

Aqui além da visado critica revelada pela criancasei observacdo percebo
mais um desafio da escola contemporaneansformar a fibra oOtica em fibra étita
(SODRE, 2004), desta forma a tecnologia, que @ fdat humano, deve estar a servico da
democratizagdo dos saberes, do respeito as digdesicculturais, sendo instrumento para o
resgate da auto-estima das minorias sociais.

Retorno entdo aos meios de comunicacdo, as tgh@sisamente, pois as
criancas assistem a TV cujos programas promovelogdis sobre as relacdes raciais, e assim
concordo com Vani Moreira Kenski (2003) :

..."a interacdo proporcionada pelas “telas” ampfigpossibilidades de comunicagéo
com outros espacos de saber. As informagdes flleetndbs os lados e podem ser
acessadas e trabalhadas por todos: professoremysall os que , pelos mais
diferentes motivos , se encontram excluidos dasla&smu dos campus: jovens,
velhos, doentes, estrangeiros, moradores distanibslhadores em tempo integral,
curiosos, timidos, donas de casa... pessoas. Ijp. 10

Tal discussdo remete ao curriculo da escola quespar vez remete a

construcao do PPP que neste contexto trouxe:

A realidade enfrentada pelos nossos alunos (nermpawto diferente da maioria da
populagdo) é de muita dificuldade. Os problemasos&@ondmicos; a violéncia
domésticaas distor¢cbes de valoresas dificuldades de relacionamento e respeito
ao proximo, a caréncia de necessidades basicas ltigieae, saneamento e saude,
sdo fatores que levam as crian¢as da comunidageaafarmacéo voltada para a
violéncia; a baixa auto-estima ao sentimento de que ninguém podera mudar o
guadro em que vivem, deixando assim, de acreditarfaturo melhor e mais justo.

E observando esta realidade, que nossa escolarbusedbalhando em conjunto
com a comunidade, mostrar aos alunos seus potgngiativando-os a terem um
objetivo na vida, e lutar para que tal objetivasancado pelos meios honestos e
justos dentro da sociedade. (PPP da instituicdd, p.

Ana Canen, todavia, sugere (200dgfletir sobre mecanismos discriminatorios

ou silenciadores da pluralidade cultural, que tanmtegam voz a diferentes identidades



culturais, silenciando manifestagcfes e conflitokucais,como buscam homogeneiza-las em
conformidade com uma perspectiva monoculturgd.”16).

Minha insisténcia na formacédo do docente ndo seagwa como flecha que
esta apontada para o alvo imével, uma vez querceite palavras de Pimenta (2002) ao

analisar a formagéo dos professores:

Entende que a formacéo €, na verdade, autoformagd,vez que os professores
reelaboram os saberes iniciais em confronto cons ®periéncias praticas,
cotidianamente vivenciadas nos contextos escoldesesse confronto e num
processo coletivo de troca de experiéncias e pmatiue o0s professores vao
constituindo seus saberes como praticam, ou sgj@jeaque constantemente reflete

na e sobre a préaticap(.29)

Como também as de Alarcdao (2001) ao discutir sabre&eompeténcia
profissional::

A docéncia implica competéncias observacionais @ender ao que acontece,
competéncias analitico-interpretativas para conmgeeo que se passa e relacionar
com outras situacdes, competéncias imagino-craideaa ver como poderia ser de
outro modo e competéncias relacionais para intecagisigo mesmo e com as outras

pessoas, mas também para leva-las a intergil§)

Tais competéncias incluem um posicionamento didatéei 10.639/03, uma
vez que ser educador, assim como ser negro, coafgguem ato politico em busca da
construcdo de uma sociedade mais igualitaria emtwopdades concretas para as minorias, ou
seja, falo do estabelecimento de acdes afirma¢iago-afirmativas.

Posso vislumbrar assim, que a educagédo pode sdit@onsotidianamente
como espaco/tempo da “Terra Prometida” para a pggaal negra. Ela € uma necessidade
basica; o pdo que alimenta a forga politica, a §geasacia o desejo por desvendar o que vem
a ser o verdadeiro exercicio da cidadania e a f@u#ehavera um dia que ndo mais se
precisard discutir a discriminagéo, o preconceitoatras formas correlatas de impor ao outro

um sofrimento desnecessario.
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ANEXOS



TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Titulo da PesquisaPraticas educativas, linguagens e tecnologia

Nome do (a) Pesquisador (a): Leandra Jacinto Rdreicha

Nome do (a) Orientador (a): Maria Elena Viana dezao

. Natureza da pesquisao sra estad sendo convidada a participar desgugasque tem
como finalidade : Identificar na Educacao Infarpibssibilidades concretas deste
espaco/tempo ser propicio para o estabelecimerntoatieas anti-racistas.
. Participantes da pesquisa

Sé&o 15 criancas, de ambos o0s sexos, entrd ands de idade residentes no bairro da
Caixa D’Agua, periferia da cidade de Trés Riosdeeente do grupo.
. Envolvimento na pesquisa ao participar deste estudo a sra permitirA que a
pesquisadora Leandra Jacinto Pereira Rocha divulgoe sua dissertacdo de Mestrado
os dados coletados nas entrevistas. A sra temdéuzks de se recusar a participar e ainda
se recusar a continuar participando em qualqueefda pesquisa, sem qualquer prejuizo
para a sra). Sempre que quiser podera pedir mdmrimacdes sobre a pesquisa através
do telefone da pesquisadora do projeto.
. Sobre as entrevistas As entrevistas serdo realizadas em local e haeadas pelo
entrevistado e terdo carater semi-aberto.
. Riscos e desconfortoa participacdo nesta pesquisa ndo traz complicac@emis.
(especificar aqui possiveis riscos e desconfortamdge durante a pesquisaDs
procedimentos adotados nesta pesquisa obedecergritésios da Etica em Pesquisa
com Seres Humanos conforme Resolucdo no. 196/9Bodeelho Nacional de Saude.
Nenhum dos procedimentos usados oferece riscos diguidade
. Confidencialidade todas as informag0Oes coletadas neste estudo sadaemnte
confidenciais. Somente a pesquisadora e a oriemsaidndo conhecimento dos dados
. Beneficios ao participar desta pesquisa a sra nao tera nenhoemeficio direto.
Entretanto, esperamos que este estudo traga infgiesmimportantes sobre as relacoes
raciais na Educacao Infantil de forma que o conhemito que sera construido a partir
desta pesquisa possa contribuir para a reflexddaletapa da Educacdo Basica, onde
pesquisador se compromete a divulgar os resultadtidos.
. Pagamento a sra nao terd nenhum tipo de despesa para padicijesta pesquisa, bem

como nada serd pago por sua participacao



Apés estes esclarecimentos, solicitamos o seu obmsnto de forma livre para
participar desta pesquisa. Portanto preenchaapor,fos itens que se seguem:
Consentimento Livre e Esclarecido

Tendo em vista os itens acima apresentados, eiorma livre e esclarecida,
manifesto meu consentimento em participar da psaqui

Nome do Participante da Pesquisa

Assinatura do Participante da Pesquisa

Assinatura do Pesquisador

Assinatura do Orientador

TELEFONES
Pesquisador: (24) 2255-1506 e (24) 8809-5135
Orientador: (021) 4402868 — (21) 88281355

Um pouco da professora Tais (pseuddnimo adotado)ravés de sua fala:

7

1. Partindo do ponto de que o preconceito € um fatcomo vocé vé expressoes
preconceituosas em nossa sociedade com sua exp@ig@rcomo professora e como ser
humano?

R. Nas relacbes entre as pessoas de nossa sociedpg@ existéncia de varios tipos de
preconceitos , ndo s6 em relacdo ao negro, mas ssgessoas tiverem dinheiro os



preconceitos sao engolidos. Na verdade engole-peesconceito em favor daquilo que se
pode ganhar ao se ter amizade com alguém que teimieiro. Entdo quem tem dinheiro
pode tudo. Quem n&o tem dinheiro, sofre o prectmger ndo ter dinheiro e todos os
outros.

2. E no ambito da escola, como vocé encara as exgs@es de preconceito?

R. Em dezoito anos de trabalho na educacdo publjégpassei por varias escolas, sendo a
maior parte na Educacdo Infantil, nunca presengieaticas de preconceito entre as
criancas. Nas relacdes com os colegas de trabatino guem tive oportunidade de trabalhar,
professor/aluno, professor/aluno, professor/pretes  professor/diretor ,
professor/funcionarios, muito pelo contrario, vi argrande luta contra o preconceito. As
praticas preconceituosas se deram sempre fora dososnda escola nas quais seus
praticantes eram pais de alunos, a comunidade esiteeda propria sociedade.

3. Vocé possui uma visdo sobre expressdes de premio construida ao longo de sua
trajetoria como professora da rede publica. Como wg entdo caracterizaria a rede
publica em relacdo a esta tematica?

R. Vejo a rede publica como um espaco muito democrdi relacdo a todos os tipos de
preconceitos porque ela atende criancas pobresasEstiancas sdo negras, portadoras de
necessidades educacionais especiais, tém problepsaldgicos, problemas sociais,
problemas econdmicos, passam fome, tém vérias deengo conhecem seus pais e as vezes
nao conhecem as maes. A maioria delas acaba parotalicdes semelhantes. Logico que
sempre ha alguém que se destaca, mas também reaaam trabalho que procura encarar
estas situa¢gfes 0 que ndo da uma propor¢do maior.

4. Como é este trabalho feito dentro da escola eralacdo a todos os preconceitos?

R. Sempre procuro me envolver e trabalhar atravéslidtiogo para o bem-estar da crianca.
Na Educacao Infantil que é uma etapa na qual ang@aesta formando seus valores procuro
sempre conversar com elas colocando que somos tgdass, independente de sermos
negros ou brancos, de termos religides difererdedermos dinheiro ou ndo para comprar o
que desejamos e se nos ajudarmos poderemos vesssEs problemas através do esforgo.

5. Vocé ja sofreu algum tipo de preconceito?

R. Claro que sim. Sofro até hoje. Quando eu era cadamppEr ser muito sentimental me senti
rejeitada. Hoje quando sofro um tipo de preconcegieja racial ou ndo, ndo me deixo

entristecer. Estas situacbes me fazem crescer,ag@nf mais forte, com mais vontade de
seguir em frente porque eu sei que todos somossigp@r mais que me queiram diferente
para me abafarem.

6. A que vocé atribui este posicionamento diante dgreconceitos?
R. Atribuo a confianca que adquiri ao longo da vida. A

minha visdo sobre 0 que € a vida e o0 que é o m@XEu respeito muito o proximo. Meu
trabalho é voltado para auxiliar o proximo. Ao ntrevelver com o proximo fui crescendo.



7. Vocé acredita que a construcdo da auto-estimadiauxiliou?

R. Acredito que sim. Todo mundo em alguma etapa dapidcura algum tipo de ajuda, de

auxilio no outro. Eu também procurei auxilio nasgmas para trabalhar minha auto-estima
e descobri que na cima encontramos com pessoasogugudam a ir para cima e outras nos
colocam para baixo. Eu procuro ser uma pessoa @leca as outras para cima e levo isto
também para o meu trabalho com as criancas. Terdeopreconceitos e ter procura ajuda

para a construcdo de minha auto-estima influencimnha formacao. Pude ver que minha
historia € semelhante a histéria de meus alunosjgto em cada turma crio uma espécie de
identidade e dai vem uma enorme vontade de ajudar.

8. Questdes envolvendo expressdes de preconceittabforam porventura presenciadas
por vocé nesta turma?

R. Somente em uma situacdo, a da menina “Valéria” sobomo era tratada em casa e
chegava na escola. Ouvi 0 seguinte na escola: uxaRja é negra e ainda é maltratada!”
Valéria, a meu ver, era rejeitada pela familia, n@itha carinho da méae e das tias. A mée
nao parava em casa € as tias eram muito novas esaedmeocupavam com a menina. Ela
ficava na rua onde as pessoas lhe davam de conzeresdola comecamos a trabalhar a
questdo de Valéria de outra forma, porque sentiouws as criangas gostavam dela, mas
pelo fato dela ficar largada na rua sua linguagem diferente; ela tratava as criangcas com
agressoes a até insultos. Comegamos a converseg admportancia de se dar carinho para
ela. Senti que Valéria melhorou. Nado do jeito quergamos, mas houve uma melhora.
Acredito que mais me incomodava a comunidade eeaegiguanto a menina estava sempre
suja e despenteada a mae tinha um corpo sadiotderastava sempre bem vestida. A escola
assumiu o papel da familia, era o porto seguro dmima. L4 ela se alimentava, ganhava
roupas que eram descartaveis porque depois quevastasujas a mae botava fogo). Na
escola ela tinha carinho, amizade e protecédo. Aitoethmbém que se Valéria fosse branca
nem fariam a alusdo que fizeram: _“ Puxa, ja énaegainda é maltratada!”, mas vocé sabe
como é crianca.

MODELO DE QUESTIONARIO PARA PROFESSORES

1 - Carga horario semanal de trabalho: ( ) 2@$iof ) 40 horas ( ) mais de 40 horas

2 - Renda mensal domicialiar: ( ) R$400,00 (R$$500,00 ( ) R$800,00
( ) acima de R$1.000,00

3 - Programas culturais a que tem acesso: (trpte@ ) cinema () ballet ( ) owdro
Especificar

4 — Orientacéo religiosa: ( ) catdlica ( aegeélica ( ) espirita

5 — Tipos de leitura que realiza: ( ) educaci®n@i ) informativas ( ) romances
Especificar

6 — Como vocé trabalha as questdes concernenfge@mnceito racial em sala de aula?

7 - Vocé ja sofreu algum tipo de rejeicao por calesaua cor?



MODELO DE QUESTIONARIO PARA ALUNOS
1 - Renda mensal domiciliar: dados coletados mas$i de matricula
2 — Programas culturais a que tem acesso?
3 — Que tipo e leitura realiza fora da escola ?
4 — Qual é sua orientacao religiosa ?

5 _Vocé ja sofreu algum tipo de rejeicao por calgsaua cor?



