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RESUMO

Busca compreender os saberes e fazeres docentes presentes nas
narrativas das professoras alfabetizadoras do Colégio de Aplicacao da Uerj.
Os saberes e fazeres presentes nas falas das professoras que sao tomadas
como objetivo de reflexdo e analise. Essa opcao se deu por acreditar que o
espaco de sala de aula pode ser um centro de pesquisa e de formacao
docente. Nesse sentido, procurou-se compreender e registrar o contexto no
qual essas vozes estao inseridas, focalizando alguns momentos da trajetoria
da Instituicdo, destacando temas como a identidade da professora do CAp-
Uerj e a exceléncia da escola. A opcao teodrica pela Investigacdo Narrativa
possibilitou ver as falas como fonte e como método de analise. Sendo um
movimento que nos leva a uma explicacdo e re-explicacao dos fatos
narrados. Como fonte principal deste trabalho, que subsidiou a analise dos
saberes e fazeres das docentes, tem-se o conjunto de entrevistas realizadas
com as professoras alfabetizadoras. Além disso ha um conjunto de
documentos que sustentou o delineamento da trajetoria da Instituicao.

Palavras chave: narrativa — alfabetizacao — saberes e fazeres docentes



Abstract

The research that was made tries to comprehend the knolege and practices
that were used by Uerj staff. Teachers realized that the classroom could be a
center of apprenticeship. The speech was registered focuzing on the
institution trajectory detaching, as a topic, the ID of Cap-Uerj teacher and
the ouln school. The theoric option the Narrative investigation (CONNELLY
and CLANDININ) allowed to see the speech as a mean of studies. This work
was basead on an amount of researches that were made with the discourse
helped to see that shows the institution trajectory. The discourse helped to
see that the staff comprehend their own work and the process of reading and
writting lived by their students.

Key word: narrative — reading writting process — teachers graduation
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I - INTRODUCAO

Os sujeitos se constituem como tais a medida
que interagem com o0s outros, sua consciéncia e
seu conhecimento de mundo resultam como
“produto” deste mesmo processo.

Neste sentido, o sujeito é social (...)

Também ndo ha sujeito dado, pronto, que entra
na interacdo, mas um sujeito se completando e
se constituindo nas suas falas.

Wanderley Geraldi

As questoes de investigacao e de estudo aqui trabalhadas surgiram na
época da minha atuacao como professora substituta! de uma das classes de
alfabetizacao (CA) do Instituto de Aplicacao Fernando Rodrigues da Silveira —
CAp-UERJ?, durante o primeiro semestre de 2005. Através dessa
experiéncia, ouvi as falas de alunos e alunas, de seus pais e/ou responsaveis
e percebi que ha uma grande expectativa em relacao ao ensino realizado
nesta escola. Isso pode ser evidenciado tanto pelo meu proprio desejo em ser
selecionada para trabalhar nessa Instituicao de ensino quanto pela imagem
que ela tém nas midias em geral, como veremos a seguir.

O CAp-UERJ atende, em meédia, 1.043 alunos conforme dados de
dezembro de 2004.3

E interessante ressaltar que os professores do Departamento de
Ensino Fundamental (DEF), que abrange da CA a 4% série, possuem
graduacao, muitos ja fizeram o Mestrado e alguns estao cursando

Doutorado. Fato que nos leva a acreditar que esses profissionais podem

! Apés processo seletivo (analise de curriculo; prova escrita; entrevista) ocorrido em fevereiro
de 2005 fui contratada para trabalhar como docente de uma das classes de alfabetizacdo do
CAp-UERJ. Cumpria a carga horaria de 10 horas semanais assumindo a turma duas vezes
por semana, pois atuava com uma professora efetiva da instituicdo. Essa docente tinha
duas manhas dispensadas de sala de aula para se dedicar a atividades ligadas a extensao,
como previsto no plano de carreira docente da UERJ.

2 O CAp-UERJ localiza-se no municipio do Rio de Janeiro, estando vinculado a Universidade
Estadual do Rio de Janeiro — UERJ. A escola oferece o Ensino Fundamental e Médio aos
alunos matriculados.

3 A planilha de 2004 foi consultada através do site:
http:/ /www2.uerj.br/~datauerj/tabela.php?nometabela=QUADRO_082 em 28/10/06 . As
planilhas de 2005 e 2006 nao se encontravam disponiveis.
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estar buscando uma formacao tedrica articulada com a propria pratica
desenvolvida em sala de aula. A partir do concurso realizado no ano de
2003, a exigéncia de escolaridade minima contida nos editais dos concursos
para docentes desse Departamento passou a ser a titulacdo de pos-
graduacao strictu-sensu. O regime de trabalho € de 20 e 40 horas semanais,
sendo que os (as) professores (as) com carga horaria de 40 horas devem
atuar em pesquisa ou extensdo além do ensino, apontando para a
possibilidade de uma pratica docente investigativa sobre o processo ensino-
aprendizagem.

Cotidianamente, principalmente por intermédio da midia, escutamos
depoimentos sobre as condi¢cbes precarias na qual se encontra grande parte
das escolas publicas do Estado do Rio de Janeiro. A auséncia de
investimento do governo (federal, estadual e/ou municipal) evidencia a
indiferenca com relacdo as dificuldades de infra-estrutura que as
instituicoes publicas vém enfrentando. Um outro fator relevante é a falta de
docentes. Com o intuito de suprir a inexisténcia de concursos para
professores, parte-se para os contratos temporarios, que, no Departamento
de Ensino Fundamental (DEF) do CAp-UERJ, sao efetivados entre fevereiro
e marco, perdurando por um semestre letivo, com a possibilidade de
renovacdo por mais um semestre. Nesse sistema, a rotatividade do corpo
docente torna-se muito grande, como pode ser evidenciado no inicio do ano
de 2005, quando foram preenchidas aproximadamente 15 vagas docentes
por professores (as) contratados (as).

Acredito que essa grande rotatividade no corpo docente pode ser um
sinal acerca da situacao enfrentada pelo colégio, qual seja a falta de verba e
de infra-estrutura para a realizacao das atividades. Se por um lado,
docentes, discentes e a midia afirmam e reafirmam a exceléncia da escola,
tendo como base as notas e classificacoes obtidas nos vestibulares, por outro
lado a constante troca de professores pode nos apontar a possivel
desestabilizacao e fragmentacao do ensino no CAp-UERJ.

Um outro fator a ser observado € que nessa escola, ao final de dois

anos de escolaridade (Classe de Alfabetizacao e 1* série do Ensino
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Fundamental)* todas as criancas léem e escrevem, realidade bastante
diferente da presente em um numero significativo de escolas do nosso pais e
do nosso Estado. Podemos constatar, através de algumas informacoes
divulgadas, que o numero de pessoas analfabetas e de analfabetos
funcionais no Brasil ainda é alto. O relatorio da UNESCO lista o nosso pais
entre os 12 paises que concentram 75% dos analfabetos jovens e adultos do
mundo, sendo responsavel pela sétima maior populacao analfabeta®,
segundo dados do periodo de 2000-2004. Além do relatoério, o censo do IBGE
nos mostra que, em 2002, tinhamos, no Brasil, 26% de analfabetos
funcionais® com idade superior ou igual a 15 anos e ao consultarmos a Pnad
de 2004 (Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios) nos damos conta que
10,6% da populacao brasileira com mais de 10 anos sao analfabetas”.

Diante desses dados nao ¢é dificil compreender porque o Brasil é o pais
da Ameérica Latina que apresenta o maior indice de repeténcia, chegando a
alcancar 21% no Ensino Fundamental segundo o Sumario de Educacao
Global 2005, relatorio baseado em dados de 2002 e 2003 divulgados pela
UNESCOS.

Ao longo dos seus ultimos anos, mesmo diante das dificuldades
cotidianas apresentadas, o CAp-UERJ vem garantindo uma aprendizagem
com qualidade voltada para os acontecimentos sécio-culturais. Comprovacao

obtida através da divulgacao dos concursos de redacao. A cada ano cria-se

4 Nesta escola as professoras se comprometem a permanecer com a mesma turma por dois
anos, na CA e 12 série.

® Publicizado pelo jornal O Globo em 10/11/2005.

6 Segundo o IBGE, analfabeto funcional é a pessoa que possui menos de quatro anos de
estudos completos, definicdo utilizada em sua ultima pesquisa realizada em 2002. Os
numeros, entdo, refletem um quantitativo significativo de pessoas com tais caracteristicas.
(IBGE, www.ibge.gov.br)

7 De acordo com esse mesmo 6rgao “Analfabeto é a pessoa que néo é capaz de ler e escrever
pelo menos um bilhete simples no idioma que conhece” ja alfabetizado é aquela pessoa
capaz de assinar o seu nome, ler e escrever uma frase simples contando fatos do seu dia-a-
dia ou do seu “proprio pensamento”, realizar um “teste escrito e compreender a leitura, de
acordo com nivel de estudo compativel com a terceira série primaria e engajar-se em toda e
qualquer atividade na qual seja preciso ler e escrever, para exercé-la na sua comunidade.”
(IBGE, www.ibge.gov.br).

8 Reportagem publicada pela Folha Dirigida em 10 a 16 de maio de 2005, p. 02.
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um espaco onde as criancas constroem coletivamente seus textos a partir de
uma tematica mais ampla; no ano de 2006 o tema foi “valores”. Segundo o
professor Lincoln Silva, diretor do colégio, desde 2004 até a presente data,
“continua se criando [dentro da escola] uma cultura ou se mantendo uma
cultura com algumas preocupacoes e que isso nao € um momento estanque”,
por isso surgem redacoes que falam sobre: a necessidade de se preservar o
meio ambiente; de fazer do mundo um lugar melhor; da cooperacao entre os
sujeitos e da coragem em se fazer o certo. ?

As professoras!® das séries iniciais do Ensino Fundamental
demonstram ser profissionais comprometidas com a aprendizagem de seus
alunos e alunas e, também, com sua formacao cultural, como poderemos ver
mais profundamente no capitulo 4, Narrativas: saberes e fazeres das
professoras, o que vem proporcionando a escola de aplicacdo um valor de
grande dimensao social, reconhecida como centro de producao de
conhecimento e, como Gondra nos fala, de “exceléncia em educacao” (2000,
p.49).

Durante minha atuacdo como professora substituta do Cap-Uerj
algumas questoes foram surgindo: o que significa ser professora do CAp-
UERJ? O que dizem (e pensam) as professoras sobre a pratica alfabetizadora
realizada na escola? Quais sdo os saberes docentes presentes nas falas das
professoras? Tais questdes guiaram minha investigacdo no contexto dessa
instituicado, considerada de exceléncia, construida e constituida na memoria
daqueles que a procuram e que nela trabalham.

Como viés condutor da pesquisa optei pela investigacdo narrativa
(CONNELLY Y CLANDININ, 1995). Ter a narrativa como centro da
investigacao significa tentar compreender como as professoras percebem os
seus saberes e fazeres docentes no trabalho de alfabetizacao realizado hoje

no Cap-UERJ.

9 Dados encontrados no site http://www.folhadirigida.com.br em 23/09/2006.

10 No momento os profissionais que atuam da CA a 4® série sdo mulheres, portanto utilizarei
o termo Professora no feminino.


http://www.folhadirigida.com.br/
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A investigacao se deu por meio de entrevistas semi-estruturadas
realizadas com as profissionais do CAp-UERJ no caso das narrativasll, e,
complementarmente, analise de documentos oficiais da escola, artigos e
publicacoes em jornais, para delinear melhor a Instituicdo e aqueles que
nela acreditam e trabalham.

O universo da pesquisa pretendia abranger 100% das docentes
envolvidas em 2005 com as classes em processo de alfabetizacao, o que
resultaria em um total de seis professoras. Mas, por dificuldades
institucionais, s6 foi possivel entrevistar quatro professoras perfazendo 80%
das docentes, além da professora que respondia pela chefia de Departamento
de Ensino Fundamental em 2005.

Este trabalho esta organizado em 4 capitulos. No primeiro Capitulo, A
escola que se conta através das narrativas, trago alguns eventos da trajetoria
dessa Instituicao através do relato de duas professoras que entraram no
CAp-Uerj ha mais de 20 anos. Tal empreendimento possibilita, também,
partilhar com os demais pesquisadores os dados que estao se perdendo, por
existirem fatos que estdo exclusivamente na memoria das pessoas que
presenciaram os acontecimentos.

Procuro resgatar também a importancia da escola se contar para o seu
grupo, tornando-se memoria viva, sendo a fonte mais rica de informacoes
sobre o colégio.

No Capitulo 2, CAp-Uerj: uma Instituicdo de exceléncia, abordo a
situacao atual dos professores e o lugar social ocupado pela escola. Além de
discutir o que denominei bindmio mascarador exclusao-exceléncia, qual seja,
a relacao entre a exclusao de alunos do Instituto de Aplicacao e o lugar de
exceléncia ocupado pelo colégio, o qual localiza-se entre as 10 melhores
escolas do Rio de Janeiro, tendo como parametro avaliador a aprovacao dos
alunos nos vestibulares.

No Capitulo 3, Rotas e modos de pensar a pesquisa, descrevo a
metodologia adotada na dissertacao e os procedimentos utilizados para a

coleta dos dados.

11 Todas as professoras entrevistadas optaram por serem identificadas no corpo do texto,
conforme autorizagdes que seguem em anexo.
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O Capitulo 4, Narrativas: saberes e fazeres das professoras, se
constitui nas analises das narrativas colhidas através das entrevistas
realizadas com 4 professoras de alfabetizacdo e 1 professora que esta no
colégio ha 28 anos, sendo também responsavel pela chefia do DEF no
periodo de 2005. Procurei compreender o saber e o fazer presente nas falas
dessas professoras, na tentativa de perceber como véem as suas praticas
docentes e como acreditam, que ocorre a apropriacao da leitura e escrita
pelas criancas.

Por fim, apresento as minhas consideracoes finais referentes a esta

acao investigativa.
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II - A ESCOLA QUE SE CONTA ATRAVES DAS NARRATIVAS

A histéria é feita com o tempo, com a
experiéncia, com suas histérias,
com suas memorias.|...)

Guilherme Prado e Rosaura Soligro

Neste capitulo, procuro trazer um pouco da trajetoria do CAp-UERJ
por intermédio de alguns documentos e das narrativas de algumas de suas
professoras, pois acredito que a histéria ou a memoria de uma instituicao
nao se constréi apenas com os documentos escritos, mas tem também como
fonte os relatos orais de cada uma das pessoas que la estiveram ou que
ainda permanecem. Nesse sentido, inicio lembrando as palavras de Lucien

Febvre,

A histéria faz-se com documentos escritos, sem duvida.
Quando estes existem. Mas pode fazer-se, deve fazer-se sem
documentos escritos, quando nao existem. Com tudo o que a
habilidade do historiador lhe permite para fabricar o seu mel,
na falta das flores habituais. Logo, com palavras. Signos.
Paisagens e telhas. Com as formas do campo e com as ervas
daninhas. (...) Numa palavra, com tudo o que, pertencendo
ao homem, depende do homem, serve o homem, exprime o
homem, demonstra sua presenca, a atividade, os gostos e as
maneiras de ser do homem (FEBVRE, 1949 apud LE GOFF,
1996, p.540).

A proposta principal deste estudo nao se baseia na pesquisa histoérica
nem na reconstrucao da memoria institucional, mas as palavras do
eminente historiador estdo aqui para situar a problematica com a qual me

deparei ao iniciar o delineamento do percurso da instituicao que focalizo.

Buscando entender algumas concepcoes educacionais que se
desenvolvem no espaco do CAp-UERJ, senti necessidade de conhecer um
pouco da trajetoria desta escola. Durante o processo investigativo, pude
perceber que o colégio poderia partilhar mais a sua historia, dialogando
sobre sua existéncia e seu fazer com os alunos/alunas, pais e responsaveis,

SEUsS pares.
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Nas lembrancas recolhidas, encontrei o fio condutor de uma narrativa
rica em informacdes que constroem parte da memoria da Instituicao que
pesquiso. Como essas lembrancas podem continuar a construir sentidos
para todos que as ouvirem? Nessa perspectiva, acredito que um dos
primeiros movimentos nesse sentido € a escola “se contar” para sua
comunidade, tendo como um dos principais momentos a memoria de cada

um de seus profissionais.

Por ter estado entre vozes que nao se inscreveram nos diferentes
documentos dessa trajetoria, ndao compartilhando o que experenciaram!?,
pretendo registrar no corpo do texto, além das narrativas colhidas nas
entrevistas, as vozes abafadas e sussurradas que percebi pelos corredores da
instituicdo durante o periodo em que convivi como professora substituta do
Cap-Uerj. Nesse sentido, entendo que ha forcas institucionais em acao e
elas se formaram ao longo do tempo.

O material que utilizei para a analise das questdoes discutidas neste
capitulo constitui-se das narrativas de duas docentes da instituicao, dos
documentos de arquivos da UERJ e da Internet e dos artigos de José Gondra
(1993, 2000), pesquisador que investigou a trajetoria do CAp-UERJ trazendo
a tona informacoes pertinentes e polémicas.

As docentes entrevistadas para este capitulo ingressaram na escola ha
mais de 20 anos. A professora Leila Menezes entrou em 1978, envolvendo-se
com cargos de chefia e com as questoes institucionais do Colégio, enquanto
a professora Olga Guimaraes ingressou em 1985 e esteve mais voltada para

as praticas alfabetizadoras dentro da escola.

2.1-NARRATIVA: MEMORIA E ESQUECIMENTO

Durante o caminhar desta pesquisa precisei fazer escolhas, decisoes
essas nem sempre faceis, mas necessarias. Procurei cruzar os dados

colhidos através dos documentos e artigos de José Gondra com as narrativas

2 KRAMER faz uma distincdo baseada em BENJAMIN acerca do termo experiéncia que
suponho ser relevante para a compreensao do texto. (...) na experiéncia, a acao é contada a
um outro, lida pelo outro, compartilhada, se tornando infinita.(...) enquanto na vivéncia, a
acdo se esgota no momento de sua realizacdo (por isso é finita) (KRAMER, 2001, p.113).
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das professoras Leila e Olga e, com isso, reconstituir aspectos relativos a
fundacao e trajetoria desta instituicdo, apoiando-me no potencial dos relatos
na constituicao de uma memoria desses fatos.

Trabalhar com a memoria através das narrativas me faz ficar atenta ao
fato de ela estar ligada as “escolhas individuais, porém dentro de um
determinado contexto soécio cultural de uma determinada circunstancia
coletiva” (PRADO e SOLIGRO, 2005, p.55).

Abordo, neste capitulo, a memoria como fator relevante para trazer a
tona algumas caracteristicas da trajetoria do CAp-Uerj e da implementacao
das classes de alfabetizacdo. Compreendendo um pouco do percurso do
colégio e assim contextualizando as praticas alfabetizadoras narradas pelas
professoras, trago para a discussdao a memoria coletiva, a seletividade e o
esquecimento, aspectos estes presentes nas entrevistas coletadas. A
narrativa entra como uma possibilidade de construcao e reconstrucdo de um
acontecimento, além de proporcionar também a propagacao do fato narrado.

As memorias de um fato ocorrido sao sustentadas por construcoes
coletivas, todos somos atores sociais, portanto interferimos na formacao
dessa memoria e somos tocados por outras vozes que perpassam a nossa
narrativa. Esta, por sua vez, constitui-se tendo em vista o contexto socio-
cultural no qual estamos inseridos, pois adquirimos e compartilhamos
padroes sociais de uma determinada época (SANTOS, 2003). A memoria €
um conceito abordado por diferentes areas, umas o fizeram mais
recentemente, outras ja trabalham com ela ha séculos, como a filosofia. Na
atualidade, é dificil abordar a memoria social ou coletiva sem mencionar

Maurice Halbwachs.

Ele nasceu em 11 de marco de 1877, em uma familia alsaciana de
intelectuais e de orientacado socialista radical. Sua morte, por exaustao e
fome no campo de concentracdo de Bunchewald em 16 de marco de 1945,
deve ser compreendida se considerarmos sua trajetoria politica e intelectual.
Nos tempos de estudante em Paris ele integrou um grupo de socialistas e, de
forma efetiva, o grupo de defensores do capitdao Alfred Dreyfus (L Affaire

Dreyfus, toda historia de sua prisdao como espido até sua reabilitacao dura
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de 1894 a 1906). Nesse periodo (ultima década do século XIX), o anti-
semitismo € um movimento que ganha forca na Franca e na Europa.
Intelectualmente, Halbwachs teve dois grandes mestres: Henri Bergson e
Emile Durkheim. Do primeiro, Halbwachs teve como influéncia as
formulacoes sobre o sistema formado pelas memoria pura e memoria habito.
Do segundo, recebeu a base que permitiu a aplicacdo empirica de muitas
das suas formulacdes. A admiracao pelo trabalho de Durkheim levou-o a
abracar as ciéncias sociais, devido ao posicionamento do eminente
sociologico com relacdo aos fatos sociais e os determinantes das relacoes
entre os sujeitos. Ele passa a trabalhar para 1"Année Sociologique e produz
escritos sobre "a expropriacao e o preco dos terrenos em Paris (1880-1900)"
que inspirou uma publicacdo sobre a especulacao feita pelo partido
socialista. Em 1910, ele foi lecionar em Berlim e se dedicou ao estudo da
economia politica e do marxismo, porém meses depois foi expulso daquele
pais. Regressou a Paris e em 1913 defendeu sua tese intitulada A classe
operdria e os niveis de vida. Em 1914, eclode a I Grande Guerra Mundial,
mas Halbwachs nao pode servir devido a uma forte miopia. Ao terminar o
conflito ele foi lecionar na Universidade de Caen e depois na de Estrasburgo,
onde permanece até 1935, ao lado de Lucien Febvre e Marc Bloch e
contribui com a difusdo da obra de Marx Weber na Franca. Em 1935
assumiu uma catedra em Sorbone. Em 1939 redigiu um ensaio acerca da
memoria coletiva dos musicos, no qual focava que a reproducao das notas e
acordes musicais sO era possivel porque os musicos carregavam “consigo
padroes adquiridos socialmente que os permite decodificar tempos e ritmos
das melodias.” Trazendo para a discussao sua visao de que o significado das
representacoes sociais esta associado as praticas coletivas (SANTOS, 2003,
p. 40). Nesses anos de 1930, havia uma forte corrente a favor das politicas
eugénicas, o que acirrou o posicionamento politico e ideolégico de
Halbwachs. A eclosdo da II Grande Guerra Mundial trouxe a ocupacao da
Franca pelos alemaes e a constituicao do governo de Vichy, o que tornou o
clima de perseguicao mais intenso. No entanto, Halbwachs continuou a
defender seu ponto de vista diante da perseguicao feita a seus colegas

judeus na Universidade, enviando cartas e fazendo intervencoes nas
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instancias superioriores. O assassinato de seu sogro (um ativista politico) e
de sua sogra, levou-o a reclamar um inquérito oficial. Porém, em 23 de julho
de 1944, alguns meses depois de ter sido nomeado professor do Collége de
France, ele € preso sob a acusacao de dar asilo a seu filho Pierre, membro da
resisténcia francesa. Halbwachs ainda consegue reter os policiais a tempo de
permitir a fuga de sua esposa. Segundo Canguilhem (1945), sabe-se que em
Buchenwald ele deu apoio emocional aos seus camaradas e ministrou
algumas conferéncias sobre Marx. Sob essa perspectiva, parece que
Halbwachs foi assassinado "porque estava envolvido em um empreendimento
cientifico que, como escreveu Pierre Bourdieu 'colocou as armas da razao a
servico das condicoes da generosidade', e porque simplesmente praticou
uma sociologia tendo como ambicdo a tolerancia e a emancipacao” (
MONTLIBERT, 2006, p. 11). 13

Myriam Santos discute a memoria coletiva a partir da teoria de Maurice
Halbwachs. Ele nos diz “que lembrancas do passado precisam ser pensadas
a partir de quadros sociais que antecedem os individuos” (SANTOS, 2003,
p.44). Ainda citando Halbwachs, Myriam Santos fundamenta sua discussao
articulando a memoéria individual/coletiva ao quadro social vivenciado.
Precisa-se conhecer de que lugar essas narrativas partem, que fatores estao
ao seu redor, pois, segundo ele, esses pontos tém grande influéncia nas
representacoes que acabam por desencadear as praticas coletivas. Mais

contemporaneamente, a memoria tem sido discutida no contexto da

13 Texto base MONTELIBERT, C. de. Une histoire que fait l'histoire: la mort de Maurice
Halbwachs a Buchenwald. Disponivel em: <http://www.raisonsdagir.org/cdm1ll.pdf>;
acessado em 23/11/2006.
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preservacao e da importancia do patrimoénio, frente ao medo do
esquecimento.

Outro teodrico que retoma Halbwachs & Michael Pollak (1989,1992),
que vé em seus escritos a percepcao de que a memoria é seletiva, pois,
intencionalmente ou nao, o narrador escolhe quais pontos ira abordar e
privilegiar ao contar a historia, procurando conciliar a memoria coletiva e
individual de modo que ambas caminhem com uma certa “coeréncia” para o
narrador. A memoria individual precisa da memoria coletiva para estabelecer
um dialogo:

[...] para que nossa memoria se beneficie da dos outros, nao
basta que eles nos tragam seus testemunhos: € preciso
também que ela nado tenha deixado de concordar com suas
memorias e que haja suficientes pontos de contato entre elas
e as outras para que a lembranca que os outros nos trazem
possa ser reconstruida sobre uma base comum
(HALBWACHS, 1968 apud POLLAK, 1989, p.1-2).

A critica estabelecida por Pollak a Halbwachs diz respeito a forma
como este trata a memoria coletiva, a qual vé como uma memoéria afetiva,
nao discutindo o aspecto “dominador” de uma memoria nacional. Vale
ressaltar que essa discussao nao foi estabelecida por Halbwachs nao se
tornando foco de analise em suas investigacoes. Alias, o proprio Halbwachs
trabalha com uma nocao de memoria coletiva que, na sua relacdo com a
memoria individual, abre para uma grande variedade de memorias. Porém
estabelece uma nitida distincdo entre a memoria coletiva e a memoria
historica “que supoe a reconstrucao dos dados fornecidos pelo presente da
vida social e projetada no passado reinventado” (DUVIGNAUD, 2004, p.15).
Uma das formas de se pensar tal distincdo é pela percepcao dos fatos.
Alguns teodricos (FENTRESS E WICKHAM,1992, CANDAU, 1996) ressaltam
que para a memoria nao ha tanta relevancia se um determinado fato é
comprovado historicamente; a ela interessa como o acontecimento se
perpetua no tempo e consolida identidades e representacdoes coletivas.
Halbwachs optou por seguir um outro caminho. Ele procura fundar uma
sociologia da memoria, tendo como base uma analise das classes sociais e
delineando

a aventura pessoal da memoria, a sucessao dos eventos
individuais, da qual resultam mudancas que se produzem em
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nossas relacbes com os grupos com o0s quais estamos
misturados e relacdes que se estabelecem entre esses grupos
(DUVIGNAUD, 2004, p.15).

Pollak, por sua vez, faz um outro percurso e parte para a compreensao
da memoria coletiva sobre um outro prisma, aquele das memorias
dominadas por uma memoria nacional. Para embasar essa discussado o
autor cita os ganhos que os pesquisadores vém alcancando com a historia
oral delineando memdrias subterrdneas, que sao excluidas da memoria
oficial e que se opdem, muitas vezes, a memoria nacional. Acentuando “o
carater destruidor, uniformizador e opressor da memoria coletiva nacional”,
Pollack mostra que as memorias proibidas/clandestinas “prosseguem seu
trabalho de subversao no siléncio e de maneira quase imperceptivel afloram
em momentos de crise em sobressaltos bruscos e exacerbados” (POLLAK,
1989, p.2). E, nesse momento, o “grupo minoritario” ganha vez e voz para
publicizar suas memorias, podendo passar de memoria clandestina para
memoria nacional.

Podemos perceber que, nesse sentido, como a memoria € objeto de
disputa. Um exemplo € a questdao da ocupacao nazista na Franca. Tanto
Namer quanto outros pesquisadores mostram que o "esquecimento" de que
houve colaboracionistas € um dos elementos de um projeto de disputa pela
memoria social francesa: a memoria da ocupacao durante a 2% Grande
Guerra; as denuncias; o colaboracionismo que tanto tentam apagar so
mostram que "o passado nao passa." (CANDAU, 1996, p. 75).

Nao pretendo aprofundar o conceito ou trabalhar com a memoria
nacional, mas apenas destacar esta relacdo entre memorias dominadas e
dominantes, que funciona para situar aquelas que se constroem nas
narrativas das professoras, conforme o lugar social por elas ocupado.

Le Goff (1996) nos fala que a memoria coletiva deveria contribuir para
a libertacao do grupo a que pertence e nao servir para dominar e manipular
os homens. Afinal, como bom historiador, ele nos diz que a memoéria procura
salvar o passado, para que nos possa ser Util nos momentos presente e

futuro. Mas, para isso, € preciso que os grupos minoritarios tenham espacos
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para compartilhar as suas memorias e partilhar suas lembrancas com as
dos grupos majoritarios.

Outros dois elementos constitutivos do trabalho das memorias, e que
sao estreitamente ligados, sdo o esquecimento e o trabalho de selecao.

De acordo com alguns tedricos, no campo da memoria social, o
esquecimento e o siléncio podem ser vistos como procedimentos
intencionais, quando ligados a eventos sociais traumaticos, por exemplo.

Os estudos de Gérard Namer empreendidos no Instituto de Historia do
Tempo Presente, referentes a memoria dos refugiados/sobreviventes dos
campos de concentracao mostra a existéncia de uma memoria "impossivel de
esquecer mas impossivel de se comunicar". Entendida como uma experiéncia
crucial, tais lembrancas sao dificeis, mas sao objeto de disputa: ao mesmo
tempo que os sobreviventes querem pensar somente no presente e no futuro
(e esquecer as experiéncias terriveis que viveram nos campos de
concentracdo) € necessario que a memorias desses horrores seja construida
como memoria social, publica, para aqueles que nao viveram aquelas
experiéncias.

Huysen vai falar sobre a monumentalizacao do Holocausto, que
transformou esse evento em "cifra para o século XX como um todo e para a
faléncia do projeto iluminista" (2000, p. 12). Nesse sentido, houve um
processo que transformou este evento em metafora de outros eventos
historicos particulares. (Idem, p. 13). Grupos espalhados por Israel,
Alemanha, Estados Unidos e Europa vem construindo novos museus e
monumentos na tentativa de “imortalizar” esse periodo na mente da
sociedade atual e futura.

No mesmo sentido, Janice Theodoro (1998) e Pollak (1989, 1992)
abordam a questao do esquecimento como uma forma de o sujeito “escapar”
de periodos, os quais nao foram agradaveis e portanto nado querem ser
relembrados. Momentos marcantes na historia que sdo pouco comentados
tanto pelas pessoas que viveram essa situacao como por seus familiares e
amigos e pela sociedade de um modo geral. Nesse sentido, o esquecimento é
um processo seletivo. No caso do holocausto, citado por Pollack, ha um

esquecimento provocado pelo trauma da vivéncia no campo de concentracao
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efetuado por aqueles que sobreviveram a essa experiéncia. No caso de Janice
Theodoro, o esquecimento & abordado em relacdo a memoria nacional e
constroi-se a partir da problematica do patrimoénio cultural e de uma
educacao para a populacao compreender a real importancia da conservagao
do conjunto histérico, arquitetonico, por exemplo por parte de um segmento
da populacao que tém suas “memorias” ligadas a um passado marcado pela
escravidao, pela pobreza ou pela exclusao.

A incorporacdo da memoéria, no Brasil e em paises pobre como
0 nosso, resulta mais da possibilidade de sonhar do que da
avaliacao real das dificuldades enfrentadas ao longo da vida.
As perdas nem sempre puderam ser trabalhadas e, assim,
permanecem mergulhadas mais no esquecimento do que na
memoria (THEODORO, 1998, p.68).

Os pesquisadores acreditam que a medida que determinadas
lembrancas sao dolorosas, os narradores optam, pelo que indicam os
estudos, por conscientemente esquecé-las.

Janice Theodoro nos afirma que “grande parte da memoria historica
corresponde a auséncias, perdas, exclusoes, a tudo que nao foi registrado
por nao fazer parte da narrativa histoérica nacional” (1998, p. 61) e, muitas
vezes € no silenciamento que se faz a historia.

Ecléa Bosi (2004) também trabalha com a idéia de que “a memoria
opera com grande liberdade escolhendo acontecimentos no espaco e no
tempo” (2004, p.31). Com grande experiéncia em relatos orais, ela mostra a
importancia dos testemunhos vivos para a reconstrucao dos eventos
recentes. Nesse sentido, ela ressalta que parece haver “uma narrativa
coletiva privilegiada no interior de um mito ou de uma ideologia” (idem,
p.17). A relacao entre narrativa e memoria data dos tempos da tradicao oral,
quando a escrita era privilégio de poucos e os eventos € o mundo eram
contados através de cancoes e historias que eram compartilhadas pelos
grupos.

No ambito do social e institucional o trabalho de selecao dos fatos e
eventos € operado tendo em vista o grupo e/ou instituicdo e o que se deseja

que permaneca. Como nos diz Douglas
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[...] Quando observamos mais de perto a construcao do
passado, verificamos que o processo tem muito pouco a ver
com o passado e tudo a ver com o presente. As instituicoes
criam lugares sombreados no qual nada pode ser visto e
nenhuma pergunta pode ser feita. Elas fazem com que outras
areas exibam detalhes muito bem = discriminados,
minuciosamente examinados e ordenados. [...]" (1996, p. 75).

As observacoes de Douglas referem-se a memoria publica, e mostram
que no processo de construcao dessa memoria alguns acontecimentos sao
guardados e outros rejeitados. No entanto, esse material rejeitado nao se
perde; sobrevive nos subterraneos e pode emergir quando encontrar
ambiente propicio.

Segundo Hinchman e Hinchman, a narrativa é “um recurso de
interpretacdo do mundo que nos cerca, uma forma de mediacao entre o
individuo e o mundo por evocar ou simplesmente criar ordem e significado”
(HINCHMAN e HINCHMAN 1997, apud FERREIRA, 2005, p.107).

O ato narrativo é composto por dois aspectos primordiais: a seqiéncia
dos eventos e a valorizacao de determinados acontecimentos narrados, a
possibilidade de se seguir diferentes caminhos, ja que muitas percursos se
entrelacam mesclando as partes ao todo, € uma das vantagens da pesquisa
narrativa. “Os acontecimentos narrados de uma historia tomam do todo os
seus significados. Porém, o todo narrado € algo que se constroi a partir das
partes escolhidas” (PRADO e SOLIGRO, 2005 p.50).

Essa trajetoria contada através das narrativas, que privilegia os fatos
marcantes dessas professoras, segue o caminho por elas escolhido. No
entanto, procuro mesclar as suas falas alguns dados relevantes para a

compreensao dessa instituicao.
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2.2-A FUNDACAO E O FUNDADOR: O CAp-UERJ TEM UM “PAI”

Inicio com a fala da Professora Leila, que vé esse percurso de
existéncia como um ciclo marcado por grandes acontecimentos que ocorrem

de 10 em 10 anos.1%

(...) é interessante a gente falar da histéria do colégio porque a
histéria tem um ciclo, eu considero, pesquisando essa historia,
um ciclo de 10 anos. E coincidéncia pura mais de 10 em 10
anos o colégio sofre uma grande mudanca. Entdo ele foi criado
em 1957(...) (Professora Leila, 20/07/2006).

Assim como os demais colégios de aplicacdo das universidades o CAp-
UERJ é pensado e idealizado na perspectiva escolanovista. Os responsaveis
por esse movimento buscavam uma identidade brasileira e acreditavam que
a educacao era fundamental para a reconstrucdo nacional. Os
escolanovistas advogavam, também, a necessidade do estabelecimento de
leis que regessem o sistema educacional brasileiro e chegaram a pensar em
uma Lei de Diretrizes da Educacao. Eles, entao, elaboraram o manifesto dos
pioneiros da educacao novals, no qual estavam presentes seus ideais e tendo
como foco central a idéia de que o educador precisava ter consciéncia dos
fins e meios para realizar um projeto educacional, assumindo, assim, um
novo papel, em que se estabelecesse o gosto pela critica, pelo debate e se
percebesse a necessidade de uma formacao continuada.

Uma das bandeiras defendidas pelos escolanovistas foi a formacao
integral do aluno através de uma escola publica de qualidade, onde a crianca
seria o centro de todo o processo educacional, sendo respeitada em seus
interesses e em sua evolucao intelectual, podendo experimentar os

resultados a serem alcancados e nao recebé-los prontos.

14 Durante a mudanca do colégio do Morro do Turano para a Uerj, no Campus Maracana,
que ocorreu no ano de 1994 e perdurou até 1997, a professora Leila exercia o cargo de
Diretora Adjunta da Escola.

15 Em 1932 o Manifesto dos pioneiros da educacao nova foi assinado por 26 pessoas, entre
elas destaco: Fernando de Azevedo, Anisio Teixeira, Cecilia Meirelles, Paschoal Lemme, entre
outros. Em 19359, temos o Manifesto dos educadores mais uma vez convocados que teve a
participacdo de 189 educadores, os citados anteriormente, além de Darci Ribeiro, Sérgio
Buarque de Holanda, César Lattes, entre outros.
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Como afirma José Gondra (2000), foi com esses ideais que os colégios
de aplicacao chegaram ao Brasil. Eles almejavam a reordenacao e um novo
caminho para os padroes didaticos e pedagogicos na tentativa de reorganizar
as escolas. Com o objetivo principal de serem um espaco de experimentacao,
onde se aprende a fazer fazendo, emergem no bojo do grande otimismo
pedagogicol® presente na época. Acreditando nesses ideais e disposto a lutar
por eles, o professor Fernando Rodrigues da Silveira idealizou e fundou o
colégio de aplicacao.l”

Ele [Fernando Rodrigues da Silveira] sempre se preocupou, (...)
teve um contato bastante estreito com aquele grupo de Anisio
Teixeira. Entao ele circulava nessa roda de grandes
educadores, que pensavam uma educagdo de vanguarda, de
qualidade, uma educacdo publica séria, entdo ele trabalhava
sempre com os preceitos desse grupo do Anisio Teixeira
(Professora Leila, 20/07/ 2006).

Nesse contexto surgiu o colégio de Aplicacado da UERJ, que
“funcionava no mesmo prédio da faculdade de educacao na Haddock Lobo,
onde era a antiga faculdade” [Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras] (Leila
Menezes, 20/07/2006).

Segundo Gondra (2000), na tentativa de ampliar a abordagem
académica e remodelar “os aspectos escolares e de formacao de professores,
as faculdades de filosofia federais (...) ficam obrigadas a manter um ginasio
de aplicacao destinado a pratica docente dos alunos matriculados no curso
de didatica” (Decreto-lei n® 9.053/46, art. 1°). O primeiro ginasio a ser criado
foi o CAp-UFRJ, em maio de 1948. Quase dez anos depois, em abril de 1957,

nasceu o colégio de aplicacao da UERJ, denominado, a época, Ginasio de

Aplicacao da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras da Universidade do

¢ Segundo Nagle o otimismo pedagoégico consiste na “crenca de que, pela multiplicacéo das
instituicées escolares, da disseminacdo da educacdo escolar, sera possivel incorporar
grandes camadas da populacdo na senda do progresso nacional, e colocar o Brasil no
caminho das grandes nacoes do mundo e que [...] determinadas formulacdes doutrinarias
sobre a escolarizacdo indicam o caminho para a verdadeira formacdo do novo homem
brasileiro (escolanovismo)” (2001, p. 134).

17 Essa afirmacédo esteve presente nas conversas que tive com uma das professoras, o qual
era considerado, por ela, amigo pessoal de Anisio Teixeira.
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Distrito Federall8, abrangendo, o ensino das ultimas quatro séries do que
hoje denominamos Ensino Fundamental. A partir do ano de 1961, a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao (LDB) 4.024 ¢é promulgada, apos
aproximadamente 13 anos de discussdo sobre o corpo do texto. Nesse
mesmo ano, o CAp-UERJ incorpora o Ensino Meédio, fato de grande
importancia para a instituicao, pois com este procedimento obtém-se a
permissao definitiva para o funcionamento da Faculdade de Filosofia,
Ciéncias e Letras e ocorre a troca da denominacao Ginasio de Aplicacao por
Colégio de Aplicacao.

A criacao do CAp-UERJ visava atender as exigéncias estabelecidas na
legislacao educacional por meio do decreto-lei ja citado, sob pena de perder
os atributos de seu curso de formacao de professores. A idéia de testar as
metodologias estudadas como laboratorio e centro de pesquisas pedagogicas
era marcante, sendo o colégio de aplicacdo destinado aos alunos de Didatica
Geral e Especial da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras. Além disso,
buscava também dar um estatuto de cientificidade e de pesquisa a pratica
docente. Assim, o sistema nacional de educacao e os colégios de aplicacao
funcionavam juntos no processo ideologico da época.

O primeiro visava ao estabelecimento da nacdo moderna
capitalista que so6 se tornaria viavel através de um processo de
unificacdo da lingua, valores e conceitos, em outras palavras,
através de um violento e, por vezes, barbaro processo de
aculturacao dos considerados “sem cultura”. Os ultimos
funcionariam como centros de formacdo de pensamento, de
pessoal e de método de trabalho para garantir o sucesso do
novo modelo econoémico-politico-cultural (GONDRA, 1993,
p.52).

18 A mudanca de denominacoes da atual Universidade do Estado do Rio de Janeiro deve ser
vista no contexto de mudancas geo-politicas. Sua denominacao, em 1950, era Universidade
do Distrito Federal (UDF), ja que o Rio de Janeiro era capital do pais. Com a mudanca da
capital para Brasilia, em 1960, seu nome foi alterado para Universidade do Rio de Janeiro
(URJ). No ano seguinte, a cidade passou a denominar-se Guanabara, constituindo o tnico
caso de uma cidade-estado. A URJ passou a ser Universidade do Estado da Guanabara
(UEG). Em 1974, ocorreu a fusao dos estados do Rio de Janeiro e da Guanabara, levando a
instituicdo a mudar seu nome novamente, agora para Universidade do Estado do Rio de
Janeiro (UERJ), denominacdo que mantém até a presente data. Embora referindo-me a fatos
passados, optei por adotar a sua denominacdo atual - UERJ quando esta universidade era
denominada UDF, URJ ou UEG. Dados retirados da pagina oficial da UERJ na Internet
(www.uerj.br).
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Em sua narrativa, a professora Leila destaca a figura do professor

Fernando Rodrigues da Silveira como um cidaddo preocupado com a

instituicao publica e com a proliferacao cultural, como nos aponta seu

relato,

Eu estou me voltando para este aprofundamento, estou
fazendo contatos com a familia, infelizmente eu ndo o conheci
pessoalmente, quando eu entrei pro CAp ele ja havia falecido,
mas dentro da histéria da educacgdo ele foi uma pessoa
bastante interessante, apesar de ser oriundo da Biologia.
(...)[ele tinhaJlum amor pelo colégio, isso dai todas as pessoas
que participaram da criagdo, com quem eu tenho contato(...)
falam, falam muito do extremo carinho, o colégio para ele foi
um filho mesmo, que ele foi gestando, que ele tinha uma
atengdo toda especial. E o nome dele dentro da drea de
educagdo, eu acho que isso cabe aqui colocar, o Municipio do
Rio de Janeiro também tem uma escola com o nome dele. E
uma forma de mostrar que ele tinha uma projecdo dentro da
discussdo toda de educagcdo, no municipio pelo menos
(Professora Leila, 20/07/2006).

Segundo a professora Leila a importancia e a figura do Professor

Fernando Rodrigues da Silveira € guardada, com carinho, pelos funcionarios

mais antigos da escola que se orgulham em terem tido o professor como

fundador dessa instituicdo. Com o objetivo de reconhecer publicamente o

prestigio de Fernando Rodrigues, apds seu falecimento, o Colégio de

Aplicacao passou a se chamar Colégio de Aplicacao Fernando Rodrigues da

Silveira.19

A imagem de mestre inovador do professor Fernando
Rodrigues da Silveira esta inscrita na memoria daqueles que
tiveram o privilégio de desfrutar da sua convivéncia e dos
seus ensinamentos, mas, acima de tudo, o seu legado esta
efetivado, pintado com cores fortes, na ousadia do fazer de
todos aqueles que, ao longo de décadas, vém escrevendo a
histéria do Instituto de Aplicacdo, que tem no seu patrono o
exemplo de dignidade e de compromisso com a educacao
publica (MENEZES, 2007?, informativo institucional).

A sequéncia da narrativa da professora Leila segue o ciclo de 10 anos

estabelecido por ela; portanto € o modo como narra que da o tom das

19 Sendo hoje chamado Instituto de Aplicacao Fernando Rodrigues da Silveira, a partir do
processo 4056/DAA/97, aprovado pelo CSEP em novembro de 1997 em resolucao n°

005/01.
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reminiscéncias (PRADO e SOLIGRO, 2005). Para ela a memoria da escola esta
fortemente marcada pelos acontecimentos descritos. Seguimos, entdo, para

a proxima década.

(...) em 1967 o entdo diretor o professor Fernando Sgarbi Lima
desvincula o colégio da faculdade de educacgdo, ele passa a ser
um colégio de aplicacdo da universidade, ndo mais apenas
para a formagdo de licenciandos e o colégio ganha um prédio
emprestado que era a antiga faculdade de enfermagem. Entdo
ele sobe para o Morro do Turano, Bardo de Itapagipe n°311 e ai
ele se constitui dentro da estrutura da UEG, na época, numa
unidade especial junto com o Hospital Pedro Ernesto, unidades
especiais eram o Hospital Pedro Ernesto e CAp, ligados
diretamente ao Gabinete do Reitor e ai ele passa a ser campo
de estdgio da enfermagem, da medicina e de histéria {...)
(Professora Leila, 20/07/ 2006).

A partir do inicio da década de 1970, a instituicao passou a formar
profissionais aptos a formacdo de docentes para os cursos classico e
cientifico20. Em 1971, a LDB sofreu varias alteracoes em seu texto pela Lei
5.692. Dentre elas tornou-se obrigatério o periodo de 08 anos de
escolaridade para o ensino primario e ginasial, além de estabelecer a fusao
desses dois segmentos, denominados, hoje, Ensino Fundamental.

Entramos, entdo, nas décadas de 1977 e 1987. No periodo de 1977 a
escola passou a abracar toda a Educacdao Fundamental, mas a Classe de
Alfabetizacao s6 comecou a fazer parte da histéria desta instituicao a partir
de 1987. Neste ano iniciava-se uma unica turma de alfabetizacao criada
em carater experimental. Essa primeira turma ingressou na escola por meio

de sorteio, como a professora nos explica.

(...) em 1977 por forca da LDB, o colégio teve que criar (...) o
ensino fundamental todo, porque ai ja era Ensino Fundamental
e Médio, entdao ele cria de 1% a 4¢ série, ocupando o prédio da
Haddock Lobo {(...) ela [Uerj] muda para o campus Maracand e o
prédio estava vazio, entdo o colégio ocupou. Ficaram de 1% a 4¢
série na Haddock Lobo e de 5% em diante na Bardo de
Itapagipe. Ai chega 1987 se cria a turma de CA e neste
momento deixa de ser o ingresso por prova. O ingresso era por
prova inclusive na 1¢ série e passa a ser por sorteio, na CA.

2 Essa divisao do Ensino Médio em classico e cientifico perdurou até 1971, sendo alterada
pela lei 5.692/71. O Ensino Médio Classico voltava-se aos alunos que pretendiam seguir
carreira na area das ciéncias humanas como Letras, Direito, Sociologia e areas afins.
Enquanto o Cientifico voltava-se para os estudantes que pretendiam seguir carreira na area
das ciéncias exatas e biologicas como Engenharia, Medicina, Fisica, Biologia, entre outras.
(www.uerj.br)
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Entédo em 87 passa a ser sorteio e a 5% continua com a prova,
como continua até hoje (...) (Professora Leila, 20/07/ 2006).

O ingresso, nessa instituicao, acontece, atualmente, em dois periodos:
na Classe de Alfabetizacao (CA) e na 5% série. A entrada para a CA ocorre por
sorteio, aberto ao publico, com o objetivo de preencher 60 vagas; na 52 série,
acontece mediante concurso publico com o intuito de preencher outras 60
vagas. Em ambos os casos, 50% das vagas sao destinadas a funcionarios da
UERJ. A professora Leila fala um pouco sobre essa reserva de vagas, que era
feita antes de a Universidade ser estatizada, através dos acordos coletivos de

trabalho, e que continua até hoje.

(...) Entdo por isso essa divisdo [ao se referir aos acordos
trabalhistas], essa reserva para filhos de funciondarios,
entendendo filhos de funciondrios como um todo. Entdo, vocé
divide 10, 10 e 10, sdo 30 vagas. Dez vagas para os
funciondrios técnicos administrativos, dez vagas para oS
funciondrios docentes e dez vagas para os funciondrios do
Hospital Pedro Ernesto (Professora Leila, 20/07/2006).

Durante a coleta das narrativas nao emergiram aspectos referentes a
visao alfabetizadora do colégio durante o periodo de 1987 até os nossos dias.
As entrevistas se detiveram em focalizar o momento atual e, no caso da
professora Olga, trazer um pouco dessa angustia ao perceber aquilo que
estava sendo trabalhado, no momento da incorporacao da classe de
alfabetizacdo. A escola nao dava mais conta de alfabetizar esses alunos e
alunas que ingressavam na instituicao, conforme veremos no Capitulo 4,
Narrativas: saberes e fazeres das professoras.

Hoje, podemos afirmar que a pratica alfabetizadora realizada na
escola é reconhecida e valorizada socialmente. O Instituto de Aplicacao foi
eleito o 4° colégio publico do Rio de Janeiro com melhor desempenho no
ENEM (Exame Nacional do Ensino Médio)?1, segundo os dados fornecidos
pelo MEC (Ministério da Educacéao), em 2006, e publicizado pelo jornal O
Globo on-line em 09/02/06. A procura por uma vaga nas classes iniciais de

alfabetizacdo vem sendo bastante significativa, o que pode ser constatado

21 O Enem é um sistema de avaliacdo nacional com periodicidade anual. Tendo em 2005
mais de trés milhdées de alunos inscritos. A partir de 2006 foi permitida a participacao de
alunos concluintes, além dos que ja concluiram o Ensino Médio.
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através do sorteio realizado em janeiro de 2005, no qual se obteve uma

média de dezesseis a dezessete candidatos por vaga (999 inscritos para o

sorteio).

Na década de 1997 o CAp-Uerj sofre duas grandes alteracoes, a

primeira foi a

(...) transformagcdo do Colégio em Instituto. O que abre pra
gente, a partir do ano que vem, (...) [a possibilidade de] oferecer
disciplinas eletivas para o Ensino Superior. Entdo o colégio
hoje passou a ser instituto de aplicacdGo porque ele estd
atendendo ao ensino fundamental, médio e superior. Foi a
grande mudanca de 97.(...) Ele ampliou as suas fungées desde
que ele passou a ser campo de estdgio da Universidade. E
evidente que amplia muito, a gente tem hoje projetos de vdrias
unidades aqui dentro do colégio (...) ampliou, mas nunca deixou
de ser o campo de estdgio principal da Faculdade de
Educagdo, os professores de prdtica de ensino em sua maioria
sdo professores do CAp. O que o Professor Fernando Rodrigues
falava era que os professores tém que dar aulas demonstragcdo
por isso ele exigia que o professor de prdtica fosse daqui para
que os licenciandos pudessem ver na prdtica o que era
discutido na teoria, s6 que o numero de alunos ampliou
enormemente. E, hoje ndo sé o professor de prdtica recebe o
licenciando como todos os outros professores também recebem.
Eles passam a ser orientadores desses licenciandos e o
professor de pratica supervisiona todo o trabalho dentro do
colégio. A gente recebe em média 700 licenciandos por periodo.
Entdo ele continua tendo essa vocagdo principal, mas outros
projetos também estdo sendo desenvolvidos aqui dentro de
outras unidades. E, ai a relacdo das unidades é uma coisa
muito interessante que foi criado também na gestdo da
professora Lend, ela criou o programa de iniciagdo cientifica
Junior, que trabalha com os préprios alunos do colégio, as
unidades tém bolsistas do Ensino Médio que trabalham, entdo
a gente tem bolsista atuando na medicina, na odontologia, na
fisica, na histéria, os professores pesquisadores apresentam o
projeto e eles se inscrevem como na iniciagdo cientifica. A
pesquisa nasce na prépria escola. E uma relacdo interessante
com todas as unidades (Professora Leila, 20/07/2006).

Essa fala nos aponta para uma postura de educacao voltada para a

formacao de jovens pesquisadores onde “a pesquisa nasce na propria

escola”, uma perspectiva educacional mais critica e participativa, em que os

alunos e alunas podem exercer ao mesmo tempo o papel de estudante e

pesquisador, podendo também aliar sua base teodrica as questdes praticas

da area de seu interesse.
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A segunda alteracao foi a conquista de um novo espaco fisico, como

nos fala a professora Leila

(...) ainda em 97 nés tivemos mesmo que pequeno, apertado,
mais uma sede??. Eu costumo dizer que o colégio sempre teve
um espirito cigano, de estar ocupando espagos que nunca eram
espacgos efetivamente do colégio. Entdo, em 97, a gente ganha
a sede. S6 mudamos em 98, mas a compra desse espago que
hoje nés ocupamos foi efetivada em 97. Agora esperamos 2007
para ver o que acontecerd... [referindo-se aos ciclos de
mudanca a cada 10 anos]| (Professora Leila, 20/07/2006).

Com a entrevista da professora Leila fiquei com a idéia de que a
mudanca do CAp para a sua sede, na Rua Santa Alexandrina, foi a melhor
opcao que a escola poderia ter tomado, ja que as criancas/adolescentes,
segundo a professora Leila, estavam se dispersando no meio daquela Uerj
tao grande, nao sendo possivel um controle minimo de entrada e saida dos
alunos. Em sua fala, a professora Leila nao traz, em nenhum momento, a
situacao da CA a 4® série, mas fala com alegria e, diria, com certo alivio
sobre a sede conquistada.

No entanto, me surpreendi com a narrativa de uma professora que
esta com as turmas de 1% e CA praticamente desde que entrou no colégio
ha 21 anos, pois aguardava a reafirmacao do que a professora Leila havia
dito e, o que ocorreu nao foi isto, e sim uma ampliacdo do meu olhar sobre
a mesma questdo, pois as duas professoras viveram essas mudancas de
modos diferenciados.

Acredito que essa mudanca (Morro do Turano para a Uerj) tenha
gerado muita angustia aos professores, de um modo geral, e em especial aos
que ocupavam cargo de chefia dentro do colégio.

Durante sua narrativa, a professora Olga se deteve mais sobre o que a
escola deixou de oferecer aos alunos durante esse periodo e o que perdeu ao
mudar para a sede. No seu relato nao consegui registrar um fato que
demonstrasse alguma vantagem nessa mudanca de espaco. No entanto,
percebi, em varios momentos, a tristeza e a nostalgia de tempos nos quais
as criancas possuiam um espaco onde o brincar ocupava um lugar

privilegiado dentro dessa escola.

% Hoje o colégio esta locado na Rua Santa Alexandrina n° 288.
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A professora comeca sua fala justificando que a escola de 52 série ao
Ensino Médio precisava de um espaco mais apropriado para funcionar,

explicando que quando
houve a mudanga drdstica do pessoal de 5% série em diante
que estudava no CAp da Bardo de Itapagipe que era no Morro
do Turano, (...) foi um sofrimento grande, porque as crian¢as
pequenas ficavam misturadas com os grandes. Aquela Uerj
enorme, aquelas rampas, toda uma questdo (Professora Olga,
25/07/ 2006).

Durante um periodo a escola se dividiu em dois espacos fisicos
distintos; da classe de alfabetizacao a 4® série sendo as aulas ministradas no
prédio localizado na Rua Haddock Lobo enquanto da 5% série ao 3° ano do
Ensino Médio as aulas aconteciam na Rua Barao de Itapagipe. Como a
professora Olga, nos fala a mudanca para a Uerj s6 aconteceu para o grupo
de alunos que estudavam na Rua Barao de Itapagipe. Sem uma sede, esse
segmento foi provisoriamente alocado no campus da Uerj, no Maracana.
Enquanto o 1° segmento do Ensino Fundamental continuava na Rua
Haddock Lobo. Com a compra desse espaco na Rua Santa Alexandrina todo
o colégio mudou-se para o novo endereco.

(...) N6s tinhamos o privilégio de estarmos nesse prédio da
Haddock Lobo que era s6 pra nés. De CA a 4¢ série, prédio
baixinho, com uma drea verde muito grande, com mangueira,
abacateiro, um parquinho com areia embaixo. Um parquinho
maravilhoso, com aqueles brinquedos de madeira pesada,
aquela madeira boa, que depois teve que ser vendido porque
aqui ndo comportava um parquinho daquele. Um pdtio enorme
onde nés realizdvamos as nossas festas, 0S nossos projetos,
fizemos chds com as avds, exposicoes, muitos projetos
interessantes e com espac¢o (...) (Professora Olga,
25/07/2006).

A professora Olga deixa transparecer uma nostalgia em sua fala
evocando seu “sonho de colégio”. Suas lembrancas me contagiaram. Nao so6
pela sua fala, mas também porque vivenciei, de perto, no tempo em que la
trabalhei, a falta de espaco para as criancas brincarem. Na atual sede, os
brinquedos estao quebrados, nao tem areia e nem jogos. O recreio acontece
em um espaco de cimento, sem nenhum encanto.

Partilhando do mesmo ideal que a professora Leila, a professora Olga

também gostaria de ver todo o colégio em um uUnico espaco, mas isso,
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segundo ela, nao precisava significar a perda de um lugar mais apropriado

para os estudantes da CA a 42 série.

(...) com essa mudanca do outro grupo para a Uerj a gente
pretendia ter uma escola que conseguisse abracar todos 0s
alunos, todas as séries. E, infelizmente o que a gente
conseguiu foi esse prédio aqui, que era um hospital. Foi todo
reformado, passou por obras, mas ndo dd conta de tantos
alunos quase 1.200 alunos se nao me engano. Um prédio
pequeno para tanta gente e pra laboratérios, diferentes
laboratérios e para pdtio, para a educacdo fisica. Nao dd!
Realmente nao da! Aqui o espago ta muito ruim {(...) (Professora
Olga, 25/07/ 2006).

Segundo a professora Olga, algumas alternativas foram pensadas,
antes de a atual sede ter sido comprada. Procurou-se, por exemplo, adquirir
o prédio ao lado, que estava sendo vendido a época, e que ja havia sido

projetado para ser uma escola, o que permitiria a uniao dos dois espacos.

[Uma possibilidade] era o Instituto Lafayet. Um prédio
construido para ser uma escola, um prédio belissimo, com
palmeiras, com auditério, com pdtio. E, ndo houve uma forga,
nem da comunidade Uerjiana: pais, alunos, professores e nem
da Reitoria, (...) para se comprar aquele prédio. E, o prédio foi
vendido pro Bradesco. Bateu o martelo, né...e é até hoje (...) ali
daria para juntar os dois prédios talvez até fazer uma coisa So.
Porque era vizinho. Foi drdstico, foi uma situacdo bem penosa,
né,a nossa mudanga pra ca também foi penosa, a gente perdeu
muita coisa, perdeu tudo que a gente tinha de bom. A gente
continua com os projetos, mas sem espaco (Professora Olga,
25/07/ 20006).

Uma outra alternativa pensada e discutida na época foi “fazer uma
obra naquele espaco [da rua Hadocck Lobo] para trazer os outros alunos”.
No entanto, segundo a professora Olga, tal idéia ndo vingou e decidiu-se por
se comprar o prédio na Rua Santa Alexandrina. Para receber o colégio,
porém, o prédio precisou ser reformado e adequado ao funcionamento de
uma escola, ja que havia sido construido para abrigar um hospital. Na fala
abaixo, a professora nos relata as dificuldades enfrentadas nesse novo
espaco:

Um prédio onde o bloco A ndo tem um elevador e tem 5
andares, quer dizer, se uma crian¢a quebra a perna ou uma
crianca portadora de alguma necessidade especial, se precisar
ter aula no 5% andar como é que se faz? A gente ndo tem muito
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por onde fugir, ndo tem infra-estrutura, ndo tem uma rampa e
aqui [se referindo ao Bloco B| a gente tem o elevador mas sé
de brincadeira, porque o elevador funcionou dois, trés anos e
deu cupim, ta parado até hoje. Entdo professora gravida que
precisa ficar no primeiro andar teve que trocar de sala para
ndo precisar subir 5 andares, tudo por falta de elevador. Quer
dizer é o minimo né, o minimo que a gente pensa de infra-
estrutura.(...) A gente perdeu aquele sonho de escola e veio
parar aqui, nas salas bem menores também. As salas eram
muito amplas, muito claras também. E, é isso foi uma pena, foi
uma pena...(Professora Olga, 25/07/20006).

A questao de infra-estrutura € um fator importante, e questoes
simples de serem resolvidas, viram um grande problema. Como a professora
Olga nos fala: “uma crianca quebra a perna ou uma crianca portadora de
alguma necessidade especial, se precisar ter aula no 5° andar como € que se
faz? A gente nao tem muito por onde fugir’. Por ndo possuir rampas nem
elevadores, a inica alternativa, no momento, € a troca de sala.

Os espacos disponiveis para a realizacao dos projetos e de algumas
outras atividades acabaram por dificultar as praticas docentes. A infra-
estrutura que as professoras de CA a 4% série possuiam no espaco da
Haddock Lobo era bastante privilegiada, segundo a narrativa da professora
Olga, sendo o patio bastante espacoso o que beneficiava a realizacao dos
eventos. Com a mudanca, acredito que tenha se tornado dificil os projetos
manterem a mesma grandiosidade de outrora, em parte devido a falta de
um lugar adequado para suas realizacoes.

A escola chegou a adquirir um outro espaco, para ampliar as
instalagcoes, mas parece que até o momento nada foi feito com o novo
ambiente.

Houve a compra de uma casa la nos fundos, mas que estd la
sem uso, porque ndo se tem verba para construir. Fizemos
grandes planos de se construir uma grande biblioteca, ou
aumentar o pdtio para a educagdo fisica. Tivemos, assim
muitas idéias, mas nada foi pra frente, tad ld o buraco, na
verdade, o espaco sem uso, com mau uso, o espag¢o mal usado
realmente, as criangas praticamente nem brincam ld, cheio de
carteira, de moéveis velhos, ndo da! Eu acho que a gente perdeu
um grande espaco [se referindo ao prédio da Haddock Lobo]
(Professora Olga, 25/07/2006).
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E interessante perceber que a professora Leila na época da mudanca
da escola do Morro do Turano para o Campus do Maracana, exercia o cargo
de Diretora Adjunta da Escola. Viveu essa experiéncia, como Diretora e nao
professora, como sua colega. Logo, ao mesmo tempo em que permanecer no
Morro do Turano tornava-se inviavel, devido ao agravamento da violéncia,
alojar-se no Campus do Maracana, também nao era a melhor opcao, apesar
de parecer a decisdo mais adequada. Espalhados por varios andares da
Universidade, os professores, funcionarios e alunos permaneceram la
durante 4 anos (1994 a 1998), convivendo com todas as peculiaridades de
um Ensino Superior, tais como a alta circulacao de jovens e adultos. Nesse
ambiente também conviviam, as criancas/adolescentes de 11 a 18 anos que
nao podiam e nem estavam preparados para partilhar desse grau de
responsabilidade e liberdade. A mudanca para um outro prédio, uma sede,
era a melhor opcao, de acordo com a professora Leila.

Quando falamos em Colégio de Aplicacdo, pelo menos no nosso
Estado, existe uma idéia de que tais escolas possuem uma estrutura fisica,
um espaco que nao oferece dificuldades para a realizacao do trabalho
pedagogico. Mas, ao entrevistar as professoras pude perceber que existem
questoes levantadas por elas que ha tanto tempo trabalham na instituicao,
que derrubam essa idéia de um espaco privilegiado. Entre as situacdes que
contribuem para esse fato estd a auséncia de politicas publicas voltadas
para a revitalizacao do espaco escolar. Como podemos perceber, através das
falas das professoras Olga e da Leila, pouco se investe em melhorias para a
estrutura do prédio. Um exemplo dado pela professora Olga € “a compra da
casa la nos fundos, mas que esta la sem uso, porque nao se tem verba para
construir” tem um espaco sub-utilizado e que por falta de verba acaba
virando um estoque de carteiras velhas e quebradas.

Enquanto a professora Olga vivia um sonho de escola, ministrando as
suas aulas em um:

(...) prédio baixinho, com uma area verde muito grande, com
mangueira, abacateiro, um parquinho com areia embaixo.
Um parquinho maravilhoso, com aqueles brinquedos de
madeira pesada (...) Um patio enorme onde nos realizavamos
as nossas festas, os nossos projetos (...) (Professora Olga,
25/07/2006).
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A professora Leila enfrentava uma realidade mais dura e preocupante,
que demandava uma solucao rapida e “definitiva” para essa situacdo que a
cada ano se tornava mais insustentavel.

Como nos diz Bosi, a grande riqueza das narrativas € a “revelacao do
desnivel assustador de experiéncias vividas nos seres que compartilharam a
mesma época” (2004, p.19). Assim, o evento se guarda na memoria das
professoras e retorna conforme a relacdo que constréi com o que foi vivido. A
medida que a memoria vai sendo contada e registrada, os seus narradores
vao ganhando vida enquanto suas memorias ganham forca, pois “mais que o
documento unilinear, a narrativa mostra a complexidade do acontecimento”
(BOSI, 2004, p.19).

A idéia de excedente de visdo, que Bakhtin apresenta, e que para Brait
(2006) constitui uma das grandes contribuicoes do pensamento bakhtiniano
para uma nova relacdao com o objeto em Ciéncias Humanas, parece ser
adequada para entender tal questdo. Nessa nocao devemos compreender
como se estabelece a relacdo entre o eu e o outro e entre eles e um
acontecimento: cada sujeito vera o que esta no seu campo visual, tudo que
lhe escapa é considerado por Bakhtin como excedente de visao. Sempre
teremos situacoes, acontecimentos e peculiaridades que irao escapar dos
nossos olhos. Podemos até amenizar essa diferenca procurando nos colocar
no lugar do outro e depois voltando ao nosso proprio lugar, mas dificilmente
eliminaremos completamente essa diferenca, pois para tal seria necessario
fundir-se ao outro, tornando-se um unico ser (BAKHTIN, 2003, p.21).

O que percebo nesse evento das narrativas sao posicionamentos
diferenciados, ou seja, a auséncia desse movimento de “ver o mundo atraveés
de outros sistemas de valores” ou de “colocar-se no lugar do outro”, deixando
que perspectivas parciais emerjam nas duas falas, pois “quando nos
olhamos, dois diferentes mundos se refletem na pupila dos nossos olhos”
(BAKHTIN, 2003, p.21-23). O acontecimento &€ rememorado em funcao de
duas necessidades distintas, mas que nao sao excludentes: mudar para um
novo prédio e garantir um espaco adequado para os eventos e recreios das

criancas. No nivel da acdao, a mudanca se deu e a perda do espaco nao foi
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compensada na lembranca da professora Olga, como pudemos verificar na

fala desta professora.

O excedente de minha visdo em relacdo ao outro individuo
condiciona certa esfera do meu ativismo exclusivo, isto €, um
conjunto daquelas acdes internas ou externas que s6 eu
posso praticar em relacdo ao outro, a quem elas sao
inacessiveis no lugar que ele ocupa fora de mim; tais acodes
completam o outro justamente naqueles elementos em que ele
nao pode completar-se. (...) Devo entrar em empatia com esse
outro individuo, ver axiolégicamente o mundo de dentro dele
tal qual ele o vé, colocar-me no lugar dele e, depois de ter
retornado ao meu lugar, completar o horizonte dele com o
excedente de visdao que desse meu lugar se descortina fora
dele, converte-lo, criar para ele um ambiente de visdo, do meu
conhecimento, da minha vontade e do meu sentimento
(BAKHTIN, 2003, p. 21-23).

A professora Leila ndo enxergou a perda desse espaco da Haddock
Lobo como um fator negativo, pois esse fato fugia do seu campo de visao,
enquanto, por outro lado a professora Olga também nao se conforma com a
decisdo tomada pois seu olhar estava voltado para a sua pratica
alfabetizadora, as questdoes administrativas excediam ao seu olhar. As
professoras vivenciaram um mesmo acontecimento de lugares sociais
distintos trazem em suas falas peculiaridades também distintas que nos
levam a perceber um olhar voltado para o seu proprio fazer:
administrativo/institucional e pedagogico.

Percebemos que a trajetoria da Instituicdo presente na narrativa da
professora Leila € marcada pelas fases/periodizacoes - construcoes
coletivas, marcadas por fatos datados os quais constituem-se em fortes
marcos para a docente. Na fala da professora Olga, os marcos estdo em sua
pratica pedagogica. Esses marcos podem se dar por tempo ou espaco e
aparecem nas narrativas como um componente auxiliar da memoria.

As questoes abordadas serao complementadas pela discussao do
Capitulo seguinte, a partir do qual se pode ter uma visao mais ampla, ainda

que parcial, da instituicao.
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III - CAp-UERJ: UMA INSTITUICAO DE EXCELENCIA

O Colégio de Aplicagdo da UERJ

Vem sendo considerado,

ao longo do tempo,

uma ilha de exceléncia na educacdo

bdsica da rede publica carioca.

O maior e mais visivel indicador

dessa qualidade é os resultados

obtidos pelos alunos nos concursos vestibulares.
Geralmente, todos tém sido aprovados.

José Gondra

A escola que funciona ha 49 anos no municipio do Rio de Janeiro vem
nos ultimos anos ocupando um “lugar cativo” no ranking das 10 melhores
escolas do Estado, sendo vista e reconhecida socialmente como uma “ilha de
exceléncia” da educacao, como afirma José Gondra (2000, p. 49). No
entanto, alguns questionamentos importantes surgem nesse contexto: por
que a escola € considerada uma escola de qualidade? Como a escola lida
com os estudantes que nao correspondem as expectativas da propria escola
(ou professores) com relacao a aprendizagem? Que estratégias sao pensadas
nesse sentido?

Nesse capitulo, procuro delinear algumas das caracteristicas que
ajudam a corroborar com a idéia de que o CAp-Uerj € um espaco privilegiado
de saber mas, também, procuro “estranhar” esse lugar de exceléncia
ocupado pela escola.

Compreender como se organizou o Plano de carreira docente, e o que
ele proporcionou para os professores de CA a 4? série e para a escola € um
outro ponto que abordo ao longo desse texto. Com a redistribuicao da carga
horaria, que antes era exclusiva de sala de aula, para a pesquisa e extensao
houve uma grande necessidade de contratar outros professores e um dos
mecanismos utilizados foram os contratos temporarios, ja que a escassez de
concursos € grande. Acredito que a discussdo sobre o binoémio
exclusao/exceléncia e acerca da carreira funcional torna possivel
compreender um pouco a identidade desse profissional que atua no CAp-

Uerj e dessa instituicao, 16cus das praticas desses professores.
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3.1 — SER ALUNO (A) E PROFESSORA DO CAp-UERJ SIGNIFICA...

Através de reportagem, entrevistas com os pais ou responsaveis, e das
narrativas das professoras percebi a recorréncia do termo exceléncia, ao
falarem sobre a escola.

Na matéria publicizada pelo jornal eletronico Educacao Publica, em
22/11/2005, intitulada Cap-Uerj ensina o aluno a pensar, a reporter Mara
Licia Martins descreve dois acontecimentos vivenciados em seu cotidiano
que corroboram a visao de exceléncia da instituicao.

Duas experiéncias sobre o colégio [Cap-Uerj| me chamaram a
atencao. A primeira delas foi por volta do ano de 2003 quando
um senhor no o6nibus nao contido em sua alegria me
participou, sem ao menos saber quem eu era, que seu filho
havia sido sorteado para o CA do colégio — parecia que tinha
acertado na loteria de tanta felicidade. E a segunda, ha dois
meses atras, quando fui assistir o show do filho de uma
amiga, Ana Kalil, e ela me contou que toda aquela criatividade
vinha em parte do Cap-Uerj onde Rafael Kalil havia estudado
a vida toda e aprendido que para fazer musica precisava
acima de tudo pensar (MARTINS, 2005, p.1-2).

Ao citar esses acontecimentos, a reporter nos ajuda a compreender o
lugar ocupado pelo CAp-UERJ em nossa sociedade. No primeiro
acontecimento, a externalizacdo do sentimento de felicidade por parte do
senhor, cujo filho foi sorteado para ingressar na CA. No segundo, os créditos
pelo desempenho do musico foram atribuidos a escola na qual cursou o
ensino fundamental e médio. Esses fatos funcionam como caminhos que
podemos seguir para delinear esse espaco privilegiado (status de
conhecimento) ocupado pela instituicao.

[...] quando eu vim para ser professora do CAp eu ndo tinha um
conhecimento da escola, nem da dindmica de funcionamento,
ndo tinha uma idéia formada no meu imagindrio diferente do
senso comum de que é uma escola de qualidade, uma escola
que tem um trabalho diferenciado, o que eu sabia que era uma
escola que tinha um trabalho diferenciado, um espago que me
dava possibilidade de trabalhar a partir daquilo que eu
acreditava, ou pelo menos o espago para discutir aquilo que eu
acreditava [...] (Professora Rita, 01/10/2005).

Ao dizer “[...] nao tinha uma idéia formada no meu imaginario

diferente do senso comum de que € uma escola de qualidade, uma escola
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que tem um trabalho diferenciado [...]”, a professora resgata, em sua fala, a
concepcao acerca da instituicdo que se encontra enraizada no senso comum.

Percebe-se, dessa forma, que a imagem construida nao pode ser
explicada a partir do que € verificavel pela razdo. No caso, o que vale e o que
fica sdo os modos de compreender a escola como um espaco de exceléncia.
Sendo a garantia de um ensino publico, gratuito, de qualidade, a certeza de
condicoes oOtimas para o trabalho docente e a valorizacao profissional, os
principais pilares de sustentacao dessa visao.

Faco parte de um grupo de discussao - na internet - formado por pais,
responsaveis e algumas professoras do CAp-Uerj. Tendo esse facilitador,
lancei um questionamento com fins exploratérios, acerca do motivo que
levou cada um a concorrer ao sorteio para ter acesso a uma vaga para seu
filho na escola. Obtive a resposta de 08 pais e/ou responsaveis (Anexo AQG)
sobre os critérios que foram observados na escolha desse colégio para ser a
base da formacdo de seus filhos. As respostas convergiam acerca da
qualidade do ensino, em frases como: “a fama do colégio de ser muito bom”;
“uma escola boa, competente e de muito prestigio, com professores
capacitados, além do que o CAp é referéncia pra todo estudante”, “por
acreditar na exceléncia do ensino”, e na “formacado apregoada de
exceléncia”, foram comuns a cada responsavel.

A exceléncia € um fato, ndao é questionada, mesmo diante das faltas de
verba e do pouco incentivo financeiro que resulta na auséncia de concursos
e na mao-de-obra terceirizada. Os pais sabem que seus filhos sairdo da
escola como um “jovem capacitado para uma universidade e também para o
mercado de trabalho”. Além disso, consideram que ter “um filho cursando o
CAp permite avaliar que aumentam suas chances de ter uma boa formacao,
inclusive tendo maiores chances de cursar uma universidade também
publica e de qualidade”.

O relato da professora Jaqueline ajuda a compreender o que eu senti
ao ser selecionada para atuar como docente. Escuto a fala dela como se
fosse também um pouco da minha histéria.

Para mim entrar no CAp foi a realizagdo de um sonho era um
desejo que eu tinha de viver concretamente esta experiénciq/...]
eu enxergava da escola professores que tinham uma prdatica
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alfabetizadora construtivista e que me fascinava a
possibilidade de trabalhar num espaco em que toda a escola
estava voltada para isso.Claro que hoje, eu enxergo outras
coisas da escola, mas naquele momento eu enxergava uma
unidade de trabalho, uma uniformizag¢do de trabalho, uma
escola que tinha uma unidade integrada, eu ndo via
disparidades, eu ndo via contradicées. Eu via um trabalho que
me seduzia, que eu via como uma unidade, e que me
interessava [...] (Professora Jaqueline, 24/ 11/2005).

Essa expectativa, que permeou em algum momento a vida desses pais
e professores, também gerou bastante ansiedade em mim e nas pessoas que
conviveram comigo, a partir do momento que resolvi concorrer a uma das 15
vagas para professor substituto do CAp. A cada telefonema recebido, a cada
etapa vencida, crescia o meu desejo de ser selecionada para o cargo de
docente no CAp-UERJ.

Hoje, ao relembrar toda essa espera, consigo perceber que esse desejo
era também motivado pela minha necessidade de ver de perto o trabalho de

uma escola de exceléncia.

3.2 - QUEM E O PROFESSOR DO CAp-UERJ?: O REENQUADRAMENTO
FUNCIONAL E A CONSTITUICAO DE CATEGORIA

A partir da década de 1980, comeca a haver uma maior preocupacao
com o plano de carreira docente, principalmente por parte das professoras e
professores, para marcar e priorizar a funcao académica, mas é no final da

década de 1990 que tal plano se concretiza.

O final da década de 1980 e o inicio da década de 1990 foi um
periodo em que logramos importantes conquistas que tém
garantido condi¢cées para a construcdo de uma UERJ
academicamente relevante e socialmente referenciada. Uma
dessas conquistas foi [...] o Plano de Carreira Docente,
conquistado no final de 1990. Um dos mais importantes
elementos do nosso Plano de Carreira Docente €, justamente,
a instituicdo dos Regimes de Trabalho de 20h/s, 40h/s e de
Dedicacao Exclusiva [...] Os regimes de 20h/s e 40h/s ja
vigoravam, na pratica, desde 1988, sendo a DE, realmente, a
grande conquista cuja implantacdo efetiva esbarrou na
escassez de recursos financeiros [...] (ABREU, 24/09/2004).
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Com o Plano de Carreira Docente foi preciso reorganizar o tempo dos
professores. Antes a carga horaria de 20h/a e 40 h/a voltava-se apenas para
o ambito da sala de aula, ou seja, para a docéncia. Com a alteracdo, ao
professor do CAp-Uerj foram atribuidas as seguintes funcoes:

a) a docéncia, englobando o ensino, a orientacdo académica e
a orientacao de trabalhos, teses, dissertacdes ou monografias;
b) a geracdo de conhecimentos, incluindo a realizacdo de
pesquisas, a elaboracao de textos para publicacdo em revistas
especializadas ou livros, a participacdo em conselhos
editoriais, cientificos ou culturais, a apresentacdo de
trabalhos em congressos, seminarios e outros e a realizacao
de traducoes de reconhecido valor cultural, técnico-cientifico
ou artistico;

c) a extensdo, desde que vinculada ao ensino e a pesquisa,
incluindo a prestacdo de servicos técnicos ou o
desenvolvimento de praticas académicas de natureza
educativa, cultural, cientifica ou tecnolégica, tais como cursos
e projetos voltados para a comunidade;

d) a administracdo, consistindo no desempenho, na UERJ, de
atividades de direcdo, chefia, coordenacdo, assessoria,
gerenciamento de programas ou projetos e a participacdo em
colegiados, comissdées ou similares (RESOLUCAO 003/91,
02/05/91, p. 1-2).

Surge a necessidade de ampliar o corpo docente, ja que ao entrar em
vigor a resolucao, a quantidade de professores tornou-se insuficiente para
abranger toda as atividades na instituicdo. Sem investimentos do poder
publico e com a verba cada vez mais escassa, assim como as demais
Universidades Publicas, a UERJ parte para os contratos temporarios, que
garantem poucos beneficios trabalhistas aos professores substitutos23. O
contrato de trabalho, atualmente, pode durar 1 ou 2 semestres letivos,
sendo baseado em hora/aula.

Em 2002, os professores substitutos representavam um total de
14.675 (29%), enquanto os efetivos constituiam 48.150 em todas as
unidades da UERJ?4. Se nos detivermos somente no Instituto de Aplicacao,
teremos 679 substitutos, totalizando 58,5%, contra 1162 efetivos. Os

numeros nao deixam duvidas: a quantidade de professores contratados

2 Dados retirados do site http:/ /www.asduerj.org.br/mural/debatel.htm em 06/05/2002.

24 A planilha de 2002 ¢é a mais atual. Pode ser consultada na pagina
http:/ /www.asduerj.org.br/mural/debate5.htm Os professores nessa condicdo sao
contratados pelo periodo de 1 semestre ou 1 ano letivo.



http://www.asduerj.org.br/mural/debate1.htm
http://www.asduerj.org.br/mural/debate5.htm
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ultrapassa os limites do aceitavel. As discussoes sobre esta situacdo tém
sido cada vez mais acirradas nos orgaos de representacao de classe.

O descompromisso do governo estadual com a universidade
publica, e com a UERJ em particular, assumiu condicao
insustentavel. A insuficiéncia de recursos financeiros para o
custeio basico da Universidade, a auséncia de investimentos e
a caréncia de pessoal, suprida por contratos temporarios,
compdéem um quadro dramatico (ASDUERJ, Boletim
Informativo 19/05/2005).

A grande quantidade de professores sem vinculo com a instituicao €
alarmante. Cientes de que o contrato tem duracao reduzida, os docentes
contratados buscam outros espacos para atuarem e, por vezes, saem antes
de terminarem o semestre ou ano letivo. “Se a alta rotatividade em qualquer
area do trabalho humano afeta a qualidade, imagine-se quando se trata da
producao e transmissdo do conhecimento” (ASDUERJ, Boletim informativo
06/05/2002).

Essa situacdo ja comeca a ser questionada, ndo s6 pelos professores,
mas, também, pelos pais e/ou responsaveis. Em uma das reunides da CA no
ano de 2005, alguns responsaveis argumentaram sobre a possibilidade de as
professoras contratadas permanecerem 2 anos seguidos com a turma, da
mesma forma que as professoras efetivas, que trabalham na CA e 1? série.
Em outro momento uma das maes disse:

A exceléncia dos professores, que inicialmente valorizados se
aperfeicoavam e demonstravam grande interesse pelo
trabalho, tem sido perdida com o tempo, naturalmente por
fatores como a falta de investimento publico levando a
contratacao exagerada de profissionais temporarios e nao
efetivos, e a falta de compromisso com o método |...]
(julho/2006).

Como professora contratada, durante S5 meses, vivenciei
cotidianamente tais questoes. Ingressei no CAp-UERJ no inicio de 2005,
quando o Departamento de Ensino Fundamental contratou 15 professoras
substitutas, que dividiriam, cada uma, turmas com uma professora efetiva.
Este grupo representava, entdo, 50% do corpo docente em exercicio; isso
significava que a cada ano ou semestre metade dos professores eram novos
na instituicdo. A dificuldade em se estabelecer o dialogo entre os professores

efetivos e os contratados, enquanto grupo, era visivel. Nossas reunioes de
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planejamento transformavam-se em reunides informativas e quase nao nos
encontravamos para discutir sobre as questdes relativas a pratica
pedagogica. Discutiamos questoes mais amplas — os projetos pedagogicos ou
eventos coletivos.

O professor contratado, de um modo geral, ndo compartilha dos
mesmos objetivos ou propositos que os demais. Ele esta de passagem. O
tempo de um semestre ou um ano apenas na escola termina dificultando a
formacao de concepcoes de ensino, aprendizagem, alfabetizacao que sejam
comuns ao corpo docente.

Como exigir de um profissional temporario, que nao tem vinculo com a
instituicdo, encontros fora de seu horario? Como estabelecer a parceria se a
ida a congressos, como palestrante, nao implica na liberacdo de sala de
aula? A identidade de uma categoria ndo é construida em meses, mas a
medida que o sujeito se vé como pertencente a um grupo.

Tomaz Tadeu da Silva (2000) nos fala que a existéncia da identidade s6
se justifica porque existe o diferente. “A afirmacdo da identidade e a
marcacao da diferenca implicam, sempre, as operacoes de incluir e de
excluir” (p.82). A assercao “sou professora do CAp-UERJ” tem razao de
existir ao considerarmos um conjunto de negacoes que estdo subentendidas
nessa afirmacao: nao sou professor da rede privada; ndo sou professora do
municipio; nao sou professora de outra escola, mas sim de um colégio
compreendido como sendo de exceléncia.

O reforco dessa identidade esta presente nas falas das professoras, dos
responsaveis e de ex-alunos, como na entrevista realizada por Mara Martins
com o ex-aluno Rafael Kalil, publicada pelo jornal Educacao Publica em
22/11/2005:

Hoje sou compositor e devo muito ao CAp-UERJ por me ensinar
a pensar, ler e escrever de formas diferentes: era preciso
entender e assim ficava mais facil. Todos [os amigos do CAp]
estdo terminando ou ja terminaram uma faculdade publica
(MARTINS, 2005, p.05).

Essas falas nado sao simples descricoes da escola, “[...] Estamos, na
verdade, inserindo-nos em um sistema lingliistico mais amplo que contribui

para reforcar [...]” (SILVA, 2000, P.93) a identidade positiva do docente do



46

CAp-UERJ, ou seja, quando o entrevistado diz: “[...]Jensinar a pensar, ler e
escrever|...]” esta contribuindo para reforcar a identidade de um professor
que leva o aluno a pensar, questionar, refletir e que os prepara para as
grandes competicoes académicas: os vestibulares. A problematica da
identidade dos professores contratados, passa pelo tempo que eles
permanecem no sistema e que nao possibilita a experiéncia e nem favorece o
compartilhamento de valores, que estdao na base do que é ser professora do

CAp-UERJ.

3.3-EXCLUSAO E EXCELENCIA UM BINOMIO MASCARADOR?

E forte a crenca e a expectativa dos alunos e alunas do CAp, que uma
vez ingressando no colégio, chegarao a Universidade. Durante o periodo que
atuei na escola, como professora alfabetizadora, pude confirmar essa
expectativa. Nao foram poucas as vezes que ouvi alunos e alunas da CA
falarem que estavam na Universidade ou que chegariam a Universidade no
futuro.

Ouvi, ainda, pessoas de diferentes grupos sociais dizendo-me que
tentariam colocar seus filhos no CAp-Uerj por acreditar que assim teriam
garantido o futuro académico de seus filhos.

Mas, como tal expectativa foi se construindo? Podemos pensar em
algumas respostas. Inicialmente, temos um dado de bastante relevancia:
grande parte dos alunos do terceiro ano do ensino médio do CAp-UERJ
passam para o ensino superior. Segundo o site da propria instituicao “a
unidade se destaca pela alta qualidade, comprovada pelo elevado indice de
aprovacao de seus alunos no vestibular”. Além disso, ha o jornal eletrénico
Educacao Publica, que se refere ao CAp-Uerj como uma unidade que ocupa
“uma posicdo de destaque como centro de exceléncia de ensino, pesquisa,
extensao e campo de estagio no meio académico, sendo reconhecido como tal

pela Secretaria de Educacao”.?5 Podemos ainda continuar reafirmando a

25 (Os sites consultados foram: http:/ /www?2.uerj.Br/~intercom2005 /ensino.php e
http:/ /www.educacaopublica.rj.gov.br/jornal/materia.asp?seq=288



http://www2.uerj.br/%7Eintercom2005/ensino.php
http://www.educacaopublica.rj.gov.br/jornal/materia.asp?seq=288
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exceléncia, com base em matéria publicada no jornal O Globo em
29/08/2004 que listou a escola entre as dez melhores do estado, segundo
pesquisa encomendada pela propria redacao do jornal, que contou com dez
especialistas da area?6. No entanto, Gondra levanta uma bandeira e, me
arriscaria a dizer, compra uma luta pelos excluidos desse espaco de

exceléncia, ao afirmar:

[...] temos seis turmas de quinta série e trés de segundo grau.
Alguma coisa acontece ai. Ha evasdo, ha reprovacdo em
massa, ha jubilacdo no colégio, o aluno nao pode ficar
reprovado duas vezes na mesma série. Eu acho que estas
coisas devem de alguma forma aparecer. Porque o resultado
que aparece € o do bom colégio, ja que o aluno que nao
consegue acompanhar as regras sai da escola e nao aparece
como resultado (GONDRA, 1992, p.23).

Para costurar essa historia € preciso ampliar o olhar para além da
aprovacao nos vestibulares, e, pensar sobre a afirmacdo de Gondra e sobre o
que ela nos indica.

Segundo informacoes publicadas na pagina da UERJ?7, no ano de
1995, 39 alunos foram transferidos e 14 jubilados, totalizando 53 alunos
que deixaram a escola. Avancando um pouco até o ano de 2003, percebemos
que essa realidade se modificou, mas ainda esta distante do desejado, qual
seja, a nao exclusao: foram 32 transferidos e 4 jubilados. E, em tabela
publicada recentemente referente ao ano de 2004 temos 21 alunos
transferidos e 4 jubilados. Em 2003 foram trinta e seis estudantes deixando
o CAp em um unico ano e em 2004 foram vinte e cinco; numeros
significativos, principalmente ao considerarmos que a média de alunos e
alunas, por turma da CA a 4* série € de 20 estudantes, ou seja, esse numero
equivale ao fechamento de 1 ou quase 2 turmas desse segmento a cada ano.

Acredito que a transferéncia pode ser percebida como uma estratégia

utilizada pelos pais e responsaveis para evitar o jubilamento. Como podemos

26 Os especialistas consultados foram Ana Canen, Andrea Ramal, Celso Niskier, Eloiza de
Oliveira, Lea de Castro, Marcos Ozério, Miriam Grinspun, Nilma Fontanive, Pedro Garcia e
Regina Coeli.
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http:/ /www?2.uerj.br/~datauerj/tabela.php?nometabela=INDICADORES_ C&posicao=28&tabe
la_orig=INDICADORES A



http://www2.uerj.br/%7Edatauerj/tabela.php?nometabela=INDICADORES_C&posicao=2&tabela_orig=INDICADORES_A
http://www2.uerj.br/%7Edatauerj/tabela.php?nometabela=INDICADORES_C&posicao=2&tabela_orig=INDICADORES_A
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perceber na tabela n° 1 o numero de transferido no Ensino Médio é
proporcionalmente maior que o dobro do Ensino Fundamental, enquanto
neste ultimo equivale a 2,1%, no Ensino Médio chega a 5,8%. Na tabela n° 2
temos 1,3% de criancas transferidas no Ensino Fundamental contra 4%
transferidos no Ensino Médio. Apesar dos numeros terem diminuido a
situacao continua bastante exacerbada. Questiono o por que de se transferir
um adolescente, em pleno Ensino Médio, de uma escola em que “geralmente,
todos tém sido aprovados” nos vestibulares? (GONDRA, 2000, p. 49). Essa
hipotese & corroborada pelo que diz Gondra “os pais eram constantemente
informados e avisados de que o filho estava entrando na “faixa perigosa”
(2000, p.53, grifo do autor). Eram informados sobre a possibilidade do

jubilamento, afinal, nao se adequaram ao regime estabelecido pelo Colégio.



)TABELA 01
INSTITUTO DE APLICACAO - ALUNOS DOS ENSINOS FUNDAMENTAL E MEDIO:
SITUACAO ESCOLAR
DISTRIBUICAO POR SERIE
UERJ - DEZEMBRO - 2003

SITUAGAO ESCOLAR

SERIE MATRICULADOS
APROVADOS | REPROVADOS | JUBILADOS | TRANSFERIDOS
ALUNOS | ALUNOS/TURMA

ENSINO FUNDAMENTAL

C.A 58 19,3 58 = - 2
12 59 19,7 55 4 = =
22 59 19,7 55 4 = 1
32 64 32,0 64 - - 2
42 52 17,3 51 1 = 1
5a 129 32,3 114 15 = 2
62 117 29,3 109 8 - 4
72 119 29,8 101 18 3 2
g2 103 25,8 100 3 = 2
TOTAL 760 25,3 707 53 3 16

ENSINO MEDIO

12 109 27,3 93 16 =
22 96 24,0 85 11 1 4
S8 71 23,7 65 6 = 10
TOTAL 276 25,1 243 33 1 16
CAP 1.036 25,3 950 86 4 32

Fonte: http://www2.uerj.br/~datauerj/tabela.php?nometabela=QUADRO_076

)TABELA 02

INSTITUTO DE APLICACAO - ALUNOS DOS ENSINOS FUNDAMENTAL E MEDIO:
SITUACAO ESCOLAR

DISTRIBUICAO POR SERIE


http://www2.uerj.br/%7Edatauerj/tabela.php?nometabela=QUADRO_076
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UERJ - DEZEMBRO - 2004

SITUACAO ESCOLAR
SERIE MATRICULADOS
APROVADOS | REPROVADOS | JUBILADOS | TRANSFERIDOS
ALUNOS | ALUNOS/TURMA

ENSINO FUNDAMENTAL

C.A 58 19,3 58 = = 2
12 61 20,3 61 - - -
22 59 19,7 57 2 - -
32 54 18,0 52 2 = 1
4a 64 21,3 60 4 - -
52 123 30,8 107 16 3 3
62 117 29,3 100 17 = 2
7™ 123 30,8 103 20 1 2
82 103 25,8 96 7 - -
TOTAL 762 24,6 694 68 4 10

ENSINO MEDIO

12 108 27,0 86 22 - 3
22 89 22,3 71 18 o 7
32 84 28,0 81 3 = 1
TOTAL 281 25,5 238 43 ) 11

Fonte: http:/ /www2.uerj.br/~datauerj/tabela.php?nometabela=QUADRO 082

Algumas questoes tomam forma a partir desses quadros. Quem sao as
criancas que chegam ao terceiro ano do ensino médio? Aquelas criancgas, que
no inicio de 2005 disseram-me estar na “Universidade”, conseguirdao chegar
ao ensino médio? Ou serao transferidas, por seus pais, na tentativa de evitar
o jubilamento?

O mecanismo de jubilamento é valido institucionalmente e consta no
regulamento interno da escola desde sua fundacado, sendo reafirmado na
deliberacdo n°019/2000 em seu art. 17, que prevé o cancelamento da
matricula “do aluno que cursar sem aproveitamento, por nota ou frequiéncia,
duas vezes a mesma série”. Tal deliberacdo vem garantindo essa “ilha de
exceléncia na educacado basica da rede publica carioca”, segundo Gondra
(2000, p.49), pois exclui-se os alunos que fogem desse padrdao e mantém-se
os excelentes.

O ex-diretor da escola, professor Choeri, ao ser questionado sobre a

jubilacao, responde:


http://www2.uerj.br/%7Edatauerj/tabela.php?nometabela=QUADRO_082
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O menino que néo tem rendimento escolar, ele tem que ceder
lugar para outro que seja mais capaz do que ele. E o tributo
que tem que se pagar [...] Se o garoto nao teve condicoes de
acompanhar o ritmo, noés ndo vamos nivelar por baixo! [...]
Colégio publico tem que ser de exceléncia, tem que formar a
inteligéncia brasileira, tem que utilizar os melhores (CHOERI,
1994 apud GONDRA, 2000, p. 52).

Quem sao os melhores? Os que aprendem independentemente da
escola? Os que tiram notas altas? E os outros estudantes? Compartilho com
José Gondra do sonho de ver o CAp-UERJ como uma excelente escola e nao
mais como uma escola para excelentes alunos.

Os artigos e textos escritos por Gondra (1992, 2000) nao abordavam o
jubilamento no primeiro segmento do Ensino Fundamental. Diante desse
fato comecei a questionar: esse jubilamento ocorre da CA a quarta série? No
periodo que fui professora da instituicdo, deparei-me com falas “abafadas”
ouvidas em corredores, que revelavam o compromisso docente em nao
reprovar o aluno por dois anos seguidos. Fiquei atenta a esses murmurios
que passaram a significar que havia algo para além do que se podia
perceber. Ao entrevistar a chefe do DEF pude, entdo, compreender melhor o
que acontece no cotidiano da escola. A indignacao presente no tom de voz da
professora Leila, ao perguntar-lhe sobre o mecanismo de jubilacao, me fez
perceber o porqué desses murmurios.

Dentro da histéria deste Departamento nés somos radicalmente
contra. Eu acho perverso. As duas tinicas escolas que mantém
o sistema é o Pedro II e o Colégio de Aplicagdo. A gente procura
realmente contornar. Nunca houve um caso de crian¢a jubilada
nesse segmento [CA a 4¢ série], o que, as vezes, acontece é que
eles ficam na reprovacdo residual. Uma crianca fica reprovada
repete a série mas, no ano seguinte, a gente aprova, indicando
as dificuldades dela. E uma questdo de compromisso com
eles/...] na wvotagcdo desta ultima portaria, 0 nosso
departamento, dentre 6 departamentos do colégio foi o tinico a
votar contra o jubilamento.[...] A postura do Departamento
realmente é pelo ndo jubilamento. Mas, a tendéncia do colégio,
agora, é rediscutir isso, e eu espero realmente que se chegue a
conclusdo que ndo é excluindo que a gente vai dar conta
desses alunos. E muito bom trabalhar com todos sem problema
algum, o dificil é trabalhar com os diferentes (Professora Leila,
17/11/2005).
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E perceptivel que o padrido de exceléncia estd baseado em um
mecanismo legalizado de exclusdao que perdura desde a sua criacdo. No
entanto, sendo este o Unico departamento a votar contra a jubilacdo, a
acreditar nao ser esta a melhor maneira de manter a exceléncia, como essa
situacao € enfrentada por uma minoria que acredita que o processo
avaliativo pode ser diferente?

Algumas atitudes sao tomadas para garantir a inexisténcia de
jubilamentos da CA a quarta série. A professora Leila nos diz o que é feito:

[...] todo o processo de recuperacdo paralela que faz parte de
um projeto nosso de departamento que é agbes docentes de
inclusdo [...]. Eles [os alunos] sdo trabalhados o ano inteiro com
0s professores e com bolsistas de iniciagdo a docéncia
supervisionados por um professor da série (Professora Leila,
17/11/2005).

As professoras de CA e 4® série, segundo a professora Leila, procuram,
na recuperacao paralela, dar conta do que esses alunos nao aprenderam,
porque acreditam ser “uma questao de compromisso” com os alunos e
alunas que ingressam na escola. A professora Leila evidencia em sua fala
que o “processo de avaliacao é, totalmente, diferente de 5* em diante, que é

'77

um sistema de prova, solenidade da semana de prova. Nos nao!” Apontando
assim para uma avaliacdo qualitativa da aprendizagem de seus alunos e
alunas, a qual valoriza cada um de seus educandos, pois acreditam que eles
nao sdo numeros ou porcentagem, sdo sujeitos que merecem terem seus
direitos preservados, qual seja, a garantia de uma aprendizagem com
qualidade.

A medida que essas professoras realizam a avaliacao de aprendizagem
de seus estudantes em uma perspectiva qualitativa parecem fazer uso da
avaliacdo diagnostica ao explicar o procedimento da auto-avaliacao “eles
recebem os objetivos e discutem, submetem pra discussao do grupo o que
eles ja sabem e o que eles ainda precisam saber”. Essa forma de avaliacao
pode possibilitar aos docentes perceber quais conhecimentos ja foram
internalizados pelos alunos e alunas, além de leva-los a compreender quais

pontos ainda estdo obscuros para determinados estudantes. As avaliacoes se

dao por “trabalhos em grupo e individuais”, s6 a partir da 4% série que
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existem as provas com o objetivo de prepara-los para nao se “chocar[rem]| a
partir da 5% série (professora Leila, 17/11/2005).

Por outro lado temos de 5% série ao 3° ano do Ensino Médio uma
avaliacdo quantitativa e classificatéria que visa apenas averiguar qual o grau
de conhecimento de seus estudantes, fazendo uso do mecanismo de
exclusao para “eliminar” os estudantes que nao atingem a meédia.
Diminuindo os espacos para avaliacoes subjetivas, baseia-se em parametros
pré-estabelecidos para classificar os alunos e alunas em bons, regulares e
fracos.

Diante disso o que mais chama a nossa atencao € o fato de existirem
duas diferentes concepcoes de avaliacdo convivendo no mesmo espaco
escolar, alias no mesmo segmento - Ensino Fundamental. Até um
determinado momento de sua vida escolar a crianca € avaliada globalmente,
a partir do 2° segmento do Ensino Fundamental ocorre uma ruptura e ela
passa a ser avaliada s6 pelo conhecimento comprovado/demonstrado em
suas provas.

Partilhando com Geraldi (200528, 2004) da discussao sobre a funcao
da escola nos dias atuais, ressalto que ao estabelecimento de ensino sao
apresentados problemas que a principio nao estao sob sua competéncia, pois
nao sao questoes emergentes da relacdao professor/aluno/conhecimento,
mas desafios da politica econémica na qual estamos inseridos, momento este
que abarca niveis muito altos de desemprego e sub-empregos. Aos que nao
conseguem uma ascensao profissional € dito que falta capacitacao, que a
escola nao os preparou, que precisam fazer cursos de “reciclagem”, como se
o problema estivesse na escola. Diante desse quadro algumas escolas tém se
preocupado em formar alunos capazes de competir nesse mercado de
trabalho e o que vem acontecendo com isso € que as instituicoes dao as
ferramentas, mas nao ensinam as criancas a levantar questoes, hipoteses, a
pensar e refletir sobre o que esta sendo proposto. A escola nao tem mais o
papel de “transmitir” conhecimento. Geraldi (2004) nos leva a refletir sobre o

que acredita ser a funcao da escola: a de compreender o vivido, sendo o

% palestra realizada no dia 22/11/05, para professoras e professores do 1° ano do ciclo da
Secretaria Municipal de Educacéo do Rio de Janeiro, cujo tema foi: Linguagem e
Alfabetizacao.
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professor um mediador capaz de transformar esse vivido em perguntas,
incentivando os alunos a buscar respostas.

Ensinar ndo é mais transmitir e informar, ensinar é ensinar o
sujeito aprendente a construir respostas, portanto s6 se pode
partir de perguntas. [...] Poderemos nao produzir as respostas
desejadas, mas somente nossa memoria de um futuro outro
para as geracoes com as quais hoje trabalhamos podera
iluminar nosso processo de construcao desta nova identidade
[docente]: a atencdo ao acontecimento € a atencao ao humano
e a sua complexidade. Tomar a aula como acontecimento é
eleger o fluxo do movimento como inspiracao, rejeitando a
permanéncia do mesmo e a fixidez moérbida no passado
(GERALDI, 2004, p.21).

Se a funcao da escola € levar o discente a buscar respostas elaboradas
e refletidas em grupo, constatamos uma inadequacao do papel do CAp-Uerj
em relacado ao esperado de wuma escola inclusiva, preocupada e
compromissada com todos os alunos e alunas e ndo apenas com 0s que
correspondem as expectativas da escola. O CAp-UERJ € uma escola publica
que visa a interligacao entre ensino, pesquisa e extensao, portanto tem toda
a possibilidade para a reflexdo, estudo e busca de solucoes para os
enfrentamentos cotidianos, assim como promover dialogos constantes acerca
do ensino e aprendizagem.

Quem sao os adolescentes e as adolescentes que terminam o ensino
meédio? A exclusdao é um mecanismo valido? A escola faz uso desse artificio
para se manter no ranking dos melhores colégios? Quem sao as
criancas/adolescentes jubilados do CAp-UERJ?

“A escola hoje € o lugar do distanciamento para refletir e discutir a
nossa pratica [a pratica docente|” (GERALDI, 2005). Espacos e tempos de
reflexdo, discussao e estudo devem ser assegurados aos docentes no
cotidiano escolar.

Por muito tempo e ainda hoje ouvimos frases como essa

“Meu filho ndo nasceu para estudar”. A escola conseguiu nao
s6 culpabilizar o aluno, mas também ideologizar seus pais.|[...]
Escreve-se uma histéria de inculcacdo da ideologia da
incompeténcia, operacdo que atinge preferencialmente
sujeitos de determinada classe social (GERALDI, 2004, p.14,
grifo do autor).
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Ao retornarmos a tabela n° 01 podemos verificar que 86 alunos foram
reprovados e 4 jubilados no ano de 2003 e na tabela n°® 02, referente ao ano
de 2004 temos 111 reprovados e 4 jubilados. Numero bastante significativo
para uma escola que é considerada “ilha de exceléncia na educacao basica
da rede publica carioca” (GONDRA, 2000, p.49).

Os alunos e alunas que conseguem resistir ao mecanismo de exclusao
e chegam ao 3° ano do Ensino Médio véem aumentadas as chances de serem
aprovados nos vestibulares, pois passaram, a cada ano, por um
“vestibulinho”. Os alunos que nao se adequaram sao jubilados ou desistem
da escola. Esses estudantes que nao permaneceram na escola, nao entram
nas estatisticas, nao aparecem, ficam esquecidos, como se nunca tivessem
pertencido a instituicao.

Duas questoes constituem a face do CAp-Uerj: a bandeira de Gondra
contra a estratégia de exceléncia pautada na exclusao; e a relacao entre
sujeitos com status diferenciados no ambito da instituicado. Entendo que o
lugar das praticas € multifacetado, mas tem uma acao voltada para a busca
constante de exceléncia, mesmo que por vias controversas: o jubilamento, no
caso dos que nao alcancam o estipulado pela escola e a adocao do tripé
ensino —pesquisa — extensao, sem uma politica apropriada que sustente o

quadro funcional.

IV - ROTAS E MODOS DE PENSAR A PESQUISA
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Ou isto ou aquilo

Ou se tem chuva ou ndo se tem sol,

ou se tem sol ou ndo se tem chuva!

Ou se calga a luva e ndo se pée o anel,
ou se pée o anel e ndo se calca a luva!
Quem sobe nos ares ndo fica no chdo,
Quem fica no chdo nédo sobe nos ares.
E uma grande pena que ndo se possa
estar ao mesmo tempo em dois lugares!
Ou guardo dinheiro e nao compro doce,
ou compro doce e ndo guardo dinheiro.
Ou isto ou aquilo: ou isto ou aquilo...

e vivo escolhendo o dia inteiro!

Ndo sei se brinco, ndo sei se estudo,

se saio correndo ou fico tranqtiilo.

Mas nao consegui entender ainda

qual é melhor: se é isto ou aquilo.

Cecilia Meireles

Ao ingressar no Mestrado acreditava em uma visdao paradigmatica
voltada para o viés positivista, que termina por dividir o pesquisado
acreditando que a soma das partes forma o todo. Alias, nos questiona Regina
Leite Garcia, nao “fomos todas ensinadas a pensar linearmente”? (GARCIA,
2003, p. 1995).

Nesse aspecto, a poesia de Cecilia Meireles retrata de forma clara o
meu conflito académico. Ao descrever um “dia de escolhas” a poetisa nos
mostra que a todo momento estamos diante de decisbées que precisam ser
tomadas, e que uma escolha, qualquer que seja ela, acaba por negar a
outra. Sera? Mas como nao dicotomizar? Ou se tem chuva ou sol, ou brinco
ou estudo, ou rio ou choro. Aprendemos, ao longo de nossa formacao, que
para conhecer € preciso quantificar, reduzir, controlar, contrapor:
certo/errado, verdadeiro/falso, senso comum/conhecimento cientifico, entre
outras dicotomias que nos levam a realizacao de pesquisas demonstrativas.

No entanto, quantas vezes ndo vemos, ao mesmo tempo, sol e chuva;
nao choramos e rimos; aprendemos brincando. Voltando ao poema: sera
que nao podemos estar em dois lugares ao mesmo tempo? Como separar a

pesquisadora da professora? A estudante da profissional?
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A medida que esses questionamentos mexiam comigo, procurava,
ajudada por minha orientadora, a compreender a complexidade da acao
pesquisadora. Para tal comecei a me aprofundar nas leituras de Boaventura
de Sousa Santos que vem ha algum tempo discutindo essa transicao, essa
crise paradigmatica.

Santos (2002) € uma das grandes referéncias quando se discute tal
mudanca paradigmatica e epistemologica a qual estamos vivendo. O autor
nos ajuda a refletir e compreender o paradigma dominante e o momento de
crise paradigmatica no qual estamos imersos. Diria que, por estarmos no
meio de uma crise, as incertezas podem parecer assustadoras, mas também
podem constituir um momento impar para o campo educacional.

O autor chama a nossa atencao para a emergéncia do paradigma
dominante, que surgiu com a ciéncia moderna e rompeu com O Senso
comum, que passou, entdo, a ocupar um lugar marginalizado diante das

pesquisas académicas:

E por esta via que o conhecimento cientifico rompe com o
conhecimento do senso comum. E que enquanto no senso
comum, e, portanto no conhecimento pratico em que ele se
traduz, a causa e a intencdo convivem sem problemas, na
ciéncia, a determinacao da causa formal obtém-se ignorando a
intencdo. E este tipo de causa formal que permite prever e,
portanto, intervir no real e que, em ultima instancia, permite a
ciéncia moderna responder a pergunta sobre os fundamentos
do seu rigor e da sua verdade com o elenco dos seus éxitos na
manipulacao e na transformacao do real (SANTOS, 2002,
p-64).

Conforme o sociologo, algumas afirmacoes presentes em tal concepcao
de ciéncia comecaram a perder a sua legitimidade, por volta da primeira
metade do século XX, por nao conseguirem responder e explicar a acao
investigativa: a pesquisa comeca a atravessar uma crise epistemologica, que
tem levado varios cientistas e pesquisadores a aprofundar e rever suas
reflexdes e discussoes acerca do conhecimento cientifico.

Nesse contexto, surgem propostas de um novo paradigma,
denominado por Santos (2002) “conhecimento prudente para uma vida

decente” (p.74). Ele destaca o papel central do senso comum nessas
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mudancas, levando ao dialogo o conhecimento pratico e o conhecimento
académico, “transformando o conhecimento cientifico num novo senso
comum” (p.107), e reaproximando a ciéncia desse conhecimento presente no
dia-a-dia e nas entrelinhas do experienciado.

Garcia (2004) dialoga com Santos (2002) ao defender que sobre a
perspectiva deste novo modo de compreender o conhecimento, as criancas
de diferentes culturas, origens e racas, poderiam ser “(...) sujeitos que vao
construindo a sua autonomia no processo de alfabetizacdo, tornando-se
autoconfiantes e capazes de ler criticamente a palavra do outro e a escrever
criativamente a sua propria palavra” (GARCIA, 2004, p.27), garantindo seu
espaco em uma sociedade letrada.

Essa perspectiva teorica adotada nesse processo investigativo exige
que o pesquisador redefina o seu campo visual, seu olhar precisa estar
voltado, ndo s6 para os dados, mas também para outros acontecimentos que
surgem no decorrer do trabalho. E preciso estar aberto “ao inesperado, aos
enigmas do social, prevalecendo a logica de descoberta” (PAIS, 2003, p. 144).

Nessa visao paradigmatica, a pesquisa passa a seguir um outro
percurso. Nao buscava confirmar hipoteses pré-definidas ou comprovar
certezas pré-estabelecidas, mas sim fazer o movimento contrario. Comecei
por duvidar daquilo que ja era conhecido, do que era “legitimado” como
verdade, percebi que a pesquisa se deu mais nas incertezas do que nas
certezas. Nossos conhecimentos sao provisorios e relativos, o que
acreditamos ser a verdade hoje, dentro de horas, dias, meses ou anos podem
vir a nao ser mais. Por esse, motivo tomei o cuidado, ao longo do texto, de
nao fazer afirmacoes categoricas. Optei por trazer sugestoes, levantar
hipoteses e realizar possiveis analises do material recolhido - as narrativas.

Na acao investigativa focamos nosso olhar para um determinado
ponto, deslocamos a visdao para algo que nos chamou a atencdo. Nao
necessariamente para o ponto mais importante ou significativo, mas para
aquilo que pareceu relevante naquele momento. Por isso, enfatizo que o
pesquisador nao é neutro, os caminhos que resolve seguir e as suas escolhas
estdo carregados de historias pessoais e coletivas. Somos “sujeitos

encarnados” desse momento socio-historico. Nao podemos estar em todos os
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espacos, nem vendo todos os acontecimentos, temos sempre a visao
direcionada pelo lugar especifico, no qual nos encontramos (NAJMANOVICH,
2001).

O pesquisador é aquele que faz a opcao por quais questoes abordar e
qual momento da entrevista selecionar. Ao realizar a pesquisa, eu interfiro
no objeto pesquisado e ao mesmo tempo sou tocada por ele, ndo ha pesquisa
neutra nem neutralidade do pesquisador.

(...) Pero nos dimos cuenta de que simplesmente escuchar,
grabar y fomentar los relatos de los participantes era a la vez
imposible (todos nosotros estamos continuamente contando
historias de nuestra experiéncia, tanto si las explicamos y las
escribimos como si no) e insatisfactorio (CONNELLY y
CLANDININ, 1995, p. 50).

Por isso, a todo o momento me questionava sobre qual parte da
entrevista privilegiar ou qual momento da narrativa abordar. “(...) no éramos
solo escribas; también nosotros éramos contadores de historias y vividores
de relatos” (Idem, p.51).

Pérez (2003) me ajudou a entender esse momento de conflito ao
comparar a narrativa com um caminho, um olhar, uma escolha, a qual
precisa ser feita pelo narrador dentre tantos outros percursos possiveis de
serem seguidos. Nem “tudo” foi por mim percebido, por isso optei por manter
as transcricoes das entrevistas em anexo por acreditar que outros
pesquisadores podem vir e dar um novo olhar, um novo colorido, uma nova
direcdo ao que os meus olhos nao viram, ao que para mim passou
despercebido, pois ndo posso e nao quero controlar todos os sentidos, todas
as direcoes possiveis.

Partilho com José Pais (2003) da compreensdao de que os métodos
qualitativos podem ser o préprio caminho para se descobrir a teoria,
“partindo-se dos dados e da observacao, e ndo somente de marcos teoricos e
conceptuais existentes” (p. 143), podemos delinear o nosso percurso a
medida que nele caminhamos.

Procurei construir o meu caminhar a medida que experienciava o
processo investigativo, privilegiando as vozes das professoras de Ensino

Fundamental, alfabetizadoras, que pouco falam sobre a sua pratica e que na
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maioria das vezes sao vistas por seus colegas, como pouco capazes. Essa
visdo esta atrelada a imagem do professor enquanto técnico. Como define
Pérez Gomez:

A metafora do professor enquanto técnico mergulha as suas
raizes na concepcao tecnologica da actividade profissional
(pratica), que pretende ser eficaz e rigorosa no quadro da
racionalidade técnica (Schoén). Trata-se de uma concepcao
epistemologica da pratica, herdada do positivismo, que,
prevaleceu ao longo de todo o século XX, servindo de
referéncia para a educacéao e socializacao dos profissionais em
geral e dos docentes em particular (1995, p.96).

Optei por fazer o movimento contrario a esse discutido por Gomez,
pois acredito na visdo de professor enquanto questionador e pesquisador da
sua propria pratica. As professoras entrevistadas demonstraram ter o
conhecimento cientifico embasando a sua pratica, articulacao necessaria
(teoria e pratica) para que a docente possa realizar o seu papel de mediadora
na construcao do conhecimento de seus alunos.

Ao realizar as entrevistas fui delineando também o meu quadro
teorico. Como foi dito anteriormente, nao somos s6 “isso” ou “aquilo”,
“constantes” ou “inconstantes”, “conservadores” ou “liberais”, percebi, ao
longo das narrativas, e ajudada por Sampaio (2003), que por vezes somos
“iss0” e em outros momentos “aquilo” e ainda ao mesmo tempo “isso e
aquilo”, pois estamos, a todo o momento, nos descobrindo e redescobrindo.
As falas das professoras trazem algumas certezas e incertezas e, ainda, nao-
saberes caracteristicos de professoras que tém consciéncia de seu papel, de
sua incompletude e do seu desejo de buscar sempre algo a mais em sua
pratica cotidiana.

As professoras Joné, Rita e Jaqueline mantém um vinculo de amizade
bastante significativo. Essa relacao de amizade foi percebida ao longo das
entrevistas e, principalmente, na cumplicidade entre elas. Nas falas estao
presentes as personalidades individuais, as posturas pessoais e a busca
delas por um trabalho coletivo, que vai se construindo coletivamente a
medida que as interacoes se dao no cotidiano escolar. Professoras
pesquisadoras de sua propria pratica, que procuram discutir e refletir sobre

as suas atitudes, fazeres e saberes docentes.Como nos diz Paulo Freire:
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Fala-se hoje, com insisténcia, no professor pesquisador. No
meu entender o que ha de pesquisador no professor nao é
uma qualidade ou uma forma de ser ou de atuar que se
acrescente a de ensinar. Faz parte da natureza propria da
pratica docente a indagacédo, a busca, a pesquisa. O que se
precisa é que, em sua formacdo permanente, o professor se
perceba e se assuma, porque professor, como pesquisador
(1997, p.32).

Ao analisar os saberes e fazeres presentes nas narrativas, procurei néao
generalizar, nem totalizar, como se as falas constituissem uma unica
verdade, nem tampouco procurei contrapo-las em busca de um saber. A
minha analise foi pautada nas narrativas recolhidas, portanto o foco do
trabalho nao foi explicitar um modelo “correto” de alfabetizacao, ou
confirmar possiveis hipoteses. O desafio da pesquisa consistiu em tentar
resgatar em suas falas os saberes e fazeres presentes em seus cotidianos
escolares. Ao narrarem seus fazeres e saberes, as professoras abrem um
espaco para o dialogo, para pensar e repensar as praticas cotidianas. “As
falas do senso comum traduzem um saber. Trata-se de um saber “nao
sabido” sobre o qual os seus detentores nao reflectem com critérios de
cientificidade” ( PAIS, 2003, p. 134, grifo do autor).

Nessa acao pesquisadora optei por trabalhar as narrativas enquanto
fenomeno e também enquanto método de analise, como denominado por
Connelly y Clandinin (1995): Investigacdo narrativa. Essa escolha se deu por
acreditar que os individuos experienciam de forma muito particular o que
acontecem em suas vidas, cada um dos atores da pesquisa tem a sua
historia, a sua memoria, que nao deixa de ser coletiva mas a narrativa traz a
forma como aquela pessoa compreende o que esta a sua volta, como ela
experienciou determinada situacdo e o que para ela vale a pena ser
lembrado.

Dessa forma esse estudo é de natureza qualitativa por acreditar que os
quadros de pesquisa abertos e flexiveis oferecem mais possibilidade de dar
conta de realidades multiplas e situacoes interativas, que ocorrem no dia-a-
dia da sala de aula e na realizacao da pesquisa (PAIS, 2003, p.145). Tendo

em vista que este trabalho esta ligado diretamente ao cotidiano de
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professoras, que aparece presente em suas narrativas, de uma determinada
Instituicao, ele também se caracteriza como um estudo de caso.

Nessa pesquisa, realizei entrevistas com 04 professoras
alfabetizadoras e uma professora responsavel pelo clube de leitura e pela
chefia de Departamento de Ensino Fundamental, em 2005. A escolha desta
professora se deu por dois motivos: o primeiro foi o fato de ser uma das
docente mais antiga na instituicdo e o segundo motivo foi por ela trabalhar
diretamente com as criancas das séries iniciais do Ensino Fundamental. As
entrevistas com as professoras alfabetizadoras constituem a fonte principal
para a analise narrativa que focaliza os saberes e fazeres dessas docentes.
Esse quantitativo corresponde a 80% do corpo docente da CA/ 1% série.

A entrevista com a chefia do Departamento de Ensino Fundamental,
acrescida de outros documentos, tais como, leis, deliberacoes (Anexos AH e
Al) e boletins informativos da ASDUERJ constituiram as fontes da
abordagem que realizei acerca de alguns momentos da trajetoria
institucional e nos quais destaco a questao identitaria da professora do CAp-
Uerj, assim como da propria instituicdo que se pauta na imagem de
exceléncia. Nesse sentido, subsidiei minhas analises com um outro conjunto
de documentos oriundos de um grupo de discussao constituido por pais e
professores do colégio que se encontra no site: www.yahoo.com.br

(ca2005cap@yahoogrupos.com.br) e no qual lancei como topico a ser

debatido as seguintes questoes: “Porque inscreveram seus filhos no Colégio?
E o que significa ter um filho cursando esse Colégio?” (Anexo AG)

As falas das professoras me permitiram puxar fios e aos poucos ir
tecendo a narrativa. Essa situacao € percebida a medida que se acredita que
a Investigacdo narrativa € um movimento de colaboracao que nos leva a uma
explicacao e re-explicacao dos fatos narrados. Sendo o pesquisador o
responsavel por garantir que todas as vozes estejam presentes na acao
investigativa (CONNELLY y CLANDININ, 1995).

Segundo os autores, a Investigacdo narrativa € uma das formas mais
apropriadas de se trabalhar com as situacoes escolares pois as narrativas de
vida podem dar sentido as praticas analisadas, no caso desta pesquisa,

através das falas das professoras.
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Nesse sentido, Bakhtin (2003, 2004) também € muito importante neste
trabalho, em virtude de sua concepcao de linguagem, enunciado e palavra,
estreitamente relacionada ao contexto  soécio-histérico. Para o
filosofo/lingliista/pensador, todo enunciado carrega, ao mesmo tempo, uma
capacidade responsiva e uma incompletude: ele é construido, proferido por
sujeitos em determinados contextos socio-ideolégicos e carrega um potencial
de resposta do outro, além de ser “incompleto”, pois ndo se constitui como
algo acabado, pronto e definido. A nossa palavra € ideologica e carregada da
palavra do outro.

As entrevistas foram realizadas no ambiente de trabalho das
professoras, mais precisamente em suas salas de aula. Parti para a
realizacao das mesmas com algumas questoes que seguiam um roteiro pré-
estabelecidos, mas, a medida que as conversas transcorriam, suas falas
tornaram-se “conversas” vivas e, embora a direcao pré-estabelecida existisse,
esta nao caracterizou engessamento dessas entrevistas enriquecidas por
narrativas, mas despertava a todo momento, em mim, novas perguntas e
novas reflexodes.

As professoras optaram por serem identificadas no corpo do texto,
fato que para o estudo foi muito importante, pois acredito que “o sujeito
encarnado?® participa de uma dinamica criativa de si mesmo e do mundo
com que ele estda em permanente intercambio” (NAJMANOVICH, 2001, p.
23). Nao me interessa sujeitos andénimos. Trabalho com o principio de que o
outro € um sujeito ativo e participante da acao pesquisadora e o seu nome
marca a sua participacao enquanto ser social e profissional, com a histoéria
propria de cada um. Ao questionar a possibilidade de utilizar seus nomes
veridicos uma das professoras me disse que nao via motivos para nao ser
identificada, ja que assume o que fala e faz, ou seja, € um suyjeito de seu
tempo.

O fato de ter sido docente do CAp-UERJ me auxiliou e me influenciou
nas analises das entrevistas. Algumas situacdes que surgiram ao longo

dessa atuacao modificaram a minha forma de olhar o material, pois

29 Trabalhar com o conceito de sujeito encarnado é acreditar que os individuos agem e
interagem com os acontecimentos e o fazem de maneira propria e Unica, pois esta
intervencdo esta diretamente ligada a experiéncia pessoal e social de cada um dos sujeitos.
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partilhava da visdo presente no senso comum com relacdo ao colégio de
aplicacao, que era de uma escola de qualidade com docentes comprometidos
com a educacao dessas criancas e jovens. Mas, nao tinha conhecimento das

dificuldades internas e externas que a instituicao enfrenta.
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V. NARRATIVAS: SABERES E FAZERES DAS PROFESSORAS

La narrativa es una forma de caracterizar los
fenémenos de la experiencia humana y, por
tanto, su estudio es apropriado en muchos
campos de las ciencias sociales(...)

La narrativa estd situada en una matriz de
investigacion cualitativa puesto que esta
basada en la experiencia vivida y en las
cualidades de la vida y de la educacion.

F. Michael Connelly y D. Jean Clandinin

A opcao em realizar a pesquisa na otica da investigacdo narrativa se da
pela busca da compreensao dos saberes docentes presentes nas falas de
professoras alfabetizadoras e pelo exercicio em resgatar do material
recolhido, por meio de entrevistas, palavras que nos remetam aos saberes e
fazeres docentes.

A proposta assumida foi trabalhar as falas/narrativas de professoras
da CA e 1% série do Ensino Fundamental do CAp-Uerj e da chefe de
Departamento do Departamento de Ensino Fundamental (DEF) no ano de
2005 - sujeitos participantes da acao pesquisadora.

Acredito que as entrevistas foram se construindo em historias
contadas pelas entrevistadas e recontadas por mim, na condicdao de
pesquisadora. Como Benjamin (1996, p.201) sabiamente diz “o narrador
retira da experiéncia o que ele conta: sua propria experiéncia ou a relatada
pelos outros. E incorpora as coisas narradas a experi€ncia dos seus
ouvintes”. Vejo-me como alguém que conta uma historia — historias de
professoras alfabetizadoras — a partir de outras historias.

A partir de Benjamin ¢é possivel perceber que a relacdo entre
experiéncia e narrativa € complexa e esta, na modernidade, afetada pelo viés
informacional. Nao sao poucos os tedricos que nos mostram como a nossa
sociedade contemporanea esta centrada na informacao e precisamos
dominar os conteudos que nela circulam. No entanto, a medida que nos
tornamos sujeitos informados, se nao ficarmos atentos, podemos nos afastar
cada vez mais da experiéncia, pois a informacdo opera em um pProcesso

diferente da experiénciacdo. Enquanto o “sujeito da informacéo sabe muitas
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coisas, passa seu tempo buscando informacado” o sujeito da experiéncia
precisa ter “um gesto de interrupcao”, este gesto “requer parar para pensar,
parar para olhar, parar para escutar, pensar mais devagar, olhar mais
devagar, demorar-se nos detalhes” (LARROSA, 2001, p. 3, 5). 30

E ainda Larrosa (2001, p. 3) que nos alerta sobre a incapacidade de
viver a experiéncia o sujeito que nao se expoe, pois “a experiéncia € o que
nos passa, o que nos acontece, o que nos toca” e, ao mesmo tempo em que
nos toca, também, nos transforma.

Por compreender que “la narrativa es uma forma de caracterizar los
fenomenos de la experiéncia humana” (CONNELLY Y CLANDININ, 1995, p.
12) volto a afirmar que me desafiei a construir minha narrativa a medida que
trabalhava com as das professoras entrevistadas durante a acao

investigativa.

5.1 — NARRATIVAS: AS FALAS DA EXPERIENCIA

Penso que as historias narradas pelas professoras e por mim podem
contribuir para se pensar e repensar os saberes e fazeres docentes de um
grupo de professoras de uma escola publica reconhecida socialmente como
sendo uma escola de qualidade, conforme procurei mostrar no capitulo 1, A
escola que se conta através das narrativas e no capitulo 2, CAp-UERJ: uma
instituicdao de exceléncia.

Carmen Pérez me ajuda a compreender que a leitura e a releitura das
falas das professoras “sao, ao mesmo tempo um instrumento de investigacao
e de formacdo” (PEREZ, 2003, p.30). A medida que narro, imprimo a minha
marca, a minha experiéncia a narrativa. Isto acontece mesmo que nao tenha
presenciado o fato narrado. Também sou autora dessa narrativa, pois ao
mesmo tempo em que conto e reconto alguma experiéncia construo e
participo da histéria (RIBEIRO, 2005, p. 170).

Perez (2003) fala, em seus textos, sobre o que acredito ser o ponto

crucial dessa pesquisa narrativa:

30 Ao utilizar o termo informacao refiro-me ao “bombardeio” cotidiano de imagens e noticias
efetivado pelos meios de comunicacao. Flashes tdo rapidos que dificultam a reflexdo e o
questionamento sobre o que esta ocorrendo.
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A docéncia como um devir toma o cotidiano escolar como um
espaco-tempo instituido-instituinte de novas praticas e de
outras formas de pensar que fogem, escapam e subvertem
regimes de verdades e sobre a profissdo, o trabalho e a vida
(PEREZ, 2003, p. 48, 49).

O caminho de investigacdo, aqui percorrido, inclui a perspectiva de
que o tempo-espaco da sala de aula pode ser um centro de pesquisa e de
formacao docente.

As narrativas trazem um pouco do que as professoras acreditam ser
um trabalho alfabetizador, dos fazeres e saberes construidos ao longo do
processo de formacao experienciado, individual e coletivamente e, também,
nas expectativas relativas ao processo de ensino vivenciado por seus alunos
e alunas.

Cada uma das professoras possui um jeito particular de olhar e
vivenciar a realidade experenciada, em parte, por terem percursos
profissionais diferentes e, também, porque cada uma delas experiencia de
forma muito propria os acontecimentos surgidos no dia-a-dia da sala de
aula. Por mais que compartilhem de idéias comuns, a multiplicidade e
diversidade de saberes e fazeres € o tempero que enriquece o dialogo entre
elas.

E pela narrativa que as professoras se descobrem e se deixam
conhecer -dimensao formativa, que faz da narrativa um
espaco de dialogo e articulacdo entre saberes e fazeres (idem,
p-139).

Compreendo a narrativa como um processo coletivo, de troca e
crescimento profissional no qual diversas vozes tomam parte:

(...) La investigacion narrativa es un processo de
colaboracion que conlleva una mutua explicacion y re-
explicacion de historias a medida que la investigacion
avanza. En el processo de empezar a vivir la historia
compartida de la investigacion narrativa, el investigador
tiene que ser consciente de estar construyendo una relacion
en la que ambas voces puedan ser oidas(...)Las dos
narraciones, la del participante y la del investigador, se
convierten, en parte, gracias a la investigacion, en una
construccion y re-construccion narrativa compartida
(CONNELLY y CLANDININ, 1995, p.21, 22, 23).
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Na construcao dessa concepcao de narrativa com a qual trabalho,
entendi, a partir de Vygotsky (1999) e Bakhtin (2003), que a palavra € o elo
de ligacdo entre o eu, o outro e o mundo. As palavras vém carregadas de
sentidos construidos historica e culturalmente, trazendo consigo os modos
singulares que o suyjeito tem de estar no mundo e de compreendé-lo.

A palavra por si s6, nada diz, ecoa num vazio... mas dentro da
enunciacao de um discurso, ela se reveste de todo um significado pertinente
ao contexto socio-historico no qual é anunciada, além de vir embebida da
entonacao propria de cada sujeito (BAKHTIN, 2003). Por isso, a analise das
narrativas pode me apontar, dentro de um contexto, como as professoras
entrevistadas compreendem o processo de alfabetizacdo que se encontra
ligado diretamente as acdes docentes praticadas por elas no cotidiano
escolar.

Poderia dizer que Vygotsky (1999) completa essa idéia ao escrever que
“(...) o pensamento nado € simplesmente expresso em palavras; € por meio
delas que ele passa a existir. Cada pensamento tende a relacionar alguma
coisa com outra, a estabelecer uma relacao entre as coisas” (p.108).

As falas apresentadas, assim como toda a palavra, esta carregada das
palavras de outras pessoas, de outros profissionais. Elas nao sao
propriedades de um unico ser, sao partilhadas e podem estar presentes nas
situacoes mais antagonicas possiveis, pois a medida que nos apropriamos do
discurso, que incorporamos seu tom e seu valor, o modificamos e o
reestruturamos incorporando a fala do outro como parte constituinte do
sujeito que se expressa (BAKHTIN, 1997).

Ao ser entrevistada, a professora Olga resgata o processo de
incorporacao da CA na escola, que ocorreu ha 19 anos, mas que em seu
discurso permanece vivo e atual. Como Ribeiro (2005, p.165) nos fala, ha a
permanéncia no tempo “da forca do passado”.

Como ja haviamos mostrado no capitulo 1, A escola que se conta
através das narrativas a professora Olga trabalha na escola ha 21 anos,
desde antes do Cap-Uerj abrir a sua primeira classe de alfabetizacao, motivo
pelo qual experienciou o processo de implantacao da alfabetizacao no CAp-

Uerj. Seu relato, bastante interessante, revela o envolvimento com a funcao
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exercida, por ela, na escola: professora das séries iniciais do Ensino

Fundamental.

[...] em 1987 nés tivemos a primeira turma que entrou para a
classe de alfabetizacdo por sorteio. [...], [antes de 1987 o
ingresso no CAp sé acontecia por prova na 1¢ série e na 5¢
série, hoje o ingresso acontece por sorteio na CA e prova para a
5% série] Exatamente porque as criancas faziam pré-vestibular
para entrar para essa escola com 6, 7 anos de idade e na
verdade entravam crian¢cas que tinham feito cursinho, esses
cursinhos que havia por ai, pela Tijuca principalmente,
preparando as criangas para entrarem nessa escola. Quer
dizer aos 7 anos de idade eles estavam vivendo o que se vive
aos 17 ou 18 anos e ndés mudamos isso. Revertemos esse
quadro. Acabou o concurso para as séries iniciais e s6 a partir
dai comecou a ter o sorteio publico, que é muito mais
democrdtico. Entram criancas de todos os niveis sociais e de
todos os niveis de conhecimento. N6s recebiamos criancas ja
alfabetizadas que vinham de escolas particulares e, ds vezes,
de escolas publicas mesmo, que ja chegavam com muito
conhecimento, de escrita e de lingua escrita, também foi assim,
uma mudanga radical na nossa metodologia porque a gente viu
que ndo conseguia mais trabalhar como a gente trabalhava
antes. E, ja trabalhdvamos de uma forma avangada em relagdo
as outras escolas, mas a gente viu também que aquilo ndo
dava certo, que precisavamos estudar, inventar uma outra
metodologia, criar uma outra metodologia para essas turmas
que vinham tdo, tdo, tdo heterogéneas, porque a gente sabe
que todas as turmas sdo heterogéneas, né, mas quando faziam
concurso, a principio, parecia que nivelava um pouco, na
verdade ndo é isso, mas parecia, dava essa Impressdo.
Realmente chegavam criangas com muito conhecimento, que
eram criang¢as que faziam cursos, iam muito a teatro, a cinema,
que tinham muitos livros, eram de outro nivel também, uma
outra classe social que entrava na escola. A partir de
entaofreferindo-se ao sorteio na CA] nés tivemos uma
heterogeneidade em todos os niveis, o que foi muito bom,
porque fez a gente também parar, pensar, refletir no nosso
projeto politico pedagégico e nés mudamos. Naquela época,
houve a criagdo na escola de um ntcleo de Psicopedagogia. Eu
era uma das professoras do nticleo. A gente ficava depois da
hora estudando, discutindo e a Alice que era a outra professora
também que comecou com a CA, [...] ela ja estd aposentada |[...]
mas noés duas é que pegamos as primeiras turmas de Ca e de
1° série e mudamos toda a metodologia. Comegcamos a estudar
Piaget, depois Vygotsky, fomos procurar um curso fora, uma
supervisdo fora da escola. Tinhamos discussdo na escola uma
vez por semana, mas aquilo ndo estava dando conta e fomos
estudar a teoria mais a fundo com uma supervisdo fora. A
gente pagava essa supervisdo, a noite. Foi assim um ano de
bastante sacrificio, mas que valeu a pena, porque quando a
gente tem o desejo de mudar a gente tem que passar por
alguns obstdaculos tem que vencer, ndo tem como. Entdo foi um
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ano de muito estudo, e a partir dai a gente continuou
participando de semindrios, estudando muito, estudando na
escola também. Ficamos mais voltadas mesmo para pegar oS
anos iniciais, somos alfabetizadoras por paixdo, por escolha,
eu acho que isso é fundamental, tudo que a gente escolhe na
vida é o que a gente realmente tem o desejo de fazer e fazer
bem, é o que a gente procura fazer. Eu acho que se a gente tem

2

esse desejo ja é um passo para o sucesso (professora Olga,
25/07/2006).

Nessa narrativa percebemos o envolvimento da professora com o
colégio e com o processo de ensino e aprendizagem da linguagem escrita.
Nao é por acaso que afirma: “Somos alfabetizadoras por paixao, por escolha”
e “isso é fundamental”. Além disso, deixa claro seu desejo em realizar um
trabalho alfabetizador que acredita ser o melhor para as criancas. Em um
outro momento, fala que considera o Cap “realmente a melhor escola do Rio
de Janeiro. Sou fa numero 1]...]".

Mas, a paixao ou a “vocacao” nao bastaram. Foi necessario também,
mais empenho, dedicacao e, sobretudo estudo, um mergulho na teoria para
se repensar a pratica. O contexto de antes/depois, contrapondo a situacao
dos alunos que ingressavam outrora (curso e pré+concurso) ao sistema de
ingresso atual (sorteio), fez surgir um questionamento: por que o trabalho
realizado anteriormente com as criancas que entravam por concurso nao
“dava mais conta” de garantir a aprendizagem?

A propria professora nos sinaliza a resposta: “Realmente [naquele
tempo do concurso|lchegavam criancas com muito conhecimento, que eram
criancas que faziam cursos, iam muito a teatro, a cinema, que tinham
muitos livros, eram de outro nivel também, uma outra classe social que
entrava na escola” (professora Olga, 25/07/2006).

Ao fazer uso do sorteio, o CAp-Uerj abre a possibilidade para as
criancas das classes populares ingressarem nesse espaco escolar. Com isso,
surgem outros modos de aprender, outras logicas e outros saberes que
chegam com essas criancas.

Como Garcia (2004) discute, as criancas de classe popular e afro-
descendentes sao “oriundas de uma cultura predominantemente oral” e ao

entrarem na escola se deparam com uma outra realidade. Esse aluno e essa
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aluna “se vé [véem| exposto [expostos] a transmissao escrita e numa
variedade lingliistica até entdo desconhecida para si” (p.24).

Regina Leite Garcia nos fala que precisamos estar atentas a origem
social e cultural dessas criancas, pois os estudantes das classes populares,
de um modo geral, antes de entrarem na escola vivem em um “universo” que
parece privilegiar a cultura oral. A linguagem escrita pouco aparece. Sao
criancas que quase nao tém acesso ao teatro, ao cinema, a exposicao e aos
cursos variados — modos de ser e estar no mundo valorizados pelas escolas,
de um modo geral e, especificamente pelo CAp-Uer;j.

Como a professora Olga nos diz: “eram de outro nivel [...]| uma outra
classe social que entrava na escola.” Foi preciso, entdo, repensar essa
pratica alfabetizadora e tentar fazer de outro jeito “porque a gente viu que
nao conseguia mais trabalhar como a gente trabalhava”.

Era preciso estar atenta as manifestacoes dos saberes das criancas
das classes populares, valorizando-os e deles partindo de modo a garantir
que todos os alunos e alunas aprendessem e nao apenas oS que se
“sintonizam” com os saberes valorizados pela escola. E bastante comum
presenciarmos no dia-a-dia da sala de aula o que Regina Leite Garcia nos
diz:

Ora, se o discurso da escola é de que a ela caberia a
socializacdo do conhecimento (...) tudo que nao fosse
aprendido na escola, nao teria valor. (...) Logo, aqueles e
aquelas que portassem um outro tipo de conhecimento,
adquirido no cotidiano de suas vidas, no trabalho, em suas
lutas por sobrevivéncia, nenhum valor teriam, nenhum
crédito mereceriam, nenhum direito poderiam ter garantido,
pois nenhum mérito teriam conquistado. (GARCIA, 2004, p.
14).

Acredito que o aprender e o ensinar ocorre em diferentes espacos e
tempos: na rua, com vizinhos, na familia, entre amigos, navegando na
internet e, também, na escola. Nao podemos mais acreditar que o [...]
estatuto do conhecimento passa pela escolarizacdo, isto €, que a
escolarizacao € constitutiva do conhecimento. O que quer dizer: “quem nao

vai a escola nao possui conhecimentos” (SMOLKA, 2003, p.31).
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As criancas “a partir de suas multiplas experiéncias de vida, tecem
conhecimentos, criam logicas e formas de pensar, resolvem problemas”
(ARAUJO, 2004, p.141). Mesmo os alunos (as) que vém de uma cultura mais
oralizada, como as criancas da classe popular, possuem saberes tao
importantes quanto os valorizados pela escola. Mas, como garantir que todas
as criancas aprendam a ler e a escrever e ndo apenas as que vivenciavam
fora da escola experiéncias com a linguagem escrita valorizadas e
legitimadas pela escola?

A professora nos disse:

A partir de entdo [referindo-se ao sorteio na CA] nés tivemos
uma heterogeneidade em todos os niveis, o que foi muito bom,
porque fez a gente também parar, pensar, refletir no nosso
projeto politico pedagdgico e nés mudamos. Naquela época,
houve a criagcdo na escola de um nicleo de Psicopedagogia. Eu
era uma das professoras do ntcleo. A gente ficava depois da
hora estudando, discutindo e a Alice que era a outra professora
também que comecou com a CA, [...] ela ja estd aposentada |[...]
mas noés duas é que pegamos as primeiras turmas de Ca e de
1° série e mudamos toda a metodologia. (professora Olga,
25/07/2006)

Incomodadas com a propria pratica alfabetizadora a professora Olga e
sua colega se puseram no movimento de estudar, discutir e aprender.
Sabiam que o “amor” e a intuicao apenas nao sao suficientes na construcao
de um fazer pedagogico comprometido com o aprender de todos os alunos e
alunas. Nao podemos agir somente por intuicdo ou “amor”. Paulo Freire, ha
muito nos diz, que “conhecer nao €, de fato, adivinhar, mas tem algo que
ver, de vez em quando, com adivinhar, com intuir” (FREIRE, 1997, p. 51). No
entanto, precisamos ter uma base teodrica consistente e uma constante
problematizacao, e isso s6 € possivel com estudo e troca entre os pares.
Volto a Paulo Freire que, insistentemente, em seus escritos, nos lembra:

Na formacdo permanente dos professores, o momento
fundamental é o da reflexdo critica sobre a pratica. E
pensando criticamente a pratica hoje ou de ontem que se
pode melhorar a préoxima pratica. O proprio discurso teorico,
necessario a reflexao critica, tem de ser de tal modo concreto
que quase se confunda com a pratica. (FREIRE, 1997, p.44,
45).
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A professora Olga e sua colega buscam uma forma de alfabetizar
“melhor”, de aprimorar a sua proxima pratica, se empenham, ficam “depois
da hora estudando, discutindo”, repensando esse fazer alfabetizador, pois
acreditam que todas as criancas sao capazes de aprender. Ficavam
incomodadas em saber que, em suas turmas, existiam criancas que nao
aprendiam a ler e escrever no tempo escolar de 2 anos. Essas professoras,
no processo de aprender a melhor alfabetizar, vivenciaram o apontado por
Garcia:

E ela [a professora] se poe a investigar o que acontece em sua
sala de aula e a se fazer perguntas a partir do que capta do
emaranhado de fios da multiplicidade de redes que tecem o
cotidiano escolar. Vai se tornando uma professora-
pesquisadora de sua propria pratica, processo no qual vai
produzindo novas teorias sobre o complexo processo de
ensinar e aprender. A teoria se atualiza, enriquecendo-se com
as explicacoes que emergem da pesquisa da pratica. A pratica
se transforma com a incorporacdo das novas teorizacoes
resultantes da pesquisa.(GARCIA, 2004, p.25)

No seu cotidiano, em suas salas de aula, essas professoras buscavam
através de acontecimentos, fatos, relatos, o movimento da aprendizagem.
Comecaram a buscar, na articulacdo entre a pratica e a teoria a
compreensao do que realizavam, no dia-a-dia, com as criancas: “comecamos
a estudar Piaget, depois Vygotsky, fomos procurar um curso fora, uma
supervisao fora da escola” (Olga, 2006).

Nesse movimento continuo, essas professoras repensam e reconstroem
a propria pratica, tornam-se professoras pesquisadoras de seu fazer
pedagogico.

(...) o conhecimento profissional do docente €, evidentemente,
um conhecimento especializado sempre provisorio, parcial e
emergente. Se se apoia na reflexdo compartilhada e na
compreensdo situacional, pode ser considerado o melhor
conhecimento disponivel para essa pratica concreta, porque
foi gerado nao apenas sobre a analise da situacao concreta,
utilizando o conhecimento publico disponivel, como porque
também € o resultado da interacdo entre a compreensdo e a
acdo que mutuamente se potenciam (PEREZ GOMEZ, 2001,
p.-191).

Esse movimento € crucial para a formacado docente e também para a

aprendizagem dos estudantes. E preciso garantir que as criancas,
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principalmente as das classes populares, possam ter acesso a aprendizagem
da linguagem escrita na escola, pois os numeros do fracasso escolar, no
nosso pais, continuam altos. Segundo os ultimos resultados do SAEB (2003),
o Brasil tem 33,3% das criancas com distorcao série/idade s6 no primeiro
segmento do Ensino Fundamental, no segundo segmento chega a 40,6% e
no Ensino Médio 45,8%. Em 2003 30,1% das criancas que ingressavam na
12 série ficavam reprovadas. Sendo o 12° pais da América Latina no ranking
da repeténcia segundo pesquisa realizada pela Unesco como falado
anteriormente.

Infelizmente, a discussdo sobre a pratica pedagogica, a pratica
alfabetizadora em algum momento se enfraqueceu na Instituicdo. Durante
todo o periodo em que estive no CAp, como professora, ndo houve uma
discussao acerca da teoria que subsidia a pratica alfabetizadora realizada na
escola e, ao entrevistar as professoras, percebi que as trocas acontecem em

pequenos subgrupos, através de acdes individuais.

[...] E uma escola que tem algumas caracteristicas especificas,
mas ela tem todas as contradi¢cdes que tém nas outras escolas,
ou parte dessas contradi¢cbées. Entdo, nds tentamos que na
primeira série haja uma certa unidade de trabalho, isso é
favorecido a medida que ndés temos relagcées pessoais muito
boas. Entdo eu, Joné e Rita, [...] temos relagées pessoais muito
boas, isso favorece uma certa confianca, para que o trabalho
tenha uma certa unidade e a gente possa planejar com
trangtiilidade, se abrir para ouvir o outro. [...] Entdo, se eu ndo
tenho confianca em uma professora dificilmente eu vou me
abrir para essa professora pra dizer as minhas duvidas, das
minhas insegurancas, a tendéncia é que a gente crie um
espago mais burocrdtico do que de fato de planejamento. Como
hda essa relagdo afetiva e de amizade entre nés trés, mesmo
quando ndés ndo sentamos para planejar, a gente consegue de
alguma forma trocar entre a gente [...] eu mandei um bilhetinho
pra Joné e pra Rita perguntando sobre uma atividade e elas
responderam, entdo had esse espaco. Ndo vou dizer que hd com
todas as professoras, isso ndo é com todas, mas a gente tenta
realizar. [...] As reunibes de planejamento acontecem muito
pouco, as reunibes em que noés nos encontramos SAo muito
mais por conta de atividades administrativas, questées
administrativas do que propriamente pedagdgicas, como em
boa parte das escolas. (professora Jaqueline, 24/11/2005)

E complementando a opinido da professora Jaqueline, sua colega,

indica:
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[...]JE bom a gente ter esse grupo porque é essa discussdo que
me alimenta. Refletir sobre o trabalho é que o redimensiona. O
trabalho que a gente tem desenvolvido aqui tanto na
alfabetizagcdo como na primeira série, com as especificidades
de cada uma, ele tem sido voltado muito para o trabalho com a
leitura e com a escrita (professora Rita, 01/12/2005).

As professoras nos sinalizam ser necessario a existéncia de um espaco
no qual possa-se confiar na colega para poder, de fato, falar sobre suas
duvidas e angustias. A existéncia da confianca e a afetividade podem ser um
facilitador para a circulacao das idéias, e a sua falta um entrave. O vinculo
afetivo favorece o pensar junto, o aprender (e o ensinar) com o outro. As
professoras - Rita, Joné e Jaqueline - sdao amigas, conversam, trocam
conselhos e experiéncias profissionais. O que vivem, na escola, confirma o
que nos diz Sampaio nas investigacoes realizadas com um outro grupo de
professoras alfabetizadoras: “Um vinculo baseado na confianca, cuidado e
respeito, foi se constituindo, ao mesmo tempo em que constituia o grupo,
possibilitando o aprendizado, as trocas e o compartilhamento das idéias”
(SAMPAIO, 2003).

Por outro lado, esse realce desvela, também, a auséncia de discussao
coletiva, “as reunides acontecem muito pouco, as reunides em que nos nos
encontramos sao muito mais por conta de atividades administrativas |[...] do
que propriamente pedagogicas”. As professoras anunciam a necessidade de
um espaco legitimado pela escola para que as trocas e encontros de estudo
possam de fato acontecer. A professora Jaqueline conta uma das
alternativas utilizadas por elas para driblar essa situacao: “Como ha essa
relacao afetiva e de amizade entre noés trés, mesmo quando nos nao
sentamos para planejar, a gente consegue de alguma forma trocar entre a
gente: Ah... eu fiz hoje. Eu mandei um bilhetinho pra Joné e pra Rita
perguntando sobre uma atividade e elas responderam, entdao ha esse
espaco”.

Sera que, de fato, ha esse espaco? O Cap-Uerj oferece as professoras a
possibilidade de trocar idéias e de estudar em grupo? As falas evidenciam
que esse movimento de compartilhar idéias e trocar experiéncias, hoje,

depende muito mais da iniciativa das professoras que buscam alternativas
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viaveis do que da escola que, pelo que dizem, nao vem garantindo espacos e
tempos de discussao, estudo e planejamentos coletivos.

Para a professora Jaqueline, ter essa confianca em suas colegas de
trabalho, contribui para que possa “se abrir para ouvir o outro” e sao nesses
espacos de troca que, ao falarem o que realizam com seus alunos e alunas,
se abrem para o grupo, tornando possivel a discussdao de questdes que
precisam ser mais elaboradas, pensadas e refletidas, a partir de outros
pontos de vista (SAMPAIO, 2003, p.260).

Nessas trocas e discussoOes, as praticas alfabetizadoras realizadas,
cotidianamente na escola sao objeto de reflexdo, analise, estranhamento —
processo necessario para a construcao permanente de novos
conhecimentos. “Refletir sobre o trabalho € o que o redimensiona”
(Professora Rita, 2005), € o que garante a discussao, dando condicoes a esse
grupo de rever conceitos “melhorar a proxima pratica” (FREIRE, 1997, p.44).

Ao referir-se ao conceito de alfabetizacdo e ao que acredita ser o ensino
realizado, hoje, no CAp-UERJ a mesma professora nos diz:

[...] Nao tem cartilha, ndo tem lancamento de palavra chave,
tem uma busca de criar na escola, de estabelecer na escola um
espago que as criangas possam pensar sobre a linguagem e a
escrita, produzir linguagem escrita desde o inicio do ano, dos
primeiros dias de aula, produzir atividades que tenham funcdo
social, as propostas de escrita tém como pré-requisito, para
estar na sala de aula ter alguma funcdo real, uma funcdo
social [...] (professora Jaqueline, 24/11/ 2005).

As palavras “criar’ e “pensar” nos remetem a uma pratica
alfabetizadora pautada na construcao do conhecimento com atividades
instigadoras abrindo possibilidades para que os alunos e alunas, “possam
pensar sobre a linguagem e a escrita, produzir linguagem escrita desde o
inicio do ano”, a partir de atividades que possuam “funcao real” e “funcao
social”.

A concepcao da professora Jaqueline € confirmada pelo que € discutido
por Smolka (2003),

A crianca pode escrever para si mesma, palavras soltas, tipo
lista, para nao esquecer; tipo repertorio, para organizar o que
ja sabe. Pode escrever, ou tentar escrever um texto, mesmo
fragmentado, para registrar, narrar dizer...Mas essa escrita
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precisa ser sempre permeada por um sentido, por um desejo,
e implica ou pressupode, sempre, um interlocutor. (p.69)

Pude perceber durante a realizacao das entrevistas que as salas de
aula da CA e 1? série sao ambientes alfabetizadores, “em que ha uma cultura
letrada, com livros, textos digitais ou em papel, um mundo de escritos que
circulam socialmente” (TEBEROSKY, 2005). Materiais expostos com o
objetivo de instigar os alunos e alunas, agindo como um provocador da
aprendizagem.

Vale a pena ressaltar, conforme diz Araujo (2004), “que nao existe um
ambiente universal” capaz de atender a todas “as necessidades de qualquer
crianca, em qualquer tempo e lugar”. Esses espacos estdo atrelados ao
momento historico e social no qual sao criados, portanto, “s6 sera [serdao] um
ambiente alfabetizador se incorporar [incorporarem] a atualidade cultural da
crianca e sua historia que contém o presente e o passado de seu grupo
sociocultural” (p.148).

Percebi que no CAp-UERJ as mesas dos alunos e alunas sao
arrumadas em grupos de cinco ou quatro ou em formato semicircular,
remetendo-nos a uma pratica pedagogica dialogica. Nas estantes, ha uma
enorme quantidade de livros, gibis, revistas, enciclopédias, ousaria até a
dizer que cada sala tem a sua mini-biblioteca.

Essas caracteristicas sao realcados pela professora Rita

Entdao, tem uma questdo que é essa énfase na leitura, e o
trabalho de apropriagcdo da leitura vai se dando na propria
leitura, no movimento de leitura e de exploragcdo dos textos
escritos. Uma exploracdo que permita a essas criancas
desenvolver toda uma compreensdo leitora, permita também a
apropriagdo das questoes da propria lingua, da escrita e do
desenvolvimento da escrita. Como, também, a percepcdo do
que é ler e escrever, da importancia do ler e escrever e qual a
funcgdo social da leitura e da escrita. Entdo o que a gente tem
trabalhado é com os textos do cotidiano, com essas leituras que
permeiam o cotidiano e entdo a partir dai a exploragdo.

Para Garcia (1995) aprende-se a escrever escrevendo e lendo muito. O
que léem e escrevem as criancas no dia-a-dia da sala de aula? Escrevem
para qué? Por qué? As atividades de leitura e escrita propostas mobilizam

desejos e interesses das criancas? Acredito que essas questoes sao
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importantes para as professoras Jaqueline e Rita que perseguem uma acao
alfabetizadora subsidiada pelo que defende Smolka:

(...) o proprio processo de aquisicdo também vai se dando
numa sucessao de momentos discursivos de interlocucao e
de interacao.(...)Nesse sentido, a alfabetizacdo € um processo
discursivo: a crianca aprende a ouvir, a entender o outro pela
leitura; aprende a falar, a dizer o que quer pela escrita (2003,
p-29, 63)

Sabemos que ha praticas alfabetizadoras que ajudam a formar leitores
mais criticos e com maior autonomia na leitura e na escrita e outras que
engessam a criatividade e a criticidade do leitor, levando, muitas vezes, o(a)
aluno(a) a uma verdadeira aversao aos textos e, respectivamente, a leitura.
Essas professoras parecem investir na formacao de leitores e escritores
criticos desde o inicio desse aprendizado.

Confirmamos essa intencionalidade com wuma outra professora
alfabetizadora, que se refere a sua propria pratica pedagogica, abordando tal
questao tendo como foco central a forma como as criangas lidam com a
leitura e expressando a concepcao de leitor perseguida no dia-a-dia de sua
sala de aula:

[...] uma postura de leitora no sentido que compartilha idéias,
que ouve a leitura, que tem a leitura como fonte de informagdo,
ainda que feita por uma outra pessoa, no caso eu ou outro
colega. A gente valoriza as intervengées, as mediacoes, ainda
que as intervengées fiquem muito a cargo do professor, essa
mediacdo precisa ser valorizada de forma ampla, tanto do
professor com as criangas, como das criangas entre elas
(professora Rita, 01/12/2005).

Ao afirmar a necessidade de “valorizar” e “compartilhar idéias” fica
registrada a importancia atribuida a leitura como processo envolvendo
sujeitos ativos no processo de conhecimento, reconhecendo a necessidade de
ouvir o outro, de partilhar com o(s) outro(s) suas hipoteses e
questionamentos. Um modo de se tornar leitor e escritor a partir do qual a
ajuda da professora e dos colegas € determinante para a troca de saberes.
Neste sentido, a professora Joné afirma que:

As criancgas explicitam muito essas hipéteses. Comentam umas
com as outras, tiram duvidas entre si, com 0s professores,
sempre verbalizando, sempre fazendo da linguagem a ponte
desse conhecimento. (professora Joné, 24/11/2005)
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Essas professoras defendem, em suas falas, uma concepcao de
aprendizagem na qual o saber e o conhecimento acontecem de forma a
proporcionar a troca e a cooperacao entre os alunos e alunas. Vygotsky nos
ajuda a compreender esse movimento de reflexdo que acontece no cotidiano
escolar, ao dizer:

(...) o que a crianca é capaz de fazer hoje em cooperacado, sera
capaz de fazer sozinha amanha. Portanto, o unico tipo
positivo de aprendizado € aquele que caminha a frente do
desenvolvimento, servindo-lhe de guia; deve voltar-se nao
tanto para as funcoes ja maduras, mas principalmente para
as funcdoes em amadurecimento (...) o aprendizado deve ser
orientado para o futuro, ndo para o passado. (VYGOTSKY,
1991, p.89)

Ao falarem: “a gente valoriza essas intervencoes” e “as criancas
comentam umas com as outras, tiram duvidas entre si”, as professoras nos
mostram que esses espacgos sao legitimados dentro da sala de aula, ou seja,
trabalham com a idéia da cooperacdao e do compartilhamento de saberes
entre os estudantes.

O que sabem e ainda nao sabem (ESTEBAN, 2000) as criancas sobre
leitura e escrita quando chegam na escola? As falas das professoras
entrevistadas vao de encontro ao que Sonia Kramer afirma:

[...] as criangas ja conhecem muitas coisas quando chegam a
escola, ja possuem valores adquiridos no seu meio cultural.
[...] acho que no nosso trabalho com as criancas precisamos
partir do que ja sabem. Mas é claro que elas tém muito a
aprender e construir em relacdo a lingua, a matematica, as
ciéncias naturais, as ciéncias sociais. Como professores,
nosso trabalho (me parece) € fazer as pontes entre o que
conhecem e os novos conhecimentos. Para mim essa € a
funcao da escola. (KRAMER, 2002, p.114)

As criancas precisam questionar, testar suas hipoteses e refletir sobre
a linguagem escrita, para, dessa forma, alfabetizarem-se, tornando-se
autores e nao simples copistas que temem escrever o que pensam e o que
vivem, limitando-se a reproduzir o que outros ja disseram ou registraram,

sem posicionamento critico. Esse modo de compreender o aprendizado da
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leitura e da escrita € defendido pela professora Joné, colega das professoras
Rita e Jaqueline:

Minha concep¢do de alfabetizagcdo hoje é da criangca e do
adulto que consegue se relacionar bem com a lingua escrita,
mesmo essa lingua escrita falada, escolarizada, essa lingua
escrita da escola, da academia, do conhecimento.Entdo a
criangca que consegue, o sujeito alfabetizado, a crianca ou
adulto, que consegue lidar bem com essa escrita lendo e
escrevendo, interpretando qualquer tipo de texto, produzindo
qualquer tipo de texto, ndo tendo medo em escrever, ndao tendo
medo em ousar pela escrita, eu acho que estd pessoa estd
alfabetizada (professora Joné, 24/11/05).

A alfabetizacao, para essa professora € mais do que a decodificacao e
codificacao da lingua escrita. Sua fala nos sinaliza que, em seu fazer

pedagogico, procura colocar em pratica o que Edwiges Zaccur nos afirma:

Posso aproximar a escrita do seu mundo [do mundo do
aluno|, do que é valor para eles (...) posso lhe dar pistas e
abrir espaco para que possam perguntar o que desejam saber.
Posso ensinar muitas coisas sobre a vida e junto com tudo
isso também lhes ensinar amorosamente o coédigo (ZACCUR,
2001, p.31).

E imprescindivel garantir que na escola os alunos e alunas percebam a
importancia da lingua escrita para suas vidas cotidianas, ampliando suas
possibilidades de melhor compreender e intervir no mundo em que vivem.

E a professora Joné vai confirmando como compreende a apropriacao

da linguagem escrita:

[...] a gente estd imerso numa cultura letrada em oposicdo a
uma cultura dgrafa, entdo a gente estd numa sociedade
grafocéntrica como jd falava Leda Tfouni. Se a gente estd numa
sociedade grafocéntrica a gente ndo pode fugir de uma imersao
desse cédigo da lingua escrita, do uso social disso, nessas
circunstancias, que ultrapassam a aprendizagem desse cédigo,
que vai para além, mais que aprendizagem do codigo é o uso
desse cédigo, [...] o uso dessa lingua, que ndo necessariamente
é o codigo [...] (professora Joné, 2005)

Alfabetizar ultrapassa “a aprendizagem desse codigo”; € preciso
despertar o desejo no aprendiz. Compartilhando do apresentado por Regina

Leite Garcia,
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(...) ninguém aprende, seja o que for, se o que esta sendo
ensinado nao tiver sentido para o aprendiz. Dai ser necessario
que o professor/professora saiba trabalhar com os desejos de
seus alunos, e, mais que tudo, seja capaz de criar desejos
onde nao os ha (...) apesar de todas as condicoes
desfavoraveis, a crianca se alfabetizara, porque aprender a ler
e escrever tornara-se uma necessidade vital para aquela
crianca, fonte de grande prazer, possibilidade de se sentir
mais independente, via para a solucdo de algum problema
impossivel de resolver sem o dominio da leitura e da escrita.
(GARCIA, 1995, p.104)

Discutir a funcao da escrita vai muito além de ensinar a codificar e
decodificar. Tendo esse caminho como possibilidade de trabalho, a
professora Jaqueline aponta que “as propostas de escrita tém como pré-
requisito para estar na sala de aula ter alguma funcao real, uma funcao
social”. Ela trabalha com a idéia de que todas as criancas:

[...] sGo capazes de chegar ao final da CA com a base
alfabética construida. A gente trabalha com isso como
horizonte, algumas crianc¢as vdo, outras ndo vdo chegar, mas a
gente ndo trabalha com a expectativa de que: serd que
algumas nao vao chegar? Todas sdo capazes, todas podem e o
trabalho que a gente faz [se referindo a ela, a professora Joné e
a professora Rita] é para que todas possam de fato se
apropriar da leitura e da escrita com competéncia (professora
Jaqueline, 24/11/05).

O compromisso com todos os alunos e alunas na pratica
alfabetizadora pela professora realizada, assim como por suas colegas esta
presente em sua fala. Ao afirmar “todas sao capazes, todas podem e o
trabalho que a gente faz é para que todas possam de fato” nos remete ao que
nos disse a professora Olga sobre o modo como pensava a alfabetizacdo dos
alunos e alunas na época da implantacao das classes de alfabetizacdao na
escola. Acreditar que todas as criancas podem aprender a ler e escrever, um
aprendizado importante em um pais que ainda contabiliza 14,6 milhoes de
analfabetos - 11,8 % da populacao, segundo o censo do IBGE de 200231.
Compreender e lidar com as criancas como sujeitos de conhecimento, que

sao capazes de pensar, de serem criativos, criticos, cidadaos, seres sociais,

3 Dados retirados do site: www.ibge.gov.br. Acesso em 10 de setembro de 2006.
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produtores de cultura e de historia, como enfatiza Kramer (2002) em suas
investigacoes e producoes.

Como Kramer (2002) nos diz, a linguagem nao pode ser reduzida a
uma questao de série, ndo pode marcar uma passagem de “ano”, como se ela
s6 fosse importante no ambito da escola, pois sua funcdo € muito mais
abrangente, muito mais politica. Ao participarmos desse processo de
alfabetizacao, proporcionamos a crianca a possibilidade de fazer e contar a
histoéria, tendo como referéncia a nossa lingua escrita.

Mesmo que, nos ultimos anos, os espacos coletivos e cotidianos de
estudo e reflexdo sobre a pratica pedagogica sejam mais escassos, algumas
professoras continuam e continuaram manifestando a importancia e a
necessidade do aprender (com)partilhado com o outro, portanto, com
possibilidades de interacao e interlocucdao. Uma alfabetizacdo, como nos
disse a professora Jaqueline, desvinculada das tao conhecidas e utilizadas
“cartilhas”, pois elas nao acreditam em uma concepcao de aprendizagem, na
qual a lingua escrita se baseia na repeticao e na memorizacao.

Desse ponto de vista [concepcdo mecanicista de alfabetizacao],
as criancas sdo consideradas “passivas” no seu aprendizado e
suas primeiras tentativas de leitura e escrita ndo s6 sao
desprezadas como sao reprimidas ou proibidas, pelo medo das
criancas “aprenderem” (gravarem) errado (SMOLKA, 2003,
p-62)

Essas professoras desenvolvem um trabalho no qual a crianca
participa ativamente do processo alfabetizador vivenciado: as criancas sao
instigadas a arriscar, ousar, a escrever e a ler sem medo de errar, como
veremos mais adiante com a professora Rita, pois acreditam em uma
concepcao de alfabetizacdo que implique “uma forma de interacao com o
outro pelo trabalho da escritura”, uma escrita com sentido e significado.
(SMOLKA, 2003, p.69)

Ao indagar as professoras, durante as entrevistas, sobre o trabalho
realizado, cotidianamente, com as criancas ouvi:

[...] E na sala de aula o trabalho é muito voltado pra jogos, na
matemadatica, com jogos, com desafios na linguagem. Como
Vygotsky mesmo define [a linguagem]/ como mediadora do
conhecimento, como construtora desse conhecimento, as
criangas explicitam muito essas hipéteses. Comentam umas
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com as outras, tiram duvidas entre si com 0s professores,
sempre verbalizando, sempre fazendo da linguagem a ponte
desse conhecimento (professora Joné 24/11/05).

Sabemos que ao jogar a crianca pensa, reflete, usa o raciocinio logico,
vai aprendendo a esperar a vez, a respeitar o outro, a escutar e dar valor a
participacao do colega. Brincando, ela aprende e ensina aos seus colegas.
Em sua pratica alfabetizadora, a professora Joné busca tornar mais
agradavel e prazeroso o aprendizado e o ensino, tanto para as criancas,
quanto para ela.

Segundo Benjamin (2004), a lei da repeticao rege todos os jogos. A
crianca ou o adulto precisa repetir para compreender, no caso especifico da
crianca, essas repeticoes sdo pedidas milhares de vezes. A medida que
experimenta novamente a sensacdo proporcionada pelo jogo, vive de forma
mais intensa suas vitorias. “A esséncia do brincar nao é um “fazer como se”,
mas um “fazer sempre de novo”, transformacao da experiéncia mais
comovente em habito. Pois € o jogo, e nada mais, que da a luz a todo habito.”
(BENJAMIN, 2004, grifo do autor, p.102)

Winnicott (1975) nos mostra que a brincadeira € universal, propria da
necessidade humana, pois é facilitadora do crescimento e das relacoes em
grupo. “E no brincar, e talvez apenas no brincar, que a crianca ou o adulto
fruem sua liberdade de criacao” (p.79). Momento tao importante na nossa
vida e, em especial, no processo de alfabetizacao, pois ao ingressar nas
turmas em processo de aquisicao da escrita a crianca (ou o adulto) precisa
testar suas hipoteses, arriscar, ousar e experimentar. No brincar, ocorre um
processo de troca, partilha, confronto e negociacao, gerando momentos de
desequilibrio e equilibrio que podem propiciar novas conquistas individuais e
coletivas, sendo fonte de prazer, conflitos e conhecimentos.

Um outro aspecto que surge na narrativa das professoras
alfabetizadoras diz respeito a relacao erro/aprendizagem.

[...] num primeiro momento dessa alfabetizagdo, dessa
conquista, até a chegada da escrita alfabética e a consolidag¢do
dessa escrita, eu ndo fico com a neura da ortografia. Esta
escrevendo errado! O que é o errado, ai a gente tem que
construir parametros. Essa crianca estd construindo a sua
escrita, ela ja compreende que a escrita é uma escrita

alfabética, ela estabelece relagdo entre som e grafia, ela
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elabora estratégias de escrita...isso é erro? Entdo, depende do
que eu estou estabelecendo como pardmetro e objetivo. Nesse
primeiro momento escreveu chocolate com x eu to feliz, t6 feliz
em que sentido, dentro daquela possibilidade, ou seja, ele ja
compreendeu, ela estabelece, escreveu corretamente,
foneticamente ela estd sendo correta, foneticamente! Eu implico
muito, quando as pessoas dizem: ai naturalmente o menino
aprende... naturalmente ndo acontece nada. Se fosse
naturalmente ele ficava em casa, ndo vinha para a escola, ndo
precisa ter intervengdo. Ia ter um dia, a gente ia estar sentada
embaixo da drvore, amadurecia e caia, a gente ficava madura,
entdo ndo é naturalmente. A questdo ortogrdfica vai sendo
construida também nas relacbées que vdo se estabelecendo
entre a leitura e a escrita. A partir do momento que ele
consolida essa escrita alfabética a questdo ortogrdfica se torna
questdo, mas é preciso ser dado condigées de exploracdo da
propria lingua para que ele comece a estabelecer relagbes e
comparagbées para essa conquista ortogrdfica, que foi o
momento que a gente viveu agora na primeira Série
[...J(professora Rita, 01/12/2005).

Segundo Esteban (1999) podemos compreender o erro como um rico
material de analise que pode nos aproximar do percurso que a crianca
realizou para chegar ao resultado apresentado. Quando a professora diz:
“Nesse primeiro momento escreveu chocolate com x eu to feliz”, demonstra
que o mais importante nesse processo sdao as hipoteses levantadas pelas
criancgas, pois o “erro passa a representar um indicio, entre muitos outros,
do processo de construcao de conhecimento” (p.22) e que pode nos dar
pistas acerca dos saberes infantis e do que as criancas ainda desconhecem.

O erro oferece novas informacoes e formula novas perguntas
sobre a dinamica aprendizagem/desenvolvimento, individual
e coletiva. O erro, muitas vezes mais do que o acerto, revela o
que a crianca “sabe”, colocando este saber numa perspectiva
processual, indicando também aquilo que ela “ainda nao
sabe”, portanto o que pode “vir a saber”. (ESTEBAN, 2001,
p.21)

O modo como a professora Rita compreende os erros ortograficos abre
possibilidades para que as criancas ousem escrever, escrevam com sentido,
ao invés de repetir trechos ou frases decoradas. O investimento na autoria €
possivel porque o erro nao significa, dentro dessa sala de aula, auséncia de
conhecimento ou deficiéncia, mas € visto, como parte do processo de ensino
e aprendizagem (ESTEBAN, 1999).

Uma outra professora explica como lida com essa “correcao” em sala:
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Entdo na primeira série a expectativa é que as criangas
possam ampliar os textos e irem segmentando e
compreendendo questdées mais especificas da lingua como a
ortografia, por exemplo, ndo é que a gente ndo trabalhe
ortografia na classe de alfabetizagdo é que na primeira série
eles tém uma possibilidade de compreensdo, de dominio, de
apropriacdo da questdo ortogrdfica, da préopria elaboracdo do
texto, que na CA se volta mais mesmo para o dominio da classe
alfabética. Claro, que dizer isso parece que é simplista, parece
que empobrece, ndo é sé isso, mas existe uma questdo mais
especifica na primeira série que é em relagdo a isso. Para isso,
para as criangas poderem compreender mais a ortografia, a
pontuacdo, ampliarem mais os textos, para os textos serem
mais coesos, mais coerentes, com uma qualidade literdria
maior do que na CA, uma coisa que eu gosto de fazer com essa
turma é colocar em transparéncia os textos. De vez em quando
eu faco isso, entdo se foi produzido um texto que eu quero
discutir com as criangcas, que pode ser interessante para
muitas delas, pode ser a questdo ortogrdfica ou a prépria
qualidade do texto, eu fago transparéncia ou peco, ja pedi,
para as criangas copiarem seu texto ou fago transparéncia
mesmo e ai projeto e a gente vai discutindo as partes do texto e
vai ampliando e corrigindo. Entdo essa é uma estratégia que eu
gosto, é uma coisa diferente, parece cineminha, [...] O que eu
acho importante pensar no trabalho alfabetizador é a
diversidade de estratégias. Tradicionalmente se pensava que
quanto mais vezes vocé fizer uma determinada estratégia vocé
garante que o aluno aprenda, entdo se eu quero que os alunos
aprendam a pontuar eu vou dar muitas atividades iguaizinhas
sobre pontuacgdo [...Jessa é uma possibilidade. Muito mais rica
quando vocé traz diversas possibilidades. Entdo um dia vocé
traz um texto sem pontuar, no outro dia vocé traz com a
pontuacdo errada, no outro dia vocé discuti nas diversas
possibilidades de pontuar o mesmo texto [...] (professora
Jaqueline, 24/11/2005).

Ao optar por uma revisao ortografica e textual em grupo a professora

nos leva a acreditar que o “erro” € visto como parte do processo de aprender.

As proprias criangas reescrevem o seu texto na transparéncia para ser

discutido com os colegas. Essa postura diante do erro, diante da correcao,

pode significar:

fazer um julgamento sobre a aprendizagem do aluno, para
servir como momento capaz de revelar o que o aluno ja sabe,
os caminhos que percorreu para alcancar o conhecimento
demonstrado, seu processo de construcao de conhecimentos
(-..) (ESTEBAN, 2001, p. 53)

Ao parar para repensar um texto o autor, ajudado por outros

potenciais leitores, pode perceber que, as vezes, o que descreve nao esta
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sendo compreendido, ou seja, 0 que escreveu nao € o que realmente gostaria
de dizer. Mais do que rever as questoes ortograficas, a revisao coletiva pode
proporcionar uma maior compreensao do porque de determinados “erros”
serem recorrentes na escrita, possibilitando também a participacao dos
outros alunos, o que possibilita ao professor conhecer os caminhos
pensados e as hipoteses levantadas nao sé6 pelo autor do texto, mas também
por cada estudante que intervém nessa analise, nessa correcao.

As questoes que surgem sado de grande valia pois levam as criancas a
perceberem que algumas regras tém que ser respeitadas para uma leitura
mais fluente do texto. “Em vez de se exigir que a crianca s6 escreva o
ortografico, € preciso ensina-la a desconfiar do que se escreve e a procurar
as informacoes necessarias para saber se escreveu certo ou nao” (CAGLIARI,
1999, p. 78). Ser autora, sem receio de escrever, mas capaz de questionar a
escrita percebendo que a nossa lingua pode nos dar pistas falsas
(SAMPAIO, 2003). Falamos as palavras de um jeito e registramos
graficamente de outro, damos entonacdes e pausas na lingua oral diferente
da escrita. A escrita ndo é como a fala, e isso precisa ser sinalizado a
crianca. Quando ndo marcamos essas caracteristicas da lingua portuguesa,
aos nossos alunos e alunas, ao invés de sermos facilitadores da
aprendizagem agimos como dificultadores desse processo.

Por outro lado devemos compreender como Geraldi (2005) nos mostra
que a ortografia € algo posterior a alfabetizacdao. A “ortografacao” € um
exercicio de poder, uma relacao rigida de regras arbitrarias, sem sentido,
mas que representam todo um status de poder. Escrever fixo/fikso/fiquisso
tanto faz no que diz respeito ao valor fonético, mas o mesmo nao se aplica
ao valor social da escrita, lembra-nos o autor. Disso parece ter consciéncia a
professora Rita, pois afirma que: “A partir do momento que ele [0 aluno]
consolida essa escrita alfabética a questao ortografica se torna questao, mas
€ preciso ser dado condicoes de exploracao da propria lingua para que ele [a
crianca] comece a estabelecer relacdes e comparacdes para essa conquista
ortografica [...]”.

Tais situacoes sao priorizadas no CAp-Uerj, segundo as professoras

entrevistadas, na 1* série. A professora exerce um papel fundamental nesse
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aprendizado, pois € alguém que, intencionalmente, provoca, instiga, pensa e
propoe situacoes desafiadoras para que os alunos e alunas sintam a
necessidade e possam, cada vez mais, investir na qualidade dos textos
produzidos individualmente e/ou coletivamente. Aprender as convencgoes da
linguagem escrita sem ser para “fazer dever”, mas com sentido, com uma

funcao real. Como Geraldi nos fala:

Por mais ingénuo que possa parecer, para produzir um texto
(em qualquer modalidade) € preciso que:

a)se tenha o que dizer;

b)se tenha uma razao para dizer o que se tem a dizer;

c)se tenha para quem dizer o que se tem a dizer;

d)o locutor constitua como tal, enquanto sujeito que diz o que
diz para quem diz (ou, na imagem wittgensteiniana, seja um
jogador no jogo);

e)se escolham as estratégias para realizar (a), (b), (¢) e (d).
(1997, p.137)

Precisamos repensar essas praticas pedagogicas que nao ajudam as
criancas a compreenderem a importancia em uma sociedade letrada como a
nossa, do saber ler e escrever. Repensar os nossos saberes e fazeres assim
como as professoras entrevistadas demonstram terem feito, pode nos levar a
discutir, pensar e estudar a propria praxis. Para a professora Jaqueline,
“mesmo quando nao sentamos para planejar, a gente consegue, de alguma
forma, trocar entre a gente”. Acredito que isso aconteca porque
compreendem a importancia da troca de idéias, da discussao coletiva para o
processo de construcao e apropriacao de conhecimentos.

Para estabelecer comparacoes e relacoes entre os modos de escrever e
falar, com as caracteristicas proprias de cada linguagem — a escrita e a oral
- as criancas precisam ler textos variados, conversar, dialogar, reler suas
producoes escritas, circular pela sala de aula, falar, muitas vezes, ao mesmo
tempo, etc. Como garantir a disciplina em sala de aula mediante a
necessidade de proporcionar a troca de saberes entre eles? A professora Rita

nos fala que:

Olha, eu ndo acredito na disciplina, aquela visdo de criangca
todo mundo 4 horas por dia sentado, cabeca pra frente, ola
professora....gente...porque a gente ndo aglienta fazer
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issof...]JPara mim, disciplina é uma sala que tenha movimento,
muito movimento, mas movimento orquestrado. E o desafio
mesmo da orquestra, as vezes, e ai eu olho e digo: Qual o
desafio do maestro? Vocé tem diferentes instrumentos,
diferentes naipes, diferentes timbres e vocé tem que fazer tudo
soar ao mesmo tempo harmoniosamente Entdo pra mim a
questdo do movimento e tudo ndo é um problema. Agora é um
problema quando isso é descompensado, quando isso é
exagerado, quando falta o limite, porque hoje a gente tem um
problema muito sério de lidar com o limite, sabe? [...] A gente
tem um rango até de superagdo de um momento autoritdrio que
foi vivido, de todo um autoritarismo que, as vezes, tem medo do
enfrentamento do ndo. Entdo é uma questdo de limite e,
também, de organizacdo, porque muitas vezes a disciplina ela
também é fruto de uma desorganiza¢do do trabalhof...] a
organizagd@o e o encadeamento das atividades sdo elementos
que contribuem na construcdo da disciplina e ai na construgdo
da disciplina, ou seja, a construgdo do movimento desse grupo,
mas um movimento organizado e respeitoso, com limites, com
pardametros como eu entendo a disciplina (Professora Rita,
01/12/2005).

Vasconcellos (1994) faz uma metafora com relacao a disciplina, que
muito se assemelha a estabelecida pela professora Rita. Ele utiliza a idéia da
orquestra como um conjunto no qual todos os componentes estdao em
movimentos diferenciados, mas associados uns aos outros. Segundo ele “o
que seria da orquestra, se cada musico tocasse o que quisesse? Se nao
houvesse disciplina?” (apud PIRES 1999). A professora Rita se compara a um
maestro regendo a orquestra, ao dizer que, em sala, ela “tem diferentes
instrumentos, diferentes naipes, diferentes timbres e [...]tem que fazer tudo
soar ao mesmo tempo harmoniosamente.” O problema comeca quando esse
movimento, “¢ descompensado, [...]Jisso € exagerado”.

E muito dificil imaginar uma sala de aula sem movimento, sem som,
quando acontece uma pratica alfabetizadora discursiva e interacionista. No
entanto, € preciso estabelecer regras e limites coerentes para que a orquestra
continue a ser regida de forma harmonica: respeitando o outro, escutando e
compartilhando idéias através do “movimento organizado e respeitoso, com
limites, com parametros” como nos diz a professora Rita.

Mas, como proporcionar condicoes para que esse movimento

harmonico aconteca? A propria professora Rita nos apresenta algumas
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solucoes que ela utiliza em sala de aula para driblar o descompasso que as
vezes acontece,

[...] por exemplo, tempo de espera ndo mata dentro da escola?
Acabei minha tarefa. Espera um pouquinho, abaixa a cabeca. A
crianga fica 20 minutos de cabeca baixa, porque ndo dd tempo
de comecar uma outra atividade, porque ja vai entrar a hora do
recreio. Ai 20 minutos ele ja td...isso ndo quer dizer comeca
uma coisa vem outra, sendo vira esteira de fabrica. Mas como
vocé organiza isso, isso tem haver com o espaco em sala de
aula, acho até que a tua experiéncia aqui te mostra que a gente
valoriza a questdo de ter livros de leitura. Na minha sala eu fui
construindo, e tenho uma gibiteca, limitada pequenininha, mas
eu tenho. Tenho revistinha de palavra cruzada, tenho jogos e
brinquedos entdo vocé vai construindo essas estratégias, o
fulano terminou o que eu faco... colabora com a construgdo
dessa disciplina (Professora Rita,01/12/2005).

Segundo a professora os docentes devem contribuir para a organizacao
dessa “orquestra”, afinal, nao sao os maestros? A solucao encontrada, por
ela, nos leva a acreditar que ja esta instituido em seu cotidiano escolar uma
dinamica que corrobora com a disciplina/movimento/aprendizagem. A
professora Rita nos leva a entender que a medida que o estudante termina a
sua atividade opta por jogos, livros e brinquedos o que pode ajudar a manter
os estudantes interessados e aprendendo enquanto a professora pode
circular entre o grupo auxiliando as criancas no processo alfabetizador. Em
alguns momentos o grupo caminha junto, mas em outros tém autonomia de
escolher que atividades querem desenvolver.

No entanto, segundo suas colegas essa ainda € uma questao bastante
pertinente no grupo. Apesar da professora Rita ter, aparentemente,
encontrado solucdes para organizar o trabalho e demonstrar uma postura
que facilite esse movimento em sala a professora Jaqueline nos fala sobre
sua dificuldade em lidar com essa questao em seu cotidiano escolar,

Eu acho que a gente vive entre a permissividade e entre o
autoritarismo, a gente ndo esta sabendo lidar ainda. Eu
confesso para vocé que eu tenho uma tendéncia, ndo sei se eu
sou autoritdria, mas eu tenho uma preocupacdo com a
disciplina. Porque eu acho que é respeito com o outro, eu fico
alucinada quando uma crianca fala junto com a outra, eu fico
alucinada quando o outro esta falando ou esta desrespeitando.
Agora isso ndo significa que eles facam, que eles fiquem
quietinhos, eu busco uma forma na sala em que a disciplina
seja entendida como respeito pelo outro. Mas, eu confesso, que
eu cheguei aqui... tinha guerrinha de papel, era uma desgraca,
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eu quase morri, eu tinha vontade de ir embora. As coisas que
eu vi quando cheguei aqui..(professora Jaqueline,
24/11/2005)

A professora Joné continua essa discussdo seguindo o mesmo
caminho de sua colega,

Eu sei, sempre soube que minha questdo com a disciplina é
muito dificil, pois beira entre o autoritarismo, meu tom de voz é
muito severo, mas eu sou muito brincalhona com as criancgas,
me abracam muito, me beijjam e ai eu sinto que hd uma
confusdo entre que tom dar. Entdo hda uma confusdo das
criangas, talvez minha também em ser legal, ser companheira,
ter parceria, poder dialogar, poder falar o tempo todo, mas tem
que aprender a ouvir e iSso a gente ndo estd conseguindo.
Parece que o espacgo de se deixar falar estd se perdendo no
espaco de se deixar ouvir (professora Joné, 24/11/2005).

As professoras Jaqueline e Joné nos sinalizam as dificuldades que vém
enfrentando ao procurarem exercer o seu papel de autoridade sem serem
autoritarias. Paulo Freire (1997) nos fala sobre a importancia da autoridade
do professor, articula essas caracteristicas a necessidade dele — professor —
saber dar o tom a esse exercicio de autoridade. Pode ser uma autoridade
tiranizada, onde o outro ndo tem voz, nao pode falar, questionar, nem
exercer sua criatividade ou uma autoridade liberal/democratica que permite
a troca de saberes entre aprendiz e professor. O autor defende a idéia de que
quanto mais o educando tiver liberdade/autonomia, mas ele tera

responsabilidades sobre seus atos.

O papel da autoridade democratica nao €, transformando a
existéncia humana num “calendario” escolar “tradicional”,
marcar as licoes de vida para as liberdades mas, mesmo
quando tem um conteudo programatico a propor, deixa claro,
com seu testemunho, que o fundamental no aprendizado do
contetido € a construcao da responsabilidade da liberdade que
se assume (FREIRE, 1997, p.105).

Ao mesmo tempo em que a professora Joné expoe a sua dificuldade em
nao conseguir acertar um caminho, coloca também seus questionamentos
sobre essa questao, deixando marcado o que nao deseja para a sua turma.

Como formar hdbitos e atitudes, sem formar e informar
criancinhas bonitinhas, cheirosinhas, que soé falem quando
levantem o dedo ndo é isso o modelo que eu quero, mas o que



91

eu tenho eu também ndo estou gostando, eu estou vendo
crian¢cas muito sem regras, construir melhor essas regras, mas
acho que essa é uma questdo que passa primeiro pelo adulto
(professora Joné, 24/11,2005).

Acredito que a dificuldade enfrentada por essas professoras esta em
descobrir o caminho para uma pratica de autoridade democratica. Ao dizer
que nao pretende “formar e informar criancinhas bonitinhas, cheirosinhas,
que soO falem quando levantem o dedo” a professora busca fugir do padrao
disciplinar que privilegia a educacdao bancaria onde o aluno € um mero
receptor, que precisa estar atento a tudo que o professor diz pois ele € o
detentor do saber. Percebi que as professoras entrevistadas buscam uma
educacao progressista, onde o estudante possa expor suas idéias,
preocupando-se em contribuir para a autonomia do individuo.

Formar vai muito além de treinar o educando, € proporcionar aos
alunos e alunas uma reflexao critica, levando-os a criar suas proéprias
possibilidades de construcao da aprendizagem, tendo o professor o papel de
instigador da aprendizagem. Quando a professora Rita nos diz. “Nesse
primeiro momento escreveu chocolate com x eu t6 feliz” uma vez construido
esse conhecimento “é preciso ser dado condicoes de exploracdao da propria
lingua para que ele [estudante] comece a estabelecer relacoes e comparacoes
para essa conquista ortografica”. Ela nos demonstra através da fala como
exerce o seu papel de mediadora na construcao da aprendizagem (professora
Rita, 01/12/2005).

Paulo Freire em seu livro “Pedagogia da Autonomia” discorre sobre o
tripé necessario a formacao docente, destacando em cada um deles os
pontos primordiais a serem observados por cada professor.Esses saberes
necessarios a docéncia sao discutidos pelo autor e, aparecem nas falas das
professoras entrevistadas. Sao eles: “Nao ha docéncia sem discéncia”,
“Ensinar nao € transferir conhecimento” e “Ensinar € uma especificidade
humana”.

Ensinar exige a articulacao entre a teoria, a pratica e o cotidiano do
aprendiz para que dessa forma “possam de fato se apropriar da leitura e da
escrita com competéncia” (Professora Jaqueline, 24/11/2005). Em todas as

narrativas as funcdes reais e sociais da lingua marcaram espaco nas
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discussoes, o que nos leva a acreditar em um olhar critico e preocupado com
o material selecionado para estar em sala de aula.

Ao iniciar sua discussao, Paulo Freire, o faz pelo ponto que acredito
ser o principal: “Nao ha docéncia sem discéncia” o professor inexiste sem o
aluno, precisa respeitar os saberes do educando, acreditando na
competéncia de seus estudantes. “Ensinar exige risco, aceitacao do novo e
rejeicao a qualquer forma de discriminacao” (FREIRE, 1997, p. 39). Como a
professora Olga nos contou, as mudancas enfrentadas nas classes de
alfabetizacao do CAp-Uerj, com a alteracao do concurso para o sorteio no
ingresso para a instituicao fizeram com que as professoras envolvidas no
processo “estudar(ssem), inventar(ssem) uma outra metodologia, criar(ssem)
uma outra metodologia para essas turmas” mas para isso foi preciso aceitar
o novo, perceber que essas criancas que entravam no colégio possuiam
outros saberes que precisavam ser respeitados.

“Ensinar exige reflexao critica sobre a pratica” (FREIRE, 1997, p.42)
sendo dever do professor repensar a sua pratica, assim como a professora
Olga nos fala. Foi preciso olhar para a propria pratica, rever a praxis para

compreender porque as crianc¢as ndo estavam aprendendo,

comecamos a estudar Piaget, depois Vygotsky, fomos procurar
um curso fora, uma supervisdo fora da escola [para entender o
porque dessa “ndo aprendizagem], [...] ndo estava dando conta
e fomos estudar mesmo a teoria mais a fundo com uma
supervisdo fora (professora Olga, 27/07/2006).

A professora nos mostra que “Ensinar nao € transmitir conhecimento”
(FREIRE, 1997, p.52) € ter consciéncia de que somos inacabados, nao
podemos dar conta de tudo que surge ou acontece em nosso cotidiano.
Precisamos estar sempre em movimento, no sentido de escutar o outro, de
ndo nos contentarmos com um saber como se ele fosse o ponto final. E
necessario questionar sempre, assim como fazem as criancas. Questionar e
acreditar que a mudanca € possivel. De quase nada adiantaria a professora
Olga estudar e refletir sobre a sua pratica se nao tivesse essa conviccao.

Ela nos fala que foi “um ano de bastante sacrificio, mas que valeu a

pena, porque quando a gente tem o desejo de mudar a gente tem que passar
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por alguns obstaculos, tem que vencer” para alcancar a mudanca, buscar o
que acreditamos ser, naquele momento, o ideal (professora Olga,
25/07/2006). “Ensinar exige o respeito a autonomia do ser do educando”, “é
uma especificidade humana” que precisa trabalhar com a “liberdade e
autoridade” além de “exigir querer bem aos educandos” e ter compromisso
pedagogico (FREIRE, 1997).

Como a professora Rita nos fala, em sua sala de aula ha uma gibiteca,
palavras cruzadas, jogos, livros e brinquedos, espacos onde as criancas
podem exercer a sua autonomia, ou seja, o estudante que terminou a
atividade tem a liberdade de escolher como vai ocupar o seu tempo. Acredito
que a professora trabalhe dessa forma por apostar na formacao auténoma de
seus alunos e alunas. Ela nos mostra uma preocupacao com o educando, a
medida que vai formando-o para a vida, ou seja, vé todas as criancas como
sujeitos capazes de fazerem opcoes e envolvidos em seu proprio processo de
aprendizagem, proporcionando, assim, possibilidades concretas para os
estudantes marcarem seus espacos individuais dentro do coletivo.

A professora Jaqueline resume o seu trabalho alfabetizador e o de suas
colegas, Rita e Joné, dizendo: “A gente trabalha com a idéia de que todos [os
alunos e alunas] sao capazes de chegar ao final da CA com a base alfabética
construida. A gente trabalha com isso como horizonte” (professora Jaqueline,
24/11/2005). Somente apostando e acreditando em cada um dos envolvidos
nesse processo € possivel garantir a aprendizagem e a qualidade da
educacao realizada.

Com essa idéia, eu gostaria de “entre-fechar” este capitulo, pensando
junto a Paulo Freire que nés educadores nao podemos mudar o mundo, mas
alguma coisa nos podemos fazer, e para isso precisamos comecar
acreditando que cada um de nossos alunos e alunas sao capazes e tém
potencial para aprender. “O educador e a educadora criticos nao podem
pensar que, a partir do curso que coordenam |[...] podem transformar o pais.
Mas podem demonstrar que € possivel mudar” (FREIRE, 1997, p.126-127),

mas para isso € preciso acreditar!
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VI - CONSIDERACOES FINAIS

Procurei trazer, em um primeiro momento da pesquisa, através das
narrativas das professoras, um pouco da trajetéria do CAp-Uerj. Nao
pretendi ao longo desse capitulo, A escola que se conta através das
narrativas, fazer uma pesquisa histérica ou a reconstrucdo da memoria
institucional, mas compreender em que contexto as narrativas estao
incorporadas.

A exceléncia do CAp-Uerj foi abordada e discutida, no capitulo 2, CAp-
Uerj: uma Instituicdo de exceléncia, tendo os artigos de José Gondra e os
dados quantitativos obtidos na pagina da propria Universidade como pano
de fundo para a discussao desenvolvida.

Os dados registrados por Gondra (1992, 2000) nos mostram uma
realidade divergente daquela que se encontra publicizada nas midias, de um
modo geral, e nas falas de pais e/ou responsaveis e professores do colégio. E
perceptivel que o padrao de exceléncia da escola investigada esta baseado
em um mecanismo legalizado de exclusao que perdura desde a sua criacao.

A acao investigativa me permitiu ver que existem mecanismos
diferentes, a partir de concepcoes também diferentes, de avaliacao
convivendo ha bastante tempo dentro da mesma instituicao e, essa situacao
so6 pode ser percebida, por mim, a medida que entrevistava as professoras.

Como foi possivel verificar na leitura do capitulo em questao, da CA a
4% série nao ha o jubilamento, mas as reprovacoes sao residuais, as criancas
nunca foram “expulsas” da escola. Para garantir esse compromisso docente,
em que todos os alunos sao vistos como capazes, cria-se, inclusive, a
recuperacao paralela. Como vimos se da CA a 4% série a avaliacdao é
qualitativa e esta voltada para cada aluno, a partir da 5% série as
criancas/adolescentes passam a vivenciar uma avaliacdo quantitativa e
classificatoria, que nao se baseia em uma perspectiva global do estudante.
Dessa forma, os alunos e alunas que conseguem resistir ao mecanismo de
exclusao e chegam ao 3° do Ensino Médio véem suas chances de passar nos
vestibulares aumentadas. Os alunos que ndo conseguem, que nNao se

enquadram sao jubilados ou desistem da escola, optando por sua
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transferéncia da instituicdo. Esses estudantes, que nado permanecem na
escola, ndo entram nas estatisticas, ndo aparecem, ficam esquecidos, como
se nunca tivessem pertencido a essa escola.

Outro ponto também abordado nesse capitulo foi o enquadramento
profissional dos professores do CAp, junto ao plano de carreira docente da
UERJ contribuindo para a construcao da identidade desses professores,
inseridos dentro de uma escola de exceléncia.

O reforco dessa identidade aparece também nas falas dos pais e
estudantes do CAP-Uerj a medida que € dito que a escola proporcionou aos
seus filhos um espaco no qual podem pensar, ler e escrever de forma critica,
o que contribui para reforcar a identidade de um professor que leva o aluno
a pensar, questionar, refletir e que os prepara para as grandes competicoes
académicas: os vestibulares.

O ponto central da pesquisa, € desenvolvido no capitulo 4, narrativas,
saberes e fazeres das professoras, que consiste na articulacado entre o que
dizem e pensam as docentes entrevistadas sobre a pratica alfabetizadora
realizada na escola e os saberes e fazeres alfabetizadores presentes em suas
narrativas.

A questao de poder compreender o que significou para as docentes o
momento de inclusdao da CA em 1987, possibilitou-me conhecer as
mudancas pedagogicas necessarias para a inclusdao dessa nova série ao
Ensino Fundamental.

A medida que os alunos e alunas ndo ingressavam mais por prova na
1% série e, sim, por sorteio na CA, acarretou uma reestruturacao das classes
iniciais, em especial da CA e 12 série, demandando um maior empenho
pessoal e coletivo das professoras que pertenciam a esse quadro docente e
trabalhavam com as séries iniciais, como a professora Olga nos conta em
sua narrativa.

As reflexoes acerca das praticas pedagogicas presentes nas narrativas
das professoras entrevistadas fizeram-me perceber uma preocupacao com a
formacao social e critica dos alunos que ingressam nas classes de
alfabetizacao. Para essas docentes, alfabetizar vai muito além de

proporcionar a aquisicdo do codigo escrito, pois tem a ver com a
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possibilidade de o estudante perceber a importancia da lingua escrita no seu
dia-a-dia.

As professoras demonstram apostar em um processo de alfabetizacao
discursivo, no qual as criangas pensam, refletem e discutem acerca das suas
construcoes. Elas tentam um fazer diferenciado, no qual os (as) alunos (as)
tém voz e vez no proprio processo de aprendizagem. Suas narrativas
revelaram, ainda, que os espacos e tempos de discussao e reflexdo sobre a
pratica pedagogica outrora existente na escola, praticamente nao mais
existem. As professoras entrevistadas por entender a importancia da
discussao coletiva se organizam, a partir de suas possibilidades, dentro ou
fora da escola para estudar, planejar, investigar o(s) modo(s) como ensinam e
o(s) modo(s) como as criancas tém aprendido, nessa escola. Para mim, uma
surpresa as dificuldades enfrentadas e as estratégias pensadas pelas
professoras.

Nesse sentido, a pesquisa contribui significativamente, do meu ponto
de vista, para complexificar o modo como compreendia essa instituicdo de
ensino e acredito que pode contribuir para que outras pessoas possam
também desnaturalizar o que, muitas vezes, torna-se familiar mediante
modos de compreensdo construidos a partir de resultados informados por
numeros que excluem um percentual significativo de estudantes que
vivenciam o fracasso escolar no cotidiano dessa instituicdo de exceléncia.
Penso, ainda, que as narrativas das professoras entrevistadas podem
sinalizar, para as professoras que tenham acesso a esse texto, modos de
pensar e praticar uma alfabetizacdo comprometida com uma aprendizagem
critica, criativa e que garanta a aprendizagem a todas as criancas que na
escola chegam. A pesquisa realizada cumpriu também essa funcao — refletir,
colocar em discussao e registrar a pratica alfabetizadora realizada,
cotidianamente, por um grupo de professoras que atuam nos anos iniciais
do Ensino Fundamental. Professoras pesquisadoras que elegem a
investigacdo como eixo do trabalho que desenvolvem, comprometidas com a
aprendizagem de todos os seus alunos e alunas.

Sabemos, pelas estatisticas, que o indice das criancas brasileiras que

tem acesso a escola de Ensino Fundamental é bastante alto, mas o numero
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de criancas e jovens que consegue se apropriar da linguagem escrita e,
consequentemente, continuar os estudos e na escola permanecer ainda
deixa a desejar. Uma escola publica que ensine a todos os alunos e alunas
faz diferenca mediante o quadro que ainda temos de repeténcia e distorcao

idade/série no nosso pais.
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Apéndice AA-Roteiro da entrevista realizada com a chefia de
Departamento

Vocé é professora do CAp desde de quando? O que €&, para vocé, ser
professora do CAp-UERJ?

Sempre atuou com o clube de leitura? Vocé poderia falar um pouco
sobre o clube de leitura?

Qual a concepcao de alfabetizacao presente, hoje, no CAp?

Quais os principais problemas que o DEF enfrenta hoje?

Como é a relacao dos professores com a APP?

Fale um pouco sobre o sistema de avaliacao do CAp-UERJ
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Apéndice AB-Roteiro das entrevistas realizadas com as professoras das
turmas em processo de alfabetizacao

e Ha quanto tempo trabalha na instituicao?

e O que ¢ ser professora do CAp-Uerj?

e E uma opcdo sua trabalhar com turmas em processo de
alfabetizacao?

e Qual a sua histoéria de professora alfabetizadora?

e O que vocé entende por alfabetizacao?

e Como € o trabalho em sala de aula? Me conta um pouco?

e E a disciplina?

e Vocé participa de algum grupo de pesquisa ou extensao?

e Se eu fosse uma professora recém-formada e tivesse sido convidada

para trabalhar em uma turma de alfabetizacao o que vocé me diria?
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Apéndice AC - Perguntas colocadas para o grupo de discussao do Yahoo

e Porque inscreveram seus filhos no Colégio de Aplicacao da Uer;j?

e O que significa ter um filho cursando esse colégio?
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Anexo AA - Entrevista realizada no dia 17/11 com a professora Leila
responsavel pela chefia do Departamento de Ensino Fundamental (DEF)
em 2005.

P: Ha quanto tempo vocé esta no CAp?
L: Vinte... Eu faco 28 anos em primeiro de marco de 2006.

P: Para vocé o que € ser professora do CAp?

L: Olha pra mim... gosto sempre de deixar claro que o meu chao € a rede
municipal do RJ, mas vir para o CAp me abriu novos horizontes, inclusive
para olhar o trabalho da rede municipal de uma outra forma. Aqui vocé pode
ousar mais, vocé pode estar fazendo da sua sala de aula um verdadeiro
laboratorio de pesquisa, uma pesquisa em acao e isto € extremamente
produtivo pra mim.

P: Vocé sempre trabalhou no clube de leitura?

L: Nao. O primeiro ano em que eu so6 estou no clube de leitura é este, por
conta da chefia de departamento. Mas eu sempre trabalhei com a regéncia
de uma turma e com o clube de leitura.

P: Qual seria o objetivo principal do clube de leitura?

L: Eu costumo dizer que é a alfabetizacdo do olhar. E o aprender a olhar e
ver realmente, nao s6 o escrito, a linguagem verbal, mas € discutir com eles
todas as possibilidades de leitura.

P: Me fala um pouco sobre o dia-a-dia do clube de leitura?

L: Eu trabalho, especificamente com as terceiras e quartas séries, com as
rodas de leitura e com o trabalho de observacdo mesmo. E um trabalho de
memoria. O grande projeto do clube é um trabalho de memoria. E, ai a gente
parte nesse trabalho para descobrir nos equipamentos urbanos, (e ai eu
trabalho o Rio Comprido, que € aonde o colégio esta situado, a leitura do Rio
Comprido, a cidade do Rj, o centro historico, Parati e Vassouras) lendo com
eles as marcas de tempo que estdo presentes nos equipamentos urbanos e
nas historias das pessoas. Fora a isso tem todo o trabalho de discussao da
imagem, o trabalho com o livro e, nesse momento nao se identifica com a
biblioteca, a biblioteca da escola tem outros objetivos.

P: Vocé falou da alfabetizacao do olhar...qual sua concepcao hoje, sobre a
alfabetizacao presente no Cap?

L: A minha formacéao é a area de letras e sempre todo o meu investimento foi
ver o texto e a leitura como matéria prima para a escrita, e € nesse sentido
que a gente discute e trabalha no colégio. O texto € a unidade minima para
vocé aprender e apreender o codigo, nao €? Com todo um embasamento
construtivista mas, sempre com este olhar do texto sendo a matéria prima
para a apropriacao da lingua.

P: Vocés trabalham com projetos?
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L: Trabalhamos. Este ano, nos trabalhamos o projeto Andersen, que foi um
projeto da CA a quarta série, um outro projeto no ano passado foi o projeto
da Grécia em funcdo da Olimpiada também pegando todo o segmento.
Alguns sao por séries, sao projetos mais pontuais ou sao sub projetos do
projeto maior ou ainda sdo um projeto a parte. Que surgem muitas vezes até
do proprio interesse das criancas. Aqui no clube, por exemplo, o grande
projeto € o “projeto memoria” que esta ligado aos professores do nucleo
comum de terceira e de quarta. Entdo quando eu trabalho Parati com a
quarta série elas estdo no mesmo momento trabalhando o ouro, a
importancia do ouro na economia brasileira. Quando trabalho o café em
Vassouras, a terceira série esta automaticamente trabalhando o café na
economia brasileira. A gente procura estar sempre dialogando.

P: Vocé ja esta na escola a um tempao...Vinte e oito anos! Como vocé vé
essas mudancas das politicas publicas para o DEF, na parte de estruturacao
da escola, de contrato de professores na parte de material...

L: A educacao € alguma coisa que apesar de ser bandeira de todo mundo,
nao possui na realidade grandes investimentos das politicas publicas, nas
escolas das redes. E com o colégio[CAp] nado é diferente, apesar de estar
ligado a uma universidade. Nos temos problemas sim de infra-estrutura, de
apoio financeiro...inclusive para dar conta dos nossos projetos. Nos vamos
muito mais pela vontade, pelo envolvimento e pela vontade politica da nossa
equipe que pela vontade politica dos governantes. E muito complicado, entao
¢ campanha com pai. Porque esperar dos governos € sempre muito dificil, o
investimento € muito pequeno.

P: Eu pesquisei na pagina da associacao dos professores e vi alguns debates
que ocorreram em 2002 sobre a questdao dos professores contratados.
Falavam muito da seguinte questdo que os professores contratados
simbolizam um numero, mas eles nao equivalem a dez efetivos, porque
professor efetivo tem a carga de extensao, tem a pesquisa, tem o trabalho de
planejamento. Vocés tem essa questdo de falta de professor no ensino
fundamental, no DEF?

L: Temos. Nos temos € até no nosso departamento particularmente, (ele € um
departamento relativamente novo dentro da universidade, Dentro do proprio
colégio, ele foi implantado em setenta e sete como eu ja coloquei e ele vem
mudando toda a sua concepcdo). No momento que noés passamos a ter
carreira docente na universidade. E, quando a universidade comecou a
investir na formacao, nés tinhamos que mudar nosso patamar de sala de
aula, nao dava para noés ficarmos em ensino, pesquisa e extensao com 25
tempos de sala de aula. Entdo houve toda uma discussao da nova concepcao
desse departamento e ai o departamento pela sua estrutura, ele hoje
trabalha com dois professores em cada turma, pra que justamente os
efetivos tenham disponibilidade de estar inseridos na pesquisa e na extensao
e ai entra (pausa breve) o professor contratado porque nés nao tinhamos
como ter dois professores efetivos em cada turma. E, pouco a pouco a
universidade vem, através de brigas, conseguindo abrir concurso. Em 2000
nos fizemos um concurso onde entraram 6 professores agora em 2006 nos
temos um concurso para mais 6 professores. E evidente que o professor
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contratado, ele nao € auxiliar do efetivo, ele € regente tanto quanto o efetivo,
mas o ideal é que se trabalhe com os professores efetivos até pela questao do
vinculo com a instituicao.

P: O DEF foi criado quando surgiu o primeiro segmento do ensino
fundamental?

L: E

P: Antes, nao tinha o primeiro segmento e também nao existia o
departamento.
L: Exatamente.

P: Como € essa relacao dos docentes com a APP, Associacdao de pais e
professores?

L: Inicialmente nés tinhamos uma associacdo muito mais atuante e, isso
também € sinal dos tempos. Hoje, (eu nao vejo uma associacao) a relacao é
uma relacao bastante amigavel, mas na verdade € uma associacao de pais.
Nao ha muito o envolvimento dos professores nessa associacdo, e ai em
alguns momentos as coisas correm muito bem e em outros momentos, ha
como em qualquer outra associacao as divergéncias, mas ha uma relacao
bastante amigavel. Infelizmente eu acho que poderia ter um dialogo muito
mais proximo, que nao ha. A associacao acaba ficando muito mais na infra-
estrutura dando conta da infra-estrutura do que num dialogo permanente
enquanto associacao, discutindo as questdes pedagogicas da escola. Nisso
ainda estamos num processo, esse dialogo € muito mais dos pais com as
professoras da turma do que de uma associacao discutindo com a equipe de
professores.

P: Vocé falou que antes tinha mais esse envolvimento dos professores, tinha
mais esse dialogo...

L: [intervencédo da entrevistada] E, o colégio era menor, entdo a aproximacao
era muito maior, muito mais facil.

P: Antes a APP discutia mais as questdes politicas e hoje discute mais as
questoes de infra-estrutura, seria por isso o afastamento dos professores?

L: E... talvez, quando eu disse final dos tempos... se vocé for pegar na
historia da associacao, desde da criacao do colégio, ela existe quase que ao
mesmo tempo que o colégio existe. Eram maes, normalmente eram maes, os
pais nao se envolviam, eram maes que tinham uma disponibilidade muito
grande de estar discutindo na escola. Hoje fica com esse episodio das
reunides que sao marcadas, porque todo mundo trabalha, ninguém tem
mais tempo, entdo historicamente esse afastamento até aconteceu em
funcao disso, porque se vocé pegar as primeiras diretorias da associacao
eram todas de maes que nao trabalhavam, e que a qualquer momento
poderiam estar participando das reunidoes com os professores. Hoje isso €
muito mais dificil.
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P: APP vem recolhendo um valor por més, ou de uma Unica vez pra aquisicao
de ar-condicionado e de outros é...bens necessarios para o funcionamento da
instituicao. [interrupcao da entrevistada]

L: Hum,hum [concordando]

P: Essa posicao nao enfraquece a luta politica?

L: Sem duvida. Isso foi uma discussao bastante complicada, foi uma das
divergéncias da equipe de professores com os pais. Acho que a discussao era
para ser muito mais uma pressao junto ao poder publico, ja que,
claramente, foi colocado pelo proprio setor de saude do colégio, haver uma
necessidade de climatizacdo na escola. E, ndao houve essa mobilizacdo para
se cobrar do governo... e, ai € mais pratico vocé recolher. Entao,
politicamente vocé enfraquece a luta. E ai foi a grande divergéncia dos
professores, na verdade, todo esse processo dessa climatizacao. Os
professores discordam da forma como foi encaminhado, até porque exime o
poder publico e, ai o poder publico pode faturar: O CAp tem ar-refrigerado!
E, ja estao faturando! Entao € muito complicado e enfraquece toda a luta,
sem duvida.

P: Como € o sistema de avaliacao?

L: A avaliacao do colégio esta baseada numa portaria, portaria 6 de 96, me
parece, nao tenho certeza do ano mas eu acho que é 96. Ela estabelece os
critérios de avaliacao. Evidente que o nosso trabalho de processo de
avaliacao €, totalmente, diferente de quinta em diante. Que é um sistema de
prova, solenidade da semana de prova. Nos nao! Nos definimos: CA e
primeira formam um bloco Unico, ndo ha retencao. De primeira a quarta a
gente trabalha com a retencado residual. Sdo as criancas que realmente,
depois de passar por todo o processo de recuperacao paralela... que faz parte
de um projeto nosso de departamento que sao as acoes docentes de inclusao
em que eles sao trabalhados o ano inteiro com os professores, com os
bolsistas de iniciacdo a docéncia supervisionados por um professor da série.
E a gente vai tentado, trabalhar as dificuldades desses alunos, a avaliacao
nao tem uma semana especifica de prova, sao trabalhos de grupos e
individuais que a gente define como avaliacao. Na quarta série, ha 2 anos, ja
optamos por estar trabalhando com eles, nao a solenidade da prova, mas a
existéncia de uma prova. Também faz parte no culto da avaliacdo do
bimestre porque eles precisam comecar a ver a avaliacao de forma diferente,
para nao se chocar a partir da quinta série, ai fica a critério, eles tem uma
nota, uma nota global, uma nota tnica do bimestre é integrada né... a prova
é toda integrada, eles tem essa nota Unica e toda uma discussao com eles,
desde a primeira [série] com relacao a auto-avaliacao. A CA também comeca
esse processo. Essa auto-avaliacdao também pesa na avaliacao geral, € uma
discussao até bastante bonita com eles, eles recebem os objetivos e
discutem, submetem pra discussao do grupo o que eles ja sabem e o que
eles ainda precisam saber. Ai, relatorio, fica a critério do professor, se ele
quer manter o relatéorio ou nao. Até a primeira ainda tem relatorios a
segunda ja tem a nota e um relatorio no primeiro bimestre e depois no
quarto. A terceira e quarta [série| ficam a critério da série, se vai manter o
relatorio ou nao porque ai ja tem a nota.
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P: Eu li essa portaria de avaliacdo e la consta o jubilamento, depois do
segundo ano de reprovacao. E uma regra utilizada em toda a escola...
L: [interrupcao da entrevistada] hum, hum

P: Eu ja escutei uma professor daqui falando para a outra, que o primeiro
segmento tem um compromisso. De nao se reter por dois anos seguidos a
crianca, nao se jubilaria a crianca de CA a quarta-série. Neste segmento
estaria sendo feito sempre esse trabalho de recuperacao paralela. Estar
junto, chamando os pais pra tentar, de todas as formas nao jubilar essa
crianca. nesse primeiro segmento. E um procedimento valido ou pode ter
jubilamento na...[interrupcao da entrevistada]

L: Olha s6 dentro da historia deste departamento, até porque na votacao
desta ultima portaria, o nosso departamento, dentre 6 departamentos do
colégio foi o tnico a votar contra o jubilamento, nés somos radicalmente
contra! Eu acho perverso! As duas unicas escolas que mantém o sistema é o
Pedro II e o colégio de Aplicacao. A gente procura realmente contornar,
nunca houve um caso de crianca jubilada nesse segmento, o que as vezes
acontece é eles ficarem na reprovacao residual. Uma crianca fica reprovada,
repete a série mas no ano seguinte a gente aprova indicando as dificuldades
dela. Mas é uma questao assim... de compromisso com eles, que realmente
se voce for ver € até anti-constitucional. [intervencao da pesquisadora]

P: E uma exclusao.

L: E uma exclusdo! Entdo a postura do departamento realmente é pelo nao
jubilamento. Mas agora a tendéncia do colégio € rediscutir isso, e eu espero
que realmente se chegue a conclusdao que nao é excluindo que a gente vai
dar conta desses alunos. E muito bom trabalhar com todos sem problema
algum, o dificil é trabalhar com os diferentes.
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Anexo AB - Segunda parte da entrevista realizada no dia 20/07/06 com
professora Leila responsavel pela chefia do Departamento de Ensino
Fundamental (DEF) em 2005.

P: Leila me fala um pouco sobre a historia do CAp?

L: O CAp, vai fazer 50 anos no ano que vem ele foi criado em 1° de abril de
1957. Por uma iniciativa do professor Fernando Rodrigues da Silveira que €
quem da o nome ao colégio. Ele era professor da faculdade de educacao e ele
achou por bem criar uma unidade que fosse campo de estagio da Faculdade
de Educacao, para os licenciandos. Ai criou-se o colégio inicialmente ele
funcionava no mesmo prédio da faculdade de educacdao na Haddock Lobo,
onde era a antiga faculdade....ndo era faculdade de educacao era tudo
misturado, mas tinha a formacao de professores, depois € que dividiram em
faculdades, do antigo Distrito Federal. Ela foi Distrito Federal, depois UEG,
hoje UERJ. E, € interessante a gente falar da historia do colégio porque a
histoéria tem um ciclo, eu considero, né, pesquisando essa historia, um ciclo
de 10 anos. E coincidéncia pura mais de 10 em 10 anos o colégio sofre uma
grande mudanca. Entao ele criado em 1957, em 1967 o entado diretor o
professor Fernando Sgarbi Lima desvincula o colégio da faculdade de
educacao, ele passa a ser um colégio de aplicacao da universidade, nao mais
apenas para a formacao de licenciandos e o colégio ganha um prédio
emprestado que era a antiga faculdade de enfermagem, entao ele sobe para o
Morro do Turano, Barao de Itapagipe n°311 e ai ele se constitui dentro da
estrutura da UEG, na época, numa unidade especial junto com o Hospital
Pedro Ernesto, unidades especiais eram o Hospital Pedro Ernesto e CAp
ligados diretamente ao Gabinete do Reitor e ai ele passa a ser campo de
estagio da enfermagem, da medicina, tanto que varios grandes projetos da
Universidade hoje nasceram como campo de estagio aqui, como um grande
exemplo € a unidade, hoje, a clinica de adolescente. Ela foi toda gestada
dentro do colégio. Bom, estamos em 1967 em 1977 por forca da LDB, o
colégio teve que criar porque inicialmente ele so6 atendia ao antigo ginasio e
ao cientifico, o colégio teve que criar o ensino fundamental todo, porque ai ja
era Ensino Fundamental e Médio, ai ele cria de 1* a 4% série, ocupando o
prédio da Haddock Lobo, s6 com 12 a 4* porque ai a antiga Faculdade de
Filosofia Ciéncias e Letras, que faltou la na frente, ela ja muda para o
campus Maracana e ai o prédio estava vazio, entao o colégio ocupou. Entao
ficou 1% a 4® série na Haddock Lobo e de 5* em diante na Barao de Itapagipe.
Ai chega 1987 se cria a turma de CA e ai neste momento deixa de ser o
ingresso por prova, o ingresso era por prova inclusive na 1? série e passa a
ser por sorteio, na CA entao 87 passa a ser sorteio e a 5% continua com a
prova, como continua até hoje.

P: Leila eu escutei alguém falando que a primeira turma de CA nao entrou
por sorteio, mas por inscricao, ligacao por telefone [interrupcao da
entrevistada]

L: Nao! Sempre foi sorteio. Quando foi criada pela professora Lena entao
diretora do colégio a classe de alfabetizacao ela ja criou a resolucao do
conselho superior de ensino e pesquisa que cria a turma da CA, ja cria
mudando o critério de entrada no colégio, ja cria o sorteio.
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P: Ja com a regra dos 50% para os funcionarios?

L: O ingresso em determinado momento, em que a Universidade ainda nao
era estatisada, entao tinha os acordos coletivos de trabalho. Entao por isso
essa divisao, essa reserva para filhos de funcionarios, entendendo filhos de
funcionarios como um todo. Entao, vocé divide 10, 10 e 10, sao 30 vagas.
Dez vagas para os funcionarios técnicos administrativos, dez vagas para os
funcionarios docentes e dez vagas para os funcionarios do Hospital Pedro
Ernesto.

P:Essas vagas sempre se mantém 60 para a CA e 60 para a 5% série?
L: Sempre se mantém. O que a gente chama comunidade interna 30 vagas,
comunidade externa 30 vagas.

P: Como era o Fernando Rodrigues da Silveira? Eu fiquei curiosa porque eu
encontrei muito pouco acerca da historia dele. A nao ser o Boletim
Informativo que vocé me deu, eu sei que ele nao escrevia tanto por estar
mais voltado a pratica e nao tanto ao registro escrito. Me fala um pouco da
figura dele?

L: Eu estou me voltando para este aprofundamento, estou fazendo contatos
com a familia, infelizmente eu nao o conheci pessoalmente, quando eu entrei
pro CAp ele ja havia falecido, mas dentro da histéria da educacao ele foi uma
pessoa bastante interessante, apesar de ser oriundo da Biologia. Ele sempre
se preocupou, ele teve assim um contato bastante estreito com aquele grupo
de Anisio Teixeira. Entao ele circulava nessa roda de grandes educadores,
que pensavam uma educacao de vanguarda, de qualidade, uma educacao
publica sério, entao ele trabalhava sempre com os preceitos desse grupo do
Anisio Teixeira. Essa ligacdo toda...e um amor pelo colégio, isso dai todas as
pessoas que participaram da criacao, com que eu tenho contato, por conta
da pesquisa, eles falam muito do extremo carinho, o colégio para ele foi um
filho mesmo, que ele foi gestando, que ele tinha uma atencao toda especial.
E o nome dele dentro da area de educacao, eu acho que isso cabe aqui
colocar, o Municipio do Rio de Janeiro também tem uma escola com o nome
dele. E uma forma de mostrar que ele tinha uma projecio dentro da
discussao toda de educacao no municipio pelo menos.

P: Quando o CAp foi criado foi dentro do ideal da escola nova. O CAp foi
criado para ser um colégio de aplicacdo, continua com a mesma funcao?

L: Ele ampliou as suas funcoes desde que ele passou a ser campo de estagio
da universidade é evidente que amplia muito a gente tem hoje projetos de
varias unidades aqui dentro do colégio. Entdo ampliou, mas nunca deixou de
ser o campo de estagio principal da Faculdade de Educacao, os professores
de pratica de ensino em sua maioria sao professores do CAp. O que o
Professor Fernando Rodrigues falava os professores tem que dar aulas
demonstracao por isso ele exigia que o professor de pratica fosse daqui para
que os licenciandos pudessem ver na pratica o que era discutido na teoria,
s6 que o numero de alunos ampliou enormemente. E, hoje ndo s6 o professor
de pratica recebe o licenciando como todos os professores também recebem.
Eles passam a ser orientadores desses licenciandos e o professor de pratica
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supervisiona todo o trabalho dentro do colégio. A gente recebe em média 700
licenciandos por periodo. Entdo ele continua tendo essa vocacao principal,
mas outros projetos também estdo sendo desenvolvidos aqui dentro de
outras unidades.

P: Os professores hoje que atuam em sala de aula tem Mestrado, doutorado?
L: O colégio, entra uma especificidade do CAp da Uerj, ele € o tnico que nao
tem um quadro de ensino fundamental e médio. Todos os professores sdo da
carreira docente da universidade. Isso em encontros dos colégios de
aplicacao a gente percebe e ja ta mais do que claro que € o Unico que nao
tem um quadro especial. E, isso fez com que se nos somos da carreira
universitaria nés temos que ter nossa carga em pesquisa, ensino e extensao.
Isso fez com que a Universidade investisse em termos de licencas para
estudo para que os professores do colégio também entrassem de fato e de
direito nessa carreira docente. Entao, hoje o quadro efetivo do colégio eu
acho que 10% s6 ainda nao sao mestres. Entdo a gente ja tem um grande
numero, eu nao sei te dizer em numeros quantitativos, no nosso
departamento, por exemplo, hoje nés somos 20 professores e apenas 2 nao
tem mestrado, grande parte, praticamente 80% em doutoramento. O colégio
esta nesse movimento como um todo a departamentos hoje, como o de
linguas e literatura que praticamente todo o departamento eles sao doutores,
o de ciéncias fisicas e biologicas, também o quadro esta praticamente todo
de doutor. Até porque os concursos agora mesmo para as séries iniciais do
Ensino Fundamental ele € pra professor assistente, o ingresso agora nao
permite mais o professor auxiliar, a tendéncia € que todo o colégio esteja
nesse caminho do doutoramento. Porque pelo conselho superior de ensino e
pesquisa os concursos todos agora sao para professor adjunto. Entao os que
sdo mestres tem que entrar nesse processo de doutoramento. Ainda foi, o
Nnosso concurso, para assistente porque noés justificamos a especificidade,
entao eles autorizaram que o nosso concurso fosse para assistente.

P:Entao o préoximo concurso [interrupcao da entrevistadal
L: Ja deve ser para adjunto.

P: Leila, obrigada [interrupcao da entrevistada]
L: Deixa eu so6 fechar a coisa dos 10 anos que € interessante...

P: Claro, desculpa...

L: Eu parei em 1987, em 1997 comecou todo um processo e foi aprovado no
conselho superior de ensino, pesquisa e extensao a transformacao do Colégio
em Instituto. O que abre pra gente a partir do ano que vem depois de
aprovacao no conselho universitario dessa transformacdo de colégio em
Instituto nés vamos oferecer disciplinas eletivas para o Ensino Superior.
Entao o colégio hoje passou a ser instituto de aplicacao porque ele esta
atendendo o ensino fundamental, médio e superior, foi a grande mudanca de
97, fora isso ainda em 97 noés tivemos mesmo que pequeno, apertado mas
uma sede, eu costumo dizer que o colégio sempre teve um espirito cigano. De
estar ocupando espacos que nunca eram espacos efetivamente do colégio.
Entao em 97 a gente ganha a sede, s6 mudamos em 98 mas a compra desse
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espaco que hoje nés ocupamos foi efetivada em 97. Agora esperamos 2007
para ver o que acontecera...

P: Eu escuto que o CAp sempre teve um espaco, um espaco dele...

L: A sede é a primeira

P:Agora vamos esperar 2007
L: Em 2007 eu quero inaugurar o centro de memoria.

P: Acho que esse espaco vai marcar mais uma década

L: ter os documentos arrumados, a gente recebe muito pesquisador e € uma
loucura, vocé fica se dividindo eu tenho que ficar presa a um armario
procurando coisas. Eu espero acabar em 2007.

Anexo AC - Entrevista realizada no dia 24/11/05 com professora
Jaqueline

P: A quanto tempo vocé esta no CAp ?
JA: Eu sou meio ruim de data. Talvez a uns S anos? Quanto tempo a Joné
disse que estava aqui?

P: Ela disse que entrou no concurso de 2003.
JA: Eu entrei no concurso anterior, eu talvez tenha uns 5 anos de CAp.

P: O que levou vocé a es inscrever no concurso? O que significa para vocé ser
professora do CAp?

JA: Na verdade era um sonho, eu fiz pedagogia na UERJ e fiz o estagio aqui
no CAp, o quintuplo do estagio que eu deveria ter feito aqui. Fiquei
apaixonada pelo trabalho. Eu trabalhava no municipio e no estado e eu
fiquei encantada com o trabalho, com a possibilidade de ver efetivamente
acontecendo coisas que eu via na teoria, na discussao teorica da faculdade,
que era alfabetizar sem cartilha, ter um espaco realmente alfabetizador e eu
tentava construir esse trabalho também no municipio e no estado. Mas eu
via aqui uma escola trabalhando, uma unidade que eu nao tinha no
municipio e no estado. Quer dizer no estado a gente até tentava que era no
Instituto de Educacado, mas no municipio muito pouco. Na verdade eram
turmas isoladas. Mas uma escola que tivesse uma proposta de trabalho
como tinha aqui, eu nunca tinha vivido. Para mim entrar no CAp foi a
realizacao de um sonho era um desejo que eu tinha de viver concretamente
esta experiéncia.

P: A expectativa que vocé criou em relacdo ao CAp era por conta dessa
articulacao entre ensino, pesquisa e extensao?

JA: Nao, eu nao tinha essa clareza. Quando eu fiz pedagogia o que eu
enxergava da escola era um espaco de trabalho, que naquela época eu
classificava como construtivista. Entdao o que eu enxergava da escola eram
professores que tinham uma pratica alfabetizadora construtivista e que me
fascinava a possibilidade de trabalhar num espaco em que toda a escola
estava voltada para isso.Claro que hoje, eu enxergo outras coisas da escola,
mas naquele momento eu enxergava uma unidade de trabalho, uma



117

uniformizacao de trabalho, uma escola que tinha uma unidade integrada, eu
nao via disparidades, eu nao via contradicoes. Eu via um trabalho que me
seduzia, que eu via como uma unidade, e que me interessava. Eu nao sabia
que as pessoas faziam pesquisa ou extensao.

P: Como foi construida a sua trajetoria de professora?

JA: Desde que eu fiz o normal, eu ndo sei porque, eu me interessava pela
alfabetizacdo, desde que eu comecei a me formar como professora e ai
mesmo durante o normal. Depois eu fiz adicional eu fui fazendo muitos
cursos. Todos os cursos que apareciam que tinham como tematica a
alfabetizacao eu fiz. Fiz curso de Casinha Feliz, de Abelhinha, Cartilha do
Ccaaa eu nao tinha muita clareza dos processos ligados a alfabetizacao, mas
eu me interessava, eu queria entender, entdao desde o meu inicio eu me
voltei, ndo sei porque, para a alfabetizacado. Eu fiz adicional no Instituto de
Educacao também voltado para a alfabetizacdo, a primeira escola que eu fui
trabalhar, foi uma escola privada. Eu trabalhei com turmas de alfabetizacao,
depois trabalhei com educacao infantil. Depois fiz concurso para o
municipio, fui trabalhar com turmas de educacado infantil, mas era um
trabalho em educacao infantil que buscava que as criancas pensassem sobre
a linguagem e a escrita, sem a clareza que eu tenho hoje, mas naquele
momento a gente trabalhava com uma marca maior do método natural, era
um municipio em Sao Gongcalo, tinha uma marca maior do método natural
da Heloisa, mas de qualquer maneira tinha alfabetizacao, tinha leitura, tinha
pensar sobre a escrita, as criancas eram instigadas a escrever o que tinham
desenhado. A minha trajetoria desde o inicio foi marcada pela educacao
infantil e alfabetizacao. Ai depois eu fiz adicional e ai fiz o concurso para o
estado para trabalhar no Instituto de Educacdo conheci a Carmen 1a, fui
para o adicional, depois fui para a educacao infantil e depois eu trabalhei
como orientadora pedagoégica das classes de alfabetizacdo e de primeira série
no Instituto de Educacao. Fui fazer Mestrado, comecei a fazer na UFRJ e
abandonei junto com a Claudia daqui, nés abandonamos juntas, tivemos
uma crise juntas, alias, estamos tendo crise no doutorado juntas também, a
gente abandonou e ai a Carmen me convidou para participar do Grupalfa eu
fui fazer o Mestrado na UFF, ligado ao Grupalfa. Entao a minha carreira, a
minha producao, as minhas pesquisas sempre foram ligadas a alfabetizacao.
Nao s6 uma discussao teorica, mas desde o inicio a minha pratica foi ligada
a alfabetizacao.

P: Como vocé vé hoje alfabetizar? O que seria alfabetizacao?
JA: Eu nao tenho um conceito de alfabetizacao bem definido...

P: Nao seria um conceito. Mas como vocé entende a alfabetizacao?

Jaque: Hoje, eu consigo no espaco do CAp, apesar da gente viver aqui
relacoes pessoais, as vezes, complicadas eu considero o espaco da escola um
espaco rico onde vocé pode desenvolver um trabalho alfabetizador nos
moldes que eu acredito. Entao, o que a gente hoje pratica no CAp... fica um
pouco complicado falar a gente como se todas as pessoas fizessem a mesma
coisa, como se fosse igual, ndo &, mas o que eu produzo hoje no CAp, o que
eu faco hoje no CAp € o que eu hoje acredito em alfabetizacao. Nao tem
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cartilha, nao tem lancamento de palavra chave, tem uma busca de criar na
escola, de estabelecer na escola um espaco que as criancas possam pensar
sobre a linguagem e a escrita, produzir linguagem escrita desde o inicio do
ano, dos primeiros dias de aula, produzir atividades que tenham funcao
social, as propostas de escrita tem como pré-requisito para estar na sala de
aula ter alguma funcao real, uma funcao social. Sao formas que eu acredito,
enfim...€ que € dificil falar de alfabetizacao. Se vocé me pedir um conceito
teorico eu vou dizer um para vocé, a o que é ser alfabetizado? E ler o mundo,
sobre ler o ambiente ao redor € ter uma relacdo prazerosa com o mundo,
com os materiais escritos, ter uma leitura critica...tudo que se fale é tao
restrito, nada da conta de dizer exatamente o que que é, mas € o que eu
acredito hoje € o que eu pratico, o que eu pratico hoje € o que eu acredito.

P: O que vocé pensa sobre o letramento?

JA: Se as criancas estdo desde o inicio do ano tendo contato com os livros,
produzindo textos, pensando sobre a escrita, tendo contato com jornais com
livros eu estou alfabetizando e letrando ao mesmo tempo. Para mim nao faz
sentido ter um conceito, como o letramento, na medida em que o processo de
alfabetizacao ja pressupode atividades ou praticas de leitura e escrita em que
as criancas tém contato com materiais do mundo. Jornais que tem uma
funcao social especifica, o conto de fadas que exige uma estratégia de
compreensao de leitura diferente, nao tem sentido pra mim, pensar que tem
um momento que a crianca tem acesso apenas ao codigo e vai apreender a
fazer a relacao grafico/fonema, som/letra, som/escrita e em um momento
posterior ela vai ter contato com textos e ela vai dar sentido a esses textos,
para mim nao tem sentido. O que a gente faz no CAp, ou o que se pretende,
a expectativa que se tem € que as criancas no inicio do ano estejam fazendo
as duas coisas ao mesmo tempo. Nao as duas coisas, quando eu digo as
duas coisas eu ja estou dicotomizando, ndo € as duas coisas € serem
alfabetizadas, que pressupdoe aprender o codigo e ao mesmo tempo dar
sentido a esse codigo, aos textos que as criancas vao encontrar.

P: Nesse momento esse grupo de primeira série planeja junto? Tem esse
momento de discussao?

JA: E uma escola que tem algumas caracteristicas especificas, mas ela tem
todas as contradicoes que tem nas outras escolas, ou parte dessas
contradicoes. Entdo, nos tentamos que na primeira série haja uma certa
unidade de trabalho, isso é favorecido a medida que noés temos relacoes
pessoais muito boas. Entdo eu, Joné e Rita, quer dizer tem a A também
como professora regente, mas nos trés, eu, Joné e Rita temos relacoes
pessoais muito boas, isso favorece uma certa confianca, para que o trabalho
tenha uma certa unidade e a gente possa planejar com tranquilidade, se
abrir para ouvir o outro € preciso que a gente tenha relacoes pessoais. Isso
eu tenho percebido cada vez mais, as relacoes pessoais e as relacoes
profissionais, pelo menos no espaco da escola, elas sao hibridas, elas estao
muito coladas. Entdo se eu nao tenho confianca em wuma professora
dificilmente eu vou me abrir para essa professora pra dizer as minhas
duvidas, das minhas insegurancas, a tendéncia € que a gente crie um espaco
mais burocratico do que de fato de planejamento. Como ha essa relacao
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afetiva e de amizade entre nos trés, mesmo quando noés nao sentamos para
planejar, a gente consegue de alguma forma trocar entre a gente: eu fiz hoje,
eu mandei um bilhetinho pra Joné e pra Rita perguntando sobre uma
atividade e elas respondem, entao ha esse espaco. Nao vou dizer que ha com
todas as professoras, isso ndo é com todas, mas a gente tenta realizar. Da
certo sempre? Nao, nao da a gente nao senta tanto quanto a gente queria. As
reunioes de planejamento acontecem muito pouco, as reunioes em que nos
nos encontramos sao muito mais por conta de atividades administrativas,
questdoes administrativas do que propriamente pedagodgicas, como em boa
parte das escolas. Mas o que eu vejo aqui de diferente € que existe...nas
outras escolas em que eu trabalhei havia uma disposicdo pessoal para
alguns encontros, algumas parcerias, as parcerias se davam por um esforco
pessoal, nao porque havia na escola...espera-se do CAp, o CAp... existe
alguma coisa ai que eu nao sei dizer o que €, mas existe um consenso,
mesmo que nao se realize na pratica, existe um consenso, alguma coisa que
esta no ar, que € assim o trabalho, ele € coletivo, o trabalho ele é integrado, o
trabalho ele € planejado coletivamente. Isso, quando vocé entra, isso ja esta
presente, ja esta aqui, mesmo que nao aconteca, mesmo que a gente tenha
algumas estratégias de sabotagem, as vezes, ou algumas insegurancas que
nos impedem, ou problemas pessoais com outro que nos impedem, mas de
qualquer maneira esta instituido que o trabalho nao é individual, ele é
coletivo, pelo menos por série. Entao isso eu achei diferente das outras
escolas que eu trabalhava, no municipio, por exemplo, eu tentava sintonizar
com uma professora e fazer uma parceria, aqui nao, aqui tem a logica, eu
nao sei explicar isso, mas tem uma coisa instituida do trabalho coletivo. Eu
acho que essa € uma marca de diferenca, que faz com que a gente busque se
encontrar ou planejar coisas juntas, escolher tema por série, mesmo com
dificuldade. E isso. Nao é uma demanda apenas individual, pessoal, porque
se fosse apenas isso quando eu nao tenho interesse essa demanda diminui,
aqui tem instituido uma logica do trabalho coletivo, mesmo que nao
aconteca, mesmo com dificuldade, mesmo que em alguns momentos mais
outros menos.

P: Me fala um pouco sobre o seu dia-a-dia aqui na sala com eles?
JA: A gente espera que na CA eles construam a base alfabética e ja cheguem
na primeira série com essa base alfabética construida.

P: As criancas costumam chegar na primeira série com essa base
construida?

JA: Eu acho que algumas criancas chegaram na primeira série sem essa
base alfabética construida, eu nao tenho certeza porque eu cheguei no meio
do ano [a entrevistada, voltou de licenca]. A gente trabalha com a idéia de
que todos sao capazes de chegar ao final da CA com a base alfabética
construida. A gente trabalha com isso como horizonte, algumas criancas
vao, outras nao vao chegar, a gente nao trabalha com a expectativa de que:
sera que algumas nao vao chegar? Todas sado capazes todas podem e o
trabalho que a gente faz é para que todas possam de fato se apropriar da
leitura e da escrita, com competéncia. Entdo na primeira série a expectativa
€ que as criancas possam ampliar os textos e irem segmentando e
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compreendendo questoes mais especificas da lingua como a ortografia, por
exemplo, ndo € que a gente nao trabalhe ortografia na classe de alfabetizacao
€ que na primeira série eles tém uma possibilidade de compreensao, de
dominio, de apropriacao da questao ortografica, da propria elaboracao do
texto, que na CA se volta mais mesmo para o dominio da classe alfabética.
Claro, que dizer isso parece que € simplista, parece que empobrece, nao € so
isso, mas existe uma questao mais especifica na primeira série que € em
relacao a isso. Para isso, para as criancas poderem compreender mais a
ortografia, a pontuacao, ampliarem mais os textos, para os textos serem
mais coesos, mais coerentes, com uma qualidade literaria maior do que na
CA, para isso as professoras esse ano, (eu nao estava presente) escolheram
as fabulas, que eu pessoalmente tenho criticas com relacido a se esse texto. E
o melhor texto para dar conta dos objetivos da série que se colocam? Que
nao sao so6 a questao ortografica, de pontuacao. Eu acho que fabula ajuda
sim porque € um texto menor, possibilita vocé aprofundar mais a discussao
por ser um texto menor, mas a ampliacdo do texto e a apropriacdo de uma
qualidade maior do texto, a fabula nao possibilita, quem possibilita sdo os
contos de fada. Eu, esse ano, por exemplo, senti falta da gente estar
trabalhando mais os contos de fada do que a fabula. Eu acho que a fabula
ela restringe nesse campo e os contos de fada podiam abrir mais as
possibilidades de ver diferentes recursos de inicio de texto, por exemplo,
cada texto do conto de fadas comeca de um jeito, tem o climax, que nao tem
na fabula, tem o fechamento, tem os personagens em conflito, tem uma série
de elementos ali que eu acharia importante as criancas de primeira série
pensarem sobre isso para se apropriarem e o texto ficar de uma maior
qualidade que a fabula nao tem. Mas, tem alguns projetos que sao pensados
pra série, isso € legal, quer dizer a gente pensa coletivamente, tenta dar
conta, entre eles, na lingua portuguesa, foram as fabulas.

P: Essa discussao da correcao ortografica acontece em grupo?

JA: A gente tenta fazer da forma mais diversa. Tem estratégia que foi boa
para um determinado aluno, mas nao foi boa para o outro, entdo num outro
momento a gente pode estar fazendo uma estratégia que seja boa para o
outro grupo. Por exemplo, uma coisa que eu gosto de fazer com essa turma é
colocar em transparéncia os textos. De vez em quando eu faco isso, entao se
foi produzido um texto que eu quero discutir com as criancas, que pode ser
interessante para muitas delas, pode ser a questao ortografica ou a propria
qualidade do texto, eu faco transparéncia ou peco, ja pedi, para as criancas
copiarem seu texto ou faco transparéncia mesmo e ai projeto e a gente vai
discutindo as partes do texto e vai ampliando e corrigindo. Entao essa € uma
estratégia que eu gosto, € uma coisa diferente, parece cineminha, eles
ficam...um objeto diferente, as vezes, a gente faz coletiva, as vezes a gente faz
em dupla, as vezes a gente faz individual. O que eu acho importante pensar
no trabalho alfabetizador é a diversidade de estratégias. Tradicionalmente se
pensava que quanto mais vezes vocé fizer uma determinada estratégia vocé
garante que o aluno aprenda, entao se eu quero que os alunos aprendam a
pontuar eu vou dar muitas atividades para os alunos iguaizinhas sobre
pontuacao, frases sem ponto para o aluno ler e pontuar, essa € uma
possibilidade, muito mais rica quando vocé traz diversas possibilidades.
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Entao um dia vocé traz um texto sem pontuar, no outro dia vocé traz com a
pontuacao errada, no outro dia vocé discuti diversas possibilidades de
pontuar o mesmo texto. Nao tem s6 uma, um autor podia botar um ponto, o
outro dois pontos e outro ponto e virgula. A outra possibilidade €& vocé
discutir em grupo ou em dupla, por transparéncia, pra qué? Para que ele
possa construir e ir construindo o conceito [siléncio]

P: A propria mudanca de pontuacao muda o sentido do texto.

JA: Pois €. Ai se vocé trabalha : a porque o ponto de exclamacao é...Quando
vocé poe ponto de exclamacao? Quando a gente esta exclamando, quando a
gente esta feliz, quando a gente esta sorrindo...Caramba, claro que nao! Ah,
vocé pode colocar pontos de exclamacao por diferentes motivos, nao so6
porque vocé esta exclamando, as vezes a gente pode exclamacdo e
interrogacao juntos! Entao, as vezes, a gente da para as criancas, a Carmen
gosta muito de usar esse termo, e eu acho interessante, que sao pistas
falsas, que o Grupalfa trabalha, que € isso, vocé da uma informacao que é
uma pista falsa. Ponto de exclamacao nao é s6 porque vocé esta feliz, as
vezes, € por nada, uma informacdo para que vocé possa construir um
sentido do texto que nado tenha haver com o tom de voz, mas tem com a
compreensao do texto.

P: O que vocé pensa sobre a disciplina em sala de aula?

JA: Eu acho que esse € um ponto importante, ndo s6 nessa sala, mas na
escola. E um desafio que a primeira série esta discutindo, eu quando entrei
aqui nessa turma fiquei muito preocupada, eu vi coisas que eu nao via ha
muito tempo. Entdo eu acho que as vezes a gente oscila entre
permissividade, por muitas questdes e por um outro lado, um exagero, um
rigor. Eu acho que a gente nao esta sabendo lidar com isso ainda, alguns
momentos € permissivo demais [interrupcao]. Eu acho que a gente vive entre
a permissividade e entre o autoritarismo, a gente nao esta sabendo lidar
ainda. Eu confesso para vocé que eu tenho uma tendéncia, nao sei se eu sou
autoritaria, mas eu tenho uma preocupacado com a disciplina. Porque eu
acho que € respeito com o outro, eu fico alucinada quando uma crianca fala
junto com a outra, eu fico alucinada quando o outro esta falando ou esta
desrespeitando. Agora isso nao significa que eles facam, que eles fiquem
quietinhos, eu busco uma forma na sala em que a disciplina seja entendida
como respeito pelo outro. Mas, eu confesso, que eu cheguei aqui... tinha
guerrinha de papel, era uma desgraca, eu quase morri, eu tinha vontade de
ir embora. As coisas que eu vi quando cheguei aqui...

P: Vocé esta envolvida em algum grupo de pesquisa ou extensao?

JA: No doutorado eu faco parte do GEPEC (Grupo de Estudos e Pesquisa de
Educacao Continuada), que € um grupo do meu orientador. Eu participo de
um grupo de extensdao na UERJ Sao Gongalo, que € o vozes da educacao,
que tem pessoas do Grupalfa que participam também, Teresa Goudard e
Mairce. Acho que s6...

P: E o Grupalfa?
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JA: E. To meio afastada, né. Nao sei se eu consigo dizer que eu sou do
Grupalfa hoje. Talvez eu devesse dizer que eu nao sou mais até porque eu
nao vou a muito tempo...

P: Se eu tivesse terminado agora a pedagogia e fosse pegar uma turma de
alfabetizacao o que vocé falaria pra mim?

JA: Primeiro eu diria parabéns pela coragem e depois eu acho...eu nao
sei...talvez eu falasse para vocé procurar ajuda, buscar alguém com quem
vocé pudesse trocar. Eu diria para vocé buscar as suas parceiras na escola,
buscar pessoas mais experientes que pudessem te ajudar, porque quando a
gente pega pela primeira vez uma turma de alfabetizacdo, em geral o que a
gente escuta de relatos, é a inseguranca, o medo do desconhecido porque é
novidade. No meu caso me ajudou muito buscar nao ficar sozinha nesse
momento, buscar ajuda com outras companheiras na escola, buscar ajuda
nos cursos que sao oferecidos e a gente pode ter acesso. Quando eu comecei
no magistério eu busquei fazer todos os cursos que eu podia, alguns até eu
nao poderia fazer porque eu nao era professora dos Cieps, mas eu ia fazer os
cursos. Entao eu acho que uma boa dica é buscar nao ficar sozinha, porque
quando a gente fica sozinha fica muito fragilizada e, poder ter alguém com
quem trocar nos fortalece. Essa escuta do outro, do que esta acontecendo
com vocé nao ser um caso isolado, mas que acontece nas outras turmas
também. Vocé pode ouvir conselhos, se vocé tiver coragem de se expor, de
expor a sua inseguranca para o outro, vocé pode ouvir conselhos que podem
ser muito importantes para vocé continuar e nao desistir, especialmente se
vocé tenta construir com as criancas uma pratica afastada das cartilhas,
uma pratica longe das praticas mais tradicionais. Em geral da muita
inseguranca porque € um novo para vocé que esta comecando, mas € um
novo também para as criancas e para as familias. Buscar companheiros e
pessoas com quem vocé possa trocar pode fortalecer o seu trabalho e a sua
atuacao com as criancas.
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Anexo AD -Entrevista realizada no dia 24/11/05 com a professora Joné

P: Ha quanto tempo vocé esta no CAp?

JO: Eu estou no CAp ha dois anos, quero dizer, como efetiva. Eu entrei no
concurso em meados de novembro de 2003. Entao no dia 03 de novembro de
2003 eu assumi como efetiva, ta fazendo agora 2 anos. Mas, nesse ano letivo
de 2003 eu ja trabalhava como contratada. Entao na verdade eu estou no
CAp a trés anos letivos:2003, 2004 e 2005.

P: Para vocé o que foi passar nesse concurso, o que significa hoje para vocé?
JO: Na verdade a minha trajetoria ao longo dos anos se modificou, ao longo
desses anos, comecei como professora de jardim de infancia, o pré-escolar,
trabalhando em escola particular. Depois em 88 eu passei para o concurso
do Municipio e fiquei como professora de primeira a quarta, que no
municipio a gente chama de P2. Nesse periodo eu estava fazendo a
faculdade, a graduacao de letras. Entao em meados de 90, 94-98 eu fiz o
mestrado em linglistica. Depois de formada em letras, na época do mestrado
eu larguei primeira a quarta e comecei a trabalhar de quinta a oitava, ensino
médio e o superior. Durante o mestrado eu fui atuar como professora de
lingua portuguesa e, meio que fui abandonando primeira a quarta passei no
concurso do municipio para lingua portuguesa entao, de 94 a 2003 eu ja
estava assumindo a identidade de professora de um outro nivel de ensino e
de uma disciplina em particular: lingua portuguesa. Entao, voltar para
primeira a quarta nao era uma perspectiva que estava na minha realidade,
mas eu tenho uma amiga que trabalha aqui no CAp, a Claudia e ela ja tinha
feito o concurso de 98. Foi uma trajetoria diferente, a Claudia fez a opcao de
trabalhar aqui e vinha me mostrando a diferenca de poder ta trabalhando
numa universidade como professora de primeira a quarta, com espaco pra
pesquisa. A Claudia me chamava a atencdao para o reconhecimento
profissional que eu nao tinha numa instituicao privada ou de ensino
superior, no trabalho com o ensino médio. Eu tinha acabado o mestrado,
entrei no doutorado em 2001 entao ja comecava a ter uma preocupacao com
outras possibilidades de trabalho. Que ndo somente o ensino e eu nao
encontrava isso nos espacos que eu estava. Entado a perspectiva de vir para o
CAp comecou a se delinear nessa possibilidade de atuar como professora,
também pesquisadora, também da extensdo, nao sé6 professora de ensino.
Mas, ainda sendo bem sincera me assustava a questao da primeira a quarta.
Tinha medo mesmo do concurso, e quando eu vim fazer o concurso tinha
também o de lingua portuguesa e eu tinha que decidir ou fazia lingua
portuguesa ou primeira a quarta, mas comecava a me cativar também, o que
eu sempre dizia la atras eu estava deixando a primeira a quarta um pouco
triste, porque era um trabalho que me fascinava e eu saia pela falta de
reconhecimento financeiro. Entdao, eu comecei a pensar nisso era a
possibilidade de voltar a um trabalho tendo o reconhecimento e ganhando
como professor universitario e tendo espaco para a pesquisa. Enfim era uma
volta legal! Mas ao mesmo tempo assustadora...

Acho que me estendi muito!
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P: Nao tem problema.

P: A opcao foi sua de pegar turmas em processo de alfabetizacao?

JO: No contrato a gente faz uma entrevista, uma selecao, eu fiz uma selecao
no inicio de 2003. E, quando a gente € entrevistada perguntam a gente qual
o maior interesse de trabalho, qual a maior experiéncia e exatamente ai é
que vem...como eu disse, eu estava muito afastada de primeira a quarta,
mas ao mesmo tempo estava afastada da sala de aula. Tenho toda uma
pesquisa, uma atuacao com a questao da alfabetizacao, do letramento, da
formacao da professora alfabetizadora. Entao a minha entrevista
encaminhava para essas preocupacoes, de leitura e escrita, no inicio do
ensino fundamental, mesmo na CA e primeira série. Ai eu fui alocada em
uma classe de alfabetizacao, depois como efetiva a gente parte para o embate
de escolha de turma, embate entre aspas, entdo nessa situacado ja nao é
mais onde o departamento acha que vocé deve ficar € uma escolha, entre
aspas, € também o que sobra. Por sorte, ou sei la o que, tenho conseguido
ficar na CA e na primeira, mas nesse ano que esta terminando de 2005 para
2006 eu pensei seriamente em estar pegando a terceira e a quarta série.
Deixar a CA e a primeira, porque também a terceira e quarta, com a minha
experiéncia de quinta a oitava, deve ser um trabalho fascinante. O que eu
poderia s6 para fechar o que eu falei anteriormente, € que na verdade se eu
tive medo ou tive duvida hoje eu nao tenho, estou de licenca na universidade
privada, € possivel que nao volte, estou trabalhando aqui no CAp e no
Municipio do Rio de quinta a oitava, ndo me arrependo e estou muito
satisfeita exatamente com a possibilidade de estar trabalhando com primeira
a quarta e com a pesquisa voltada para primeira a quarta.

P: Qual a sua concepcao de alfabetizacao hoje? Por que as nossas
concepcoes vao mudando...

JO: Se voceé estivesse filmando vocé ia ver a minha cara de assombro com a
pergunta, exatamente pela sua afirmacao as nossas concepcoes vao
mudando muito! E a Joné que em 88 entrava no municipio e tinha uma
concepcao de alfabetizacao e hoje 17 quase 18 anos depois pensa de
maneira diferente e ao mesmo tempo da mesma maneira. Minha concepcao
de alfabetizacao hoje € [siléncio] € da crianca e do adulto que consegue se
relacionar bem com a lingua escrita, mesmo essa lingua escrita falada, essa
lingua escrita da escola, da academia, do conhecimento. Entdo a crianca que
consegue, o sujeito alfabetizado, a crianca ou o adulto, que consegue lidar
bem com essa escrita lendo e escrevendo, interpretando qualquer tipo de
texto, produzindo qualquer tipo de texto, nao tendo medo em escrever, nao
tendo medo em ousar pela escrita, eu acho que essa pessoa esta
alfabetizada. A minha duvida e a minha preocupacao em responder o que é
alfabetizacao €, até, pelo meu projeto enquanto profissional com relacao a
alfabetizacdo. Pra mim tem uma questdo ai que passa pela questao politica
mesmo, do que seja esse alfabetizado num pais como o nosso e saindo do
foco que a gente sempre tenta pensar a alfabetizacdo voltada somente pra
crianca, acho que é a nossa utopia, o nosso sonho, que essa alfabetizacao
esteja exclusivamente aos seis, sete anos e pra crianca, mas a realidade que
a gente tem hoje no Brasil € de adultos nao alfabetizados [interrupcao] a
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realidade que a gente tem hoje ainda € de um Brasil que toda vez que
falarmos de alfabetizacdo temos que pensar nas consequéncias politicas
dessa alfabetizacdo que ainda exclui tanta gente, adolescentes e adultos
precisando de programas alternativos nesse programa de alfabetizacao.
Minha preocupacao € a gente nao esquecer isso estar sempre falando dessa
alfabetizacao que esta em dois momentos ainda, infelizmente, esta na
crianca € nesse jovem que nao se alfabetizou no seu tempo, na sua
perspectiva e por n razoes. E ai a gente vai incluir o semi-analfabeto, o termo
eu nao gosto muito de rotular assim, mas esse alfabetizado que néao se
relaciona com a lingua escrita da maneira como eu defini atras, que tem
medo, que nao se posiciona, que decifra, mas que nao é, poderia até dizer
nao € letrado, mas nao vou usar roétulos, mas que nao considero
alfabetizado.

P: Vocé partilha de uma posicao com relacao ao uso dos termos alfabetizacao
e letramento?

JO: Isis eu vinha com uma leitura mais atenta para a questao do letramento
e da alfabetizacdo, mas eu estou um pouquinho afastada disso.Em
2000/2001, depois que eu entrei no doutorado, infelizmente, a gente passa a
olhar o foco cada vez mais esmiucado e o meu centro no doutorado nao tem
sido especialmente alfabetizacdo estou estudando género, entdo, eu estou
lendo muita coisa sobre género e me afastei muito da leitura de letramento e
alfabetizacao, tenho sentido necessidade de voltar a discutir isso. A época da
minha leitura eu tinha uma tendéncia a gostar muito do que a Leda Tfouni
define como letramento que vai além dessa perspectiva de letramento
associada a aprendizagem da alfabetizacdo, a Leda diferenciava um pouco
disso ela trazia até eventos de adultos analfabetos mostrando como essas
pessoas sao letrados e etc. Entao, quando eu defini o que é alfabetizacao la
atras eu tentei fugir um pouco do que € letrado, porque pra mim hoje no
meu olhar eu ainda estou vendo como balelas de rotulo, mas eu estou vendo
até por uma falta de leitura, eu tomo muito cuidado nisso. Eu tendo a achar,
como eu definiria pelas leituras anteriores minhas... a gente esta imerso
numa cultura letrada em oposicao a uma cultura agrafa, entao a gente esta
numa sociedade grafocentrica como ja falava Leda Tfouni, se a gente esta
numa sociedade grafocentrica a gente nao pode fugir de uma imersao desse
codigo da lingua escrita, desse uso social disso, nessas circunstancias, que
ultrapassam a aprendizagem desse codigo, que vai para além, mais que
aprendizagem do codigo € o uso desse codigo, o uso esse codigo nao, o uso
dessa lingua, que nao necessariamente € o codigo, eu nao sei se eu estou
sendo muito clara, mas so6 pra fechar eu diria assim... eu fecho o letramento
como algo que esta na sociedade e que a gente nao tem como alfabetizar
fugindo disso tem duas coisas juntas. Mas falta leitura.

P: Me fala sobre o seu trabalho em sala de aula?

JO: Na primeira série a gente tem um principio, que nao € nosso € da
educacao brasileira, que € de solidificar a alfabetizacao. A gente tem dois
anos para que a crianca solidifique a aquisicdo da base alfabética, entao a
gente continua no mesmo caminho que a gente faz na classe de
alfabetizacao. Todo um trabalho com a leitura e escrita e com as diferentes
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leituras, da linguagem, da lingua portuguesa, da lingua matematica, da
lingua da geografia, da lingua da historia das diferentes linguagens que
existem ai, da linguagem grafica, nao verbal, entdo o nosso foco esta nessa
pluralidade de texto, nesse tipo de trabalho. Na primeira série a gente tem
dois eixos que sao classicos aqui no CAp, pelo que me parece no meu
pouquinho tempo aqui, um €& o trabalho com as fabulas pode-se até dizer
que hoje ha uma polémica se continuamos ou nao, se ha um acordo, mas as
fabulas especialmente as fabulas de Esopo, por elas representarem textos
curtos, com todos os elementos que a gente encontra num texto que a
crianca de primeira série comeca a se embater que €, especialmente, a
questao da estrutura desse texto, o paragrafo, o discurso direto e indireto, os
sinais de pontuacdo, entao pelo aspecto da estrutura do texto, depois o
proprio aspecto da moral que a fabula traz, embora seja questionavel, em
algumas fabulas, mas a perspectiva da discussao social, da discussao socio-
afetivo que a gente pode discutir na fabula é grande. O trabalho com a
fabula...eu especialmente gosto muito e tenho trabalhado bastante sem abrir
mao dos contos e de outros tipos de texto. E, o outro eixo da primeira série €
o trabalho com o projeto de alimentacao, porque as criancas ficam uma vez
por semana, um dia a tarde, almocam na escola, (pela primeira vez!) o que
nao faziam na CA. Entao, a gente comeca a discutir a alimentacao saudavel,
traz textos na area de ciéncias na area de nutricao. Entao, ao longo do ano a
gente trabalha com textos informativos ou proximo disso, discutindo a
propriedade, caracteristica de alimentos em busca de uma alimentacao
saudavel. Esses dois sao os grandes centros. Esse ano especialmente, a
gente trabalhou com Andersen pelo bicentenario. A gente focou nos contos
de Andersen um paralelo interessante com os contos e as fabulas. Terminou
agora na jornada cientifica, intitulado: O Encontro de Esopo com Andersen e
os Escritores da Primeira Série. A gente pegou a estrutura do conto, a
estrutura da fabula e a autoria das proprias criancas para expor aos pais.
Esses foram os dois grandes projetos. E na sala de aula o trabalho € muito
voltado pra jogos, na matematica, com jogos, com desafios na linguagem.
Como Vygotsky mesmo define [a linguagem] como mediadora do
conhecimento, como construtora desse conhecimento. As criancas
explicitam muito essas hipoteses. Comentam umas com as outras, tiram
duvidas entre si com os professores, sempre verbalizando, sempre fazendo
da linguagem a ponte desse conhecimento.Entao o trabalho vai por ai e,
sempre solidificando a alfabetizacdo.O foco na primeira série € ter
preocupacao com a ortografia, pontuacdo, texto mais estruturado. Na CA
nao, na CA é construir a base alfabética.

P: Como é essa questao disciplinar para vocé?

[Falha na gravacao]

JO: Eu sei, sempre soube que minha questdo com a disciplina é muito
dificil, pois beira entre o autoritarismo, meu tom de voz € muito severo, mas
eu sou muito brincalhona com as criancas, me abracam muito, me beijam e
ai eu sinto que ha uma confusao entre que tom dar. Entdo ha uma confusao
das criancas, talvez minha também em ser legal, ser companheira, ter
parceria, poder dialogar, poder falar o tempo todo, mas tem que aprender a
ouvir e isso a gente nao esta conseguindo. Parece que o espaco de se deixar
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falar esta se perdendo no espaco de se deixar ouvir. Entao, um resumo de
tudo que eu disse ai € a ciéncia do desafio, pra mim € um desafio pensar no
trabalho do ano que vem. Eu volto pra CA. Como formar habitos e atitudes,
sem formar e enformar criancinhas bonitinhas, cheirosinhas, que s6 falem
quando levantem o dedo nao € isso o modelo que eu quero, mas o que eu
tenho eu também nao estou gostando. Eu estou vendo criancas muito sem
regras, construir melhor essas regras, mas acho que essa € uma questao que
passa primeiro pelo adulto, acho que noés professores, como pais também
né? Eu sou mae, nos estamos meio sem rumo, a gente sabe o que agente
nao quer mas ainda nao construiu muito bem o que a gente quer.

P: Vocé esta envolvida em algum grupo de pesquisa, de extensao?

JO: Na verdade eu estou com carga de pesquisa aqui e, minha pesquisa que
eu estou encaminhando para o doutorado. Sdo as questoes de género, de
como se constroem meninos e meninas na escola na classe de alfabetizacao,
minha pesquisa foi em 2002 e ainda estou rolando essa pesquisa ai. Entao
todos os meus esforcos, todas as minhas energias estao divididas entre ser
professora este ano, ser mae, ser professora do municipio e estar fazendo
doutorado. Entdo eu nao estou em extensao, mas pretendo, eu nao vejo a
hora de acabar o doutorado pra me dedicar mais a extensdo e ampliar mais
essa pesquisa, pensar outras questoes que perpassam pelo género, mas que
nao ficam s6 no género.

P: O que vocé falaria para uma professora que esta chegando agora pra vocé,
acabou de se formar, de terminar o curso normal ou o curso de pedagogia e
vai pegar uma turma de alfabetizacao?

JO: Eu daria um conselho que a Emilia Ferreiro fala em um dos textos dela
que o professor precisa aprender a ouvir mais do que falar. Entdo, um
conselho de Emilia Ferreiro a gente tem que aprender a ouvir o que a crianca
esta dizendo, as hipoteses que a crianca esta levantando, primeiro perceber,
diagnosticar, na verdade o que a fala dela traz € um pouco isso. Eu acho que
como pratica nossa, de professor de alfabetizacao, de professor de escola
publica, de professor de um modo geral tem que aprender primeiro a
reconhecer esse terreno que a gente vai pisar. Entado seria ouvir, ser sensivel,
ser o mais perceptivel possivel dessa realidade, dessa nova circunstancia que
a gente vai viver, sem medo, a medida que vai ouvindo e vai conhecendo os
medos vao caindo e a gente vai aprendendo a dominar. Sem medo de errar,
sem medo de tentar, mas especialmente a atentar pra situacao.
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Anexo AE - Entrevista realizada no dia 01/12/05 com professora Rita

P: Ha quanto tempo vocé esta no CAp?
R: Desde 2003.

P: Durante esse periodo, que vocé esta no CAp, sempre trabalhou com
turmas em processo de alfabetizacao?

R: Quando eu cheguei, em 2003, minha primeira turma foi a quarta série.
Assim mesmo a gente chegou no final de um ano letivo, porque nosso
concurso foi no meio do ano e a gente foi convocada para assumir a vaga em
novembro. Como foi um ano de greve, novembro estava no terceiro bimestre
indo para o quarto. O ano s6 se encerrou em fevereiro de 2004. Nesse
pequeno periodo eu trabalhei com 2 turmas de quarta série, ai depois foi CA
e primeira.

P: Qual a sua area de formacao?

R: Pedagogia.Minha area é educacao mesmo! Entdo fiz curso normal,
pedagogia, fiz especializacdo lacto sensu em educacao infantil, fiz
especializacdo em supervisdo e orientacao educacional. Trabalhei com
supervisdao em escola. Fiz o mestrado em Educacdo e agora estou
caminhando para o doutorado, rumo ao fim!

P: O doutorado é em educacao?
R: Também em Educacao.

P: Antes de vocé entrar para o CAp vocé trabalhou...

R: [interrupcao da entrevistada] Com alfabetizacao, sempre....comecei a
trabalhar muito nova como auxiliar...depois eu comecei com turmas de
alfabetizacao em 1990 e trabalhei durante muitos anos s6 com
alfabetizacdo.Depois eu dei uma parada no trabalho com ensino
fundamental...em uma determinada época, justamente por causa da vida
académica, a organizacao dessa vida académica, nao foi s6 isso nao teve
questdes dentro da propria escola, da instituicao onde eu trabalhava...depois
paralelamente eu trabalhava na alfabetizacdo e no curso normal. Durante
um tempo eu fiquei s6 com o curso normal superior, retornando agora [para
o ensino fundamental] em 2003. Foi um intervalo de 2000 a 2003.

P: O que vocé entende por uma crianca alfabetizada?

R: Uma crianca alfabetizada...uma crianca que estd num processo de
construcao da leitura e da escrita, ja conseguindo ler e escrever de forma
autonoma. Claro, dentro da autonomia possivel para uma crianca no inicio
desse processo, mas que 1€ e escreve, se relaciona com a leitura e a escrita
podendo fazer uso dela.

P: Como vocé diferenciaria os termos alfabetizacao e letramento?

R: E um grande n6 né? E é um né que ja te confunde. Eu costumo brincar
porque eu dou aula no curso superior de pedagogia, das disciplinas de
alfabetizacao. Minha vida € muito ligada a questao, que € meu interesse,
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leitura e escrita e formacdo de professores. Mas, eu trabalho com a
disciplina de alfabetizacao e a gente escuta: Agora eu to letrando! Agora eu
vou trabalhar com letramento, eu digo: Ah...meu coracao é forte! Eu nao sei
se eu diferenciaria isto num sujeito: Ah..isso € alfabetizado, isso € letrado,
esse € mais letrado, esse & menos letrado...sendo parece que a gente
coisifica, mas que tem diferencas nesse processo tem, porque tem algumas
questoes especificas dessa aprendizagem da alfabetizacdo que nao podem ser
perdidas ou desconsideradas ainda que a minha intencdo e que meu
parametro de trabalho tenha como horizonte a questao do letramento dessas
criancas. Eu acho que o entendimento do letramento, ele rompe um pouco
com uma idéia de alfabetizacao que comeca e termina na classe de
alfabetizacdo e de uma aprendizagem da leitura e da escrita que € feita meio
assim, sabe aquela historia, vocé aprendeu a andar de bicicleta nao esquece
para o resto da vida? Como se o fato do sujeito ser alfabetizado ter aprendido
a ler e escrever faz dele necessariamente um sujeito que sabe usar a leitura e
a escrita com autonomia, que tem praticas de experiéncia de leitura e de
escrita. Eu acho que essa idéia do letramento traz essa preocupacao: o
menino aprendeu a ler e a escrever 6timo, mas eu tenho que cultivar essa
leitura e essa escrita no sentido do desenvolvimento dessas praticas. Entao
eu acho que traz essa questao. Agora eu acho que eu nao posso perder de
vista algumas questdoes que sao especificas da alfabetizacdo, da
aprendizagem da leitura e da escrita. Ainda que a gente faca isso num
contexto de letramento, sendo sera que se eu botar um nao t6 desmerecendo
isso, mas se eu colocar um menino sentado com um monte de livro em volta,
ele necessariamente vai se alfabetizar, né...sem intervencado, sem algumas
questoes especificas voltadas para a alfabetizacao.

P: Me fala um pouco sobre o seu trabalho em sala de aula?
R: O de alfabetizacao? Nao € o que eu faco hoje? Porque essa turma que eu
estou ja € alfabetizada.[se referindo a primeira série|

P: Pode ser, como vocé preferir...

R: E bom a gente ter esse grupo por que é essa discussdo que me alimenta.
Refletir sobre o trabalho € que o redimensiona. O trabalho que a gente tem
desenvolvido aqui tanto na alfabetizacdo como na primeira série, com as
especificidades de cada uma, ele tem sido voltado muito para o trabalho com
a leitura e com a escrita, o trabalho com o texto mesmo. Entao na
alfabetizacao tem uma questao que € da valorizacao da leitura, dos espacos
de compartilhar a leitura e nesse compartilhar a leitura, um momento que
eu acho muito importante. E essa crianca, mesmo que ndo saiba ler e
escrever formalmente, que esta se apropriando dessa leitura e dessa escrita
ela ja assume desde o inicio uma posicao, uma postura de leitora. Uma
postura de leitora no sentido que compartilha idéias, que ouve a leitura, que
tem a leitura como fonte de informacao, ainda que feita por uma pessoa, no
caso eu ou outro colega, que a gente valoriza as intervencoes, as mediacoes,
ainda que as intervencoes fiquem muito a cargo do professor essa mediacao
precisa ser valorizada de forma ampla, tanto do professor com as criancas,
como das criancas entre eles. Entao tem uma questdo que é essa énfase na
leitura, e o trabalho de apropriacdao da leitura vai se dando na proépria
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leitura, no movimento de leitura e de exploracao dos textos escritos. Uma
exploracao que permita a essas criancas desenvolver toda uma compreensao
leitora, permita também a apropriacao das questoes da propria lingua, da
escrita e do desenvolvimento da escrita. Como também a percepcao do que €
ler e escrever, da importancia do ler e escrever e qual a funcao social da
leitura e da escrita. Entdo o que a gente tem trabalhado é com os textos do
cotidiano, com essas leituras que permeiam o cotidiano e entdo a partir dai a
exploracao. Tanto no que diz respeito das praticas de leitura e da escrita
como também criando estratégias que os permitam a evolucao dessa escrita
até chegar a escrita alfabética com a exploracao dos textos, com o trabalho
com os nomes da turma e a escrita dos nomes, a comparacao e a analise
desses nomes e a partir dai, t6 dando um exemplo, trabalhar com as
certidoes de nascimento, as rodas de leitura, de noticias. Entao esses
movimentos e as estratégias especificas que vao sendo criadas ai no sentido
de estar encaminhando esse trabalho. Nao sei se fui muito breve...

P: Como vocé lida com as questoes ortograficas?

R: Na CA eu nao tenho preocupacdao nenhuma com isso, nenhuma. Até
porque a gente sabe que a questao da conquista da ortografia € de hoje para
sempre. Eu costumo falar: Quando € que vocé parou de ver ortografia na
escola? Nunca. Em determinados cursos e inclusive na universidade vocé
também vé, nas aulas de lingua portuguesa e ainda assim temos duvidas.
Tem a questao das regularidades e das irregularidades da lingua que sao
muitas. Entdo, assim, num primeiro momento dessa alfabetizacdo, dessa
conquista, até a chegada da escrita alfabética e a consolidacao dessa escrita,
eu nao fico com a neura da ortografia. Esta escrevendo errado! O que € o
errado? Ai a gente tem que construir parametros, essa crianca esta
construindo a sua escrita, ela ja compreende que a escrita € uma escrita
alfabética, ela estabelece relacao entre som e grafia, ela elabora estratégias
de escrita...isso é erro? Entdao depende do que eu estou estabelecendo como
parametro e objetivo. Nesse primeiro momento escreveu chocolate com x eu
to feliz, t6 feliz em que sentido, dentro daquela possibilidade, ou seja, ele ja
compreendeu, ela estabelece, escreveu corretamente, foneticamente ela esta
sendo correta, foneticamente! Eu implico muito, quando as pessoas dizem: ai
naturalmente o menino aprende... naturalmente nao acontece nada. Se fosse
naturalmente ele ficava em casa, ndo vinha para a escola, nao precisa ter
intervencado. Ia ter um dia, a gente ia estar sentada embaixo da arvore,
amadurecia e caia, a gente ficava madura, entdo nao € naturalmente. A
questao ortografica vai sendo construida também nas relacdes que vao se
estabelecendo entre a leitura e a escrita. A partir do momento que ele
consolida essa escrita alfabética a questao ortografica se torna questao, mas
€ preciso ser dado condicoes de exploracdao da propria lingua para que ela
comece a estabelecer relacoes e comparacdées para essa conquista
ortografica, que foi o momento que a gente viveu agora na primeira série.
Entao, nao t6 querendo dizer: sabe aquela historia quem 1€ muito escreve
bem, como se fosse essa relacdo... mas, sem duvida nenhuma a leitura vai
fornecendo modelos, ela vai trazendo uma experiéncia com a propria lingua,
que vai permitindo as criancas estabelecerem as comparacoes: Meu jeito de
escrever € diferente daquele, o que ta acontecendo e ao se relacionarem com
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essas irregularidades na propria leitura, irem trazendo para os seus proprios
textos e ai sim eu vou trabalhando com eles a questao ortografica. Nao
naquele sentido de pegar um texto e corrigir a ortografia e pronto. Ele
precisa entender o que € que, tem coisas que sao irregularidades, nao da pra
entender, ndo tem uma logica clara e evidente, mas ele precisa entender e
estabelecer essas comparacoes. Entdo muito do trabalho de ortografia a
gente faz nesse sentido, ai vamos ampliando com fontes de consulta até o
dicionario. Quando ele chega pra mim e fala eu escrevo com x ou ch. Se ele
nao tivesse nocao nenhuma que pode escrever de outra maneira ele nao me
faria essa pergunta e em segundo se ele me diz x ou ch é porque ja
compreendeu. A questdo € que tem uma coisa que € a gente guardar mesmo
que um € com X e outro com ch, entdo a gente encaminha a ortografia nesse
sentido. Por isso, agora, no final da primeira série a gente tem investido com
eles na questao da revisao do texto. Deles estarem escrevendo o texto e a
gente depois estar fazendo uma revisao a tempo, que passa também pela
revisao ortografica.

P: Como vocé lida com a disciplina?

R: Olha eu nao acredito na disciplina, aquela visao de crianca todo mundo 4
horas por dia sentado, cabeca pra frente, ola professora....gente...porque a
gente ndo agiienta fazer isso. E s6 a gente entrar e dar uma mirada na
universidade, adultos, todo mundo com a cadeira de lado, senta assim pra
olhar para o outro. Para mim disciplina € uma sala que tenha movimento,
muito movimento, mas movimento orquestrado. E o desafio mesmo da
orquestra, as vezes, e ai eu olho e digo: Qual o desafio do maestro? Vocé tem
diferentes instrumentos, diferentes naipes, diferentes timbres e vocé tem que
fazer tudo soar ao mesmo tempo harmoniosamente. Entdo pra mim a
questao do movimento e tudo nao € um problema. Agora € um problema
quando isso &€ descompensado, quando isso € exagerado, quando falta o
limite, porque hoje a gente tem um problema muito sério de lidar com o
limite, sabe? Nao, ele tem medo de dizer ndo, porque traumatiza. Traumatiza
nada, traumatiza nao dizer. Porque nao dizer &€ desconsiderar o outro,
qualquer coisa que vocé faca ta valendo amigo. Isso sim pode traumatizar,
agora dizer ndo, nao traumatiza ninguém. A gente tem um ranco até de
superacdao de um momento autoritario que foi vivido, de todo um
autoritarismo que, as vezes, tem medo do enfrentamento do nao. Entao é
uma questdo de limite e também de organizacdo, porque muitas vezes a
disciplina ela também € fruto de uma desorganizacao do trabalho. Eu nao to
querendo dizer que nao tenha menino levado, o que mais a gente acha é
menino levado, mas também tem isso, uma organizacdo do trabalho onde
vocé estabelece uma rotina, nao aquela coisa fechada, todo dia, aquela
camisa de forca, mas uma estrutura de trabalho que me organize, a
organizacao e o encadeamento das atividades sao elementos que contribuem
na construcao da disciplina e ai na construcado da disciplina, ou seja, a
construcao do movimento desse grupo, mas um movimento organizado e
respeitoso, com limites, com parametros como eu entendo a disciplina. Por
exemplo, tempo de espera ndo mata dentro da escola? Acabei minha tarefa.
Espera um pouquinho, abaixa a cabeca. A crianca fica 20 minutos de cabeca
baixa, porque nao da tempo de comecar uma outra atividade, porque ja vai
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entrar a hora do recreio. Ai 20 minutos ele ja ta...isso nao quer dizer comeca
uma coisa vem outra, senao vira esteira de fabrica. Mas como vocé organiza
isso, isso tem haver com o espaco em sala de aula, acho até que a tua
experiéncia aqui te mostra que a gente valoriza a questao de ter livros de
leitura. Na minha sala eu fui construindo, e tenho uma gibiteca, limitada
pequenininha, mas eu tenho. Tenho revistinha de palavra cruzada, tenho
jogos e brinquedos entao vocé vai construindo essas estratégias, o fulano
terminou o que eu faco... colabora com a construcao dessa disciplina.

P: Por que vocé fez o concurso para professor do CAp?

R: Porque eu vim pra ca? Eu acho que tem muito porque que eu vim pra ca.
Uma das decisdes mais dificeis, eu digo que foi a minha escolha de Sofia,
quando eu deixei a alfabetizacdo, deixei o ensino fundamental, o trabalho
com as criancas, num tempo atras, foi uma decisdo muito doida, nao foi
simples, nao foi facil, foi doloridissimo, mas teve uma hora que eu tive que
fazer uma opcao, porque em geral a organizacao do trabalho € a manha
inteira, todos os dias de segunda a sexta, e eu estava entrando para o
mestrado e a propria questdo da vida académica eu ja trabalhava em
pesquisa, ja tinha um tempo. Uma trajetoria onde eu fui bolsista de pesquisa
numa época que ainda tinha uma bolsa chamada de aperfeicoamento depois
de formada, o trabalho com ensino normal e superior. Entao deixei, mas
aquilo foi muito dificil. E o concurso do CAp pra mim foi a possibilidade de
voltar para o meu chao de terra. Isso aqui € o meu chao. O que eu gosto €
dar aula, ja trabalhei em orientacao, gosto adoro orientar professor e fazer o
trabalho de formacao de professores, mas um trabalho de formacdo que
esteja colado com a sala de aula. E dando aula no ensino superior tinha
umas horas que eu falava assim: Meu Deus eu estou falando sobre escola eu
nao to6 falando com a escola.Ainda que estivesse na escola supervisionando
estagio presente na escola, mas eu sentia isso. Entdo quando eu vim para
ser professora do CAp eu nao tinha um conhecimento da escola, dinamica de
funcionamento, nao tinha uma idéia formada no meu imaginario diferente
do senso comum de que € uma escola de qualidade, uma escola que tem um
trabalho diferenciado, o que eu sabia que era uma escola que tinha um
trabalho diferenciado, um espaco que me dava possibilidade de trabalhar a
partir daquilo que eu acreditava, ou pelo menos o espaco para discutir
aquilo que eu acreditava e comecar a fazer nao s6 crenca, mas essa crenca
se colar na pratica, que tinha espaco para isso. E uma escola que me
atendia, que me possibilitava, que nao significava abrir mao, me desfez da
escolha de Sofia, pela propria estrutura do CAp isso para mim chama muita
atencdo. E 6bvio que a gente tem uma condicdo privilegiada, pois somos
professores que trabalham no ensino fundamental, mas professores
universitarios, com concursos nos mesmos moldes do concurso para outras
unidades académicas da universidade, com carga horaria distribuida para
isso, com possibilidade de pesquisa. Mas, a grande coisa que me encanta no
CAp ¢é exatamente isso eu sou uma professora, ndo €& porque vocé €
professora de ensino fundamental que vocé nao pode ser pesquisadora.
Onde vocé tem um espaco pra fazer essa discussdo com seus pares, uma
discussao que esta muito para além de algumas coisas assim, conselho de
classe vamos ver qual é a nota que cada um tirou, mas uma discussao que
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reflita sobre questoes que a gente esta chamando de objetivos do trabalho,
do sentido do trabalho, de como encaminhar. Que ja vem da propria historia
do CAp, dos colégios de aplicacao. A minha dissertacao de mestrado foi
sobre a formacao de professores nas universidades, quando a universidade
assume a funcao de formar professores na década de 30. E isso acontece
como? Com a fundacao do colégio de aplicacao. Entao teoricamente, eu tinha
recuperado toda uma idéia histoérica, eu fiz um trabalho, estudo de caso de
uma analise de um colégio de aplicacao, da UFRJ, que foi o primeiro do
Brasil e que serviu de parametro. Eu tinha toda uma idéia do que era um
colégio de aplicacao, uma idéia que hoje € muito diferente do que foi
desenvolvido la pelo MATTOS na década de 30, mas que guarda ainda a
idéia da possibilidade da renovacao e da implementacao de novas praticas,
da investigacdo que propicie isto, entdo isso me encantou. Me possibilitou
isso, entdo a minha vinda para o CAp a minha expectativa era justamente
essa a possibilidade de aliar, e de voltar para o meu chao de terra com
crianca, quando saiu o resultado do concurso, eu parei e pensei, meu Deus
vou voltar para a sala de aula, e ai porque a gente também passa por todas
essas insegurancas, eu vim para a escola como as criancas do CA cheia de
expectativas, porque eu sentia muita falta desse dialogo direto com as
criancas.

P: Vocé esta envolvida em alguma pesquisa?

R: O bichinho da pesquisa, ndo deixa a gente, vem de uma longa trajetoria.
No momento faco parte de um grupo de pesquisa na UERJ, ligado ao
doutorado, o trabalho do meu doutorado € sobre formacao de professores. A
minha questao alfabetizacao, leitura e escrita ela se liga a esta formacao,
entdo o meu trabalho do doutorado é sobre o curriculo do curso de
pedagogia na formacao de professores. Eu vou estar estudando um momento
especial onde houve toda uma reformulacao curricular, onde o curso de
pedagogia passou a habilitar o professor, porque antes vocé tinha
supervisao, orientacdo, administracao escolar, ndo a questdao da docéncia,
vocé formava o especialista, no final da década de 80 e 90 ha toda uma
reformulacao curricular. Ha a criacao da Anfope e o curso de pedagogia
comeca a formar os professores. Entao eu estou estudando isso, to ligada a
um grupo de pesquisa, um grupo na area de curriculo que tem discutido a
questao. A pesquisa hoje que esta em desenvolvimento € curriculo de
ciéncias uma abordagem cultural. Curriculo de ciéncias? Mas ai sdo as
aproximacoes que vocé faz entre a pesquisa institucional e a tua propria
pesquisa, porque eu nao desvinculo isso da questao cultural. Eu estou
participando desse grupo de pesquisa na UERJ ligado ao programa de pos-
graduacao da UERJ.

P: Se eu fosse uma professora recém-formada que tivesse acabado de chegar
e fosse assumir uma turma de alfabetizacdo o que vocé me falaria, que
conselhos vocé me daria, que experiéncias vocé me passaria?

R: Quantos meses eu ia ter para fazer isso. [risos|] Porque numa pequena
conversa vocé da € muito mais um empurrao, um impulso, a forca, do que
outra coisa. Experiéncia eu nao posso passar nenhuma, ai € que esta grande
questao, nao se faz transfusado de experiéncia, vocé compartilha e € esse
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compartilhar experiéncia e vocé experenciar junto. A primeira coisa que eu
diria para vocé seria vamos entrar junto no barco, estabelecer um dialogo,
porque € justamente a partir dos dilemas da pratica. A gente enfrentaria eu
com a minha turma, vocé com a sua turma, mas nessa troca, o que voceé
esta pensando ai a gente construiria uma experiéncia comum e uma
experiéncia formadora também. O que eu te falaria vocé recém-formada...nao
sei acho que teria uma coisa da gente compartilhar, nao falaria faz isso, faz
aquilo, sendo a gente faz o que eu falo mas nao faco o que eu faco. Eu
gostaria de poder trabalhar junto, e esse trabalhar junto no sentido de
dialogar, num sentido de um planejamento coletivo, por exemplo, eu estou
trazendo bem para questdes bem reais, bem préximas, pensando inicio do
ano que vem, ta chegando uma leva de professoras novas, o que a gente
precisa fazer? Vamos planejar, planejar como? O que vocé acredita e a partir
do momento que vocé traz isso... sendo eu trago a minha fala e mato a sua
voz, porque falo eu a professora de 15 anos de experiéncia e vocé que esta
se formando, como se vocé nao tivesse nenhum conhecimento sobre isso.
Entao a partir dai estabelecer esse dialogo para estar planejando junto e
nesse planejamento estar tirando duvidas. De uma maneira geral uma das
grandes questoes que eu penso na questdo da leitura, da escrita e da
alfabetizacao. Eu nado quero que o meu aluno leia pa-pa-ga-i-o, ih € papagaio
e que leitura e escrita para ele seja s6 colocar para fora sons, transformar
em sons aquilo que esta escrito. Eu quero que ele se aproprie, que
vivencie.Tem toda aquela questao da formacao do leitor, eu acho que o que
eu poderia dizer, perguntar ou dar de dica € que o professor se posicione
como leitor e escritor dentro de sala. Perguntaria: gosta de ler? De escrever?
O que ta lendo? E daria algumas sugestoes para que ele se posicione junto
com os alunos como leitor e escritor. Até porque a gente tem todo um
trabalho de investimento na construcao da leitura e da escrita da crianca, s6
que a gente nao pode fazer igual a gente faz, as vezes, com filho em casa, nao
quero comer espinafre, ja provou? Nao adianta eu mandar eu tenho que
comer com ele, provar com ele, para eu mostrar o quanto eu gosto, nem que
seja para despertar a curiosidade do envolvimento. [Falha na gravacao]

P: Olga ha quanto tempo vocé esta no CAp?
O:Vou fazer 21 anos de Cap agora dia 1° de agosto. Agora, semana que vem,
né?

P: Vocé sempre trabalhou com turmas em processo de alfabetizacao?
O: Nao, nos dois primeiros anos eu trabalhei com 4° série. Depois trabalhei
s6 com anos iniciais por escolha mesmo.

P: O que vocé me conta sobre a historia do CAp, do que vocé vivenciou...

O: Eu entrei em 1985. 1° de agosto de 1985. Ai em 1986 comecou um
movimento da propria escola em abrir uma classe de alfabetizacdo com
sorteio publico porque nos estavamos num momento mesmo de
redemocratizar.Porque as criancas entravam na escola somente por
concurso de provas para a primeira série e para a quinta série e esse
concurso para a quinta série continua até hoje. O concurso para a primeira
série nao existe mais, em 1987 nos tivemos a primeira turma que entrou
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para a classe de alfabetizacdo por sorteio e entrou também uma turma de
primeira série, né, porque foi o primeiro ano que isso estava acontecendo.
Exatamente porque as criancas faziam pré-vestibular para entrar para essa
escola com seis, sete anos de idade e na verdade entravam criancas que
tinham feito cursinho, esses cursinhos que havia ai pela Tijuca
principalmente, preparando as criancas para entrarem nessa escola. Quer
dizer aos sete anos de idade eles estavam vivendo o que se vive aos 17/18
anos e noés mudamos isso, fizemos, revertemos esse quadro, acabou o
concurso para as séries iniciais e s6 a partir dai comecou a ter o sorteio
publico, que € muito mais democratico, entram criancas de todos os niveis
sociais e de todos os niveis de conhecimento, nés recebemos criancas ja
alfabetizadas que vém de escolas particulares e as vezes de escolas publicas
mesmo, que ja chegam com muito conhecimento, de escrita e de lingua
escrita também foi assim uma mudanca radical na nossa metodologia,
porque a gente viu que nao conseguia mais trabalhar como a gente
trabalhava antes e a gente ja trabalhava de uma forma avancada em relacao
a outras escolas, mas a gente viu também que aquilo ndo dava certo, que a
gente precisava estudar, inventar uma outra metodologia, criar uma outra
metodologia para essas turmas que vinham tao, tdo, tdo heterogéneas,
porque a gente sabe que todas as turmas sao heterogéneas, né, mas quando
faziam concurso a principio parecia que nivelava um pouco, na verdade nao
€ isso, mas parecia, dava essa impressao, realmente chegavam criancas com
muito conhecimento, que eram criancas que faziam cursos, iam muito a
teatro, a cinema, que tinham muitos livros, eram outro nivel também, uma
outra classe social que entrava na escola e a partir de entdo nos tivemos
uma heterogeneidade em todos os niveis, o que foi muito bom, porque fez a
gente também parar, pensar, refletir no nosso projeto politico pedagogico e
nos mudamos. Naquela época, houve na criacdo na escola de um nucleo de
Psicopedagogia. Eu era uma das professoras do nucleo, a gente ficava depois
da hora estudando, discutindo e a Alice que era a outra professora também
que comecou com a CA, Alice de Lamanca Romeiro, ela ja esta aposentada,
nos duas assim demos o inicio, quer dizer havia um grupo na escola, mas
nos duas € que pegamos as primeiras turmas de Ca e de 1° série e mudamos
toda a metodologia, comecamos a estudar Piaget, depois Vygotsky, fomos
procurar um curso fora, uma supervisao fora da escola, porque a gente tinha
discussao na escola uma vez por semana, mas aquilo nao estava dando
conta e fomos estudar mesmo a teoria mais a fundo com uma supervisao
fora a gente pagava essa supervisao, a noite, foi assim um ano de bastante
sacrificio, mas que valeu a pena, porque quando a gente tem o desejo de
mudar a gente tem que passar por alguns obstaculos, tem que vencer, nao
tem como. Entao foi um ano de muito estudo, e a partir dai a gente
continuou participando de seminarios, estudando muito, estudando na
escola também, ficando mais voltada mesmo para pegar os anos iniciais,
somos alfabetizadoras por paixdo, por escolha, que eu acho que isso é
fundamental, tudo que a gente escolhe na vida € que a gente realmente tem
o desejo de fazer aquilo e fazer bem, € o que a gente procura fazer eu acho
que a gente, se a gente tem esse desejo ja € um passo para o sucesso.
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Anexo AF - Entrevista realizada no dia 25/07/06 com a professora Olga.

P: Olga vocé vé a escola hoje como uma escola de aplicagcao?

O: Ainda véem, ainda € um campo de estagio. E, cada vez isso ta se
ampliando mais. Porque agora, como agora € um Instituto de Aplicacao, nao
mais um colégio de Aplicacdo, todas as turmas da escola serdao palco de
estagio, desde a CA e ndés também entramos ai, num projeto de lecionar
disciplinas eletivas também, quer dizer ta mudando o foco. Mudando a forma
de trabalho o que & muito bom porque ampliou o campo de estagio para
outras areas também, porque estagio era s6 a partir da 5° série e agora todo

mundo estd no mesmo barco.

P: Me fala um pouco dessa experiéncia de mudanca de endereco, de mudar
tudo, encaixotar, rearrumar tudo...
O: Eu vivi isso como mae também...ndo como mae nao minhas filhas ja nao

estavam la.

P: Suas filhas estudaram 1a?

O: Minhas duas filhas estudaram eu nao era professora do Cap e as duas
entraram por concurso nao era sorteio, porque pegaram essa €época ainda
fatidica, que eu considero assim um horror. Uma entrou na primeira série e
a outra entrou na terceira, no Unico ano que teve concurso para a terceira
porque eles tinham criado uma quarta série para ver se desse certo, caso
desse certo eles criariam as outras séries. Caso nao desse certo extinguia e
acabou. S6 que deu certo entao no ano seguinte eles fizeram concurso para
1%, 2% e 3% série. Entao eu tive uma filha que passou para a terceira série,
passou muito bem, se formou, depois fez UERJ, direito na UERJ, foi sempre
Uerjiana, a outra entrou na 1% série, se formou aqui também depois foi para
a UFF, fez veterinaria e também esta muito bem. Eu considero realmente a
melhor escola do Rio de Janeiro. Sou fa numero 1, fui enquanto mae e sou
como professora. Mas em fim houve uma mudanca drastica do pessoal de 5
série em diante que estudava no CAp da Barao de Itapagipe que era no

Morro do Turano e houve uma questao politica em que eles tiveram que sair,
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foram para a UERJ foi um sofrimento grande porque as criancas pequenas
ficavam misturadas com os grandes, aquela Uerj enorme, aquelas rampas,
toda uma questao a Leila viveu muito isso porque ela era diretora adjunta da
escola. E, nos continuamos la embaixo no Cap da Rua Haddock Lobo, mas
com essa mudanca do outro grupo para a Uerj a gente pretendia ter uma
escola que conseguisse abracar todos os alunos, todas as séries. E,
infelizmente o que a gente conseguiu foi esse prédio aqui, que era um
hospital foi todo reformado, passou por obras, mas nao da conta de tantos
alunos quase 1.200 alunos se nao me engano. Um prédio pequeno para
tanta gente e pra laboratorios, diferentes laboratérios e para patio para a
educacao fisica. Nao da! Realmente nao da! Aqui o espaco ta muito ruim, e
nos tinhamos o privilégio de estarmos nesse prédio da Haddock Lobo que era
sO pra nos. De CA a 4* série, prédio baixinho, com uma area verde muito
grande, com mangueira, abacateiro, um parquinho com areia embaixo, um
parquinho maravilhoso, com aqueles brinquedos de madeira pesada, aquela
madeira boa, que depois teve que ser vendido porque aqui ndo comportava
um parquinho daquele e um patio enorme onde nos realizavamos as nossas
festas, os nossos projetos fizemos chas com as avos, exposicoes muitos
projetos interessantes e com espaco. Porque a gente continua com os
projetos mas sem espaco. A gente perdeu aquele sonho de escola e veio
parar aqui, nas salas bem menores também, as salas eram muito amplas,

muito claras também. E, € isso foi uma pena, foi uma pena...

P: Vocé acha que o Cap pode se mudar daqui?

O: Eu nao tenho esperanca nao. Porque nao tem verba pra nada, nao se esta
dando valor, os governos nao estdao dando valor a wuniversidade, ao
conhecimento, a pesquisa, nao estdo entao eu nao vejo possibilidade nao. O
futuro nao é promissor, houve a compra de uma casa la nos fundos, mas
que esta la sem uso, porque nao se tem verba para construir. Fizemos
grandes planos de se construir uma grande biblioteca, ou aumentar o patio
para a educacao fisica. Tivemos, assim muitas idéias mas nada foi pra
frente, ta 14 o buraco na verdade, o espaco sem uso, com mau uso, 0 espaco

mal usado realmente, as criancas praticamente nem brincam la cheio de
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carteira de moveis velhos, ndo da eu acho que a gente perdeu um grande
espaco, sabe Isis. Das criancas brincarem um pouco também terem um

recreio decente.

P: Esse espaco da Haddock Lobo era um espaco da UERJ ou era alugado?

O: Era da UERJ que foi vendido...nao eu acho que ele esta alugado até para
uma escola do Estado. Tem estacionamento...ndo sei mas acho que nao foi
vendido e na época estava-se vendendo o prédio ao lado que era o Instituto
Lafayet. Um prédio construido para ser uma escola, um prédio belissimo,
com palmeiras, com auditorio, com patio. E, nao houve uma forca também,
nem da comunidade Uerjiana pais, alunos, professores e nem da Reitoria, na
verdade, para se comprar aquele prédio. E, o prédio foi vendido pro

Bradesco. Bateu o martelo, né...e é até hoje.

P: Vocés ja estavam bem alojados a questao era de 5% série ao segundo grau.
O: Mas ali daria para juntar os dois prédios talvez até fazer uma coisa so.
Porque era vizinho. Foi drastico, foi uma situacdo bem penosa, né,a nossa
mudanca pra ca também foi penosa, a gente perdeu muita coisa, perdeu

tudo que a gente tinha de bom.

P: Vocé fala em espaco?
O: Em espaco, material, se perde muita coisa. Porque muitos projetos
também dependem disso, né. Uma pena a gente esta andando pra tras

entendeu, nesse sentido.

P: Eu tinha a idéia que a escola como um todo ndo tinha um espaco
adequado de trabalho, e ao vir para ca este espaco adequado apareceu. Mas,
na verdade o espaco nao era adequado de 5* ao segundo grau, por conta dos
problemas que estavam acontecendo no Morro do Turano. Mas de CA a 4% o
espaco era muito bom [interrupcao da entrevistada]

O: Era muito bom! Era muito bom! Pensou-se até em fazer uma obra
naquele espaco para trazer os outros alunos, mas nao ganhou. Eu acho que

a obra la teria ficado mais barata do que comprar esse prédio, fazer obra
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nesse prédio, que era todo hospital. Um prédio onde o bloco A nado tem um
elevador e tem S5 andares, quer dizer se uma crianca quebra a perna ou uma
crianca portadora de alguma necessidade especial se precisar ter aula no 5%
andar como € que se faz? A gente nado tem muito por onde fugir, ndo tem
infra-estrutura, ndo tem uma rampa e aqui a gente tem o elevador mas s6 de
brincadeira, porque o elevador funcionou dois, trés anos e deu cupim, ta
parado até hoje. Entao professora gravida que precisa ficar no primeiro
andar teve que trocar de sala para nao precisar subir 5 andares, tudo por
falta de elevador. Quer dizer € o minimo né o minimo que a gente pensa de

infra-estrutura.

Anexo AG -Respostas dos pais ou responsaveis encaminhadas por

e-mail.

Professora, parabéns por abordar um tema estudando um colégio de
aplicacao, meu marido fez mestrado em educacao e desejou boa sorte em
sua tese e defesa.
Respostas:

1) Inscrevi minha filha para a 5 serie, infelizmente nao consegui atingir
os pontos necessarios perante ao numero reduzido de vagas, e o meu filho
foi o 11 sorteado em 2004 no Tijuca Ténis Clube para ingressar no CA. oi
uma dadiva, mas o interesse é em ter um ensino diferenciado das demais
escolas publicas, onde seu método € em fazer o aluno pensar, analisar e
procurar seu meio de solucdo. Espero ter feito a melhor escolha para ele,
infelizmente tem o fator greve (Governo!!) mas acredito na metodologia para
ensina-los que isto também faz parte do dia a dia e que no futuro poderao
precisar deste ocorrido.

2) Sinceramente... um direto ingresso a universidade. Espero que com a
qualidade de ensino exigido nao tenha a "tortura" dos vestibulares
"impossiveis".

Ingressou em 2004 - sorteio / aluno A.
Boa sortel!!

No virus found in this incoming message.
Checked by AVG Free Edition.
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Version: 7.1.394 / Virus Database: 268.10.1/391 - Release Date:
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1) Porque inscreveram seus filhos no Colégio de Aplicacao da UERJ?

Porque estava separada com um filho pequeno, colégio particular muito caro
e prestes a perder meu emprego de quase 11 anos de casa, e perdi o
emprego e fiquei 08 meses desempregada. Como faria com a escola
dele? Além de que o Colégio tem fama de ser muito bom.

2) O que significa ter um filho cursando esse Colégio?

A principio muito bom. O Colégio realmente € bom, meu filho se adaptou
muito bem e esta feliz. Eu ja tenho uma preocupacado a menos "pelo menos o
colégio dele esta garantido". Por outro lado essas greves sao a pior parte.
Como diz atualmente o nosso presidente (o maior culpado por
greves no pais na minha opinido: "Temos que procurar outros meios para
protestar", sao palavras dele.As coisas mudam muito quando de passa de
oposicao para posicao.

Eu sempre achei que greve nao resolve nada. E as criancas sao as maiores
prejudicadas, pois ainda nao entendem bem essa situacao. Os educadores
de uma maneira geral deveriam repensar ou entdo mudar de carreira e
entrar em empresas de grande porte.

Ano de ingresso na CA:2004 (hoje esta na 2° @ série).

Desculpe a minha revolta, esse pais nao tem mais jeito. A melhor coisa para
um governo € governar uma populacao ignorante(sem instrucao).

A educacao e saude no pais € o que menos conta para eles, os
politicos.

Que morram ou fiquem analfabetos.

Novidade no Yahoo! Mail: receba alertas de novas mensagens no seu celular.
Registre seu aparelho agoral!
http:/ /br.mobile.vahoo.com /mailalertas/
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Prezada Professora
Respondendo as perguntas:

1) Porque inscreveram seus filhos no Colégio de Aplicacado da UERJ?
Sou professor da UERJ e tenho prerrogativa de sorteio isolado somente para
filhos de professores, desta forma as chances de entrada em um ensino
gratuito e de qualidade sdo muito maiores. E claro que a qualidade
reconhecida do ensino oferecido pesou muito.

2) O que significa ter wum filho cursando esse Colégio?
Ter a tranquilidade de educacado de excelente nivel durante todo o periodo
escolar e até mesmo na hora de concorrer no vestibular onde os indices de
aprovacao sao elevados sempre ter a certeza de uma boa formacao..

Atenciosamente
F.
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Carospais,

No ano de 2005 iniciei minha pesquisa de Mestrado no CAp-Uerj. No
momento estou em fase de conclusdao do curso tendo a defesa prevista
para outubro. Ao concluir meu trabalho, eu (Isis Flora/UNIRIO)e minha
orientadora(Dr* Carmen Sanches/UNIRIO) resolvemos investigar o que
leva os pais ou responsaveis a inscrever seus filhos no sorteio para a
CA do CAp-Uerj. Contando com a colaboracao de vocés, se possivel,
gostaria que respondessem a duas questoes:

1) Porque inscreveram seus filhos no Colégio de Aplicacao da UERJ?

Sempre pensei em colocar meu filho em uma escola publica, mas uma escola
q tivesse competéncia e prestigio, isto também, em funcdo de escolas
particulares serem muito caras. Apesar que ele estudou desde 1 ano
em creche-escola, e isso foi muito bom. Inscrevi meu filho (Vinicius ) no CAP
primeiro pq. € uma escola boa, segundo porque na ocasiao, tive varios
problemas financeiros, e vi no CAP uma solucao. Solucao esta quecoloquei
diante de Deus, e Gracas a Ele, meu filho foi sorteado em 30° lugar e desde
entao € uma bencao, ele esta bastante feliz, gosta da escola, dos amigos e
dosprofessores.
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2) O que significa ter um filho cursando esse Colégio?

como disse antes, uma escola boa, competente e de muito prestigio, com
professores capacitados, além do que, o CAP € referéncia pra todo estudante.
Significa q meu filho sera no fim do longos anos de estudo no CAP, ser um
jovem capacitado para uma universidade e também para o mercado de
trabalho,

Gracas a Deus.
Ao concluir a pesquisa irei marcar um dia com a direcdo da escola para
apresentacao da pesquisa. Desde ja agradeco a atencao de vocés, beijos

Isis

C mae do V. (T12)
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1- Porque inscreveram seus filhos no colégio?
Em primeiro lugar pelo ensino, pois sempre ouvi falar muito bem de
seu nivel pedagogico e em segundo lugar pela gratuidade ja que os
bons colégios sao excessivamente caros.

2- O que significa ter um filho cursando este colégio?

Significou desilusdo e decepcao, pois a greve este ano foi a gota d’agua
para transferi-la de colégio em Marco.
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Minha filha foi sorteada em janeiro de 2005 para cursar o CA. Eram
999 candidatos para 30 vagas.

Todos diziam que ela tirou a sorte grande, porém ela ndo se adaptou e
estava bastante triste no colégio.

Eu também me decepcionei, pois esperava uma maravilha e o que
encontrei foi um ensino, pelo menos no CA, muito repetitivo e
extremamente rigoroso com criancas de castigo na hora do almoco,
pois nao tinham feito o dever de casa entre outras coisas que nao vem
ao caso agora. Minha filha esta tao feliz no outro colégio que fico até
arrependida de té-la colocado no Cap.

Ano de ingresso : 2005 no CA
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Oi, profa. Isis

Inicialmente gostaria de parabeniza-la pela
iniciativa de fazer este

estudo, creio eu original, e que pode colaborar com
dados que

futuramente possam valorizar o Cap. e quem sabe
coloca-lo, em termos

de reconhecimento, num rol importante, sendo visto
pelos politicos,

e por setores da sociedade, como essencial e modelo,
dando origem a

criacao e desenvolvimento de mais colégios do
género. Desculpe nao

gostaria de sonhar tao alto, mas me permito este
sonho...

Vocé gostaria que repassasse este seu questionamento
para o grupo:
unindo para construir??

Bem as respostas:

1) Na verdade inscrevi dois filhos. O primeiro ja se

formou e atualmente faz Puc, inscrevi o mesmo em 1991, na

época lecionava psicologia do desenvolvimento, em universidade
particular. Conhecia as escolas, seus métodos e suas famas. O método me
atraia muito, tanto que este filho cursava um colégio particular,
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no pré-escolar que seguia o mesmo método. Naturalmente, sendo filho
de professor da Uerj, o sorteio facilitou o ingresso. E também por

ser filho de professores o fator da "gratuidade" também contou.
Coloco entre aspas pois considero importante salientar que sao
também nossos os imensos impostos que deveriam sustentar e dar
expansao a colégios de exceléncia.

Em relacado ao segundo filho, do mesmo modo que

o primeiro, priorizei a metodologia, embora ja tecendo criticas

sobre sua aplicacao e a confusao que ocorre quando ha mudanca

da 4? série para a 5%, e em particular quando ingressam no segundo
grau. Tenho a impressao que o método se perde. Este segundo filho
ingressou no Ca em 1999.

2) Durante um tempo curtimos o fato de estar num

colégio tdo cobicado. A exceléncia dos professores, que

inicialmente valorizados se aperfeicoavam e demonstravam grande
interesse

pelo trabalho, tem sido perdida com o tempo, naturalmente por fatores
como a falta de investimento publico levando a contratacao exagerada

de profissionais temporarios e nao efetivos, e a falta

de compromisso com o método, além dos agravamentos dos fatores de
infra-estrutura. Nao € facil conviver com as greves, que tém se

tornado constantes, e com a grande dificuldade de comunicacao entre os
pais, os professores e a direcao. Apesar de tudo, continuo acreditando que
havendo

interesse da comunidade, nosso interesse, este estado de coisas

pode ser alterado, e a escola pode voltar a ocupar patamares

anteriores e até se superar....
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Ola professora Isis
Que bom vocé estar realizando este trabalho! H. sempre se lembra de vocé.
1) Porque inscreveram seus filhos no Colégio de Aplicacao da UERJ?

Sou funcionario técnico-administrativo e meu filho teve mais chances de ser
sorteado do que muitos outros, assim esta possibiidade foi um dos fatores,
além do que sou ex-aluno de muito tempo atras e ja conhecia a capacidade
de ensino da instituicao além da meédia, e ainda pela possibilidade de se
estar num conjunto socio-econdomico proximo da realidade. E o mais
importante, na atualidade, que € de nao ser pago até o 3° ano do ensino
meédio.

2) O que significa ter um filho cursando esse Colégio?

E mais valioso para um pai ouvir que esta muito satisfeito com seu ambiente
escolar, tanto colegas quanto professores, e sua metodologia muito
envolvente e eficiente. Estamos todos muito satisfeitos e felizes,
principalmente a familia. Vale dizer que os periodos de luta pela justica sao
parte deste aprendizado de vida.

Ano de ingresso na CA: 2005

Saude e sucesso
R (pai do H. CA 02)
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Ola Isis,

Primeiro quero agradecer por vocé continuar participando do nosso grupo,
mesmo estando fora da escola, quem sabe vocé volta a participar da
educacao de nossos filhos depois do seu mestrado.

A seguir minhas respostas as suas perguntas.

1) Porque inscreveram seus filhos no Colégio de Aplicacao da UERJ?

- Como a maioria dos pais, tinhamos a preocupacao de dar ao Lucas um

ensino de boa qualidade e que fornecesse a bagagem cultural e intelectual
necessaria para seu desenvolvimento como pessoa e também as bases da
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sua futura vida profissional. O ensino de qualidade em nosso pais €
comumente encontrado nas escolas particulares, de custo elevado, ou em
poucas instituicoes publicas, de custo baixissimo ou quase nenhum e por
isso mesmo muito disputadas. O Lucas comecou a freqientar o Jardim a
partir dos 2 anos numa escola particular aqui do bairro, Santa Tereza, para
ter seus primeiros contatos com a aprendizagem, mas sempre tivemos como
objetivo tentar o ensino publico gratuito, mas teria que ser o de qualidade.
Inscrevemos o Lucas no Cap da UFRJ, no Pedro II e no Cap da Uerj, que
eram os que conheciamos, e demos a sorte dele ser um dos trinta sorteados
entre mil inscritos para o CA do Cap da Uer;.

2) O que significa ter um filho cursando esse Colégio?

Significa que ele devera receber uma formacado apregoada de "exceléncia"
garantida por todo o periodo de ensino que precede o ensino superior, ou
seja, praticamente toda a sua vida de estudante, e que devera dar-lhe base
suficiente para facilitar seu ingresso na Universidade e durante o periodo
que la estiver, e também depois na sua vida profissional, e isso sem que os
pais tenham que preocupar-se com as adversidades financeiras da vida para
manter a continuidade dos seus estudos. (0o que preocupa sao as greves).

Ano de ingresso na CA: 2005
um abraco,

L. paido L. - T-12 (ex CA-02, sua turma)
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1)

2)

O atrativo no CAP-UERJ, para nos, € a relacao entre
ensino de qualidade (incluindo ai a formacao dos
professores e a proposta pedagobgica)e ensino publico e
gratuito. Nao teriamos condicoes de pagar um ensino
com essa qualidade (ou pagariamos com bastante
sacrificio).

2) Um filho cursando o CAP permite considerar que
aumentam suas chances de ter uma boa formacao,
inclusive tendo maiores chances de cursar uma
universidade também publica e de qualidade. A
preocupacao, acho que de todos, sao as greves € o
descaso governamental.

Ano de ingresso 2005

Boa sorte e um abraco do
Pai da I.
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1) Porque inscreveram seus filhos no Colégio de
Aplicacao da UERJ?

Por acreditar na exceléncia do ensino, nos profissionais que compodoem o
corpo docente da UERJ. Sou ex-aluna da Universidade, e hoje, técnico-

administrativo e professora.

2) O que significa ter um filho cursando esse
Colégio?

Para mim, um orgulho ter minha filha num colégio que , mesmo frente a

dificuldades financeiras, em suas instalacoées, busca o aprimoramento
técnico, metodologico e formar cidadaos.

Ano de ingresso na CA:2005
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Anexo AH - Decreto-lei que cria os Colégios de Aplicacao.

DECRETO-LEI N. 9.053 - DE 12 DE MARCO DE 1946
Cria um ginasio de aplicacao nas Faculdades de

Filosofia do Pais

O Presidente da Republica, usando da atribuicdo que lhe confere o artigo

180 da Constituicao,

DECRETA:

Art. 1° As Faculdades de Filosofia federais, reconhecidas ou autorizadas a
funcionar no territério nacional, ficam obrigadas a manter um ginasio de
aplicacao destinado a pratica docente dos alunos matriculados no curso de
didatica.

Art. 2° Os ginasios de aplicacao obedecerao em tudo ao disposto no artigo
72 da Lei Organica do Ensino Secundario e respectiva regulamentacao,
devendo funcionar na préopria sede da Faculdade ou em local proximo.

Art. 3° Relativamente ao numero de anos, a seriacao das disciplinas, ao
regime de provas e promocoes e aos programas de ensino, 0s cursos
ginasiais assim estabelecidos ficam sujeitos a Lei Organica do Ensino
Secundario, promulgada pelo Decreto-lei numero 4.244, de 9 de Abril de
1942, e as suas modificacoes posteriores.

Art. 4° Nas Faculdades federais o cumprimento destes dispositivos ficara
sob a responsabilidade do Diretor da Faculdade; nas Faculdades
reconhecidas, sob a responsabilidade do Diretor e do Inspetor Federal junto
a Faculdade.

Art. 5° Caberao ao catedratico de didatica geral de cada Faculdade a direcao
e a responsabilidade do Ginasio de aplicacao.

Art. 6° Os alunos do curso de Didatica, sob a orientacdao do catedratico de
didatica geral e dos respectivos assistentes de didatica especializada, serao

encarregados, por turno, das diversas cadeiras do curso ginasial.
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Art. 7° A direcao de cada Faculdade, devera, contratar professores
licenciados, devidamente registrados, para a regéncia das cadeiras
correspondentes as secoes didaticas que nao estejam em funcionamento ou
nas quais nao haja alunos matriculados.

Art. 8° A fiscalizacdo do Ginasio de aplicacao cabera, ao Diretor da
Faculdade, quando se tratar de estabelecimento federal, e ao respectivo fiscal
da mesma Faculdade, quando se tratar de estabelecimento reconhecido ou
autorizado a funcionar.

Art. 9° A matricula nos ginasios de aplicacao sera, limitada a uma turma, no
maximo de trinta alunos, em cada série.

Art. 10. Sera permitida a cobranca de uma taxa de matricula, a qual nao
podera exceder a Cr$ 50,00 (cinqiienta cruzeiros) por més, aos alunos que
pretenderem inscricao nos ginasios de aplicacao.

Art. 11. Fica concedido as Faculdades ja em funcionamento um ano de
prazo para execucao das determinacoes constantes do presente Decreto-lei.
Art. 12. Nas Faculdades de Filosofia que se venham a criar a partir da data
da expedicao do presente Decreto-lei, os ginasios de aplicacao deverao
comecar a funcionar a partir do ano em que haja alunos matriculados no
curso de didatica.

Art. 13. Revogam-se as disposicoes em contrario.

Rio de Janeiro, 12 de Marco de 1946, 125° da Independéncia e 58° da
Republica.
EURICO G. DUTRA.

Ernesto de Souza Campos.
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Anexo Al - Deliberacao n° 019/2000
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DELIBERACAO N° 019/2000

Dispde sobre os critérios de
Avaliacdo de Rendimento Escolar
do CAp/UERJ.

O CONSELHO SUPERIOR DE ENSINO, PESQUISA E EXTENSAO, no uso da
competéncia que |he atribuiu o artigo 11, parégrafo Unico do Estatuto, com base no Processo
Nn.2 1245/DAA/99, aprovou e eu promulgo a seguinte Deliberagao:

TiTuLo|

Do Sistema de Avaliacdo

Art. 1°— A verificagdo do rendimento escolar e a promog&o dos alunos do Colégio de
Aplicagéo Fernando Rodrigues da Silveira - CAp far-se-&0 em conformidade com o disposto
na presente Deliberacdo, considerando que esta Unidade Académica se destina a
experimentacdo e aperfeicoamento didatico-metodolégico dos ensinos fundamental e médio,
nos termos do paragrafo 1° do artigo 11 do Regimento Geral da UERJ, de 1971.

Art. 2° — A avaliagio do aproveitamento escolar constitui processo continuo e
cumulativo que envolve aspectos formativos, informativos e de assiduidade, apresentando
como objetivos:

a) acompanhar 0s processos de construcéo do conhecimento e socializacéo
desenvolvidos pelo aluno;

b) redefinir a agdo pedagdgica;

c) caracterizar o aduno em funcdo dos critérios estabelecidos para
promocao.

Art. 3° — Osresultados do processo de avaliacdo, atendendo as caracteristicas da faixa
etéaria do aluno e respeitando-o como sujeito da aprendizagem, sdo expressos de forma
diferenciada, sempre com preponderéancia dos aspectos do processo sobre o produto.

Paréagrafo Unico - Garante-se ao aluno recém-ingresso na Classe de Alfabetizacéo
(C.A.) o dominio da lingua escrita em 2 (dois) anos.

Art. 4° — Os resultados do processo de avaliagdo, conforme as diferenciacdes por
séries referidas no artigo anterior, expressam-se da seguinte maneira:

a) Classe de Alfabetizacdo - através de relatorios individuais realizados a
cada bimestre;



S

T

waisy

- UERJg UNIVERSIDADE DO ESTADO DO RIO DE JANEIRO

Esapn © . o . ~
! (Continuagdo da Deliberacdo n° 019 /2000)

b) 128 22 32 e 42 sgries do ensino fundamental - através de nota bimestral de
0 (zero) a 10 (dez), admitidas as fragbes de cinco décimos, e/ou de
relatérios individuais referentes ao Nucleo Comum. A parte diversificada
serd expressa através de conceitos;

C) 5% 62 72 e 82 séries do ensino fundamental e ensino médio - através de
nota bimestral de 0 (zero) a 10 (dez), para todas as disciplinas e
atividades, admitidas as fragdes de cinco décimos.

8§ 1° - Os relatérios empregados da C.A. a 42 série relinem informagdes sobre o
desempenho dos alunos no que se refere aos aspectos cognitivos e socio-afetivos.

8§ 2° - As informagBes contidas nos relatérios, referidos no parégrafo anterior, séo
resultantes de observagdes e de aplicacdo de instrumentos, dentre os sugeridos no artigo 5°.
desta Deliberacéo.

8§3°- AsavaliagOes corresponderdo aos bimestres marco-abril; maio-junho; agosto-
setembro; outubro-novembro.

Art. 5° — A nota bimestral, em conformidade com o previsto nos artigos 3° e 4°,
resultara de instrumentos de avaliagdo de caréter diferenciado, adotados da seguinte maneira:

a) 18 22 32 e 42 séries do ensino fundamental - a nota expressara a média
obtida em, no minimo, dois trabalhos (individual e/ou grupo) e uma
prova integrada abrangendo as atividades curriculares do Nucleo
Comum,

b) 5% 62 72 e 82 séries do ensino fundamental e as séries do ensino médio -
em cada disciplina, a nota exprimir4 a média de, no minimo, duas notas
atribuidas a trabalhos de alunos, sendo um deles uma prova escrita
individual;

¢) em Educacdo Fisica - a nota exprimir4 a média obtida através de ficha
individual de avaliacéo.

Paragrafo Unico - Poder@o ser utilizados outros instrumentos que atendam as
pecualiaridades didatico-pedagodgicas das atividades especificas de cada segmento.

Art. 6° — Todos os trabalhos realizados, bem como as notas a eles atribuidas serdo
registrados obrigatoriamente nos Diarios de Classes ou em outro documento que o Colégio
venha a adotar.

Art. 7° — Quando os resultados de prova, trabalhos e atividades evidenciarem
rendimento insuficiente da turma, cabera a Coordenacdo de Acdo Pedagdgica promover
juntamente com o professor, o chefe do Departamento, a equipe de Orientagdo Educacional e,
se for o caso, com o0s alunos, 0 exame das condi¢des em gue se efetivou tal rendimento.

Art. 8° — A média anual (M - anual) dos quatro bimestres sera aritmética, resultante
das notas obtidas nos quatro bimestres.

M (anual) = 1°Bi + 2° Bi + 3° Bi + 4° Bi
4
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Art. 9°— Serdp considerados aprovados e isentos da PROVA FINAL:

a) Todos os aunos da C.A., desde que apresentem frequéncia igual ou
superior a 75% (setenta e cinco por cento) e tenham cumprido as
atividades curriculares;

b) Os alunos dos ensinos fundamental e médio que obtiverem nota igual ou
superior a 7 (sete) na média aritmética dos quatro bimestres, por
disciplina, e desde que tenham freqiéncia igual ou superior a 75%
(setenta e cinco por cento) das atividades curriculares.

Paréagrafo unico - Os alunos que obtiverem freguéncia inferior a 75% (setenta e
cinco por cento) consideram-se imediatamente REPROVADOS, naformado art.22.

Art. 10 — Serdencaminhado a PROVA FINAL 0 auno que ndo obtiver anota 7 (sete) na
média dos quatro bimestres, na disciplina em questdo e desde que tenha frequiéncia igual ou
superior a 75% (setenta e cinco por cento) das atividades curriculares.

Art. 11— Seraconsiderado APROVADO 0 auno gue obtiver notaigual ou superior a5

(cinco) resultante da média aritmética dos quatro bimestres e a PROVA FINAL.

M (final) = M (anual) dos4 Bimestres + Prova Final
2

Art. 12— Serdconsiderado REPROVADO na série 0 aluno que obtiver notainferior a
5 (cinco), conforme disposto no art. 11.

Art. 13 — Os resultados das avaliagbes do aproveitamento escolar devem ser
transmitidos aos alunos pelos professores e, quando se tratar de provas, trabalhos escritos ou
testes, devem ser devolvidos, depois de corrigidos e comentados.

Paréagrafo tnico - Da 12442 série do ensino fundamental, os procedimentos referidos
neste artigo serdo definidos pela Coordenacéo de Acdo Pedagogica, em conformidade com os
professores e 0 Chefe de Departamento.

Art. 14 — O auno tem o direito de recorrer do julgamento do professor, em caso de
duvida quanto ao critério de avaliagdo ou a correcdo de provas e trabalhos.

§ 1°- O recurso, com pedido de revisdo, deve ser encaminhado a Diregdo, por escrito,
e no prazo de 48 (quarenta e oito) horas apds a divulgacdo do resultado, cabendo a
Coordenacdo de Acdo Pedagdgica, uma vez determinado pela Diregdo, convocar, para nova
apreciagdo, uma comissdo integrada pelo professor, pelo Coordenador de Disciplina e pelo
Chefe de Departamento.

§2°- O auno que solicitar reviso obriga-se a aceitar como definitiva a deliberagéo
da comissdo convocada paratal fim.
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Art. 15 — O auno que estiver cumprindo periodo de suspensdo disciplinar das
atividades escolares deverd comparecer ao Colégio, no horério determinado, a fim de realizar
as avaliagdes previstas para este periodo.

Art. 16 — Sempre gue o teste ou prova realizados venham a produzir registros para
efeito de atribuicdo de nota, € facultada ao aluno solicitar uma segunda chamada, quando
tenha faltado a primeira por motivo justo. De acordo com as normas de solicitagdo de prova
de 22 chamada, aprovada pelo Conselho Departamental, dever&o ser adotados os seguintes
procedimentos:

8§ 1° - O responsavel legal pelo aluno deverd dar entrada, na Secretaria do CAp, no
prazo méximo de 02 (dois) dias Uteis apds a realiza¢do da prova, do requerimento solicitando
aprova de 22 chamada.

§2°- A Secretaria sO aceitard o requerimento mediante presenca de responsavel ou
do seu substituto legal.

§3°- No momento da entrega do requerimento, o responsdvel devera pagar ataxade
expediente cujo valor sera definido de acordo com ato executivo em vigor.

§4°- O requerimento deveravir acompanhado de documentacdo que justifique a falta
do aluno.

§5°- Caberd ao professor deferir ou ndo a solicitacdo, a partir da andlise dos aspectos
abaixo relacionados, ouvido o Conselho Departamental quando se fizer necessério:

a) respeito ao prazo estabelecido, conferindo a data de realizagdo da prova
enunciada pelo aluno;

b) consisténcia do motivo apresentado, incluindo-se a sua comprovagdo e a
coeréncia mantida com o proprio discurso do auno;

C) 0 uso que o auno vem fazendo da 22 chamada ao longo de sua vida
escolar, procurando-se, sempre que possivel, desencorgj&lo a0 uso
imotivado e freguente deste recurso.

86°- Umavez deferida a solicitacdo, cabe ao professor registrar e informar ao aluno
sobre dia e hora darealizagdo da prova.

§ 7°- Seraatribuida nota zero ao aluno que:

a) sem justificativa, falte a primeira chamada de uma avaliacéo;

b) ndo se apresente a segunda chamada, quando deferida a solicitagdo nos
termos que constam do parégrafo 5°%

¢) tenha a sua solicitagdo de 22 chamada indeferida, pelo fato desta ndo
atender aos termos que constam do parégrafo 5°.

Art. 17 — Sera cancelada a matricula do aluno que cursar sem aproveitamento, por
nota ou freqliéncia, duas vezes a mesma série.
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TiTuLo 1l

A Assiduidade e sua Apuracdo

Art. 18 — E obrigatéria a freqiiéncia as aulas e demais atividades programadas para
cada série, ndo sendo admitido, o abono de faltas, salvo nas hipoteses especificadas em lei.

Paragrafo unico - No caso de atividades optativas (oficinas) é obrigatéria a
freqliéncia do aluno agquelas em que ele tenha se inscrito, sendo desligado caso atinja 25%
(vinte e cinco por cento) de faltas.

Art. 19— A freguéncia dos alunos as aulas é registrada pelo professor no Diério de
Classe, dém de controlada, a entrada e saida do Colégio, pela caderneta escolar e pelo
boletim escolar, ou por outro meio que venha a ser adotado.

Art. 20 — A apuragdo da assiduidade as aulas de educacdo fisica obedecerd aos
seguintes critérios:

a) a cada dois atrasos corresponderd uma falta; o atraso sera registrado a
partir de 10 (dez) minutos do inicio da atividade programada;

b) o duno com dispensa médica para as atividades praticas de educacéo
fisica deverdo assistir as aulas para ser avaliado pelo professor, através de
instrumentos adequados a cada situagéo;

¢) aassiduidade do aluno atleta federado ser& regida pela Portaria 08/95 do
CAp.

Art. 21 — Tém-se como APROVADO quanto a assiduidade o aluno que apresentar
freqUiéncia igual ou superior a 75% (setenta e cinco por cento) nas atividades curriculares.

Art. 22 — Sera considerado REPROVADO na série 0 aluno que tenha freqiiéncia
inferior a 75% (setenta e cinco por cento) nas atividades curriculares, mesmo que tenha
atingido a média anual para aprovagdo prevista nos artigos 8 e 9, ndo tendo direito portanto, a
provafinal.

Art. 23 — As auséncias prolongadas dos alunos deverdo ser comunicadas e
justificadas a Diregé@o do Colégio pelo responsavel, em impresso existente na Secretaria.

TiTuLo Il

Da Recuperacdo

Art. 24 — Os estudos de recuperacao tém por fim suprir deficiéncias especificas dos
alunos, ndo objetivando, portanto, a simples revisdo do trabalho desenvolvido durante o ano
letivo.
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Paragrafo Unico - As atividades de recuperacdo deverdo vincular-se aos objetivos
finais propostos pelo componente curricular na respectiva série e cobrir o minimo
indispensavel para a promoc¢do do aluno a série imediatamente superior.

Art. 25— Aos alunos de aproveitamento insuficiente, o Colégio oferece oportunidades
de recuperacao por meio de:

a) classes de apoio ou atividades paralelas, feitas através de guias de estudo,
mddulos ou quaisguer outros instrumentos aprovados pela Coordenacéo
de Ac&o Pedagogica, que funcionardo paralelamente ao trabalho normal
das classes, a partir do 1°. Conselho de classg;

b) atividades realizadas apds as avaliagbes bimestrais e orientacdo para a
prova final, aprovadas pela Coordenacdo de Acdo Pedagdgica e sob
responsabilidade direta do professor.

Art. 26 — Osalunos serdo encaminhados as atividades de recuperacéo pelo professor,
sempre que a avaliagdo do processo ensino-aprendizagem indicar tal necessidade.

Art. 27 — O professor indicard 0 aluno para a recuperagdo, em ficha prépria,
fornecida pela Coordenacéo de Acdo Pedagdgica, na qual relatard as dificuldades observadas
e indicara os procedimentos a serem adotados.

Paragrafo Unico - A Coordenacdo de Acdo Pedagbgica devera notificar os
responsaveis pelo aluno, quando de sua indicagdo para recuperacao.

Art. 28 — A permanéncia do aluno na recuperacdo ndo tera duracéo pré-determinada.
Sempre que ficar evidenciada a superacdo das dificuldades apontadas, o professor podera
retirar 0 aluno das atividades de recuperagéo.

Art. 29 — Os casos previstos neste Titulo serdo resolvidos pela Direcdo, ouvidos a
Coordenacdo de Acéo Pedagdgica e o Conselho Departamental.

TiTuLo IV

Dos Consalhos de Classe

Art. 30 — O Conselho de Classe - COC tem como objetivo possibilitar aos professores
de uma turma a avaliagdo conjunta sobre cada aluno, sobre a turma como um tudo e a série
em geral.

Art. 31— O Conselho de Classe devera ser realizado apds o término de cada bimestre
letivo e apds a PROVA FINAL.

8 1° - Para ser realizado, o COC deverd ter um “quorum” de metade mais um do
namero de professores da turma.
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§2°- DaC.A. a4?sériedo Ensino Fundamental, o COC relativo ao 4°. bimestre tera
como objetivo identificar os alunos que deveréo prestar prova final. O Conselho de Classe
referente a prova final terd como objetivo avaliar os resultados obtidos e identificar os alunos
aprovados e reprovados.

8§ 3°- De5%*a82série do Ensino Fundamental e nas séries do Ensino Médio, o COC
do 4°. bimestre dar-se-a apds a prova final e terd como objetivo avaliar os resultados e
identificar alunos aprovados e reprovados.

Art. 32— O COC sera congtituido dos professores da turma, da Coordenacédo de A¢do
Pedagdgica e da Direcéo da Escola.

Paragrafo unico - Os aunos representantes de turma participardo da fase inicial do
COC do bimestre, transmitindo ao Conselho a avaliagdo que fizeram sobre: 0 processo de
ensino-aprendizagem, o relacionamento com os professores e colegas, o rendimento da turma
e asituacdo geral do CAp.

Art. 33— O COC deverd abordar 0s seguintes aspectos.

a) avaliacdo do trabalho pedagdgico desenvolvido pelo professor;

b) andlise do aluno no seu aspecto qualitativo e quantitativo (individual e
como membro de grupo);

¢) andlise daturmacomo um todo e em relacdo as demais turmas da série;

d) identificagdo dos alunos que necessitam de atendimento, quanto ao baixo
rendimento, relacionamento, frequéncia, participagdo nas atividades;

€) determinacdo dos procedimentos a serem adotados para resolver cada
situacao apontada no momento anterior.

Art. 34 — Egta Deliberacdo entra em vigor a partir do inicio do ano letivo de 2000,
revogadas as disposi¢des em contrario.

UERJ, em 28 de abril de 2000.

NILCEA FREIRE
REITORA
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