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DEDICATORIA

Este texto € dedicado a todas, todos e todes xs profissionais da educacao que
foram tdo duramente afetados pela pandemia de Covid-19. Aquelxs que partiram,
aguelxs que adoeceram, aquelxs que sobreviveram.

Para honrar todas as lutas, individuais e coletivas, deixo aqui registrada uma
imagem que me parece refletir bem o exercicio da resisténcia. Esta imagem foi capa
de jornais, sendo veiculada dentro e fora do pais, em 30 de setembro de 2013: uma
imagem emblematica.

E com ela que procuro lembrar um companheiro que partiu repentinamente em
janeiro de 2020: Jorge Cezar, pai do meu filho Rafael e da minha filha Flora (de camisa
vermelha no centro da foto). Deixo aqui também o meu desejo de que esta imagem
seja fonte de inspiracao para muitas outras lutas em prol da educacdo. Tempos dificeis

exigem o melhor de nos!

Figura 1 — Abaixo a represséo!
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Fonte: Arquivo pessoal.
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Fonte: Pinterest, 2022.

“[...] escrevo como quem tenta se
salvar, como quem tenta parar para
ver, escutar, prestar atencdo — e
rever-se.”

Tiago Ribeiro (2019)



Figura 2 — Obra “Tape”, criacédo do coletivo Numen.

Fonte: Arquivo pessoal.

Essa instalacdo gigante fez-me pensar no poder da simplicidade como forma
de inovacéo e resisténcia. N&ao falo de uma inovagao nos moldes neoliberais, que visa
apenas ao lucro. Refiro-me ao ato de criar algo inusitado a partir das coisas simples e
expressar, através delas, um tanto de complexidade e poesia.

Quem poderia imaginar que fitas adesivas pudessem suportar o peso de varias
pessoas caminhando por dentro dessa estrutura? Essa € uma bela maneira de
demonstrar que é possivel resistir e encontrar novos caminhos. Em tempos sombrios,

nada como a arte para nos inspirar, fazendo reavivar a esperanca e a criatividade.



RESUMO

PONTE, Nizia Maria. Reflexdes e resisténcias docentes: enfrentamentos pedagdgicos
e politicos. Tese (Doutorado em Educacdo) — Programa de Pd4s-Graduacdo em
Educacao, Universidade Federal do Estado do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, 2022.

Esta pesquisa investiga o que professoras e professores atuantes no segundo
segmento do ensino fundamental e no ensino médio falam sobre suas experiéncias
pedagdgicas, evidenciando o0s modos singulares como constroem seus
conhecimentos e vivenciam os desafios do cotidiano. O estudo justifica-se pela
necessidade de dar maior visibilidade as narrativas de docentes desses segmentos
da educacao basica e tem como pressuposto a ideia da docéncia como atividade
complexa que engendra, em si, autoria, pesquisa, reflexdo, didlogo, experimentacdes
diversas e compromisso ético e politico. Para tanto, toma como ponto de partida a
analise de teses, dissertacoes e artigos publicados em eventos académicos. A analise
sugeriu, como desdobramento, a necessidade de conversas com alguns docentes na
intencdo de compreender, com maior profundidade, os saberes e fazeres desses
profissionais em articulagdo com os enfrentamentos pedagdgicos e politicos do
contexto atual. Considerando a necessidade de distanciamento social durante a
pandemia, as conversas ocorreram através de um férum de discusséo via aplicativo
de mensagens, no qual a pesquisadora e seis docentes trocaram narrativas,
experiéncias e reflexdes. A aposta na conversa como metodologia de pesquisa da-
se com base em Ribeiro, Souza e Sampaio e aproxima-se da perspectiva de pesquisa
narrativa de Clandinin e Connely. A fundamentacéo para tratar dos aspectos relativos
ao trabalho e a autonomia docentes esta pautada em Arroyo, Freire, Giroux, Zeichner,
No6voa, Tardif e Contreras. O forum online ofereceu um campo de reflexdo coletiva,
formacdo e autoformacdo, marcando-se por relagcbes colaborativas e néo
hierarquizadas. As interacdes mostraram o papel que essxs profissionais exercem
enquanto intelectuais transformadorxs, reflexivxs e autbnomxs. Suas narrativas dao
pistas acerca da riqueza do trabalho que desenvolvem.

Palavras-chave: Narrativas docentes; Ensino Médio e Fundamental Il; Conversa



ABSTRACT

PONTE, Nizia Maria. Teachers’ thoughts and resistances: pedagogical and political
confrontations. Tese (Doutorado em Educacdo) — Programa de Po6s-Graduacdo em
Educacao, Universidade Federal do Estado do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, 2022.

This research investigates what Middle and High School teachers say about their
pedagogical experiences, revealing the singular manners in which they build their
knowledge and live the challenges of a daily routine. This study is justified by the need
of giving more visibility to the narratives of teachers in these stages of basic Education,
assuming teaching as a complex activity that engender authorship, research, thinking,
dialogue, diverse experiments, and ethical and political commitment. Thus, the
analyses of thesis, dissertations, and articles published in academic events is taken as
a starting point. It led to conversations with some of the teachers, aiming at a deeper
comprehension of the knowledges and doings of these professionals related to the
pedagogical and political confrontations of the current context. Taking into
consideration the need of social distance during the pandemic, the conversations took
place in a discussion forum in a message’s application. The researcher and six
teachers exchanged narratives, experiences, and reflections. Conversations as a
methodology of research is based on Ribeiro, Souza, and Sampaio, and meets the
narrative research perspective on Clandinin and Connely. The fundaments for
approaching aspects related to the teachers’ work and autonomy is based in Arroyo,
Freire, Giroux, Zeichner, Névoa, Tardif, and Contreras. The online forum offered a field
for collective reflection, formation, and self-formation, featuring collaborative and non-
hierarchical relations. The interactions revealed the role of these professionals as
transforming, thoughtful, and autonomous intellectuals. Their narratives provide clues
regarding their fruitful work.

Key words: Teachers’ narratives; Middle and High School; Conversation



RESUMEN

PONTE, Nizia Maria. Reflexiones y resistencias docentes: enfrentamientos
pedagdgicos y politicos. Tesis (Doctorado en Educacion) — Programa de Posgrado en
Educacion, Universidad Federal del Estado de Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, 2022.

Esta investigacion estudia lo que profesoras y profesores actuantes en la ensefianza
secundaria y la enseflanza media hablan sobre sus experiencias pedagogicas,
evidenciando los modos singulares de como construyen sus conocimientos y viven los
retos del cotidiano. El estudio se justifica por la necesidad de dar mayor visibilidad a
las narrativas de docentes de estos segmentos de la educacién bésica y tiene como
principio la idea de la docencia como actividad compleja que engendra en si autoria,
investigacion, reflexion, didlogo, experimentaciones diversas y compromiso
ético/politico. Para ello, se toma como punto de partida el andlisis de tesis,
disertaciones y articulos publicados en eventos académicos. Tal andlisis sugirié como
desdoblamiento la necesidad de charlas con algunos docentes, con intencién de
comprender con mayor profundidad el saber hacer de estos profesionales en
articulacion con los enfrentamientos pedagdgicos y politicos del contexto actual.
Considerando la necesidad de distanciamiento social durante la pandemia, las
conversas ocurrieron a través de un foro de discusién, via aplicacion de mensajes, en
el que la investigadora y seis docentes cambiaron narrativas, experiencias y
reflexiones. La apuesta en la conversacion como metodologia de investigacion se da
con base en Ribeiro, Souza y Sampaio y se aproxima de la perspectiva de
investigacién narrativa, en Clandinin y Connely. La fundamentacion para tratar a los
aspectos relativos al trabajo y autonomia docente esta pautada en Arroyo, Freire,
Giroux, Zeichner, Novoa, Tardif y Contreras. El foro en linea ofreci6 un campo de
reflexion colectiva, formacién y autoformacion, que se marca por relaciones
colaborativas y no jerarquizadas. Las interacciones mostraron el papel que esos
profesionales ejercen como intelectuales transformadores, reflexivos y autbnomos.
Sus narrativas dan pistas acerca de la riqgueza del trabajo que desarrollan.

Palabras-clave: Narrativas docentes; ensefianza media y secundaria; Conversacion
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APRESENTACAO

Considero a Docéncia como poténcia vital, isto €, como
forma de existéncia, capacidade de persisténcia,
enlacamento com uma certa tristeza e fascinacdo pelas
pequenas alegrias. Docéncia como tarefa esperancosa de
néo ser engolida pelo caos e como agitacdo do lado menos
feio da humanidade.

Sandra Mara Corazza (2020)

Inicio esta tese com o desafio de narrar minha trajetéria como educadora. A
apresentacao pessoal € um modo de situar os leitores sobre lugares a partir dos quais
lanco meu olhar as questdes ora em estudo. Falo de algumas das perspectivas que
influenciam as escolhas teérico-metodoldgicas que fiz ao longo da pesquisa.

Antes mesmo de formar-me em Pedagogia, em uma licenciatura curta, ofertada
por uma instituicdo particular, eu ja tinha contato com o campo educacional através
do trabalho que realizava desde 1988 como Assistente em Administracdo na Sub-
Reitoria de Ensino de Graduacédo (SR1) da Universidade Federal do Rio de Janeiro
(UFRJ), me proporcionou acesso a discussdes acerca de politicas educacionais.

Naquela época, aproximei-me do movimento sindical e participei de seminarios
e congressos do Associacdo dos Servidores da Universidade Federal do Rio de
Janeiro (ASSUFRJ)! e da FASUBRA?Z. Essas vivéncias trouxeram-me o interesse mais
sistematico pela educacdo e, a partir de entdo, passei a ler sobre o assunto,
comecando com alguns livros de Paulo Freire.

Conclui a primeira graduacdo em 1992, mas senti necessidade de continuar
estudando. Em 1993, iniciei uma nova graduacdo em Pedagogia, na Faculdade de
Educacdo da UFRJ. Naquela época, eu tentava conciliar os estudos com o trabalho
na SR1 e em uma escola de educacao infantil.

Em determinado momento, foi impossivel dar conta de tantas demandas e pedi
exoneracao da UFRJ. Precisava priorizar minha formacao pedagdgica para consolidar
minha carreira como Pedagoga. Todavia, como o curso era ofertado somente no turno
da tarde, eram poucas as disciplinas que eu conseguia fazer a cada periodo. Assim,

a segunda graduacéo deu-se ao longo de dez anos.

1 Atual SINTUFRJ - Sindicato dos Trabalhadores em Educacédo da Universidade Federal do Rio de
Janeiro.

2 Federacdo de Sindicatos de Trabalhadores Técnico-administrativos em Instituicbes de Ensino
Superior Publicas do Brasil.
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Em paralelo ao curso e ao trabalho como supervisora educacional, iniciei, no
final dos anos 1990 e inicio dos anos 2000, uma proposta de formacéo inicial e
continuada com duas amigas educadoras. Formamos o Grupo Jequitiba, cujo nome
teve como inspiracdo um texto do livro Conversas com quem gosta de ensinar
(ALVES, 1980).

Ofereciamos cursos para auxiliares e professoras de educacéo infantil, tendo
como base tedrica o construtivismo e o sociointeracionismo®. As atividades eram
pautadas por vivéncias ladicas e troca de experiéncias. Os conteudos tedricos
misturavam-se nas conversas, ancorados pelos contextos narrados pelas cursistas e
por nés. Havia, haquele tempo, em mim e has companheiras que compunham o grupo,
um frescor, uma esperanca ha Educacéo.

A docéncia compartilhada e o esforco conjunto de aprender e ensinar nos
enrigueceu muito. Havia um foco grande nas estratégias didaticas e nos processos de
aprendizagem, mas ndo eram praticas pautadas pelo tecnicismo. A didatica era
pensada junto com questdes mais amplas acerca do papel social da educacéao.

Através da docéncia nesses cursos e da atuacdo como pedagoga em diversas
escolas, fui-me debrucando sobre questBes referentes a profissionalizacdo e ao
trabalho docente. Algumas disciplinas da UFRJ e o curto periodo em que fui bolsista
de iniciacdo cientifica no PROEDES#* deram contornos mais especificos para que eu
comecasse a pesquisar sobre o tema.

A partir dai, elaborei minha monografia sobre a histéria da profissdo docente
no Brasil, sob orientacéo do Prof. Dr. Roberto Leher. Alguns anos depois, de 2007 a
2009, no mestrado, sob a orientacdo da Prof2. Dra. Claudia Fernandes, estudei a
relacdo entre ciclos e trabalho docente na rede municipal de educacéo de Niterai.

A experiéncia na citada rede foi minha primeira entrada na escola publica, em
2005, quando assumi, por concurso publico, o cargo de supervisora educacional. Tive

a sorte de ingressar em um momento privilegiado, no qual estava ocorrendo intensa

w

Construtivismo é, aqui, entendido como vertente pedagdgica apoiada em Piaget, que prioriza a
construcdo do conhecimento por parte dxs estudantes. Tal construcdo é estimulada por diversas
estratégias didaticas, planejadas com base no acompanhamento do desenvolvimento de cada
estudante e da turma como um todo. Sociointeracionismo, por sua vez, €, aqui, entendido como
vertente pedagdgica apoiada em Vygotsky, que compreende que a aprendizagem favorece o
desenvolvimento e é mediada pelas interacdes sociais e culturais. Apesar de algumas diferencas e
até de divergéncias entre as duas correntes de pensamento, havia, naquela época, certa frequéncia
na associagao entre elas na busca por um fazer pedagogico que valorizasse a participagao ativa dxs
estudantes.

4 Programa de Estudos e Documentacdo Educacéo e Sociedade (PROEDES) ligada a Faculdade de
Educacédo da UFRJ.
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discusséo sobre a reorganizacao curricular e o papel dos pedagogos na articulagao
do trabalho pedagdgico.

Havia investimento na formacgédo continuada dos profissionais®. Havia espaco
para estudos e planejamento coletivo dentro das escolas. Foram anos marcados por
muitas leituras, cursos, debates, trocas com outras escolas da rede e participagcdo em
eventos académicos.

Em nenhuma outra rede tive tantas oportunidades de pensar e repensar
saberes e fazeres pedagogicos e, apesar das inUmeras criticas que aquela gestéo
recebeu, as condi¢cdes de trabalho docente eram melhores em comparacdo a
realidade de outras redes em que também trabalhei.

As experiéncias relatadas acima e muitas outras fizeram-me compreender que
conhecer a condicdo docente € uma forma de construir pontes com minhas/meus
parceirxs de profissdo. Tenho aprendido muito nas trocas estabelecidas com elas e
eles durante esses quase trinta anos em que venho exercendo o papel de orientadora
pedagogica. Assim foi sendo constituida a minha identidade docente.

Desde o inicio, fiz questdo de desconstruir a postura de supervisora (Viés
fiscalizador) e busquei investir na parceria como forma de vencer o isolamento que
tanto ameaca xs® profissionais na escola. Enfim, entendo que ser pedagoga é
exercitar um tipo de docéncia e construir coletivamente conhecimentos sobre os
processos educacionais.

Reconheco, ainda, que, como pedagoga, o trabalho pedagdgico configura-se
como central para mim. Sempre busquei aprofundar meus estudos acerca da didatica,
do curriculo e da avaliagdo, compreendendo-os como eixos interdependentes e tendo
clareza sobre as especificidades que eles assumem de acordo com 0s objetivos e a
natureza dos conhecimentos envolvidos nos processos de ensino e aprendizagem.

A Educacéo, contudo, também se funda como politica e, por isso, € terreno de
disputas. Venho aprendendo isso no cotidiano da escola publica e nos debates na

universidade.

5 Foi durante uma dessas formacdes que conheci a Prof2. Claudia Fernandes. Ela foi conversar com os
profissionais da rede sobre a organizacéo escolar em ciclos. Fiquei encantada com a sua fala e com
a possibilidade de pensar novos tempos e espagos para a organizacao escolar. Algum tempo depois,
submeti um projeto de pesquisa ao PPGEDU (Unirio). Tive a honra de ser aceita como sua orientanda.

6 Ao longo do texto, buscarei utilizar pronomes neutros, recorrendo algumas vezes as letras “x” e “e”,
para me referir a pessoas, considerando as argumentacdes de dois participantes da pesquisa acerca
da importancia dessa linguagem como forma de respeitar a diversidade de género. Sobre essa
questédo, recomendo a leitura da tese de Tiago Ribeiro (2019) nas paginas em que ele apresenta a

razbes dessa opgdo em sua escrita.
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Nessa jornada, percebo que os fios tedricos e praticos se entrelagcam as minhas
vivéncias pessoais. E nessa articulagéo que tento seguir as palavras de Freire sobre
“diminuir a distancia entre o que se diz e o que se faz’ (FREIRE, 2003, p. 61).

Essa perspectiva vem-me provocando no sentido de escrever, pensar e
pesquisar de modos menos formais. Fago, entdo, um exercicio, uma tentativa, uma
busca. Procuro por uma escrita académica outra (CALLAI, RIBETTO, 2016), que
possa dialogar com o mundo, com a vida. Uma escrita que, contrariando o que
denuncia Larrosa (2016), ndo seja alérgica a subjetividade. Nesse sentido, a pesquisa
narrativa e a conversa como opc¢ao metodologica despertam meu interesse.

No entanto, sei que a tradicdo escolar e académica e as relagcdes assimétricas
de poder da sociedade em que estou imersa me marcam, incidindo sobre mim de
muitas maneiras. Abafando a minha voz, colocam em dudvida minha capacidade de
autoria. Sei que esse é um fendbmeno coletivo, assim como a luta para supera-lo.

Por que digo isso aqui, na apresentacdo? Por que me apresento antes da
introducdo? Porque acredito que a ideia de legitimacéo é algo que permeara todo o
texto. Uma legitimacgao que implica diversas desconstrucdes e construgoes acerca da
docéncia e da educacao. Iniciada a apresentacao, creio ser oportuno apresentar o

contexto em que essa pesquisa se desenvolveu.

Delineando o contexto

Muitas vezes, parece repetitivo falar sobre a crise da educacao brasileira. Suas
possiveis causas e repercussdes sdo antigas e muito se tem dito sobre ela. Contudo,
ainda que esse ndo seja o foco da pesquisa, considero necessario delinear,
rapidamente, o contexto social e historico que atravessa a educacéo e a elaboracéo
da presente tese.

A atual conjuntura educacional brasileira vem sendo profundamente afetada
pela Pandemia de Covid-197 desde marco de 2020. As marcas sdo mais profundas

nas escolas publicas, onde as desigualdades sociais mais se evidenciam.

7 Até o més de junho de 2021, enquanto a vacinagdo caminhava a passos lentos, o nimero de vitimas
fatais ja ultrapassava 480 mil, o niUmero de casos avangava além de 17 milhdes e a crise econémica
agravava-se. Houve grande presséo para o retorno as aulas presenciais, mesmo em escolas e redes
gue ndo possuiam condi¢des de atender aos protocolos de seguranca. No dia 2 de marco de 2022,
atingimos a marca de 650 mil mortos e, no dia 7 do mesmo més, o prefeito do Rio de Janeiro revogou
a obrigacao de uso de méascaras em locais fechados. Essa medida afetou diretamente as escolas e
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A pandemia fez surgir o chamado ensino remoto, que possui problemas
(ALVES, 2020) no desenho pedagdgico e curricular. Tratam-se de problemas ja
evidenciados no ensino presencial, mas que sédo agravados a partir do momento em
que xs profissionais de educacdo foram pressionados a adaptar as pressas suas
propostas de trabalho ao espaco pré-formatado de plataformas virtuais.

Em muitas escolas e redes, ndo houve abertura para discussdes acerca dos
limites e das possibilidades de uso de tais recursos e isso tornou-se particularmente
preocupante em um cenario de excluséo digital de grande parcela dxs estudantes.

Ha, ainda, outros desdobramentos do periodo pandémico. Alguns deles foram
descritos por N6voa e Alvim (2021) da seguinte forma:

Desde o inicio do século XXI que se vém refor¢cando as tendéncias de critica
a escola, e sobretudo a escola publica e aos professores. Por um lado,
através de uma dinamica crescente de retraimento da educacao em espagos
domeésticos, protegidos, com as familias a resguardarem os seus filhos da
exposicao publica e do contacto com os outros diferentes. Por outro lado,
gragas a uma expansado sem precedentes de uma ‘“industria global da
educacdo” (VERGER; LUBIENSKI; STEINERKHAMSI, 2016), fortemente
assente no digital, com ofertas privadas, mas interessada sobretudo na
producédo de conteldos, materiais e instrumentos de gestéo para a educagéo
publica. A Covid-19 deu um grande impulso a essas tendéncias, que se
apresentam, agora, como uma “inevitabilidade” para o futuro. Com discursos
atraentes, inovadores, empreendedores, criativos, nega-se a heranca
historica da escola e procura-se fomentar uma educacdo esvaziada das
dimensbes publicas e comuns, pautada pelo ritmo do “consumismo
pedagdégico” e do “solucionismo tecnolégico” (p. 3).

E preciso lembrar que, no Brasil, ja viviamos, desde o golpe de 20168, uma
crise, caracterizada por Ramos (2019) como um “estado de exce¢ao” em que a alianga
entre os poderes executivo, legislativo e judiciario e o grande capital foi suprimindo
direitos constitucionais. Alguns dos dispositivos citados pela autora como exemplos
claros de desrespeito a Constituicdo de 1988 impactaram o Plano Nacional da
Educacao, inviabilizando o alcance de muitas de suas metas.

Dentre essas medidas, destacam-se a contrarreforma trabalhista, incluindo a
Lei da Terceirizagao lIrrestrita, a contrarreforma da previdéncia, o Novo Ensino Médio

e o0 congelamento dos investimentos publicos por um prazo de vinte anos, autorizado

preocupou xs profissionais da educacdo. Em 3 de agosto de 2022, de acordo com levantamento da
Fiocruz, tinhamos, no pais, quase 34 milhdes de casos e mais de 679 mil 6bitos.

8 Golpe parlamentar, com anuéncia do STF, no processo irregular de impeachment da presidenta Dilma
Rousseff, sob denuncia de crime de responsabilidade. Em 2022, Luis Roberto Barroso, ministro do
STF, reconheceu que a motivagéo foi politica.
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pela Emenda Constitucional 95/2016, que, na pratica, inviabiliza a manutencéo e a
ampliacdo de direitos sociais, como o direito a saude e o direito & educacéo.

Como se tais ataques ndo bastassem, ainda estamos imersos em narrativas
sobre as caréncias da escola publica, o despreparo dxs professores, as tentativas de
censura materializadas em iniciativas, como o projeto Escola Sem Partido, e as
propostas de formacao aligeirada contidas nas versdes atuais da Base Nacional
Comum para a Formacao Inicial de Professores da Educacao Basica (BCN Formacéao)
e, mais recentemente, na BNC Formacédo Continuada®.

Além das ag¢des acima apontadas, vivenciamos, atualmente, uma tendéncia a
padronizacado das praticas pedagdgicas e um movimento de prescricdo via Base
Nacional Comum Curricular (BNCC). Essas iniciativas, aliadas as medidas de
avaliacéo externa, implantacéo de escolas civico-militares, sistema de vouchers?©,
entre outras, vem tentando formatar a educacdo como se ela fosse um fazer neutro.

O objetivismo acritico parece desconsiderar que o0 ensino e a aprendizagem
envolvem processos individuais, subjetivos e complexos. Enfim, hd muito desrespeito
em relacado a figura docente e um jogo constante para que a opinido publica se coloque
contra a atuacao de professoras e professores comprometidxs com uma pedagogia
critica e emancipatoria.

Foi nesse contexto que o presente estudo se construiu. Todas as situagdes
acima levantadas afetam meu olhar e também o dos demais participantes da
pesquisa. Reafirmo isso porque considero, inspirada no pensamento freiriano, que

nunca € demais explicitar a inexisténcia da neutralidade na ciéncia e na educacéo.

9 Resolugdo CNE/CP n° 02/2019 e Resolugdo CNE/CP n° 01/2020, respectivamente.
10 Sobre sistema de vouchers e outras politicas privatistas, ver tese de doutorado de Henrique Nazareth
(2018).
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1 INTRODUCAO

Apostar no minimo é uma escolha pelo abandono das narracdes e
descricbes de grandes fatos heroicos que habitualmente nos contam
0s grandes projetos politico-pedagogicos, as inovadoras reformas
educacionais, as heroicas praticas de superprofessores engajados
etc; pois essa é uma narracdo que opera na produgdo de uma lingua
gue nao acolhe o gaguejar das linguas dos sujeitos que praticam a
educacao cotidianamente... (RIBETTO, 2016, p.65).

Tempos dificeis exigem o melhor de nés. Exigem ndo somente o0 nosso melhor
em termos de garra para lutar e resistir. Exigem também reflexdo continua sobre a
nossa trajetoria. E preciso revisitar as lutas ja vividas e aprender com as experiéncias
que elas nos proporcionaram. E necessario um exercicio de olhar para dentro e para
o lado e (re)conhecer valores, saberes e fazeres.

E importante, ainda, alimentar a fé naquilo que sabemos ser legitimo em nos e
Nnos nossos companheiros de jornada e investir na visibilidade das coisas pequenas e
valiosas que, cotidianamente, se constroem e nos marcam, transformam e sustentam.

Essas palavras sdo validas para a vida pessoal e também para a esfera publica,
no ambito social e politico. Mais ainda, elas sédo, especialmente, validas para o campo
da educacéo e do trabalho docente.

Para quem pensa a educacao como instrumento politico de transformacao
social e como forma de encantar a vida, através do exercicio do dialogo e da
curiosidade epistemologica (FREIRE,1997), o cenario mostra-se cada vez mais
ameacador. Felizmente, ha perspectivas que caminham na direcdo contraria a esse
estado de autoritarismo. E para elas que dedico minha atengdo como pedagoga e
pesquisadora.

Assim, nesta tese de doutorado, parto da prépria pratica e aposto nas poténcias
gue todos os dias desfilam quase que invisiveis aos olhares pouco atentos. Refiro-me
a experiéncias corriqueiras que muitos docentes desenvolvem e que fazem diferenca
na vida de quem pode saborea-las.

Para tanto, venho estabelecendo diversas estratégias de pesquisall, que me
permitem acesso a inimeras narrativas docentes, nas quais constato que, na miudeza
do cotidiano, ha experiéncias pedagogicas e politicas muito interessantes sendo

tecidas.

11 S80 detalhadas no capitulo 2..
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Inspirada no que aponta Ribetto (2016), no trecho citado na epigrafe, acredito
em pesquisas que acolhem o gaguejar de docentes, pois é a partir desse ponto de
vista que poderemos encontrar propostas educativas que, apoiadas nas fragilidades
de docentes e discentes, se mostram mais humanas, democréticas, inclusivas e
insurgentes.

Embora a riqueza e a diversidade das narrativas docentes configurem, por um
lado, um fator bastante positivo pelas possibilidades de pesquisa que comportam, por
outro, dificultam a escolha do foco e dos objetivos do presente estudo, pois, para mim,
abarcam muitas facetas interessantes.

Considerando a necessidade de estabelecer um recorte, optei por buscar as
experiéncias de docentes que atuam no segundo segmento do ensino fundamental e
no ensino médio, visto que compdem um grupo com o qual venho me relacionando
de modo mais préximo nos ultimos sete anos e por perceber que as falas destxs
docentes tém sido menos visibilizadas em investigacdes narrativas?.

A proximidade com xs docentes do ensino médio e dos anos finais do ensino
fundamental levou-me a perceber perspectivas diferenciadas daquelas adotadas por
docentes da educacéao infantil e séries iniciais do ensino fundamental, grupos com 0s
quais ja tive muito contato ao longo da carreira.

Nos segmentos que atuam com criangas, € comum encontrarmos debates mais
voltados para aspectos de carater didatico e ha maior interacdo entre docentes e
orientacdo pedagogica no que tange a planejamento, avaliacdo e replanejamento das
acOes desenvolvidas com os estudantes.

No ensino médio e anos finais do ensino fundamental, encontro outros tipos de
debate em torno das préticas educativas. Ha aqueles que, talvez pela pressdo do
Enem?3, giram em torno da necessidade de cobrir contetidos e preparar estudantes
para 0s exames, ainda que, para isso, seja preciso disciplinar os jovens em uma
dindmica exaustiva de estudos. Ha também discussbes politicas que abrangem
condic¢oes de trabalho docente, rela¢cdes democraticas, papel social da escola publica,
entre outras.

Entendo que o politico e o pedagdgico se entrelacam no fazer educativo. Talvez

por isso mesmo, sinta falta de espaco e tempo na escola para conversar sobre

12 Vide capitulo 2, que trata da revisao bibliogréafica, onde apresento dados dos anais dos encontros do
Endipe, de outros eventos académicos e do catalogo de teses da Capes.
13 Exame Nacional do Ensino Médio.
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curriculo, préticas de ensino, estratégias avaliativas e processos de aprendizagem,
pois compreendo que, mais do que apenas falar sobre conscientizacao, emancipagao
e diferenca, é necessario experienciar, via trabalho pedagdgico, processos formativos
que viabilizem a escuta, a troca de saberes, a reflexdo. E no exercicio cotidiano
desses processos que potencializamos a todos e compreendemos 0s modos diversos
de ver, ser, sentir e aprender.

Tenho como hipotese a ideia de que xs docentes dos segmentos finais da
educacdo basica tém uma forma diferenciada de tratar as questdes de carater
didatico-pedagdgico, com tendéncia a valorizar mais os contetdos de suas disciplinas
e 0s aspectos politicos que permeiam a Educacdo. Suponho que discussdes de
natureza didatica nem sempre recebem muito destaque.

Encontro em Monteiro (2001) um reforco a essa hipotese. A autora, ao discutir
as possibilidades de uso da categoria saber docente para estudos que tratam da
relacao dxs professores com 0s saberes que ensinam, aponta que ha necessidade de
esclarecer essa relacao, visto que ela é, por um lado, muito valorizada pelos docentes,
mas, por outro, mostra-se muito ausente nos comentarios e conversas cotidianas

dessxs profissionais.

1.1 Objetivos e questdes da pesquisa

Com base na hipétese assinalada acima, esta pesquisa pretende investigar o
gue professoras e professores que atuam nos segmentos finais da educacao basica
falam sobre suas experiéncias docentes, visando compreender as relacées que elxs
estabelecem com seus saberes e fazeres e refletir criticamente sobre elas. Para tanto,

parto das seguintes perguntas:

e Essxs docentes conversam sobre suas experiéncias pedagogicas?

e H&tempos e espacos em seus cotidianos que Ihes permitam essa interacao?

e Com quem trocam e constroem seus saberes e fazeres para além da formacéo
inicial?

e Essas conversas influenciam o seu processo continuo de formacéo? De que
maneira?

¢ Que aspectos didaticos, curriculares, sociais e/ou politicos elxs mais valorizam

no trabalho pedagdgico que desenvolvem?
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e Como essxs docentes assumem suas lutas no campo educacional, articulando
enfrentamentos politicos e pedagdgicos?

Considero que responder a essas questdes € importante porque vivemos um
momento em que € preciso combater 0 equivoco que propaga a docéncia como uma
acao reprodutora que se materializaria em tarefas mecanicas, desprovidas de
autenticidade e critica ou com carater doutrinario4.

Para superar essa visdo empobrecida e limitada de docéncia, € primordial
socializar a ideia de que se trata de uma atividade complexa que engendra, em si,
autoria, pesquisa, reflexdo, dialogo, saberes, fazeres, técnicas e experimentacdes
diversas. E fundamental destacar a riqueza das producdes docentes, trazendo-as
para o centro dos debates.

Mesquita (2014), em estudo sobre a docéncia no ensino médio, defende a
necessidade de identificar as alternativas construidas pelxs docentes para lidar com
as diversas demandas que se apresentam na atualidade. A autora considera que ja
“é hora desta categoria profissional por tanto tempo silenciada comecar a ser
desvendada” (MESQUITA, 2014, p. 5).

No entanto, ainda que a categoria docente pareca silenciada, isso ndo vem
ocorrendo em relacédo as acfes de fundacdes e organizacbes ndo governamentais,
gue disputam espaco ha pauta educacional e fazem-no através de assessoria a redes
de ensino e via publicizacdo midiatica de praticas pedagdgicas, propagadas como
inovadoras.

Nesse sentido, vemos crescer novamente o tecnicismo didatico que, através
de manuais, tenta formatar o trabalho dos professores. Um exemplo desse tipo de
iniciativa é o livro Aula Nota 10: 49 Técnicas para ser um professor campedo de
audiéncia (2010), de Doug Lemov, patrocinado pela Fundacédo Lemann?®. No quadro
da propagacao de “boas praticas”, € necessario considerar o alcance que muitas
instituicbes obtém através da midia e a consequente formacdo da opinido publica
acerca da Educacéo e da Docéncia.

A academia, ndo possuindo aparato midiatico de grande porte e alcance, tem

maiores dificuldades em divulgar suas produc¢des junto a educadorxs e a populacao

14 Vide, por exemplo, o projeto Escola Sem Partido.

15 FUNDAGCAO LEMANN. 5 préaticas para ser um professor cada vez melhor. S&o Paulo, 20 jun. 2018.
Disponivel em: https://fundacaolemann.org.br/noticias/5-praticas-para-ser-um-professor-cada-vez-
melhor. Acesso em: 27 out. 2022. Ver também: https://porvir.org/.
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em geral. Recentes investidas governamentais contra as universidades'® mostraram
0 quanto € importante intensificar os movimentos de aproximacao entre a academia e
a sociedade, bem como entre as universidades e as escolas.

Percebe-se que a Educacédo no Brasil vem sendo disputada como estratégica
para o modelo neoliberal e tornou-se um mercado interessante para grandes
investidores e para organizacbes ndo governamentais. Tais instituicbes crescem
através da oferta de assessorias a redes de ensino e ocupam espaco na pauta que
envolve a formacao e o trabalho docente.

Em Freitas (2012), encontramos a dendncia de que, além dos interesses de
faturamento, o que esta em jogo € “o controle ideoldgico do sistema educacional pelas
corporacfes empresariais para coloca-lo a servico de interesses de mercado,
estreitando as finalidades educativas” (p. 387).

Neste sentido, multiplicam-se os prémios para professores e as receitas de
praticas ditas inovadoras, que prometem a solugéo para os problemas educacionais.
Xs professores premiados sdo apontadxs como exemplos a serem seguidos e,
enguanto a exploracéo de suas imagens reforca a tese da meritocracia, suas praticas
de ensino ganham status de técnicas a serem replicadas, muitas vezes, sem qualquer
necessidade de contextualizagéo.

Mauricio Ferreira (2015), em sua tese de doutorado sobre a espetacularizacao
da carreira docente, analisa o Prémio Professores do Brasil (PPB) e mostra um dos

efeitos desse processo:

A experiéncia pedagégica do professor quando submetida a
candidatura do PPB ja ndo é mais a mesma. Transforma-se em outra
coisa, pois é refletida e narrada sob certos critérios. Passa a seguir
uma gramatica do poder instituido que Ihe condiciona ndo somente a
escrita, mas, sobretudo, a forma de equacionar e valorar o ocorrido (p.
110).

Sonia Sarmento Ribeiro (2016), cuja dissertacdo de mestrado apresenta
narrativas sobre seu fazer docente, compartiiha uma reflexdo que contribui no
entendimento do carater imprevisivel da docéncia e da inviabilidade de seguir

modelos. “Tenho aprendido também, o que todo professor experiente sabe, que as

16 SAYURI, Juliana. O governo contra as universidades, em dados e analises. Nexo, Sado Paulo, 4
maio 2019. Disponivel em: www.nexojornal.com.br/expresso/2019/05/04/0O-governo-contra-as-
universidades-em-dados-e-an%C3%Allises. Acesso em: 27 out. 2022.
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atividades néo sao boas em si, nem sempre funcionam da mesma maneira, depende
da turma, depende de diversos fatores” (RIBEIRO, 2016, p. 124).

Na tentativa de buscar as falas dxs docentes, realizei movimentos distintos e
complementares. De um lado, a partir de minha experiéncia dentro da escola, meu
olhar, minha escuta, as trocas estabelecidas no cotidiano. De outro, uma revisado
bibliografica sobre as produ¢des em que xs proprixs docentes relatam e refletem sobre
suas praticas. Meus percursos, idas e vindas na pesquisa serdo detalhados nas

préximas paginas.
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2 O FIO DE ARIADNE?: IDAS E VINDAS DA PESQUISA

Nunca um acontecimento, um fato, um feito, um gesto de
raiva ou de amor, um poema, uma tela, uma cancao, um
livro tém por tras de si uma Unica razdo. Um
acontecimento, um fato, um feito, uma canc¢éo, um gesto,
um poema, um livro se acham sempre envolvidos em
densas tramas...

Paulo Freire (1992)

Quem pode dizer, com exatiddo, quando e onde uma pesquisa comec¢a? Nao
sei dizer quando esta tese teve inicio. Tera sido quando tive a primeira experiéncia na
implantacéo e coordenagdo do segmento de ensino médio em uma escola particular,
em 20057 Até entdo, eu so havia trabalhado com educacéo infantil e séries iniciais do
ensino fundamental. Pude perceber diversas diferencas e quis conhecer mais sobre
as professoras e professores com os quais partilhava aquele projeto.

Voltando a questdo sobre o inicio do presente estudo, ele bem que pode ter
comecado quando participei de uma comissdo na rede municipal de educacdo de
Niteréi, em 2006. L4, tive contato com docentes do segundo segmento do ensino
fundamental e o foco era acompanhar como as escolas estavam debatendo e
posicionando-se a respeito da reorganizacao curricular em ciclos, proposta pela
Fundacao Municipal de Educacao (FME).

Constatei que havia mais dificuldades para a implementacdo da proposta no
Ensino Fundamental 2, justamente pelas especificidades do segmento, como, por
exemplo, os tempos divididos por disciplinas.

Pode ser, também, que eu tenha iniciado a pesquisa quando ingressei na
Fundacao de Apoio a Escola Técnica (FAETEC) e conheci escolas técnicas de nivel
médio, nas quais, muitas vezes, 0s conteldos e 0 Viés instrucional possuiam mais
relevancia do que as questdes pedagdgicas.

Ou teria sido quando meu filho mais velho ingressou no 6° ano do Ensino
Fundamental e disse que escola € um problema? Algo curioso, pois, no Ensino
Fundamental 1, que cursou em uma escola sociointeracionista, ele demonstrava

entusiasmo pelas atividades que vivenciava.

17 Na mitologia grega, Ariadne é a filha de Minos, rei de Creta. Conta a lenda que ela ajuda Teseu a
sair do labirinto do Minotauro seguindo um novelo de 1a, o "fio de Ariadne".
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N&o sei, mas acho que pode ter sido, ainda, quando ele entrou no 1° ano do
Ensino Médio no Colégio Pedro Il e foi-se transformando, amadurecendo, abrindo os
olhos para questdes sociais, percebendo a amplitude de mundos diferentes do seu.
Os debates promovidos pela escola e o0 movimento estudantil ajudaram bastante em
sua formacao cidada.

Enfim, observo que ao longo de minha trajet6ria profissional e pessoal, por
algumas vezes, peguei-me a pensar sobre o trabalho docente dxs professorxs que
atuam nos segmentos finais da educacao basica. Em que eu, com minha formacao
pedagdgica, me aproximo delxs? Quais sao os diadlogos possiveis entre as formacgdes
gue advém de licenciaturas tao diversas?

Essas e outras questdes foram-se intensificando ainda mais a partir de minha
insercdo como pedagoga no ensino médio de uma escola publica de grande porte na
cidade do Rio de Janeiro, em 2015. Era uma escola bastante complexa, cujo cotidiano,
marcado por inUmeras disputas de significado, gerava, em mim, muitas angustias.

Eu sentia que precisava conhecer melhor as professoras e professores,
precisava compreender suas visdes de mundo, seus saberes, suas praticas. Como
fazer isso em um contexto que burocratizava as discussdes pedagoégicas e ndo
possibilitava espaco para encontros e dialogos?

Os entraves pareciam-me muito grandes. Por isso, inicialmente, busquei
caminhar paralelamente em duas dimensdées: a dimensédo da entrega ao mergulho no
cotidiano, tentando criar vinculos e conhecer o campo e a dimensao de uma pesquisa
bibliogréfica que me possibilitasse novos olhares sobre aquela realidade relativamente
nova para mim.

Assim, como primeiro movimento de pesquisa no ambito bibliografico, tentei
conhecer as producbes dxs colegas para saber se elxs escreviam sobre suas
experiéncias em sala de aula e quais questbes pedagdgicas eram mais relevantes
sob seus pontos de vista. Para tanto, fiz um levantamento na plataforma Lattes sobre
a participacdo delxs em eventos académicos. Localizei alguns textos e selecionei
agueles que, de alguma forma, abordavam praticas docentes.

Na tabela a seguir, indico apenas os titulos, mas ndo os nomes dxs autores.
Essa opc¢éo da-se por entender que minha intencéo nao era (e nunca foi) fiscalizar o
gue xs colegas produziram e sim levantar as tematicas as quais elxs se dedicavam.
Acreditava que, assim, eu poderia aproximar-me mais de cada um/uma, conhecendo

alguns de seus textos e valorizando o exercicio realizado no sentido de publica-los.
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Quadro 1 — Levantamento Plataforma Lattes

- Ensino técnico de nivel médio no Estado do RJ: principios norteadores

- Educacéo Ambiental Critica: uma necessidade social ou uma decisao politica?

- Confeccdo de modelos didaticos de microalgas: uma proposta de utilizacdo na educacéo
béasica

- O jogo como ferramenta pedagogica no processo de apropriacdo do conhecimento?

- Intolerancias na escola: é preciso falar!

- Experimentos de baixo custo em eletricidade e magnetismo para o ensino médio.

- Elementos do saber popular fazendo-se saberes cientificos no ensino de quimica na
educacéo basica.

- Educacdo Inclusiva: politicas e praticas curriculares

- A que pode prestar aula de psicologia no ensino técnico?

Fonte: Quadro elaborado pela autora.

Durante as buscas na Plataforma Lattes, observei que grande parte das
producbes expressas nos curriculos tratava de estudos ligados ao contetdo das
disciplinas ministradas. Talvez isso ocorra devido a identificagdo maior com o
bacharelado do que com a licenciatura.

Entendo que a interpretacdo desse resultado pode se dar por diferentes
perspectivas. E possivel, por exemplo, que xs docentes no tenham atualizado seus
dados na referida plataforma. Entretanto, chama a atencdo o fato de que somente
poucos tenham se envolvido em atividades académicas como encontros, congressos,
seminarios e simpaosios que tratavam de aspectos ligados a educacao.

Outra observacdo que me pareceu interessante foi ndo ter encontrado
nenhuma participacdo nas edi¢cdes do Encontro Nacional de Didatica e Pratica de
Ensino (Endipe), que entendo ser um espaco privilegiado para discussao de questdes
relativas as praticas pedagogicas da escola basica. Por que razdo nenhum dos
docentes participou? Perguntei a alguns deles. Grande parte relatou ndo conhecer o
Endipe.

Essas constatacfes levaram-me a reelaborar o projeto de pesquisa do
doutorado. Pensei, entdo, em realizar uma pesquisa documental sobre narrativas de
docentes do ensino meédio. Iniciei buscas em diferentes fontes. Entretanto, o

movimento de pesquisa foi provocando deslocamentos e, posteriormente, alterei
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novamente os rumos. Dai surgiu a necessidade de construir uma retrospectiva dos
passos dados e utiliza-la como o fio de Ariadne para me localizar em meio ao labirinto
criado pelas idas e vindas da pesquisa.

Nesse percurso, percebi que a fase documental da pesquisa foi precisamente
0 que me fez sentir a necessidade de conversar, em um processo de investigagao
mais acolhedor. Além disso, essa etapa ampliou meu olhar sobre variadas questdes.

Percebi que a busca pelas narrativas publicadas n&o foi, no caso da presente
tese, uma estratégia metodoldgica, mas que se configurou como uma revisdo
bibliografica que favoreceu a pesquisa. Considero que o0s textos encontrados me
trouxeram repertério para o dialogo com xs colegas.

Essa ampliacdo de repertério mostrou-se fundamental na medida em que
viabilizou maior aprofundamento nas conversas estabelecidas durante a pesquisa.
Penso que fazer esse movimento de aproximacdo com questfes relacionadas a
docéncia nos anos finais do ensino fundamental e no ensino médio me proporciona
melhor compreensao das falas de meus colegas e demonstra meu interesse por elas.

Compatrtilho, a seguir, o levantamento realizado, de modo a registrar o percurso
e apontar algumas tematicas que observei como relevantes no fazer pedagégico da
escola basica.

2.1 Reviséo Bibliografica

No Catalogo de Teses e Dissertacbes da CAPES, através de pesquisa
realizada em outubro de 2019 com busca pela expressao “narrativas docentes”,
localizei 110 trabalhos, sendo 23 teses, 80 dissertacdes de mestrado académico e 7
dissertacBes de mestrado profissional. Dentre esses trabalhos, apenas 10 abordaram

diretamente a docéncia no ensino médio!8 nos ultimos cinco anos.

18 A época, o foco era somente no ensino médio. Posteriormente, ampliei-o para o segundo segmento
do ensino fundamental, considerando o fato de que muitxs docentes atuam em ambos 0s segmentos.
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Autor(a) Titulo TIPO !/ IES ANO
SOUZA, Narrativas doce_nt(?s': construindo e ,\DA'Z:S gggiﬁetras) 2015
Arlézia de. reconstruindo histérias.
UFPel
“Causos” e listas de quem gosta de Dissertacso
MATOS, ensinar: possibilidades vinculares, de ¢ 2018
. S . Mestrado (Artes)
Valesca Lédo | criacdo e afeto através da arte e do UEPel
conversar.
BARRA, Cinema e Educacéo: narrativas de Tese Doutorado
Regina experiéncias docentes em Colégios de (Educacéo) 2015
Ferreira Aplicacéo. UFRJ
FREITAS, Narrativas acerca da educagcao cientifica '\D/Iissertg(;éo
Jo&o Paulo e articulagdes com a Base Nacional (E%SJEZQEO) 2018
Cardoso de. Comum Curricular
UNICAMP
BORTOLATO, | Narrativas docentes sobre 0 uso do Tesg de Dou'ggraglo
. ) ! . (Ensino de Ciéncias | 2015
Claudia cinema em aulas da area de ciéncias da e
Amoroso natureza e Matematica)
UNICAMP
O Canto da Odisseia e as Narrativas Tese
FRANCA, Docentes: dois mundos que dialogam na Doutorac!o 2015
Cyntia Simioni | producéo de conhecimento histérico (Educacdo)
educacional UNICAMP
Dissertacéo
LINO, Do retrovisor ao para-brisa: A construcdo | Mestrado 2018
Cleonice da subjetividade identitaria do professor | (Educagéo)
Moreira em narrativas docentes Universidade Nove
de Julho
Tese de Doutorado
TREVISAN, Formagcdo Inicial Interdisciplinar de (Educagéo em 2018
Andreia C. Professores de Ciéncias e Matematica: Ciéncias e
Rodrigues Ressonéancias na Educacao Béasica Matematica)
UFMT
SILVA, Anna Entre o “ndo poder” e 0 “nao saber”, ha ,\DA'S:Sgggao
Paula caminhos? Narrativas docentes sobre ~ 2018
. A . . (Educacéo)
Campos da ensino de género no curriculo de histéria UERJ
e o - Tese
SILVA, Iniciacdo A Docéncia Na Educacéo Doutorado 2018
Weliton Bésica: Professores Principiantes E A ~
) o . (Educacéo)
Martins da. Sua Ambiéncia (Trans)Formativa UESM

Fonte: Quadro elaborado pela autora.

Compreendo que, devido aos limites de minha varredura inicial, o nUmero de

teses e dissertacOes pode ser maior do que os resultados da busca mencionada.

Contudo, ndo posso desconsiderar o fato de que, se o quantitativo fosse abundante,

a busca, mesmo limitada, apresentaria uma diversidade maior do que a que eu obtive.
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Nas trés ultimas edicbes do Endipe (2014, 2016 e 2018), procurei trabalhos que
abarcassem a docéncia no ensino médio'® e cujxs autores narrassem suas proprias
experiéncias pedagodgicas. Para tanto, busquei textos que compunham os painéis
apresentados sem, contudo, considerar necessariamente todos os trés artigos de
cada um dos painéis. Utilizei, como estratégia, a busca articulada das seguintes
palavras-chave: “ensino médio”, “narrativa”, “praticas pedagdgicas” e “experiéncia”.

Na edicdo de 2014, encontrei 17 trabalhos. Nas edi¢cbes seguintes, o numero
de textos caiu, constando, em 2016, apenas 8 trabalhos e, em 2018, um total de 9
trabalhos. Entretanto, pelo foco desta pesquisa estar vinculado a docentes que atuam
ou ja atuaram no ensino médio regular, foi necessario descartar alguns textos que
tratavam de componentes curriculares especificos de cursos técnicos e agueles cujos
autores ndo possuem trajetoria ligada ao segmento escolhido.

N&o foram considerados os artigos relativos a experiéncias ligadas ao Pibid,
devido ao fato de serem escritos, em sua maioria, por alunes de graduacéo e docentes

do ensino superior. A partir dos filtros escolhidos, restaram as seguintes producoes:

Quadro 3 — Endipe 2014
N© TiTULO DO TRABALHO AUTOR(ES)

A Educacao Fisica (des)seriada no Ensino Médio e | LETTNIN, Carla da C.
o0 bem estar discente STOBAUS, Claus D.

Aula 360°: um novo olhar sobre as praticas N
2 _ GUIMARAES, Emerson C.
Pedagdgicas

Experiéncias com a producao de audiovisual no

: DIAS, Luciano de M.
ensino de arte

A formagao discente e docente no ensino médio de | MARINHO, Diane M. de B.
tempo integral. BARCELOS, Simone M. V.

A inter/transdisciplinaridade e o ensino de lingua
5 | Espanhola no curso técnico em agropecuéria SASSET, Rosane S.
integrado ao Ensino médio.
Fonte: Quadro elaborado pela autora.

19 Vide nota de rodapé n° 18.
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N° TITULO DO TRABALHO AUTOR(ES)

1 | Aliteratura de jovens escritores na escola: leituras e MARTINS. Isa F.
escritas em dialogo

2 Caminhos geoliterarios: antigos e novos olhares que SILVA, Adriana C.
o encomrgm - antg a FONTES, Elizabeth M. G.

SILVA, Raiza C. D.

3 | Lugar de aluno é na cozinha: uma experiéncia de SOUZA, Janaina M. P.

tra?)alho interdisciplinar - P LACERDA, Fabricio N.
P LIMA, Carolina B. de

4 | Intervencéo urbana: arte como suporte politizador e ALMEIDA, Claudyanne R.
de divulgacdo de um patrimdnio cultural da regido

5 | Praticas de ensino de Inglés na escola publica com o | SANTOS. Liberato S. dos
uso de TICs

6 | Adanca nalinha do tempo: um olhar histdrico e social | gARBOSA, Elisangela A.

da danca na escola

Fonte: Quadro elaborado pela autora.

Quadro 5 — Endipe 2018

N° | TITULO DO TRABALHO AUTOR(ES)

1 | AcOes de natureza didatica de professores de MAGALHAES, Caroline A.
Biologia: habitus e estilos didaticos

2 | Caixa preta: tecendo reflexdes sobre um projeto TERRA, Juliana
realizado no Ensino Médio

3 Negociando sentidos para a observacdo em sala de LOSANO, Ana L.

aula no contexto de um Lesson Study Hibrido

FERRASSO, Thais de O.

Fonte: Quadro elaborado pela autora.

Como interpretar esse levantamento? Qual € a preponderancia dos temas em

cada edicao? Quais sdo os temas que ndo aparecem? Por que o numero de

trabalhos?° diminuiu ao longo das edi¢cdes?

Na edicdo de 2014, além da abordagem ligada aos componentes curriculares

de Fisica, Quimica, Ciéncias, Histéria e Arte, ha dois trabalhos que tratam da

identidade profissional e outros dois que trazem tematicas relacionadas a Tempo

Integral e Aula 360°.

20 Refiro-me ao numero de trabalhos que se encaixam no recorte escolhido pela presente pesquisa,
ndo ao quantitativo de trabalhos apresentados nos respectivos encontros.
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Em 2016, a énfase recai sobre diferentes linguagens, como Literatura, Arte,
Danca e Inglés, mas ha dois trabalhos que apresentam experiéncias interdisciplinares.
Ja em 2018, as areas contempladas séo a Biologia, Quimica, Fisica e Matematica.

Chama a atencdo a auséncia de relatos de experiéncias em disciplinas
consideradas mais reflexivas, como Sociologia e Filosofia, que, inclusive, vém sendo
ameacadas de serem retiradas dos curriculos da Educacao Bésica.

Uma das primeiras hipoteses de que me sirvo para tentar explicar o niumero
reduzido de trabalhos, especialmente na ultima edicdo, é a de que a crise politica,
econdmica e social do pés-golpe de 2016 afetou em cheio o campo da Educacéao,
agravando a situacgao financeira de grande parte da categoria, dificultando que muitos
disponham de recursos para participar de eventos académicos.

Outra hipotese é a de que as condicdes de trabalho dxs docentes, com
sobrecarga causada por diversos fatores, como excessivo nimero de turmas, grande
quantidade de alunes e necessidade de trabalhar em varias escolas, dificultam que se
dediquem a registrar suas reflexdes sobre as experiéncias que vivenciam no cotidiano
das escolas.

Observo que os reduzidos espacos de troca, estudo e reflexdo pedagdgica
entre pares, no cotidiano das escolas de ensino médio, acabam n&o estimulando que
essa producdo aconteca. Na escola em que atuo, por exemplo, os centros de estudos
sao organizados por disciplinas e ndo ha muitos encontros entre professores de areas
distintas.

Excetuando-se alguns eventos, quando essas reunides ocorrem, geralmente,
sdo para debate de aspectos administrativos e burocraticos. Até os conselhos de
classe que, como momentos destinados a avaliacdo e a autoavaliacdo, poderiam
render boas conversas, sofrem por falta de profundidade, devido ao tempo curto para
acompanhar inUmeras turmas.

Outra possibilidade, que ndo descarta as anteriores, € a de que as questdes de
cunho pedagdgico tém sido relegadas a um segundo plano pelxs professores que
trabalham no Ensino Fundamental 2 e no Ensino Médio por for¢a de suas formacdes
de origem no bacharelado e pelo baixo prestigio dado as licenciaturas.

Além dos fatores elencados acima, ouvindo colegas da escola, percebi que,
para eles, a formatacdo académica exigida nos eventos se apresenta como um fator

de desestimulo, pois ndo se sentem a vontade diante da formalidade caracteristica da
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academia e néo acreditam que suas narrativas, repletas de subjetividades, possam
ser valorizadas como artigo académico.

Parece haver, tanto nas escolas, como em alguns ambientes das
universidades, uma compreensao de que essas producdes nao teriam fundamentacao
tedrica suficiente. Stuissekind e Pellegrini (2018) denunciam o que esta por tras desse

entendimento:

Os praticantes dos cotidianos escolares, ao serem silenciados nas
suas criacdes de sentidos, nos seus encontros, ndo sobrevivem para
narrar os acontecimentos que sédo as escolas. Ndo sobrevivem aos
bombardeios de metodologias que abissalizam suas narrativas de
encontros por pensarem-se capazes de entendé-las e classifica-las
como desvios, menores, particulares, desimportantes e demasiadas
localizadas para que seus conheceres sejam tomados como validos.
Quando muito, recortados, interpretados, analisados, categorizados,
sistematizados. Linhas que bordam as desigualdades local e global,
cientifico e popular, normal e anormal, contemporaneo e ultrapassado,
conhecimento e ignorancia, jogando o outro lado para o abismo
epistemoldgico (p. 150).

Uma percepcao parecida foi relatada, a mim, por uma colega em uma conversa
informal. Ela estava comentando sobre sua participacdo em um evento e refletindo
acerca da necessidade de empoderamento dos docentes que ndao atuam no ensino
superior. Disse que, certa vez, em um evento, se sentiu intimidada pelos titulos
académicos dos componentes da mesa da qual fez parte e pediu a coordenadora que
dispensasse sua apresentacdo. No entanto, anos depois, repensou essa postura e
percebeu o quanto é importante anunciar a posicdo de alguém que fala do lugar de
professora da rede publica.

Pensando sobre a busca dos artigos, percebi que, devido a existéncia de
encontros especificos de préaticas de ensino de algumas areas de conhecimento, o
Endipe pode ndo se configurar como a opc¢éo privilegiada por docentes do ensino
meédio. Passei a buscar as producdes veiculadas em outros eventos académicos.

Entre os eventos consultados, alguns nao disponibilizaram anais. Outros nao
possuem mecanismos de buscas que viabilizem a pesquisa com foco tdo especifico.
Ha também eventos que so divulgam resumos.

Alem disso, diante da diversidade de eventos, tornou-se inviavel percorrer

todos eles. Sendo assim, elenco a seguir apenas resultados parciais dessas buscas.
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37

EVENTO

TRABALHOS

AUTORES

VI Encontro Nacional
sobre o Ensino de
Sociologia na Educacao
Basica (2019)

O Audiovisual como Recurso
Didatico Inclusivo na Aula de
Sociologia

Fernanda de L. Rocha
Antonia Milena E. F. Cid
Josenira U. Ribeiro
Lucas Silveira Gimenes

VIl Encontro Nacional de
Ensino de Biologia (2018)

Trilha da Vida - Relato de uma
trajetoria interdisciplinar na
transformacéo do saber

Lezita Zalamena Schmitt
Neide Marlene Traesel

VIl Encontro Nacional de
Ensino de Biologia (2018)

A flora escolar como base de
iniciacdo cientifica para estudantes
do ensino médio

Maria Josiane da Silva

VIl Encontro Nacional de
Ensino de Biologia (2018)

Narrativas de um professor de
quimica: limitagBes e as
potencialidades em inicio de
carreira

Benedito do C. R. da Silva
Andreia Garibaldi Loureiro
Parente

VIl Encontro Nacional de
Ensino de Biologia (2018)

Um pesquisador em formacéo —
reflexdes a partir de um texto
autobiografico

Gustavo Lopes Ferreira
Maria Luiza de A. Gastal

VII Encontro Nacional de
Ensino de Biologia (2018)

Relato de experiéncia sobre a
construgéo de narrativas no formato
de histérias em quadrinhos — HQ’s —
como possibilidade metodolégica
para ensinar biologia

Silvio César C. de Moraes
Sheila Costa V. Pinheiro
Jackson Costa Pinheiro

XI Encontro Nacional de
Pesquisadores do Ensino
de Historia (2017)

“Histérias na podosfera”: Uma
oficina de podcast para a Educacgéo
Bésica

Raone Ferreira De Souza

XIV Encontro Nacional de
Pratica de Ensino em
Geografia (2019)

Projeto “Mapeando meus colegas”:
uma proposta de pesquisa com
alunos do ensino médio

Vitor Scalercio
Phillipe Valente Cardoso

XIV Encontro Nacional de
Pratica de Ensino em
Geografia (2019)

A crise hidrica do Distrito Federal.
Uma experiéncia de ensino de
climatologia geogréfica no ensino
médio

Leonardo R. Mendes
Marcelo Miller Barreto

XIV Encontro Nacional de
Pratica de Ensino em
Geografia (2019)

Ensino de geografia e as
metodologias ativas: experiéncias
com a rotagao por estacdes de
aprendizagem

Tiago Garrido de Paula
Denizart Fortuna

XIV Encontro Nacional de
Pratica de Ensino em
Geografia (2019)

Geografia escolar: discussfes sobre
a identidade disciplinar e sobre a
condicao espacial da prética
docente

Hilton Marcos Costa da Silva
Junior

XIV Encontro Nacional de
Pratica de Ensino em
Geografia (2019)

O esquete, uma pratica no ensino
de geografia

Daiane Peluso

Marli Terezinha S. Schlosser
Eliane Liecheski Artigas
Marilene Francieli Wilhelm

Xl e XIIl Encontro
Nacional de Educacéo
Matemética (2016 e 2018)

N&o foram localizados trabalhos com o perfil elencado para a

presente pesquisa.

XIX Encontro Nacional do
Ensino de Quimica (2018)

N&o foram localizados trabalhos com o perfil elencado para a

presente pesquisa.

Fonte: Tabela elaborada pela autora.
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2.2 Um olhar sobre as producoes

Pesquisar é um processo de criagdo e ndao de mera constatacdo. A
originalidade da pesquisa esta na originalidade do olhar. Os objetos
nao se encontram no mundo a espera de alguém que venha estuda-
los. Para um objeto ser pesquisado € preciso que uma mente
inquiridora, munida de um aparato tedrico fecundo, problematize algo
de forma a constitui-lo em objeto de investigacdo. O olhar inventa o
objeto e possibilita as interrogagdes sobre ele. Assim, parece que nao
existem velhos objetos, mas sim, olhares exauridos.

Marisa Vorraber Costa (2002)

Dentre as escritas docentes localizadas, foi possivel perceber o carater
reflexivo e a busca por praticas que possam favorecer os processos de ensino e de
aprendizagem. Sao inUmeras as estratégias utilizadas e variados o0s objetivos que se
articulam as inquietacdes vivenciadas no cotidiano das escolas.

Enfim, a riqueza das experiéncias narradas nos artigos em questéo distancia-
se bastante do viés da educacdo enquanto pacote de medidas voltadas para uma
formacéo aligeirada e superficial, vendido como férmula para o sucesso no mundo
neoliberal. O que eu aprendi com esses textos e que me fazem crer que Sao
interessantes para esta pesquisa?

Entendo que as praticas pedagdégicas s6 podem ser construidas a partir da
forma como xs professores compreendem o seu papel, o papel dxs aprendizes, a
funcéo social da escola e os modos como o trabalho educativo deve organizar-se.
Assim, procurei, nos textos, concepc¢des sobre ensino, aprendizagem, docéncia,
juventude, curriculo, didatica e avaliagdo. Trago alguns fragmentos das producfes
dessxs autores como forma de aprender com suas contribui¢des.

No artigo “Caminhos geoliterarios: antigos e novos olhares que se encontram”
(SILVA, FONTES, SILVA, 2016), as autoras relatam uma experiéncia interdisciplinar

e destacam a importancia dos conhecimentos prévios:

Durante essas aulas, 0 que valorizamos € um "“clima" de sala de aula
amigavel, para que haja respeito por posi¢cdes contrarias. Sao
valorizados o0os conhecimentos prévios porque sdo o fator mais
importante que influi na aprendizagem, levando-se em considerag&o
que estes conhecimentos abrangem tanto informacbes sobre os
conteudos a serem aprendidos como conhecimentos que, de maneira
direta ou indireta, estéo relacionados ou podem relacionar-se com ele.
Considera-se que a aprendizagem de um novo contetdo é produto de
uma atividade mental construtivista realizada pelo aluno e essencial
para o processo de aprendizagem significativa (p. 854).
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Uma abordagem semelhante, de integragcéao entre disciplinas, faz-se presente
no artigo “Lugar de aluno é na cozinha: uma experiéncia de trabalho interdisciplinar”
(SOUZA, J. LACERDA, F. LACERDA, LIMA, 2016). O foco recai sobre a necessidade
de variar as propostas de trabalho como forma de atender as demandas diferenciadas

dos estudantes:

Ao ampliar a perspectiva de formacéo na escola, incluindo praticas e
espacos nao tdo tradicionais quanto a sala de aula e as aulas
expositivas, abre-se caminho para um maior envolvimento dos alunos.
Essa diversificacdo ganha ainda mais relevancia na medida em que o
professor adota como um de seus objetivos o reconhecimento e o
trabalho com a diversidade no ambiente escolar. Se desejamos educar
sujeitos com caracteristicas, interesses e desejos proprios, ndo nos
parece adequado gue isso seja feito de um Unico modo e em um Unico
espaco (p. 1738).

Na mesma direcdo de diversificacdo didatica, encontro o artigo “Histoérias na

podosfera’: Uma oficina de podcast para a Educacédo Basica” (SOUZA, 2017). Nele, o
professor Raone Souza (2017) utiliza a midia de audio como recurso e como
estratégia nas aulas de Historia, buscando, no formato de oficina, a possibilidade de

ensino heterogéneo:

E preciso pensar a oficina como processo pedagogico que leva em
consideracéo as diferencas e ndo homogeneiza o individuo. Trabalhar
com o conceito de “aula-oficina” leva em consideragao que nem todos
os alunos possuem a mesma aptiddo para determinadas acgoes. [...]
Neste sentido, a oficina pode e deve envolver todos os alunos,
articulando os anseios, expectativas e habilidades de cada um (p.
190).

O artigo “Experiéncias com a produc¢éao de audiovisual no ensino de arte” (DIAS,
2014) ressalta que as subjetividades e as relacdes pessoais tém um papel decisivo

no processo educacional:

Sem uma mudanca na relacdo professor-aluno e na maneira de se
trabalhar em sala de aula a partir destas novas tecnologias, pode-se
correr o risco de se subutilizar os computadores (e N0 NOSso caso
também as cameras de video, de fotografia, 0s projetores
audiovisuais, as redes sociais) ao ndo se perceber a producdo de
subjetividade presente nestes processos (p. 3).
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A tematica da exclusdo social é trabalhada no artigo “O Audiovisual como
Recurso Didatico Inclusivo na Aula de Sociologia” (ROCHA et al., 2019). Para
enfrentar a questao, os professores propéem “desenvolver aulas diferenciadas, que
tornem os conteldos mais acessiveis, compreensiveis, que tentem sensibilizar os
jovens de diferentes formas, que deem mais significado ao conhecimento” (ROCHA et
al., 2019, p. 14).

A defesa das rodas de conversa e 0s questionamentos acerca dos
procedimentos avaliativos aparecem na dissertacédo de Ribeiro (2016) como aspectos
cruciais de seu trabalho docente. Ela divide com os leitores suas reflexdes e
inquietacbes, mostrando o quanto reflete sobre a pratica que implementa nas salas

de aula:

As minhas aulas sao em geral em circulo e observo que os alunos
gostam e pedem debates. Ano passado, em algumas turmas, assim
gue eu entrava (as vezes até antes) me perguntavam “Vai ter
debate?”. Diversos autores da area da Educacdo, da Filosofia, da
Psicologia, da Sociologia falam da importancia da pratica da conversa
e do confronto de ideias para o processo de construgédo de si, para o
desenvolvimento do pensamento, para a vinculagdo com o outro e
com os problemas da sociedade, para o aprendizado da convivéncia
com a pluralidade de ideias, para o jogo democratico. Procuro estar
atenta aos debates da atualidade para relacionar a disciplina,
entendendo que trazer a vida como ela € para a sala de aula é buscar
gue os alunos se vinculem as questées do mundo atual, tenham mais
oportunidades de pensar, colocar suas ideias em xeque e articular os
conhecimentos das varias disciplinas, 0os quais muitas vezes séo
mantidos separados e guardados em compartimentos mentais.

Uma das primeiras inquietagcbes que tive no inicio da minha
experiéncia como professora foi sobre avaliagdo. A engrenagem de
producdo de notas, as perguntas no inicio do ano sobre o tipo de
avaliagdo que eu adoto, em vez de interesse no contetudo, me
incomodam. Nao tenho feito provas, considero que ha um excesso de
disciplinas e provas na escola. Peco trabalhos individuais de pesquisa
e alguns trabalhos em grupo. Preocupo-me em dar um retorno
cuidadoso sobre os trabalhos. Nas minhas anotagdes, pego que eles
se posicionem, que expressem 0 que pensam. Questiono-os em
relacéo a sua forma de expresséo, quer dizer, se estdo envolvidos com
a tarefa, se expressaram a sua singularidade. Questiono seus
preconceitos, pergunto sobre outros aspectos ndo abordados por eles.
Evitando hierarquizar muito os trabalhos, uso principalmente o critério
trabalho feito ou néo feito para gerar notas, capricho nos comentarios
e, dessa forma, ficar atenta ao que eles escrevem. Além disso, tenho
sempre solicitado a avaliacdo dos alunos sobre as atividades da
disciplina para saber como os alunos estéo vendo as aulas. Até agora,
percebo muita diferenca entre opinides, quase nenhuma atividade tem
unanimidade (RIBEIRO, 2016, p. 119).
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Percebo que o texto de Ribeiro (2016) toca em uma tematica que quase nao
aparece nos textos que localizei até essa etapa da pesquisa®t. Em minha experiéncia
com docentes do ensino medio, raras sao as vezes em que o debate sobre avaliacao
ganha corpo e profundidade. Geralmente, a conversa gira em torno de procedimentos
para se evitar a cola ou sobre a formatacdo que as provas devem ter.

Enfim, observo, nos trabalhos elencados acima, uma forte preocupacao com a
didatica e o uso de variadas estratégias ou propostas que tentam alcancar a
diversidade existente nas salas de aula. Muitxs docentes buscam construir junto com
xs discentes sentidos mais significativos para os contetdos abordados. Outros
pretendem estimular o empoderamento dxs estudantes. H&4 aquelxs que pensam
maneiras de melhor compreender os modos de compreensao dxs alunxs, investindo
no dialogo para compartilhar davidas e saberes.

Encontro relatos de experiéncias relacionados ao uso de novas tecnologias
como forma de chegar mais perto das culturas juvenis e explorar suas linguagens. As
abordagens interdisciplinares e a parceria com outrxs docentes fazem-se presentes
em alguns desses artigos, caracterizando formas de ressignificacdo do conhecimento
e do curriculo. Ha, ainda, modos de construcao diferenciados da perspectiva colonial,
em que culturas ndo hegemonicas ganham reconhecimento e contribuem com seus

saberes e suas perspectivas diferenciadas de ver, ser e estar no mundo.

2.3 Mais dois desdobramentos metodoldgicos: cartas e grupo de conversa
online

Ainda que a revisédo bibliografica tenha me levado a perceber inUmeros aspectos
instigantes do trabalho realizado por professoras e professores, considerei que era
necessario recorrer a outros formatos e suportes que pudessem, de maneira
semelhante, conter relatos autorais de praticas docentes??. Busquei relatos que,
devido ao contato direto com xs autorxs, seriam mais significativos para mim e
poderiam ser debatidos, esmiucados e dar origem a outros.

Para tanto, uma primeira ideia foi realizar uma troca de cartas com algumas

professoras e professores da escola em que eu trabalhava. Conversei sobre essa

21 Posteriormente, nas conversas com docentes, a avaliagdo ganhou destaque. Falarei sobre ela no
Capitulo 4.

22 A essa altura da pesquisa, eu ja estava fortemente influenciada pela proposta de documentacéo
narrativas de experiéncias pedagdgicas de Daniel Suarez, que cito no Capitulo 3.
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proposta com algumas pessoas e, de inicio, tive a impresséo de que haveria uma boa
troca. As cartas seriam um recurso para o didlogo sobre varias questdes pedagdgicas.

Houve uma troca de cartas que merece destaque, pois, além de ter sido a que
primeiramente se efetivou, ela contém um dialogo profundo com uma professora que
admiro muito e cuja amizade foi-se consolidando ao longo da pesquisa.

E uma amizade construida em meio as agruras da escola e aos enfrentamentos
pedagogicos e politicos que as sucessivas crises (do governo do estado e a
pandemia) demandaram. E uma amizade alimentada pelo Coletivo Resisténcia, grupo
criado por docentes que se posicionaram de forma critica contra o0 modo como o
ensino remoto foi sendo imposto.

Essa troca de cartas com Beatriz Lanziero?® deu-se em janeiro e fevereiro de
2020, mas, antes de ter inicio, ja conversavamos sobre esse tipo de escrita. Certo dia,

Bia enviou-me uma mensagem via aplicativo de conversa:

Mira, Nizia. Falando dos géneros carta e diario em textos de
Rousseau, o ensaista, professor da UFRJ, faz a seguinte afirmacao:
“Escrever para um outro &, antes de tudo, escrever para si mesmo,
gualquer escritor o sabe. A dinamica que dai provém soa viva, como
se, no siléncio das vozes interiores, imével como estou, atravessasse
0s ares com meus problemas e pensamentos”. Ronaldo Lima Lins.
Depois te passo o texto.

Fiz referéncia a essa frase de Lins (2006, p. 50) na primeira carta que escrevi
para Beatriz. Explicitei que, no meu entendimento, o autor fala de um movimento
interessante no qual uma pessoa, ao escrever para outra, se abre ao dialogo com ela
e também consigo mesma.

Beatriz respondeu-me poucos dias depois e demonstrou satisfacdo em relagcao

ao meu convite de participacdo na pesquisa.

Gosto muito de sua proposicdo de estudo. Generosa e inteligente,
historicamente marcada por compromisso com a resisténcia ao
universo monolégico a que querem nos submeter. Vocé investe nas
praticas docentes cotidianas, partindo das palavras dos professores,
destacando-lhes a voz. Voz tantas vezes negligenciada e silenciada.
Ao ler a apresentacdo de sua proposta, me senti convocada e
respeitada. Até um pouco orgulhosa, é bem verdade.

23 Professora de Literatura no ensino médio da escola em que trabalhei. Exerceu também a fungéo de
coordenadora dessa disciplina e, por essa razo, participava de reunibes semanais comigo e outros
colegas. Mais informagfes sobre Beatriz estdo expostas em uma apresentacéo feita por ela mesma
no Capitulo 4.
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Ela também compartilhou comigo um texto que havia escrito anteriormente.
Inspirada em Fernando Pessoa, citou 0 “Poema em Linha Reta” como argumento para

dizer, em forma de cronica:

A gente ndo aprende em linha reta... A gente também n&o ensina em
linha reta. Para piorar a vida de quem se orienta por absolutos e
clausuras, é dificil precisar os limites entre ensinar e aprender.

(...) Aprender demanda interesse e gana, curiosidade e paciéncia, mas
a gente ndo aprende em linha reta. Confesso, eu sistematizo, faco
fichamentos e resumos, mas... — Que briga medonha! — o saber se
desloca da ldgica e se engraca de mim por meio de dissenso,
desrazao desmedida.

A gente ndo aprende em linha reta! Pega atalhos e desvios, se distrai
e, traindo o plano, se descobre sujeito capaz a aventura do
conhecimento. Prova sabores diversos, fora do cardapio. E, nesse
gesto de alimentacdo e prazer, o apetite, talvez a fome, revelam-se
essenciais. E, saciada a procura, encontramos o contentamento na
busca e ndo na concluséo do processo.

Quanta beleza e riqueza h& nas palavras de Beatriz! Palavras que revelam sua
sensibilidade e sua percepg¢édo agucada sobre os processos de ensinar e aprender.
Palavras que manifestam o desejo de dialogar, compreender e agir em prol de uma
educacado que se aproxime da complexidade da vida. Palavras semelhantes as que
encontro na tese de Tiago Ribeiro (2019): “A formag¢ao ndo € um caminho linear nem
um processo cumulativo, sendo um percurso complexo, ambiguo e cadtico” (p. 22).

Embora a primeira troca de cartas tenha-se mostrado promissora e estimulante,
logo percebi que o acumulo de tarefas do chamado “ensino remoto” ndo viabilizou que
xs demais colegas tivessem tempo para elaborar as cartas.

Isso ficou evidente na resposta que recebi de Antonio, cerca de um ano depois.
O professor explica como a pandemia o afetou, especialmente no tocante a
necessidade de cuidar de sua saude mental, e que, por esse motivo, demorou muito
para redigir uma carta, respondendo a minha. Felizmente, conseguiu e compartilhou

comigo suas lembrancas do tempo em que era estudante na escola basica.

A escola ndo me era um lugar agradavel de estar, a crianca, o
adolescente e 0s jovens sao cruéis com o que nao se enquadra dentro
do que aprendem e julgam ser normal em suas regras. Penso que a
minha grande sacada, mesmo que inconsciente, foi entrar para o
grupo de teatro. Ali descobri um mundo possivel e uma escola
possivel. Aprendi a me salvar pelas brechas, caminhos esses s6
entendidos quando estudei Certeau.
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Também trouxe a tona os preconceitos que sofre até hoje por conta de sua
homossexualidade. Assinalou que “o apedrejamento ainda existe nas escolas” e que,
por incrivel que pareca, se sente mais respeitado pelos estudantes do que pelo corpo
docente. Alguns colegas o olham com reservas.

Ele aprendeu a impor-se e afirma que “para ser uma bicha assumida tem que
ter pedigree, tem que ser bom, e sem modéstia sei quem eu sou, tenho no¢éo do meu
trabalho e da importancia na educagao”. As palavras de Antonio articulam-se ao
trabalho que ele realiza no combate a preconceitos na escola. Suas aulas geralmente
tangenciam temas ligados a desconstrucéo do racismo, do machismo e da homofobia.

Suas palavras abordam algo muito presente no cotidiano docente: a procura
pelas brechas como forma de ndo se submeter as imposi¢cdes autoritarias, que sao
tdo comuns dentro do sistema escolar.

Nas brechas, fui caminhando com a pesquisa, burlando as condi¢cdes da
pandemia que impunha o distanciamento social. Segui a indicagdo de minha
orientadora e resgatei, de forma adaptada, a sugestdo de Beatriz de criar um forum
de discussdo para que pudéssemos trocar reflexdes, impressdes e experiéncias
acerca da docéncia nos anos finais do ensino fundamental?* e no ensino médio.

Isso concretizou-se através de um grupo formado em um famoso aplicativo de
conversa online2®. Essa nos pareceu a melhor opcao diante da conjuntura pandémica
e da intensificacdo do trabalho docente durante o ensino remoto, que inviabilizou a
producdo de cartas e as conversas presenciais. Os detalhes desse desdobramento

metodoldgico estdo descritos nos proximos capitulos.

24 Ampliei o foco para os Anos Finais do Ensino Fundamental porque os participantes da pesquisa
também atuam (ou ja atuaram) nesse segmento e, algumas vezes, fizeram referéncias a ele.

25 Segundo informagdes disponiveis em www.whatsapp.com/about, esse aplicativo possui mais de dois
bilhdes de usuérios, em mais de 180 paises. Ele possibilita o envio e o recebimento de diversos
arquivos de midia: textos, fotos, videos, documentos e localizagdo, além de chamadas de voz.
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3 DESENHANDO OS CAMINHOS TEORICO-METODOLOGICOS DA PESQUISA

A busca por conhecer as narrativas de professoras e professores acerca de
suas experiéncias pedagogicas deu-se a partir da leitura do texto “Relatar la
experiencia docente: la documentacion narrativa del mundo escolar”, de Daniel

Suarez, publicado na Revista Teias em 2017. Nele, Suarez (2017) defende:

Con sus relatos e historias de la propia vida en las escuelas los
docentes estarian tornando visible, documentable, disponible, parte
del saber pedagogico practico y muchas veces tacito que construyen
en su carrera profesional. Por eso, si pudiéramos registrar, acopiar y
analizar estos relatos podriamos conocer buena parte de las
comprensiones pedagodgicas de los docentes sobre la ensefianza y la
escuela, sus recorridos profesionales y experiencias laborales, las
palabras e historias que cuentan para darle sentido e interpretar sus
mundos, sus inquietudes, sus deseos y sus logros?® (p. 196).

Como se pode perceber, a argumentagdo caminha no sentido de documentar
as biografias docentes, considerando que as historias de suas vidas se entrelacam a
vida das escolas. Esses registros, articulados e publicizados, podem compor “una
historia de la escuela y del curriculum diferente a la que conocemos, a la que
habitualmente se escribe y leemos”?’ (SUAREZ, 2017, p. 196).

Nessa direcdo, creio gue muitas narrativas docentes precisam ser visibilizadas
para nos ajudar a compreender a instituicdo escolar e o trabalho pedagdgico sob um
angulo menos burocréatico e mais humano. No artigo supracitado, encontramos ainda
um alerta, que mostra a contraposicdo entre a abordagem de valorizacdo das
narrativas e a concepcdo educacional que privilegia resultados controlaveis e

guantificaveis em detrimento dos processos.

Para la tradicion de pensamiento pedagdégico y escolar centrado en
evaluar y acentuar “la calidad, la eficiencia y el control” del trabajo
docente, hoy dominante, esos relatos e historias docentes forman
parte de las dimensiones subjetivas que hay que controlar y ajustar

26 Tradugado nossa: “Com seus relatos e histérias da prépria vida nas escolas, os docentes estariam
tornando visivel, documentavel, disponivel parte do saber pedagdgico pratico e, muitas vezes, tacito
gue constroem em sua carreira profissional. Portanto, se pudéssemos registrar, coletar e analisar
essas histdrias, poderiamos conhecer boa parte das compreensfes pedagogicas dos professores
sobre 0 ensino e a escola, suas trajetorias profissionais e experiéncias de trabalho, as palavras e
historias que contam para dar sentido e interpretar seus mundos, suas preocupacdes, seus desejos
e suas realizagbes”.

27 Tradugao nossa: “uma histéria da escola e do curriculo diferente daquela que conhecemos, daquela
que geralmente é escrita e lida”.
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para que la innovacién y la mejora educativa sean posibles. Los
objetivos de la reforma tecnocratica exigen eficiencia técnica, pericia
operativa, respeto de los ritmos innovadores, y también
disciplinamiento y silencio de sus ejecutores. De esta manera, la
mayor parte del saber reflexivo, experiencial y potencialmente critico,
una porcion importante de sus contenidos transferibles y quizas
transformadores, se naturalizan en la cotidianeidad escolar o se
degradan mediante anécdotas ingenuas y comentarios apresurados
sin valor profesional y politico (SUAREZ, 2017, p. 196)%.

Percebo, nas palavras de Suéarez (2017), a ideia do fortalecimento da docéncia
a partir do seu préprio exercicio e também da escola enquanto espaco de producao
de conhecimento. A ideia de compartilhar e registrar saberes desenvolvidos através
das praticas pedagogicas e reflexdes sobre elas parece-me promissora e desafiadora.

Promissora pela riqueza de alternativas que podem surgir. Desafiadora por
demandar tempo e espaco de dialogo, negociacdo de sentidos, sistematizacao e,
principalmente, abertura de cada docente para expor suas concepgoes, perspectivas,
davidas, receios e anseios. Essa € uma tarefa nada facil no ambiente escolar,
marcado pela necessidade constante de certezas e pela naturalizacdo excessiva de
procedimentos.

E a partir da perspectiva que da énfase as narrativas de experiéncias
pedagdgicas enquanto atos potentes de formacao e autoformacao docente que esta
pesquisa tem origem. Contudo, como assinalado no Capitulo 1, meu olhar ampliou-se
para além da documentacao narrativa de experiéncias pedagogicas.

Durante o desenvolvimento da presente investigacao, realizei movimentos de
aproximacédo com algumas opc¢des metodoldgicas que dialogam entre si. Falo aqui da
pesquisa narrativa, da pesquisa-formacao, da pesquisa autobiografica e da conversa
como metodologia de pesquisa.

Essa busca deu-se em funcédo de meu interesse em um tipo de pesquisa que

acredita no dialogo, no desejo de compreender os modos de compreender do outro,

28 Tradugdo nossa: “Para a tradicdo do pensamento pedagégico e escolar voltado para avaliar e
enfatizar ‘a qualidade, a eficiéncia e o controle" do trabalho docente, hoje dominante, essas narrativas
e histérias docentes fazem parte das dimens@es subjetivas que devem ser controladas e ajustadas
para que a inovagdo e a melhoria educacional sejam possiveis. Os objetivos da reforma tecnocratica
exigem eficiéncia técnica, competéncia operacional, respeito aos ritmos inovadores, além de
disciplina e siléncio de seus executores. Dessa forma, grande parte do conhecimento reflexivo,
vivencial e potencialmente critico, parte importante de seu conteldo transferivel e talvez
transformador, naturaliza-se no cotidiano escolar ou degrada-se por meio de anedotas ingénuas e
comentarios precipitados sem valor profissional e politico”.
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percebendo sua legitimidade (MATURANA, 2009), na busca do encontro efetivo com
sujeitos encarnados (NAJMANOVICH, 2001).

Esta investigacdo € também uma autoinvestigacdo, que vem se construindo
desde o primeiro contato com o curso de Pedagogia e a partir das interacdes
cotidianas com professoras e professores em processos perpassados por reflexao
constante. Apoiada em Freire, entendo que o ato educativo implica a atribuicdo de
sentidos e a pesquisa em educacao deve ter, como horizonte, esses sentidos que séo
elaborados nas relacdes que vamos estabelecendo.

A partir de narrativas e de conversas, podemos aproximar-nos mais de noés
mesmos e dos outros, podemos refletir sobre as trajetorias e escolhas feitas em meio
ao correr da vida e, assim, podemos aprender novas formas de ser e estar no mundo,

em uma movimentacao que se coaduna com as palavras de Josso (2006):

7

Minha esperanga € que os procedimentos historias de vida se
multipliqguem afim de que todos aqueles e aguelas que os utilizam e os
vivem possam encontrar, por meio dessa forma particular um novo
laco social, um caminho de humanidade partilhada. Minha convic¢do
€ que os procedimentos, conduzidos com essa intencionalidade,
alimentardo pouco a pouco uma outra maneira de nos religarmos a
nés mesmos e aos outros em uma partilha respeitosa de nossas
singularidades... (p. 383).

3.1 Sobre a pesquisa narrativa, abordagem biografica e pesquisa-formacéo

Aprendemos sobre Educacdo pensando sobre a vida, e
aprendemos sobre a vida pensando em Educacéo.
Jean Clandinin e Michael Connelly (2015)

Segundo Frauendorf, Pacheco, Chautz e Prado (2016), podemos encontrar
narrativas em diversas areas de conhecimento e esse conceito envolve significados,
tais como: historias e modos de narrar (definicdo do dicionario Houaiss online), versédo
da realidade (conforme discutido por Bruner) e “método que investiga e descreve a
historia experienciada pelo sujeito” (de acordo com Clandinin e Connelly, 2015).

Alguns pesquisadores pontuam a existéncia de um uso um tanto indiscriminado
de categorias como pesquisa-formacdo, pesquisa (auto)biografica e pesquisa
narrativa. Freitas e Ghedin (2015), no artigo “Narrativas de Formacao: origens,

significados e usos na pesquisa-formacdo de professores”, consideram que a
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variedade de nomenclaturas esta relacionada a heterogeneidade de abordagens que
se faz presente nesse campo.

Os autores alertam que € importante analisar as convergéncias e diferencas
dessa terminologia. Ha4 pesquisas que articulam tais abordagens, como é o caso de

um estudo interinstitucional desenvolvido por Cruz, Paiva e Lontra (2021):

Desse modo, a concepcdo e pratica de pesquisa que nos guia na
relagcdo com professoras e professores iniciantes, que vivenciam o seu
primeiro ciclo na carreira docente, se inscreve no escopo da pesquisa
narrativa (CLANDININ E CONNELLY, 2015), na perspectiva da
narrativa  enquanto  atividade  (auto)biogréfica  (DELORY-
MOMBERGER, 2016), que se traduz em pesquisa-formacéo (JOSSO,
2006) (p. 966).

Prado, Soligo e Simas (2014) explicitam que, de acordo com a perspectiva a
ser adotada, a narrativa pode ser utilizada como método de analise, forma de registro
do relatério de uma pesquisa e/ou apenas como fonte de dados. Na mesma linha, no
artigo “Mais além de uma histéria: a narrativa como possibilidade de autoformacao”,

Frauendorf, Pacheco, Chautz e Prado (2016), citados anteriormente, entendem que

Por brotarem do registro das histérias vividas no dia a dia, as
narrativas podem servir de dispositivo metodolégico quando
relacionadas ao processo de investigacdo. Ao produzi-las, o autor
reveste de significado o objeto pesquisado, adicionando a cena relatos
gue contam nédo apenas aquilo que ele vé, mas todo o entorno e as
nuances do episddio. Podem ser usadas ainda metodologicamente,
ao serem incorporadas as outras possibilidades formativas,
permitindo, aquele que narra, interpretar, analisar, estruturar,
organizar, reorganizar e refletir sobre os acontecimentos (p. 352).

A pesquisa narrativa sob a 6tica de Clandinin e Connelly (2015) surge a partir
do interesse pela experiéncia, tendo como base as ideias de Dewey acerca da intima
relacdo entre educacdo e vida. Essa forma de investigar toma a narrativa como
estratégia para o entendimento das experiéncias vividas, considerando que as
abordagens centradas em dados quantitativos ndo permitem aproximacdes com a

complexidade das vidas de educadores e educandos. Nas palavras dos autores:

Experiéncia € um termo chave nessas diversas pesquisas. Para nés,
Dewey transforma o termo comum, experiéncia, de nossa linguagem
de educadores, em um termo de pesquisa e, assim, nos da um termo
gue permite um melhor entendimento da vida no campo da Educacéo.
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Para Dewey, a experiéncia € pessoal e social. Tanto o pessoal quanto
0 social estdo presentes. As pessoas sdo individuos e precisam ser
entendidos como tal, mas eles ndo podem ser entendidos somente
como individuos. Eles estdo sempre em intera¢cdo, sempre em um
contexto social. [...] Além disso, Dewey entende que um critério da
experiéncia € a continuidade, nomeadamente, a no¢cdo de que a
experiéncia se desenvolve a partir de outras experiéncias e de que
experiéncias levam a outras experiéncias (CLANDININ, CONNELLY,
2015, p. 30).

Cruz, Paiva e Lontra (2021), em artigo acerca da narrativa como dispositivo de
pesquisa, pontuam que, nos ultimos trinta anos?®, a abordagem biografica vem
ganhando espaco em pesquisas educacionais e projetos de formagédo docente. As

autoras argumentam que

Esse paradigma especifico de investigacdo rompe com regulamentos
classicos sobre o que é “fazer pesquisa” em educacgao, propondo uma
compreensédo outra do que € a formacdo e o que é a formacgédo de
professores, dando énfase as questdes mais subjetivas dos sujeitos
numa perspectiva que legitima a experiéncia como producdo de
conhecimento em um entendimento de que estamos em constante
processo de autoconhecimento (CRUZ, PAIVA, LONTRA, 2021, p.
958).

As autoras também salientam que, no tocante aos estudos relativos a formacéo
e ao desenvolvimento profissional docente, as pesquisas de cunho narrativo também
foram influenciadas pela producdo académica de Zeichner, Novoa e Tardif (CRUZ,
PAIVA, LONTRA, 2021). Os autores trouxeram contribuicfes significativas para a
valorizacdo do carater reflexivo do trabalho docente, ressaltando as histérias de vida
e 0s saberes desses profissionais.

Como desdobramento, vem ocorrendo um aumento no volume de trabalhos
gue articulam processos formativos e investigativos, consolidando uma concepcao

chamada de “pesquisa-formacéo”.

As pesquisas de formacgdo docente que se voltam para as historias de
vida passam, entdo, a ser incorporadas a esse campo, vinculadas ao
movimento internacional que indica rompimento com enfoques de
formacao preconizados por praticas e teorizacdes fundamentadas na
racionalidade técnica, travando disputa de espaco com politicas de
governo e com préticas arraigadas nos cursos de formacdo que
insistem em contradizer as pesquisas e colonizar a formacéo e, por
conseguinte, as praticas docentes (CRUZ, PAIVA, LONTRA, 2021, p.
961).

29 Sobre a emergéncia histérica da abordagem narrativa, ver Freitas e Ghedin (2015).
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Esses estudos déo visibilidade as préaticas docentes, realcando o papel dxs
professorxs como sujeitos e evidenciando seus saberes e experiéncias. Baseiam-se
na ideia de que a formacédo demanda troca entre 0s pares e respeito aos processos
vividos, levando em conta os contextos cotidianos, as memorias, as singularidades e
os sentidos que cada docente atribui ao seu trabalho. H4, ai, uma aposta ética que
estabelece relacbes respeitosas, horizontais e dialégicas entre pesquisadores e
participantes da pesquisa.

Outra autora que me ajuda a pensar na riqueza do trabalho com narrativas é
Maria da Conceicdo Passeggi. Seu texto “Reflexividade narrativa e o poder
(auto)transformador” leva-me a reafirmar a importancia de abrir cada vez mais espaco
para a conversa entre xs diferentes sujeitxs dentro das escolas.

Essa € uma perspectiva que humaniza o fazer educativo e mobiliza diversas
aprendizagens. O convite a narrativa de si é um estimulo a reflex@o acerca da propria
trajetéria e uma tomada de consciéncia sobre nossas emoc¢des, pensamentos e

acoes.

Narrar as proprias experiéncias — autobiografizacdo — e aprender com
a historia das experiéncias de outrem - biografizacdo e
heterobiografizacdo — fazem parte de nossa humanidade, nos
caracteriza como seres pensantes, capazes de sentir, inferir e
expressar emocdes, razdes, desejos, intencionalidades. De modo que
a privagdo da narrativa de si, e por conseguinte do ‘eu’, seja ela
provocada por uma patologia, seja por processos ideolégicos e
politicos, nos destitui de nossa humanidade (PASSEGGI, 2021, p. 95).

N&o posso deixar de citar Paulo Freire, pois sua pedagogia dialégica e a forma
como ele articulava a prépria vida as proposi¢cdes e teorizacdes acerca da educacao
sao fonte de inspiracdo para muitos docentes e pesquisadores. Alguns de seus livros,
escritos em forma de conversa com outros autores (1985) ou em forma de carta (2013)
também apontam sua aproximacgao com a perspectiva narrativa.

Como afirmam Henriques, Guimaraes e Rodrigues (2021), Freire “recorre ao
uso da narrativa de momentos de sua histoéria de vida e formagéao para atribuir sentidos
ao dialogado, a mensagem a ser colocada em movimento” (p.147).

Alipio Casali (2012) analisa que a obra freiriana adota géneros textuais de
carater dialogal como uma maneira de aproximacg&o com a oralidade e com os leitores.

Essa opgao também se articula a “um dos motes centrais de sua vida e obra: de que
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toda reflexdo sobre a propria experiéncia vivida se desdobra em compartilhamento
comunicativo” (CASALI, 2012, p. 65).

3.2 Algumas palavras sobre Experiéncia

No tocante ao conceito de experiéncia, reconheco, apoiada em Jorge Larrosa,
que ela é algo que nos toca e assim nos forma e transforma. Compreendo também
que, como acrescenta o autor, “a experiéncia ndo € o caminho até um objetivo
previsto, até uma meta que se conhece de antemado, mas € a abertura para o
desconhecido” (LARROSA, 2002, p. 26-28). Nesse sentido, concordo com a defesa
de que “a experiéncia e o saber que dela deriva sdo o que nos permite apropriar-nos
de nossa propria vida” (LARROSA, 2002, p. 26-28).

A diferenciacdo feita por Larrosa (2022) entre experiéncia e experimento
também me auxilia na reflexdo sobre a diferenca entre a visibilidade de experiéncias
pedagdgicas através de narrativas daquelas propostas de carater técnico, contidas
em “guias” que tém, como meta, publicizar boas praticas sem nenhum tipo de
problematizacéao.

Larrosa (2011) aponta que “a experiéncia, ao contrario do experimento, néo
pode ser planejada de modo técnico” (p. 14) e “se um experimento tem que ser
repetivel, é dizer que, tem que significar o mesmo em cada uma de suas ocorréncias,
uma experiéncia €, por definicdo, irrepetivel” (p. 16). Afinal, argumenta o autor, “a
experiéncia ndo tem a ver com o tempo linear da planificacdo, da previsao, da
predicdo, da prescricdo, sendo com o tempo da abertura” (LARROSA, 2011, p. 19).

O autor articula a nocdo de experiéncia a ideia de formacdao, pois reconhece
que a experiéncia € algo que forma e transforma os sujeitos. Contudo, essa formacéo
nao ocorre somente atraves do acesso aos conhecimentos. Podemos saber muitas
coisas, mas se esses saberes ndo nos tocam, ndo nos modificam, estabelecemos
uma relacao alienada com o conhecimento, uma relagédo que nao se configura como

experiéncia.

O saber da experiéncia ndo esta, como o conhecimento cientifico, fora
de nos, e, sO6 tem sentido, no modo como configura uma
personalidade, um carater, uma sensibilidade ou, em definitivo, uma
forma humana singular que é por sua vez uma ética (um modo de
conduzir-se) e uma estética (um estilo) (LARROSA, 2011, p. 14).
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A dimensao subjetiva da experiéncia a marca como algo singular, mas Larrosa
(2011) chama a atencdao para o fato de que existe uma multiplicidade de experiéncias.
Em outras palavras, diante de um acontecimento, ha diversas possibilidades de
experiéncias singulares.

Assim, o autor diz que a experiéncia, sendo singular, produz pluralidade
(LARROSA, 2011). A riqueza plural das experiéncias singulares estimula meu desejo

de conversar sobre elas.

3.3 A escolha da conversa como percurso de investigagéo e formacao

[...] o viver humano se faz no conversar.
Humberto Maturana (2009)

Embora em algumas paragens se faga
necessaria imersdo solitaria e ardua, o
dialogo nos constitui. Somos com o outro e
por ele nos reinventamos melhores e mais
ternos. A ternura exige reciprocidade.
Beatriz Lanziero (2020)

Na construcdo das estratégias metodologicas, a presente pesquisa foi
impactada por diversos percalcos, entre eles, os problemas decorrentes da pandemia
e 0 impacto que ela provocou na vida dxs educadores. Os caminhos percorridos,
relatados no capitulo anterior, levaram-me a optar pela criacdo de um férum de
discusséo através de um aplicativo de conversa online.

Integram o grupo os trés professores que haviam sido convidados para a troca
de cartas e mais trés colegas, recomendados por Beatriz. A composi¢ao, entdao, conta
com trés professoras (Beatriz, Leila e lara) e trés professores (Helismar, Antonio e
Alessandro)®, além de mim. Trés docentes sdo da area de Lingua Portuguesa, um de
Artes, uma de Matemética e um de Historia.

Os critérios de escolha dxs participantes do grupo pautaram-se pela relacéo de
confianca estabelecida entre mim e cada um dxs docentes e pela atuagéo politica e

pedagdgica reconhecida pelxs pares e/ou pelxs estudantes como relevante3.

30 Apesar de minha oferta de utilizar nomes ficticios, elas e eles optaram pelo registro dos nomes reais
por compreenderem a importancia de valorizar suas vozes e pelo vinculo de confianca estabelecido
entre nos.

31 No capitulo 4, explicito a forma como convidei xs participantes e também os procedimentos adotados
para acolher as contribuigcBes de todxs e estimular as trocas no grupo de conversa online.
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Considero que, diante da necessidade de distanciamento social provocado pela
pandemia, o uso do aplicativo para que o didlogo aconteca, ainda que virtualmente,
pode oferecer um campo de reflexao coletiva, formacao e autoformacéao, marcado por
relacbes colaborativas e néo hierarquizadas. Assim, vamos elaborando sentidos
pedagdgicos e politicos sobre o nosso trabalho como educadorxs. Vamos também
registrando nossas memoarias e compartilhando saberes.

Nessa opcdo, em que a conversa ganha lugar privilegiado, busquei
fundamentar-me nas contribui¢cdes organizadas por Ribeiro, Souza e Sampaio no livro
Conversa como metodologia de pesquisa (2018). Entre tantos argumentos
apresentados pelos diversxs autores que participam da obra, destaco o carater ético
e politico que essa metodologia envolve.

Nas palavras de Siussekind (2018):

[...] se desejamos radicalizar os espacos de democracia e valorizar a
diversidade epistemoldgica do mundo, parece necessario defender a
conversa como possibilidade de desensurdeceder, desinvisibilizar,
compartilhar e rizomatizar conhecimentos (p. 146).

Ao eleger a conversa como forma legitima de conhecer xs docentes, seus
saberes e suas praticas, em uma escuta sensivel e reflexiva, afasto-me da ideia de
prescricao que contribui para destituir esses profissionais de sua autonomia e autoria.

A opcao pela conversa como metodologia de pesquisa reafirma, em mim, o
necessario respeito e reconhecimento axs colegas de profissdo. Reforca a certeza de
gue estou constantemente aprendendo com elxs e que € conversando que muitos
caminhos se abrem.

Essa opcao encontra ressonancia no perfil de atuacédo profissional que venho
exercitando ao longo dos anos. Cada vez mais, a conversa vai-se tornando
imprescindivel ao meu fazer pedagdgico e a minha relagdo com docentes, estudantes
e familias. Suspeito, pelo retorno que recebo de profissionais, estudantes e
responsaveis, que venho conseguindo desconstruir a visdo fiscalizadora e burocratica
acerca do papel de pedagoga.

No entanto, nem sempre essa postura € bem compreendida. Algumas pessoas
ainda esperam que eu atue de modo mais diretivo e prescritivo. Parecem entender

gue pedagogxs se constituem como guardides da ordem que possuem superpoderes
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para determinar como se dardo os processos de ensino e aprendizagem, acreditando
que esses processos devem ser definidos a priori.

Nesse sentido, enfatizo que a postura dialdgica é algo que a gente aprende no
préprio exercicio da docéncia e da conversa. Foi desse jeito comigo e agradeco a
muitas pessoas por terem aberto espacos de escuta para mim. Com algumas delas,
tive experiéncias que me tocaram e me transformaram®? (segundo o conceito de
Larrosa).

Cheguei a docéncia com uma trajetoria pessoal marcada pelo silenciamento e
pela auséncia do didlogo, frutos do contexto social da época33, mas a Educacdo me
salvou. Ter ingressado profissionalmente nela a partir da Educacao Infantil em tempos
de redemocratizacdo do pais e avanco de ideias construtivistas e sociointeracionistas,
oportunizou meu contato com olhares mais atentos e escutas mais sensiveis.

E possivel perceber que a conversa no cotidiano da escola encontra caminho
fértil, mas também alguns obstaculos. Para escapar deles, vou procurando brechas,
vou tecendo redes, criando lagos. Conversa vai, conversa vem, sigo perseverando na
construcdo coletiva de sentidos e de praticas. Isso é também, de algum modo, um
fazer investigativo.

A informalidade da conversa, sem roteiro com comec¢o, meio e fim, pode gerar
muita angustia e afrontar certas concepcdes de pesquisa, mas, se a compreendemos
pelo viés da complexidade, vamos reconhecendo que uma excessiva organizacao
pode ocultar aspectos importantes do contexto investigado.

Penso, como Andréa Serpa (2018) que “talvez seja possivel aprender com a
palavra que flui, com a palavra que ainda nao foi sacralizada, aprender com o que
ainda é semente” (p. 96).

Percebo que o cenério atual esta demasiadamente marcado por invisibilidade
e auséncia de tempo e espaco para trocas genuinas entre os seres humanos. Temos

muitos abismos provocados por colonialismo, fascismo, neoliberalismo e outras

82 Pelo menos duas pessoas merecem mencao especial nesse sentido. Claudia Fernandes, minha
orientadora, que todos os dias mostra a mim e ao grupo de pesquisa o0 que é acolhimento,
dialogicidade e constru¢cdo compartilhada de conhecimentos. Outra pessoa é Aurinda Ferreira,
primeira parceira de trabalho, que me ajudou muito com seu olhar generoso e seu constante interesse
por gente. Enxergo, em ambas, exemplos da amorosidade defendida por Paulo Freire.

33 Nasci em 1966. Passei, portanto, minha infancia e minha adolescéncia no periodo da ditadura militar.
Certa vez, tivemos que nos mudar com urgéncia porque o proprietario do imével tinha pressa e
ameacou inventar dendncias de subversao contra minha mée. Ele aproveitou-se do fato de ela ser
uma mulher sozinha, criando quatro filhos. Da para entender que, por essas e outras tantas razées,
ndo havia tempo nem ambiente propicio ao exercicio do dialogo.
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formas de pensar limitantes que precisamos superar. A Educacao pode ajudar nisso,
a pesquisa também e a conversa dentro/através delas parece-me um caminho
promissor. Afinal, a conversa tem a capacidade de promover conexdes pessoais e
significativas.

Outra capacidade que as conversas possuem foi muito bem evidenciada nas

palavras de Serpa (2018):

Sem caminhos rigidos a serem percorridos, sem margens, sem
fronteiras, as conversas nos levam para lugares — e saberes —
insuspeitaveis, exatamente por isso revelam o novo, 0 que ainda vai
latente em nossos coragdes, as incertezas que nos moverao para o
desconhecido. Exatamente por isso, ndo permitem que nossas
pesquisas, ao trilharem apenas pelos caminhos desejaveis, se tornem
a confirmacgéo de nossas certezas e, ndo, a investigacdo de nossas
davidas (p. 113).
Na possibilidade de investigar as davidas e abrir mdo das certezas, encontro
um rigor cientifico diferenciado, metodologicamente flexivel e potente para o trabalho

com saberes mais ligados as experiéncias cotidianas (GINZBURG, 1989).

3.4 Como vejo o trabalho docente? Que autores me ajudam a pensar sobre
ele?

Uma pesquisa com docentes envolve uma visao sobre o trabalho que essxs
profissionais desenvolvem. Assim, para uma melhor compreensao das questdes que
venho investigando, recorro a aportes tedricos do campo da formacéo, do saber e da
autonomia docente, ancorando-me em Antdnio Novoa, Kenneth Zeichner, Maurice
Tardif e José Contreras.

Novoa (2009), ao referir-se ao trabalho de Zeichner, afirma que o diferencial do
pensamento deste autor é a abordagem das praticas de ensino como objeto tedrico,
nao como campo de aplicacdo. O professor reflexivo, defendido por Zeichner (1993),
nao seria, entdo, um mero executor de atividades. Ao refletir sobre suas a¢des e suas

experiéncias, os docentes desenvolvem-se profissionalmente.

O conceito de professor prético reflexivo reconhece a riqueza da
experiéncia que reside na pratica dos bons professores. Na
perspectiva de cada professor, significa que o0 processo de
compreensdo e melhoria de seu ensino deve comecar pela reflexdo
sore a sua propria experiéncia e que o tipo de saber inteiramente tirado
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da experiéncia dos outros (mesmo de outros professores) é, no melhor
dos casos pobre e, no pior, uma ilusdo (ZEICHNER, 1993, p. 17).

A afirmacdo de Zeichner (1993) coaduna-se, de certo modo, a defesa de
Larrosa acerca da singularidade das experiéncias. Ambos provocam-me a pensar
nesta pesquisa como um espaco de reflexdo sobre minhas experiéncias e alertam-me
de que, por mais que eu deseje aprender com as experiéncias relatadas pelos
participantes da pesquisa, preciso estar ciente de que essa aprendizagem tem limites.

Por isso, é preciso situar que, apesar de conter um levantamento de narrativas
de experiéncias pedagdgicas, esta pesquisa tem como foco buscar compreender o
trabalho docente em uma dimensdo ampla que nao se restringe a um repertério de
praticas de ensino ou estratégias didaticas, até porgue as experiéncias pedagdgicas
sdo muito mais do que técnicas aplicadas.

Assim, a limitagdo apontada acima, no meu entendimento, refere-se, de modo
mais acentuado, ao movimento de tentar reproduzir as experiéncias, como parece ser
0 objetivo de algumas vertentes de formacédo com viés instrumental. No caso desta
pesquisa, a conversa e o compartiihamento de alguns relatos de experiéncias
constituem-se como convite a cada participante para que reflitam sobre suas proprias
experiéncias e para que, no dialogo entre nds, possamos ser tocados e estimulados
em nosso processo reflexivo. Ademais, as conversas que temos abarcam outros tipos
de troca como veremos no proximo capitulo.

Para falar sobre o conceito de ensino reflexivo, Zeichner (1993) retoma as
contribuicdes de Dewey naquilo que ele diferenciou entre ato reflexivo e ato rotineiro.
Sobre o ato de rotina, Zeichner (1993) explica que, de acordo com Dewey, trata-se de
uma acao guiada por impulso, tradicdo e autoridade que tem como base a
naturalizacéo de determinada realidade.

Assim, os docentes que nao sao reflexivos acabam por agir de forma
automatizada, de acordo com a visdo dominante de uma dada situacéo®*. Ja os atos
reflexivos sdo entendidos como agdes que envolvem uma analise cuidadosa “daquilo
gue se acredita ou se pratica, a luz dos motivos que o justificam e das consequéncias
a que conduz” (ZEICHNER, 1993, p. 18).

34 Observei um exemplo dessa postura quando perguntei a algumas professoras do ciclo de
alfabetizacdo a razdo pela qual elas pediam aos alunos para copiarem o cabecalho todos os dias,
mesmo sabendo que tal atividade demandava muito tempo. Algumas disseram, simplesmente, que
essa era uma pratica comum e que sempre foi assim.
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Segundo Dewey, a reflexdo ndo consiste num conjunto de passos ou
procedimentos especificos a serem dados pelos professores. Pelo
contrario, € uma maneira de encarar e responder aos problemas, uma
maneira de ser professor. A ac¢cdo® reflexiva também é um processo
gue implica mais do que a busca de solucfes légicas e racionais para
0s problemas. A reflexdo implica intuicdo, emocéo e paixao; ndo é,
portanto, nenhum conjunto de técnicas que possa ser empacotado e
ensinado aos professores, como alguns tentaram fazer (ZEICHNER,
1993, p. 18).

A defesa de uma nocéao de reflexdo que envolve intuicdo, emocao e paixao é
bem-vinda em processos investigativos e formativos que se apoiam em narrativas,
pondo em xeque a racionalidade técnica, ainda muito presente em alguns discursos
académicos e educacionais.

Essa postura reflexiva precisa ser responsavel. Uso, aqui, a ideia de
responsabilidade defendida por Dewey e por Zeichner (1993) como atitude capaz de
provocar nos docentes o0 questionamento sobre 0s objetivos de suas préticas, sem se

deter apenas na utilidade imediata.

Na opinido de Zeichner (1993), essa atitude responsavel implica pensar,
necessariamente, sobre as consequéncias pessoais, académicas, sociais e politicas
do ensino, de modo a considerar seus efeitos na autoestima, no desenvolvimento

intelectual e nas vidas dos estudantes. O autor vai além:

A reflexdo implica um exame dessas questdes, e de muitas mais, e
nao apenas saber se atingiram os objectivos e metas que cada um
estabeleceu no inicio de uma aula. A atitude de responsabilidade
também implica que se reflicta sobre as consequéncias inesperadas
do ensino, porque este, mesmo nas melhores condi¢des, tem sempre
consequéncias tanto inesperadas como esperadas. Os professores
reflexivos avaliam o seu ensino por meio da pergunta ‘Gosto dos
resultados?’ e n&o simplesmente ‘Atingi meus objetivos?’ (ZEICHNER,
1993, p. 19).

E importante, todavia, explicitar que existem diversos fatores que prejudicam
reflexdes permanentemente aprofundadas sobre tudo que o trabalho pedagogico
envolve. Dewey e Zeichner (1993) compreendem que 0s atos rotineiros também

encontram lugar e fungdo em nosso cotidiano.

35 Mantive nesta, e nas proximas citagcdes da obra, a grafia original da publicagdo feita em Portugal.



59

Nos meus trabalhos, ja respondi de varias maneiras a esta critica de

que a reflexdo é um objectivo irreal no que diz respeito aos
professores. Em primeiro lugar, quando Dewey e outros fizeram a
distincdo entre accgdes reflexivas e de rotina, ndo quiseram dizer que
os professores devem estar sempre a reflectir sobre tudo. E ébvio que
uma posicdo totalmente contemplativa nem ¢é apropriada nem
possivel. No entanto, aquilo a que Dewey se referia era a um equilibrio
entre a reflexdo e a rotina, entre o acto e o pensamento. Para
podermos gerir as nossas vidas, precisamos sempre de uma certa
dose de rotina (ZEICHNER, 1993, p. 19).

A argumentacdo de Zeichner (1993) vai em dire¢cdo a necesséria superacao
entre teoria e pratica para que possamos compreender a ideia de pratica reflexiva
enguanto processo que ocorre antes, durante e depois das acdes. Ele considera que
as préticas se fundamentam em teorias, ainda que néo se tenha consciéncia delas.

O autor ressalta que “os professores estdo sempre a teorizar, a medida que
sdo confrontados com varios problemas pedagogicos” (ZEICHNER, 1993, p. 21) e é
necessario trazer tais teorias a tona para analise e debate entre pares.

Infelizmente, o conceito de prética reflexiva foi apropriado de forma indevida
por propostas reformistas. Zeichner (1993) fala sobre o caso norte-americano, mas
podemos ver alguns exemplos dessa apropriacdo também em terras brasileiras. O
autor destaca que algumas dessas iniciativas acabam por prestar um desservigo a
profissdo docente, mantendo a subserviéncia, ainda que de modo mais sultil
(ZEICHNER, 1993).

Ele aponta alguns equivocos, como a negligéncia quanto a teorias e saberes
da propria prética e a limitacdo da reflexdo apenas em relacdo as estratégias de
ensino, ndo em relacdo aos objetivos curriculares, uma visao individualista que néo
leva em consideracao as condi¢des sociais que influenciam o trabalho docente e que
nao investe em movimentos de pensar coletivamente.

Considero relevante a cautela com que ele se refere ao ensino desenvolvido
por professorxs reflexivxs, pois, de acordo com sua argumentacéo, em certos casos,
a reflexdo pode servir para “justificar praticas de ensino prejudiciais para os alunos e
minar ligagdes importantes entre a escola e a comunidade”, de modo que “temos que
nos debrucgar mais sobre a natureza e a qualidade das reflexdes dos professores e
sobre o saber que produzem” (ZEICHNER, 1993, p. 25).

Em tempos de avancgo de ideais nazistas, fascistas e reacionarios, esse alerta

faz-se muito necessario. Se o objetivo € a melhoria do ensino com foco em uma
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sociedade mais justa, € fundamental que a reflexdo docente contemple aspectos
sociais e esteja voltada para processos democraticos, inclusivos e emancipatorios.

Lendo Zeichner (1993) fui percebendo que seu interesse por saber em que 0s
professores pensam®® se aproxima das questdes que conduzem esta pesquisa.
Encontro sintonia também no que se refere a importancia dada ao papel dxs docentes
como produtores de saber.

Isso € algo que se evidencia, por exemplo, quando ele defende que esses
profissionais produzam estudos acerca de suas proprias praticas e, ainda, que 0s
textos elaborados por colegas da escola basica componham a bibliografia de cursos
de formacgé&o, assim como os textos produzidos pela academia.

Névoa (2009) aproxima-se dessa abordagem ao apontar como problemético o
fato de muitos discursos produzidos sobre3’ o trabalho dxs professorxs ndo ter como
autores xs préprixs docentes. Ele refere-se a uma “inflagao discursiva” que tem origem
em acOes das universidades, dos especialistas de organismos internacionais e da
“‘industria do ensino” (produtora de materiais didaticos e recursos tecnoldgicos).

O autor defende que “propostas tedricas s6 fazem sentido se forem construidas
dentro da profissdo, se forem apropriadas a partir de uma reflexdo dos professores
sobre seu préprio trabalho” (NOVOA, 2009, p. 19). Nesse sentido, a formacg&o de
professores deve oportunizar analises coletivas sobre as realidades escolares e sobre
o trabalho docente.

O papel intelectual e reflexivo dxs docentes é ressaltado por outros autores,
como Mellowki e Gauthier (2004), que consideram que as técnicas utilizadas na
docéncia ndo sao férmulas prontas, elas sofrem adequa¢des de acordo com o
contexto e o objetivo pretendido através das mediacdes realizadas pelxs professorxs.
E ai que reside o carater intelectual do trabalho.

Giroux, na obra Os professores como intelectuais: rumo a uma pedagogia
critica da aprendizagem (1997), aponta os equivocos da racionalidade técnica e
demonstra como ela prejudica a autonomia e a valorizagcdo do papel docente. As
criticas que fez no final do século passado permanecem validas e podem ser

enderecadas a atual politica educacional brasileira, especialmente na figura da BNCC.

36 Grifos do autor.
37 A palavra “sobre” esta em italico para chamar a atencéo ao fato de esses discursos serem produzidos
a partir de um olhar externo, nédo através de uma elabora¢éo com docentes.
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As racionalidades tecnocraticas e instrumentais também operam
dentro do préprio campo de ensino, e desempenham um papel cada
vez maior na reducdo da autonomia do professor com respeito ao
desenvolvimento e planejamento curricular e o julgamento e
implementacado de instrucdo em sala de aula. Isto é bastante evidente
na proliferacdo do que tem se chamado pacotes curriculares “a prova
de professor"”. A fundamentacdo subjacente de muitos destes pacotes
reserva aos professores o simples papel de executar procedimentos
de conteludo e instrucdo predeterminados. [...] A suposicdo teorica
subjacente que orienta este tipo de pedagogia é a de que o
comportamento dos professores precisa ser controlado, tornando-o
comparavel e previsivel entre as diferentes escolas e popula¢des de
alunos (GIROUX, 1997, p. 160).

Em contraposicao, Giroux (1997) reconhece o trabalho docente como trabalho
intelectual que se articula & uma concepc¢éo pedagogica assentada em outras bases.
Para ele, xs professorxs precisam voltar seu foco para 0os contextos culturais e sociais
em que atuam, incorporando nas propostas curriculares a diversidade de experiéncias

dxs estudantes.

Um ponto de partida para interrogar-se a funcdo social dos
professores enquanto intelectuais € ver as escolas como locais
econbmicos, culturais e sociais que estdo inextrincavelmente
atrelados as questdes de poder e controle. Isto significa que as escolas
fazem mais do que repassar de maneira objetiva um conjunto comum
de valores e conhecimento. Pelo contrario, as escolas sdo lugares que
representam formas de conhecimento, préticas de linguagem,
relacbes e valores sociais que séo selecdes e exclusGes particulares
da cultura mais ampla. [...] Num sentido mais amplo, os professores
como intelectuais devem ser vistos em termos dos interesses politicos
e ideoldgicos que estruturam a natureza do discurso, relagdes sociais
em sala de aula e valores que eles legitimam em sua atividade de
ensino. Com esta perspectiva em mente, gostaria de concluir que os
professores deveriam se tornar intelectuais transformadores se
guiserem educar os estudantes para serem cidadaos ativos e criticos
(GIROUX, 1997, p. 162).

Com tais palavras, Giroux (1997) levanta o campo do curriculo como territério
de disputa e a escola como local de cruzamento de culturas. Para compreender essas
dimensdes, o coletivo docente precisa ter espaco de estudo e debate tanto na
formacdo inicial quanto ao longo da vida profissional.

E necessario também que essa luta se articule a outras tantas relacionadas aos

direitos trabalhistas e sociais na busca por melhores condi¢cdes para estudantes e
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docentes. Essas lutas sdo fundamentais para enfrentar as muitas ameacas3® que
vimos sofrendo.

Cabe, portanto, destacar a defesa do autor no sentido de “tornar o pedagdgico
mais politico e o politico mais pedagdgico” (GIROUX, 1997, p. 163), de modo que a acao
e a reflexdo estejam a servico de um projeto social que possa estimular a luta pela
superacdo de injusticas e contribuir para a humanizagdo, bem como adotar
pedagogias de cunho emancipatério que tomem por base o dialogo com os
estudantes, oportunizando o debate acerca das experiéncias e dos conhecimentos.

A articulacao entre pedagogia e politica remete ao pensamento de Paulo Freire
e aparece nas conversas com o0s participantes da pesquisa. S4o0 muitos 0s
enfrentamentos pedagdgicos e politicos que vimos travando no interior das escolas.
No terceiro capitulo, vemos alguns relatos sobre essa relacéo.

Através dessa perspectiva, tenho olhado para o trabalho docente realizado nos
segmentos finais da educacgéo bésica, pois, como afirma Tardif (2010), “é¢ impossivel
compreender a natureza do saber dos professores sem coloca-lo em intima relacéo
com o que os professores, nos espacos cotidianos, sao, fazem, pensam e dizem” (p.
15).

Tardif e Lessard (2005) também me ajudam a pensar diversos aspectos
relativos a profissdo docente, como as relacdes estabelecidas entre pares e com
estudantes. Alguns desses aspectos, na perspectiva dos autores, podem, inclusive,
contrapor-se. Por um lado, ha, na docéncia, protocolos, regras e condicionantes, como
tempo e espaco, que tendem a restringir a atuagédo dos professores. Por outro lado,
h& certa flexibilidade na medida em que o contato com xs estudantes carrega algum
grau de imprevisibilidade.

Essa percepcéo € importante para que possamos olhar justamente para as
facetas da atuacéo docente que ndo sio limitadas pela burocracia. E pelo caréater
imprevisivel que a docéncia ganha liberdade e autonomia.

A autonomia é entendida por Contreras (2002) como um direito trabalhista e
como uma necessidade educativa, associada ao exercicio reflexivo da docéncia em

uma construcéo permanente.

38 Como a recente aprovacdo na Camara dos Deputados do projeto que regulamenta a educacao
domiciliar, o que constitui um grave risco a escola e a profissdo docente.
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A perspectiva do docente como profissional reflexivo nos permite
construir a nocdo de autonomia como um exercicio, como forma de
intervencdo nos contextos concretos da pratica onde as decisées séo
produto de consideragdo da complexidade, ambiguidade e
conflituosidade das situacfes. Essa consciéncia da complexidade e do
conflito de interesses e valores é que faz com que as decisbes
autbnomas tenham de ser entendidas como um exercicio critico de
deliberacdo levando em conta diferentes pontos de vista. Ja4 ndo
falamos da autonomia como uma capacidade ou atributo que se
possui, mas de uma construcdo permanente em uma prética de
relagbes. Enquanto qualidade em uma relagdo, a autonomia se
atualiza e se configura no mesmo intercambio que a relacdo se
constitui (CONTRERAS, 2002, p. 197).

A tbnica relacional da autonomia em Contreras (2002) inclui o ambito social e
0 pessoal, a consciéncia da parcialidade de nossa compreensao, o didlogo na busca
de compreensdo do outro e de ndés mesmos, a indissociabilidade entre razdo e

emocao e o exercicio da davida.

A autonomia profissional, em um trabalho de responsabilidade, de
multiplicidade de perspectivas e de valores educativos como o ensino,
s6 pode ser construida no contraste e discussao, na comparacao de
pontos de vista, na descentralizacdo em relacdo a n0s mesmos,
compartilhando davidas e preocupagfes. A autonomia ndo tem a ver
com o inquebrantavel das conviccdes e com a auséncia de
insegurangas, mas com a oportunidade e o desejo de considerar tanto
as convicgbes quanto as insegurangas em matéria de trabalho
profissional, enfrentando-as e problematizando-as. Reconhecé-las,
entende-las e entender a nGs mesmos entre elas ndo € possivel sem
outras perspectivas, sem outros colegas, sem outras pessoas
(CONTRERAS, 2002, p. 211).

No préximo capitulo, continuo a conversa com 0s autores citados, buscando
dialogar também com as conversas que se estabeleceram ao longo da pesquisa, seja

no cotidiano da escola, seja nas intera¢fes via aplicativo de mensagens.
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4 CONVERSAS ENTRECRUZADAS

[...] pensar o educativo demanda um exercicio permanente de abertura
e cuidado para ndo perder a generosidade e a atencao necessarias ao
investigar, isto é, um exercicio de olhar sem ter ja produzida a imagem
gue veremos, sem ter ja cartografados os mapas e caminhos a
percorrer, sem silenciar as multiplas vozes dos sujeitos envolvidos na
pesquisa.

Tiago Ribeiro (2019)

Neste capitulo, busco entrelagar os fios de muitas conversas estabelecidas
durante a elaboracao da tese: conversas com os participantes da pesquisa, conversas
com autores do campo académico, conversas no grupo de pesquisa, conversas na
escola, conversas comigo mesma.

Nessa busca, percebo que todas as conversas e contribuicbes possuem
relevancia. Por isso, opto por adotar o procedimento idéntico de recuo, espagcamento
e fonte para todas as citacbes que farei, independentemente de tratarem-se de
publica¢des, trechos de didlogos ou fragmentos de minhas memérias. Tento, assim,
colocar no mesmo patamar as multiplas vozes que fazem parte desta investigacao.

Ao lidar com essas multiplas vozes, tento também evitar que um olhar analitico
frio e distante esvazie de sentido falas tdo potentes. Para tanto, persigo uma
abordagem gue me possibilita reflexdes sem recorrer a categorias. Tomo como

inspiragao as palavras de Tiago Ribeiro:

Parece-me, nesse sentido, que o papel que se coloca a quem investiga
narrativamente a experiéncia ou o fenébmeno educativo, na perspectiva
dos estudos com os cotidianos, ndo é dissecar a narrativa, como um
legista faz com o corpo cadavérico, esmiugando e analisando cada
parte sua, cada unidade semantica e sintatica como se fossem células
e tecidos. Tampouco é, tal qual o paleont6logo, perscrutar suas
profundezas para encontrar ai restos e resquicios escondidos,
incognitas a serem reveladas, numa busca por uma esséncia
desejada. Talvez, o fazer de tal investigadxr tenha mais a ver com o
tentar enxergar a narrativa enquanto tal, gravida de possiveis sentidos
gue é; trata-se de deixa-la falar, fazer-se voz na pesquisa. Aprender
com ela, escutar suas ressonancias, perceber suas tonalidades,
pensar com elas, deixar que se fagcam presenca, que forcem a pensar,
gue nos engravidem e engravidem nosso olhar com sentidos outros:
nos deem conselhos. Que provocacdes as narrativas nos enderecam?
(RIBEIRO, 2019, p. 1086).

Na construcdo da presente narrativa sobre as interagdes no grupo, fui

percebendo que néo é possivel, nem desejavel, seguir uma linha cronolégica, pois as
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conversas tém uma dindmica complexa, onde tudo é tecido junto, sem comego, meio
ou fim. Uma preocupacgdo era evitar que o carater fragmentario e caotico das
interacbes dentro de aplicativo de conversa online acarretasse abordagens muito
rasas as questdes tratadas. Como assinalam Silva e Esquincalha (2021, p. 24), “tudo
nesse universo tende a ser mais rapido e mais fluido, o que pode levar a discussdes
ricas em subsidios, porém sem aprofundamento”.

As interacfes foram acontecendo com diferentes niveis de profundidade. Ora
resumiam-se a comentarios breves, enviados, por exemplo, enquanto uma das
participantes estava na fila de um banco. Ora tornaram-se densas a partir de
postagens e conversas mais longas que envolveram narrativas detalhadas ou
posicionamentos acerca de pressupostos epistemologicos e politicos da educacao.

Diante dessa trama complexa, tentei organizar minha exposicéo, neste texto,
utilizando dois movimentos. O primeiro foi identificar as tematicas abordadas, mesmo
sabendo que, muitas vezes, elas se entrecruzam e ndo € possivel separar 0s assuntos
para trata-los isoladamente. Esse foi um exercicio necessario para que eu pudesse
inserir algumas reflexées que fiz a partir dos referenciais teéricos que adotei.

O segundo movimento foi-me deixar levar um pouco pelo fluxo das postagens,
como quem deseja recordar os rumos das prosas vivenciadas. Essas escolhas
geraram algumas idas e vindas no entrelagcamento de ideias, resultando em uma
costura que parece inacabada. Nao sei se isso € um problema ou uma virtude, mas
certamente representa, em alguma medida, a trajetoria da pesquisa.

Quanto ao formato a ser dado as transcri¢cdes e descri¢cdes das interacdes, tive
davidas se traria ou ndo trechos inteiros. Tive receio de a leitura resultar cansativa,
mas optei por trazé-los na intencéo de tornar mais visivel para os leitores a densidade
das conversas e para mostrar que ela é possivel dentro de um grupo de conversa
online. Sendo assim, apresento, a seguir, uma compilagéo, mais ou menos coesa, das
trocas realizadas a partir do referido aplicativo. Comeco pelas apresentacdes iniciais

e pelos primeiros relatos compartilhados.

4.1 ApresentacOes pessoais e primeiros relatos

Para estabelecer a conversa com o grupo de participantes da pesquisa, adotei

alguns cuidados e procedimentos. Inicialmente, conversei individualmente com as
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professoras e os professores para fazer o convite, apresentar os objetivos da pesquisa
e explicar a proposta de criacdo do grupo no WhatsApp.

No momento da criagcdo do grupo, na mensagem inicial, descrevi os objetivos
do grupo como sendo um espaco de troca de saberes, experiéncias pedagodgicas e

posicionamentos frente a docéncia.

Bom dia!

Como todos sabem esse grupo serd um espaco de troca de saberes,
experiéncias e posicionamentos em relacdo a docéncia no ensino
meédio. Fico muito feliz em contar com a parceria de vocés!

Para comecar a nossa conversa, penso que é importante falarmos um
pouco sobre cada um de ndés e nossa trajetéria no campo da
educacdo. Eu comeco trazendo meu relato pessoal.

Estive fazendo as contas e descobri que ja sdo quase 30 anos de
muitas lutas em diferentes frentes e segmentos educacionais. Desde
0 inicio norteada pelo desejo de conhecer mais profundamente as
histérias e contextos, podendo, assim, contribuir para propostas
libertarias, especialmente nas escolas publicas.

Tenho pouco tempo de vivéncia no ensino médio. Apenas 6 anos, sem
contar os dois em uma escola particular. Por isso (e por outras razdes),
senti necessidade de fazer essa viagem investigativa e vocés serao
guias preciosos. Sinto falta de debates pedagdgicos. Parece que no
EM os colegas ndo costumam compartilhar muito suas experiéncias
em sala de aula e, desse modo, a rigueza do cotidiano ndo ganha
destaque. Bora mudar isso? Vocés gostariam de falar um pouco sobre
suas trajetorias também?

Em seguida, solicitei uma apresentacéo pessoal de cada participante e de sua
trajetéria no campo educacional. Esse passo foi importante para aproximar as
pessoas e tracar um perfil do grupo. Para incentiva-los, trouxe meu relato pessoal e
sugeri que complementassem suas apresentacfes com imagens, muasicas, poesias e
outros tipos de texto se assim desejassem.

A primeira a apresentar-se foi Beatriz:

Bom dia a todas e todos. Saude e cuidado nesses dias tao dificeis.
Obrigada, Nizia pelo convite. Bom estar no Narrativas docentes.
Penso que o dialogo deve nortear a vida. Desse modo, esse espaco
de interlocucdo me é extremamente caro.

Sou professora de Lingua Portuguesa da rede municipal de XXXX3°
ha 22 anos*®. No municipio, trabalho com os anos finais da Educacéo

39 Os nomes das redes e escolas foram omitidos, porque a pesquisa ndo possui autorizagdo dos
respectivos 0rgados. Em substituicdo, adoto “XXXX”.

40 Todxs xs integrantes do grupo possuem muitos anos de experiéncia no magistério, a maioria, em
torno de vinte anos (19, 20, 22 e 23 anos, especificamente). O recorte de tempo de experiéncia ndo
foi uma escolha intencional, mas pode ser relacionado aos modos como Xs sujeitxs entendem a
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Bésica, na Escola Municipal XXXX. Devo muito, muito mesmo, da
minha formacdo aos companheiros e as companheiras da rede de
Caxias e, sobretudo, aos meus alunos e minhas alunas, parceiros de
percurso.

Também trabalho ha 15 anos no Ensino Médio do XXXX, na rede
XXXX, onde sou professora de Literatura Brasileira. Essa escola se
constitui como espaco desafiador e, muitas vezes, desconfortavel para
mim. Uma das razfes para esse desconforto, sem duvida, se refere,
de modo geral, a falta de didlogo no espaco escolar.

No mais, nesse primeiro momento, saludo a todas e todos. E tenho
como expectativa desenvolver prosa das boas por aqui.

Abracos fraternos!

Leila também se apresentou e demonstrou satisfacdo em participar:

Bom dia, companheiras e companheiros! Obrigada pelo convite, Nizia!
E sempre muito bom poder estar num espaco de reflexdo sobre as
nossas praticas docentes. Sou professora de Lingua Portuguesa ha
31 anos da rede publica.

Estou no XXXX desde 2006 e sinto falta de realizar trocas para
atividades interdisciplinares, assim como de maior contato com o
servigo de orientacdo pedagogica. Penso que a gente aprende muito
com os colegas quando podemos realizar atividades em comum e
percebo que fazem/trazem mais sentido para nossos alunos. Creio
gue teremos boas conversas e inspiragdes aqui!

Grandes abracos a todas e todos!

No mesmo dia, lara e Alessandro posicionaram-se:

Boa noite a todos e todas! Saude! Em primeiro lugar agradeco a Nizia
pelo convite. E um privilégio participar de um grupo que pensa e
discute Educacado com abertura, didlogo companheirismo, criticidade.
Sou professora de Matematica e ha 52 anos penso, trabalho e luto por
uma educacgao publica que, de fato, contribua para que tenhamos um
mundo com mais equidade, mais amor, mais justica. Sou aposentada
no municipio do Rio de Janeiro, onde trabalhei inicialmente de 1la a 4a
séries e depois com os anos finais do Ensino Fundamental. Com
Ensino Médio trabalho desde 1978. Na rede XXXX trabalho desde
1999. Minha trajetéria na Educacdo Publica é longa. Enfrentei e
enfrento ainda, muitos desafios. Vamos juntos/ juntas nessa luta! Bj.

Companheirxs, boa noite! E uma honra participar desse grupo. Nizia,
muito obrigado pelo convite. Toda a minha formagdo ocorreu em
instituicdes publicas. No magistério, comecei a trabalhar no ano de
2002. Trabalhei em varias redes publicas (municipios de Nil6polis,
Teresopolis, Itaborai e Seeduc). Atualmente, trabalho no municipio de
XXXX e na rede XXXX. Ao longo desse percurso, tive a oportunidade

profissdo. N&o entro na discusséo acerca dos ciclos de vida profissional (Huberman) por entender
gue esse ndo é o foco do estudo e por considerar que tais classificagbes podem nédo dar conta da
complexidade que se apresenta.
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de trabalhar com diferentes segmentos da Educagéo Bésica. Entre
eles, o Ensino Médio (Formacao Geral, Técnico e EJA). O SEPE
constitui um importante espaco de luta e de formacdo em minha
trajetoria. Também considero que a identidade de um grupo é fator
fundamental para a construcdo de um trabalho significativo para os
nossos alunos. Vamos juntos!

Para complementar sua apresentacdo, Alessandro acrescentou a musica de
Milton Nascimento “Nos bailes da vida” através de um link*! e escreveu “Eu gosto
muito dessa musica. Eu a dedico as nossas trajetorias de lutas”.

No dia seguinte, foi a vez de Helismar e, depois, de Antonio:

Ol4, pessoal! Boa noite!

Meu nome é Helismar Azevedo. Tenho 44 anos. Sou flamenguista.
Tenho dois filhos, Gabriel de 14 e Larissa de 12 anos. Sou casado
com Danielle, um presente que 0 magistério me deu.

Me graduei (PORTUGUES/LITERATURAS), pela Uerj, em 2003.
Adoro jogar futebol, ir ao Maracand, viajar e dormir. Gosto muito de
estudar. Acredito que a educacéo participa do processo de construcao
de uma sociedade justa, igualitaria e bacana para todos.

Ah, ser professor €, antes de tudo, ser um estudante dedicado. E o
gue eu persigo! O fato de eu ser professor ndo me faz melhor que
ninguém. Nem pior. Apenas diferente. IMPORTANTE: diferengas ndo
sdo marcas de superioridade, nem marcas de inferioridade. S&o
apenas diferencas e devem ser respeitadas. A pluralidade, a
diversidade sdo marcas principais da experiéncia humana.

Estou no magistério desde 2003. Tenho experiéncia no Fundamental
2 e no Ensino Médio. Ja atuei na rede privada. Atualmente, trabalho
na Rede XXXX e na Rede Municipal de XXXX.

Obs.: Esse texto € baseado em outro que escrevi pra me apresentar
pras minhas turmas desse ano.

Bom dia a todxs. Nizia parabéns pela pesquisa, obrigado por estar
tendo essa oportunidade de trocas nas/das teoriasparticasteorias dos
cotidianos escolares. Sou o Antonio Pinheiro, formado em Educacgé&o
Artistica, licenciatura em Artes Plastica pelas Faculdades Integradas
Bennett. Sou Funcionério publico, professor de Educacao Artistica da
XXXX. Sou lotado no XXXX, voltado para a formacao de professorxs
e EM - ensino médio, colégio situado na zona oeste da cidade do Rio
de Janeiro, desde 1999. No ano seguinte, ingresso também na rede
XXXX. Leciono no XXXX com a formagéo de ensino médio e técnico.
Fui professor da Rede Municipal do Rio, na época nas possibilidades
gue a vida me oferecia, pedi exoneracdo para ir para Suécia estudar
na Kungl. Konsthégskolan i Stockholm, - Academia Real de Belas
Artes de Estocolmo como estudante convidado. Passagens por
algumas escolas particulares também como professor de artes. Nas
muitas redes em que venho tecendo minha histéria, ndo posso deixar

41 O link enviado por Alessandro foi https://youtu.be/9S4d_SF8FkY.
Referéncia da musica: NOS BAILES DA VIDA. Compositores: Milton Nascimento e Fernando Brant.
Intérpretes: Milton Nascimento e Roupa Nova. Rio de Janeiro, Universal Music Ltda, 2014.
Disponivel em: https://youtu.be/9S4d_SF8FkY. Acesso em: 25 out. 2022.



69

de narrar minhas origens. Sou filho de pais nordestinos, de Sao Luis
do Maranh&o, que com um ano e alguns meses de idade chega ao Rio
de Janeiro, com a minha familia. Estar como professor na rede publica
ndo € uma das tarefas mais faceis para ndo se deixar ser absorvido
pelo sistema. Por isso, ao entrar em sala de aula com meus
planejamentos, ideias, vozes, ouvidos e vontades, mantenho-me no
firme propdsito de defender com argumentos e agdes construtivas as
minhas escolhas profissional e pessoal numa politica pedagdégica
afirmo: professor de artes, ativista, de esquerda, macumbeiro e bixa.

A partir das apresentacdes dxs participantes, busquei promover a integracao
entre eles, apontando os pontos em comum e valorizando suas contribui¢cdes a fim de
estabelecer vinculos de empatia e confianca. Foi uma tarefa facil, pois a maioria ja se
conhecia, ainda que nem todos tivessem muita intimidade.

Propus que trouxessem relatos de experiéncias significativas vivenciadas na
docéncia para, a partir deles, estabelecermos debates sobre aprendizagem, curriculo,
planejamento, estratégias didaticas, avaliacdo e outros temas de interesse do grupo.
A ideia era que os debates fossem disparados através das narrativas. Para dar uma
nocao do tipo de relato que esperava deles, apresentei, de inicio, uma de minhas

experiéncias pedagdgicas como professora:

Ol4, grupo. Boa noite.

Peco desculpas por escrever em pleno domingo. Mas foi 0 horario em
gue eu pude... acho que vocés entendem sobre vida atribulada, né?
Pensei sobre a proposta de narrativa que fiz a vocés e acho que
preciso ser a primeira a compartilhar experiéncias pedagdgicas. Penso
gue assim poderei demonstrar melhor de que tipo de texto estou
falando. Entao, vamos la!

Uma das experiéncias que acho interessante compartilhar aqui é a que
vivenciei com uma turma que tive quando assumi a funcdo de
professora substituta no curso de Pedagogia da UERJ. A disciplina era
Avaliacdo em Educacao. Devido a necessidade de construir com as/os
estudantes um cotidiano que fizesse pensar sobre o carater
processual da avaliacdo da aprendizagem, propus registros em uma
espécie de portfdlio coletivo. A cada dia uma pessoa era escolhida
para registrar as atividades e debates que rolavam na aula. E ela
deveria fazer isso no nosso portfélio (que era um caderno comum). Os
registros poderiam ser feitos em forma de texto, desenho, colagens e
outras linguagens que desejassem. Na aula seguinte, esse registro era
compartilhado com todos, como uma forma de relembrar o que
estudamos e também avaliar nosso percurso. Alguns alunos e alunas
curtiram a ideia prontamente, mas outros se mostravam
desinteressados e/ou timidos ao receberem a responsabilidade de
fazer os registros. Mas, a cada dia esses registros foram ficando mais
caprichados e o caderno foi ganhando uma diversidade de formas.
Haviam letras de musica, desenhos, charges, pinturas, relatos,
reflexdes, matérias de jornal etc. Assim, o grupo ia entendendo que de
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um modo relativamente simples, podemos observar, analisar e
registrar nossas impressdes acerca do processo vivido. E isso nos
trazia maior consciéncia sobre o contexto, a turma, o0s temas
estudados, as polémicas, os conceitos compreendidos e também
aqueles que careciam de maior aprofundamento, enfim, iamos
construindo um mosaico com reflexdes individuais e coletivas. Lembro
que um dos registros que mais marcou (a mim e ao grupo) foi o de
um estudante que se mostrava bastante participativo e era muito
objetivo em suas colocac¢fes. Trazia sempre questdes praticas e nao
embarcava tanto em aspectos tedricos mais densos. Ele trouxe figuras
do livro Vigiar e Punir, de Foucault e escreveu uma poesia. Foi bacana
ver 0 guanto os didlogos que estabelecemos nas aulas o tocou.
Compatrtilho abaixo uma foto das folhas em que ele colou as figuras e
a poesia. E deixo o espaco aberto as impressfes que essa minha
narrativa gerou em cada um voceés.

Educagio, régua, prumo, avaliagao.
Qual é meu sol? Qual dire¢do?
Quem diz? Quem pde essa questdo?
Sou andorinha, fago veréo.

Sou salmio, nado na contram3o.
Sou vagalume, brilho na escurid3o.
Ensinar, aprender, este é meu ser.
Sem iss0, cOmo posso viver?

Por ousadia ou teimosia, quem diria... |
Escolhi pedagogia.

Mestre nio ria e nem diga.....

Quem diria....quem diria!

Por: Marcos Alcantara.

Recebi uma resposta de Leila, cujo print da tela me parece importante registrar,

pois mostra como, por vezes, as interacdes ocorrem no aplicativo de mensagens.

Figura 3 — Na fila do banco

Boa tarde, Nizia e colegas!

Adorei a sua proposta para a sua turma da
UERJ! Queria ter tido uma professora assim,
como vocé! & i

Estou aqui na fila do banco do Brasil. Mais
tarde retorno. 1508

Fonte: Elaboragé&o propria.

Beatriz também respondeu a minha postagem:

Faco minhas as palavras da Leilinha! Amei a proposta e as
contribuicbes do aluno. Em tempos tdo sombrios, de discursos e
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praticas fascistas, aliados a um ideario de “escola sem partido”, urge
pensarmos a escola, sobretudo a escola publica, como espaco de
libertacdo. E, nesse bojo, compreender a avaliagdo longe do modelo
de correcdo linear, adestrador e acritico.

Em seguida, ela compartilhou um relato de experiéncia, reavivado a partir do

link de um curta-metragem, cujo titulo é Sucesso (2020), que disponibilizei dias antes.

Bom dia, colegas! Salde para todas e todos.

Nizia e demais colegas, escrevi esta contribuicdo no sdbado e s6
agora consegui postar. Tempos dificeis. Tempos que demandam luta
e resisténcia. Vamos la. Gostei muito desse trabalho do Rafael,
extremamente poético, sensivel e critico.

Em primeiro lugar, quero dizer que vou levar “Sucesso” para sala de
aula. Vou assistir, realizar a leitura, debater certas questbes e
problematizar o didlogo entre palavra e imagem como realizacdo que
nos incita a pensar sobre a realidade perversa e desigual em que
estamos inseridos. Depois de efetuar a leitura, pretendo propor
producéo similar, agora associando fotografia e poesia.

Posso compartilhar, a foto e o poema que usarei como “modelo” para
a realizagéo da tarefa. Sdo de minha autoria. Com frequéncia, realizo
as tarefas que proponho em sala de aula para os meus alunos. Seja
para construir um parametro de realizacdo, seja para olhar do ponto
de vista de quem realiza, a fim de avaliar a prépria avaliagdo ou
estabelecer critérios mais claros de avaliacdo dos alunos.

Em segundo lugar, assistir ao curta desencadeou processo de
rememoracgdo de atividade h& anos proposta para minhas turmas do
terceiro ano do XXXX. Depois de assistir, ler e debater o documentario
“Pro dia nascer feliz”, solicitei que as turmas realizassem um video
refletindo sobre a escola: a escola publica, a escola particular, 0 XXXX,
as escolas do entorno. Para além das dificuldades com os recursos,
apesar de termos um Laboratério Multimidia, revendo a proposta,
percebo que errei muito no processo de proposi¢do. Hoje, eu estaria
mais presente. Construiria cronogramas e roteiros junto aos alunos,
proporia a organizacdo em grupos. Na época, deixei as atividades
muito soltas. Mas, ainda assim, tive a oportunidade de receber
trabalhos maravilhosos. Outra coisa que eu hoje certamente faria seria
organizar uma mostra dos trabalhos. Muitos deles refletiram sobre a
prépria escola, apontando dados importantes da perspectiva discente,
de modo sensivel, critico, divertido e, muitas vezes, poético. Esse
trabalho se configurou como um grande desafio cognitivo. Envolveu
multiplas linguagens. Promoveu a criatividade e a criticidade. Os
jovens foram incriveis. Lembro que uma das turmas resolveu produzir
um video apenas, em vez de se dividir em grupos ou realizar
individualmente a tarefa. Fico até emocionada ao lembrar. Dividiram-
se em equipes de trabalho e realizaram um documentério sobre o
XXXX. Um belo trabalho coletivo. Juntos podemos mais.

Fui comentando as postagens dos participantes, estimulando as trocas entre

todos e provocando reflexdes acerca de diferentes aspectos educativos que surgiram
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nas narrativas. Nesse percurso, fui trazendo perguntas e incentivei que xs colegas
também o fizessem, até porque pretendia que todos se sentissem confortaveis para
contribuir com o direcionamento e a dinamica da conversa.

Antonio ficou estimulado pelo relato de Beatriz e trouxe para o0 grupo uma de

suas experiéncias com produc¢éo audiovisual em sala de aula:

E por falar em filme, trago uma experiéncia ja de algum tempo no
XXXX. A proposta era exibir filmes que pudessem tecer redes com o
mundo atual e com o0 que é chamado de minorias e trazer essas
conversas para as aulas. A selecao filmica comecou com Magdalena
- aimaginacdo também é minha, uma realizacao do grupo de pesquisa
“Culturas e identidades no cotidiano”, coordenado pela Profa Mailsa
Passos, do ProPEd/Faculdade de Educacdo/ UERJ. Assisti ao video
duas vezes, pensei, refleti e apostei (as davidas existiram). No geral,
como de praxe uma parte da turma gosta, outra parte achou meio
chato, muito mais no sentido de lento, monoco6rdio. Houve uma
conversa que permitiu falar de questfes étnicas e raciais, do racismo,
de como xs negrxs estdo inseridos na sociedade. Uma das turmas, em
especial, assim que o documentério acabou aplaudiu o que viram e
ouviram. Uma aluna contou sua histéria: ndo conhece o pai e ndo tem
nenhum registro fotografico dele. Ela afirmou que entende a
importédncia de sabermos de onde viemos. Desse modo, sua
compreensdo do documentario, que mostra Magdalena narrando suas
histérias e as pintando foi bem diferente de outrxs alunxs. ... E sua
contribuicdo de fala, de troca, foi importante para as conversas.

Leila relatou uma atividade realizada em um colégio estadual no qual trabalhou:

Junto com um colega de Fisica planejamos para as nossas turmas de
3a série do EM a leitura do conto "A bela e a fera ou A ferida grande
demais" de Clarice Lispector, trabalhando os conteidos de LB/PT#?
(Narragdo, Elementos e os Pontos de vista da narrativa) e 0s
contetdos de Fisica (Optica - Luz, Sombra e Penumbra e Camara
Escura). O colega de Fisica confeccionou camaras escuras com 0S
alunos e a atividade que propus foi que relacionassem as personagens
femininas brancas do filme "Histérias cruzadas" (que assistimos na
escola) com a protagonista do conto indicando os pontos de
semelhanca e distanciamento. Depois nos reunimos (juntamos as
turmas) e discutimos a "formacao da imagem" na cAmara escura e as
"distor¢des" que o olho humano faz para ver um objeto. A partir dai,
levantamos questionamentos sobre como essa "distorcdo do olhar"
metaforicamente pode revelar padrdes sociais distorcidos que nos sédo
introjetados e que se materializam em desigualdade de género e raca.
Na época, levei para as aulas os dados do censo de 2010 para auxiliar
no debate. Por fim, os alunos produziram redac¢des seguindo o modelo
Enem, abordando o tema.

42 LB - Literatura Brasileira / PT — Produgao Textual.
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Que abordagem interessante! A questao do olhar, pensado sob diferentes
angulos, amplia a percepc¢ao sobre fen6menos, evidenciando sua complexidade. Uma
aula de otica pode ajudar a entender distor¢des sociais.

Beatriz elogiou as atividades relatadas por Leila. Considerei esse movimento
importante, porque, até entdo, ndo havia ocorrido. Somente eu vinha comentando e

tentando tecer o didlogo entre todos do grupo. Alguns dias depois, Helismar escreveu:

Ol4, pessoal!

Tempos muito dificeis. Tenho tido muita dificuldade pra interagir aqui
no grupo. Mas tenho pensado muito em uma primeira narrativa pra
dividir com vocés.

Ha quase uma década, eu elegi uma espécie de pentagono tematico
pra balizar minha préatica docente. Os temas escolhidos foram: 1.
Homofobia; 2. Racismo; 3. Machismo; 4. Etnocentrismo; 5. Bullying.
Passados o0s anos, preciso rever esses assuntos. Penso em
acrescentar algo como "Politica Publica e vida digna pra todos". Busco
trabalhar os assuntos numa perspectiva libertaria, promotora de
emancipagéo popular.

Em 2016, la na XXXX, a fim de potencializar o debate sobre questdes
ligadas a homossexualidade, resolvi exibir o filme "Hoje eu quero voltar
sozinho". A despeito das barreiras estruturais da escola, consegui ver
o filme com duas turmas. Logo apds a exibi¢éo, nos debrugamos sobre
o tema. O que é? Como a sociedade lida? O que as religides dizem a
respeito? Discriminacdo, violacdo de direitos, dignidade humana,
violéncia, assassinatos... E o debate pegou fogo.

A atividade se deu, basicamente, depois da exibicdo do filme no
laboratério de informatica, na sala de aula. Meu papel era organizar os
turnos de fala, fazer apontamentos no quadro e, algumas vezes,
sobretudo apds falas que eu julgava intolerantes, preconceituosas,
discriminadoras, heteronormativas... propor reflexdo pautada na
questao da pluralidade, da dignidade.

Durante o decorrer da proposta pedagoégica, a mae de um aluno foi
até a escola dizer que iria protocolar uma reclamacédo na SME, pois o
professor Helismar estava saindo dos conteddos de Lingua
Portuguesa e ensinando "coisas erradas" axs alunxs.

A equipe pedagdgica contornou a situagédo. Mostrou o PPP da escola.
Argumentou que a pratica pedagdgica da U.E é pautada na liberdade
de catedra, na busca por construcao de consciéncia critica e respeito
as varias faces da vivéncia da sexualidade humana.
Coincidentemente, Anténio (indicado por Bia) foi convidado pra ir a
escola, a fim de conversar com xs professores. Tema da fala do
Antonio: "Para além do rosa e azul".

Eu ndo me lembro de ter produzido material com xs alunxs. A proposta
pedagdgica se fixou nos debates, motivados pelo filme, pela vivéncia
de cada um. Tenho vontade de retomar essa atividade. E ai propor a
criagdo de algum item didatico-pedagdgico: video, muasica, entrevista,
documentario...

Fico por aqui. Na minha segunda narrativa, vou falar sobre uma
atividade que fiz no Ciep XXX: "Ocupa Patio". As aulas eram
realizadas no patio da escola, num ato de solidariedade com os alunos
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gue ocupavam uma série de unidades educativas, pelo pais afora. Um
outro pais é possivel!

A noite, Helismar acrescentou informacdes sobre a palestra que citou:

Figura 4 — Além do rosa e do azul

"Palestra: Além do rosa e do azul nos cotidianos escolares, as sexualidades
dentrofora da escola.

Palestrante: Antonio Raimundo Costa Pinheiro

Data: 24/06/2015",

Mais cedo, eu perguntei sobre o tema a uma de minhas pedagogas
(Silvania).

Agora ela me mandou a chamada original.

Memoria escolar!!!

”

Antonio respondeu com imagens de coragdezinhos “ ¥ ¥ ¥ ¥ ” g disse: “Foi um
dia de trocas tdo enriquecedoras. Ficou uma vontade de um retorno na escola, essa
nossa atribulada de calendarios e tempos corridos ndo deixam, porém sempre
perguntava para Bia: Como vai ‘nossa’ escola? Adorei de coracdo”. Ele havia sido
convidado pela escola onde Beatriz e Helismar trabalham juntos. Beatriz também
trabalha com Antonio em outra escola. As redes vao-se tecendo...

Esse movimento mostra o compromisso desses profissionais com o estudo e a
reflexdo sobre tematicas que fazem parte do cotidiano das escolas. Mesmo em meio
a precariedade, essas pessoas encontram formas de se alimentar e alimentar o outro.

Por falar em alimento, por vezes, senti necessidade de trazer estimulos ao
grupo, pois percebia que as interacdes ndo rendiam o tanto que eu esperava. Fui
percebendo que Helismar também vinha trazendo algumas contribuicbes nesse
sentido. Ele compartilhou uma nota de repudio da UERJ sobre a afirmacédo de Paulo
Guedes de que o FIES* custeou a universidade até para filho de porteiro que zerou
vestibular.

Vi, ai, uma oportunidade de debater sobre o papel social da escola no conjunto
de politicas de enfrentamento as desigualdades sociais, mas preferi aguardar que
outros colegas comentassem. Todavia, a correria cotidiana, aliada a chegada da
vacinacdo para alguns dos integrantes do grupo, fez com que esse post recebesse

apenas algumas figurinhas com palmas, que demonstraram concordancia com a

43 Fundo de Financiamento Estudantil.
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posicdo emitida na nota. Percebi que os assuntos politicos, assim como 0s
pedagdgicos, continuavam néo fluindo muito.

Mas o que se espera de uma conversa via aplicativo de mensagens? Como 0s
participantes estavam compreendendo essa proposta de conversa online? Lendo meu

diario de campo, vi essas e outras preocupacgdes traduzidas nas seguintes palavras:

Nao é tarefa simples mediar esse grupo e “dar o tom”, pois cada passo
deve ser pensado para trazer uma participacdo mais confiante e
profunda de todos. Receio assumir um papel “professoral” e também
causar algum tipo de constrangimento. Outra preocupacdo é como
fazer render os assuntos debatidos e propiciar realmente alguma
reflexdo. N&o posso parar apenas nos relatos. Alias, preciso evitar que
esse grupo se torne apenas um repositério de histérias. O que
fazemos com elas? Talvez seja 0 momento em que a pesquisa toma
rumos desconhecidos e essa incerteza é angustiante. Quais temas
tratar? Em que ordem? De que forma? Que caminhos o grupo escolhe
tomar? Discutir teoricamente sobre didatica, curriculo e avaliagdo ou
narrar experiéncias docentes, articulando-as a esses e outros temas?

Compatrtilhei com o grupo algumas dessas questdes:

T6 aqui pensando sobre os propésitos da pesquisa e do nosso grupo.
Em que medida a pesquisa pode ser util pra vocés? De que forma
vocés podem sentir que sdo também coautores? Como podemos
aproveitar esse grupo para nossa formagédo continuada, trocando
reflexdes, saberes e praticas? Ha espago e tempo em nossas vidas
para uma proposta de formacao fora dos limites institucionais? Para
mim, a pesquisa é também um caminho formativo e autoformativo e é
iSSO que me traz mais prazer. Mas me preocupo em desenvolver uma
dindmica que possa ser prazerosa pra vocés também. Entdo, deixo
aqui o convite para que todas e todos proponham encaminhamentos
e guestdes que possam tornar nossa troca mais significativa.

Nos dias que se seguiram, ndo obtive qualquer resposta quanto a essa
postagem. O que isso significa? Como interpretar esse siléncio? Talvez, olhar os
contextos e as trajetérias de cada um possa ajudar nessa compreensao. Revi, entéo,
as apresentacdes pessoais que partilhamos no grupo.

A maioria trabalha em duas escolas, o que por si s6 ja indica a falta de tempo.
Além disso, ha a sobrecarga causada pela pandemia, seja a partir do chamado “ensino
remoto/hibrido” ou de demandas pessoais e familiares. Antonio, por exemplo, passou
a cuidar da mae durante o isolamento.

E preciso considerar, ainda, a participagio em movimentos de luta pela

educacao, seja no sindicato ou no interior das unidades escolares. Helismar e Beatriz
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aderiram a greve pela vida em um municipio da Baixada Fluminense. Alessandro
dedica-se ao SEPE** e aderiu a greve pela vida em outro municipio. Leila, lara e eu
participamos, juntamente com Beatriz e outros colegas, de um coletivo chamado
“Resisténcia™®.

lara e Beatriz enfrentaram alguns problemas de saude, incluindo a Covid-19.
De minha parte, enfrentei diversos problemas de ordem emocional e financeira devido
ao falecimento repentino do pai dos meus filhos. Venho lutando, desde entéo, para
ajudar minha filha a sair de um quadro preocupante de depresséo.

Enfim, as diversas lutas que todos nds vimos travando acabam dificultando que
consigamos conversar com certa sincronicidade no grupo. Contudo, n&o inviabilizam
0S encontros em uma dimensao maior, pois nossas reflexdes dialogam para além de
tempo e espaco objetivos e as conversas no aplicativo podem favorecer a percepcéo
dessa confluéncia.

Além da participacdo direta no grupo, ocorreram conversas por mensagem
privada, especialmente com participantes que nao tinham tempo para acompanhar o
volume de mensagens. Nelas, os colegas demonstraram ter acordo em relacdo a
varios posicionamentos dos demais e lamentaram n&o ter muito tempo para interagir.
Esse foi o caso de lara e Alessandro. Ambos ndo compartilharam relatos nem
comentaram as postagens.

lara enviou-me uma mensagem de audio agradecendo o convite para fazer
parte da pesquisa e desculpando-se por ndo estar conseguindo participar ativamente

das conversas no grupo.

Peco desculpas, agrade¢co muito a confianga de vocé estar me
chamando para essas discussfes, desse grupo. Tenho certeza de que
o trabalho esta sendo excelente e serd uma grande contribuigdo para
a nossa causa. Pra fazer as pessoas pensarem, né? Pra agregar
pessoas que tém uma outra visdo da educacgdo e do mundo.

A interacdo com Alessandro deu-se de forma mais individual. Nao sei bem

explicar o motivo, talvez, por ele ser uma pessoa mais timida e por ja ter sofrido uma

44 Sindicato Estadual dos Profissionais da Educacgéo do Rio de Janeiro.

45 Grupo formado por professores do ensino médio para discutir os problemas do ensino remoto e
hibrido. Embora, nessa escola, eu atuasse como supervisora educacional, fui convidada por eles
devido ao meu posicionamento politico e aos vinculos de confianga que construimos durante anos de
luta. Acho importante explicitar isso porque desconstréi a ideia de relagdo de poder entre supervisora
e docentes.
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decepcdo com uma colega que utilizou dados de pesquisa sem sua autorizacao.
Devido a esse historico, busquei ser bastante cuidadosa com ele, deixando-o0 a
vontade, inclusive, para desistir de participar se fosse o caso.

Alessandro demonstrou ter confianca em mim e, através de mensagens
privadas, ligacbes e até uma conversa via Meet, foi contando um pouco de sua
trajetoria. Infelizmente, por utilizar uma conta n&o institucional, ndo consegui gravar a
conversa via Meet, mas fiz anotacdes assim que desligamos. Talvez a dificuldade com
a gravacao tenha vindo a calhar, pois, embora ele tivesse autorizado, € possivel que
nao se sentisse tao bem.

A conversa durou uma hora e meia e ele relembrou todo o percurso feito desde
gue optou por fazer a licenciatura em Histéria. Disse que comecou a trabalhar muito
jovem, atuando em funcdes diversas antes da docéncia e que essas vivéncias o
ajudaram a ter uma visao social mais ampla e forjaram seu compromisso politico com
a Educacado. Observou que alguns colegas de profissdo parecem ter “sindrome de
classe média” e ndo se percebem como classe trabalhadora.

Reafirmou a relacao intrinseca entre Pedagogia e Politica, especialmente, na
escola publica. Falou muito sobre o prazer de dar aulas e da felicidade que sentiu
quando, ao retornar a universidade publica para fazer o mestrado, encontrou ex-
alunos cursando graduacéo.

Citou, muitas vezes, a importancia do dialogo e do respeito na relacdo com os
alunos e o quanto essa relacdo vem sendo positiva. Ser professor para ele € um
compromisso social e politico. Eu diria que é também humano, pois toda a sua fala foi
permeada por amorosidade em relagéo aos alunos.

Quanto a formacao didatica, comentou que aprendeu muito mais no exercicio
da docéncia do que na licenciatura e que a troca com outros professores o ajudou
bastante, principalmente no inicio da carreira. Ressaltou, ainda, a importancia da
atuacao no sindicato como formativa em diversos sentidos.

Em outra ocasido, Alessandro perguntou se existe algum conceito para o que
ele denominou como “marca pedagdgica”. Ele referia-se a algo que tenha marcado
pedagogicamente estudantes e docentes. Comentou sobre uma atividade que
realizou em conjunto com um professor de Geografia, em que, para trabalhar a
Unificagéo Italiana, fizeram pizzas com os alunos. Disse que foi um momento muito

prazeroso. Isso me fez lembrar do conceito de experiéncia de Larrosa.
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Recentemente, quando compartilhei parte do presente texto para que tivesse

oportunidade de fazer suas sugestdes, Alessandro respondeu da seguinte forma:

A minha pouca intera¢cdo no grupo ocorreu devido a uma série de
guestbes. Foi um momento dificil para todos e marcado por muitas
incertezas. Todos sofremos impactos e precisei administrar uma série
de situacbes como: uma esposa escrevendo uma tese; uma filha
pequena em casa, além das questdes de salde na familia. Muitas
vezes a cabeca ndo estava legal.

A volta as aulas foram (e s&o) numa conjuntura pés (em) pandemia e
isso ndo é nada f4cil.

Eu ndo sou fa do mundo digital... embora reconheca as suas
funcionalidades.... ainda mais numa pandemia. Ressalto que, na
medida do possivel, utilizo recursos digitais em minhas praticas.

Eu prefiro o bar, a praca, a universidade, a escola, os intervalos das
aulas, os trabalhos em parceria como espacos para as trocas de
experiéncias e construcao de saberes.

lara também comentou que se sente mais a vontade em interacdes presenciais.
Quando nos encontramos para a assinatura do termo de consentimento da pesquisa,
tivemos tempo para uma longa conversa. Pude saborear suas narrativas repletas de
sabedoria.

Pacientemente, lara contou sua trajetéria profissional desde o ingresso como
professora de séries iniciais do ensino fundamental em uma escola publica, passando
pelas agruras de conciliar os horarios com a graduacdo em Mateméatica na UFRJ na
década de 1970, até as experiéncias que vivenciou com outros colegas em uma
escola que foi se tornando referéncia de trabalho com projetos interdisciplinares na
rede municipal do Rio de Janeiro.

Falou, ainda, sobre o Centro Cultural Comunitario de S&o Cristévao, cujo
projeto foi idealizado pela equipe de Darcy Ribeiro, inspirado nas escolas-parque de
Anisio Teixeira, que ja se constituiam como a busca por outro modelo de escola, antes
da implantacdo dos Centros Integrados de Educacéao Publica (CIEPS).

Em seguida, contou sobre a participagcdo na equipe que construiu a proposta
didatica e curricular dos CIEPs e compartilhou comigo uma foto do livro em que seu

nome esta registrado.
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Figura 5 — Participacéo de lara Gama na proposta curricular dos CIEPs
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Fonte: RIBEIRO (1986)

Sua narrativa foi perpassada por belas lembrancas sobre a articulagdo com
outrxs docentes na intencdo de pensar modos de favorecer a aprendizagem dxs
estudantes em uma perspectiva integrada. Ficou evidenciada, em sua fala, uma
concepcao que entende que 0 ensino soO se efetiva quando a aprendizagem acontece.

Isso é algo muito distante da préatica de um professor que ela teve na faculdade
e de uma professora que supervisionou seu estagio no Colégio de Aplicacdo da UFRJ.
O professor fazia sorteios durante as aulas para que grupos de alunxs respondessem
guestdes que ainda ndo haviam sido apresentadas a turma. Caso alguém do grupo
nao estivesse presente ou ndo soubesse a resposta, todxs recebiam nota zero.

Como ela, eventualmente, precisava faltar por conta de compromissos na
escola, tentou conversar com o professor a fim de que apenas ela recebesse o zero,
nao havendo prejuizo para os demais colegas caso fosse sorteada em um desses
dias de auséncia.

Ele, entéo, propos que ela deixasse de assistir a suas aulas e apenas fizesse
a prova final. Somente seria aprovada se obtivesse nota acima da média da turma.
Ela optou por trancar a matricula na referida disciplina, fato que a prejudicou nos
semestres seguintes, considerando-se que se tratava de pré-requisito para matérias

a serem cursadas nos periodos seguintes. lara comentou que o professor, ao fazer a
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proposta, condicionando-a a ndo assistir as aulas, estava abrindo méo de seu papel
de ensinar.

Ja no estagio, a professora orientou-a a ndo fazer perguntas axs estudantes
para sondar a compreensdo deles, pois o foco deveria ser somente apresentar o
conteddo. Trata-se de um exemplo significativo daquele tipo de pratica que Freire
denunciou como educacédo bancaria e em relacéo a qual lara sempre se op0s.

Lembro-me do tempo que trabalhamos juntas e do quanto ela se preocupava
com a aprendizagem dxs alunxs. Lembro-me de sua defesa em relacao a necessidade
de compreensao dos conceitos matematicos a fim de evitar a repeticdo mecéanica de
algoritmos. Percebo sua trajetéria marcada pelo foco na didatica e na escola publica.

Ela contou que preferia trabalhar em escolas publicas, pois sentia que tinha
mais liberdade no tocante as escolhas didaticas e curriculares. A preocupacdo com a
finalidade social da educacao igualmente estimulou-a a participar de projetos voltados
para a educacao popular, como o ja mencionado Centro Cultural Comunitario, em que
oferecia oficinas de jogos em uma proposta ludica para abordar a matematica, € no
Centro de Estudos Supletivos, onde testemunhou conquistas significativas por parte
de adultos trabalhadores que, anteriormente, ndo tiveram a oportunidade de estudar.

lara chegou a citar a histéria de um senhor que, ap6s a aposentadoria, se
matriculou para cursar o ensino fundamental e acabou concluindo também o ensino
meédio. Ao longo de mais de cinquenta anos de profissdo, lara atuou em diversas
escolas e teve a possibilidade de trabalhar na formacdo continuada de colegas da
rede municipal e estadual. Todas essas experiéncias foram constituindo seu olhar e
seu discurso em defesa do debate pedagodgico na escola. Ela sente falta dos tempos
em que eles eram mais frequentes.

Concordo que as conversas presenciais — no bar, na praca, na universidade,
na escola, como disse Alessandro, ou em uma cafeteria, como foi meu encontro com
lara — costumam fluir de modo mais espontaneo e caloroso. Eu senti falta delas na
minha vida e na pesquisa, mas percebi que a interacdo digital foi um caminho
alternativo que me permitiu dar continuidade a pesquisa e proporcionou um certo alivio
ao meu sentimento de solidao, tao aprofundado em meio ao luto e a pandemia.

Acredito que, por mais estranho que pareca, em alguns casos, O
distanciamento, que, por vezes, marca o trabalho docente, pode ter sido amenizado
nos tempos de isolamento. N&o falo apenas dos inumeros exemplos de solidariedade

que se fizeram presentes diante da dor, do medo e da morte. Refiro-me também ao
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fato de o trabalho pedagdgico ter ficado mais exposto, tornando-se necessario falar
mais sobre ele, explicitar e negociar sentidos.

O debate acerca do ensino remoto deu destaque a outros tantos debates como,
por exemplo, a avaliacdo. Talvez, possamos aproveitar esse foco na construcao
coletiva de uma escola mais democratica.

Por fim, ao concluir este topico, penso na pergunta feita por Tiago Ribeiro e que
consta na citacéo que fiz no inicio do capitulo: Que provocacdes essas narrativas nos
enderecam? As provocacdes para mim sao inumeras, tantas que nem dou conta de
enumera-las. Acho, inclusive, que ndo é preciso enunciar todas aqui, jA& que cada
pessoa que tiver contato com elas terd suas préprias impressdes. Deixo, portanto, a
pergunta em aberto na intencdo de que possamos fruir as artes que as narrativas

contém.

4.2 A escola como espacgo de troca, trabalho coletivo e aprendizagem

A questao do trabalho colaborativo entre os pares foi abordada nas conversas

com o grupo. Essa conversa foi disparada a partir de uma provocacéao que fiz:

Boa tarde, amigas (0s).

T6 aqui pensando na vida e na pesquisa e queria fazer umas
perguntas. Vocés lembram de algum momento em que um(a) colega
professor(a) pediu a ajuda de vocés? Quando alguém expds uma
dificuldade ou compartilhou alguma duavida sobre o trabalho
pedagdgico? Ou até mesmo compartilhou alguma experiéncia bem-
sucedida também? Como é que andam essas conversas com Seus
colegas? Elas aconteciam no periodo presencial? E estdo
acontecendo em meio ao distanciamento e ao "ensino remoto"?

Leila logo respondeu:

N&o, ndo me recordo dessa troca. Como eu so trabalhava 1 tarde (5a
feira) ndo tinha muita interacdo com os colegas sobre as questdes
pedagdgicas, salvo nos COC's*, que vocé sabe como eram... No
noturno (Subsequente), também nao era/é muito diferente, ja que sao
poucos os colegas dispostos a dialogar... uma merda... Apenas
Wellington, que trabalhava com as turmas as questdes do TCC*, me
procurava para falar sobre "a producéo de texto" dos alunos, ja que
sou professora de LP/PT/RT/RO*... ©

46 Conselhos de Classe.
47 Trabalho de Concluséo de Curso.
48 LP - Lingua Portuguesa / PT — Producéo de Texto / RT — Redacao Técnica / RO — Redacao Oficial.
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Comentei que acho muito triste essa realidade e fico me perguntando por que
€ assim e 0 que se pode fazer para que haja mais troca. Alguns autores indicam essa
soliddo docente como fruto de uma conjuntura que congrega diversos aspectos
(regime de trabalho, cultura escolar e profissional).

N&o deixa de ser curioso, a0 menos para mim, que a docéncia se construa
dessa forma, uma vez que é uma profissdo de interacdes humanas, que lida com

coletividades. Chamo Tardif e Lessard (2005) para essa conversa:

Essa solidao do professor diante de e com uma coletividade de alunos
tem diversas consequéncias. Ela favorece a autonomia do trabalhador
gue é responsavel por sua tarefa, mas, ao mesmo tempo, constitui
também um peso significativo, pois o trabalhador esté isolado e ndo
pode contar com ninguém, geralmente, a ndo ser apenas consigo
mesmo. Trabalhando em soliddo e de maneira perfeitamente visivel
diante de um publico de alunos, o professor nunca pode furtar-se ao
olhar dos alunos, o que pode ocasionar certa vulnerabilidade... (p. 68).

Miguel Arroyo (2000) é outro autor que me faz pensar sobre a necessidade de
vencer o isolamento provocado pela divisdo de tempos e espacos. Ele diz que é
importante fortalecer xs docentes em seu pensar, em suas escolhas, em seus fazeres
e saberes, e aponta que um dos caminhos esta no trabalho coletivo.

Antonio também respondeu a minha pergunta e trocamos algumas impressoes:

Oi Nizia. Nao tenho troca na escola e me pergunto: ja fui buscar essa
troca dentro do ambiente de trabalho? Minhas trocas acontecem em
outros espacos. Na perspectiva de pensar o dentrofora da escola,
existe uma troca dentrofora. E tudo se move. Nossas caminhadas,
nossas conversas sao trocas possiveis.

Oi, Antonio. Saudade de nossas caminhadas e conversas. Sim. Elas
rendem boas trocas. Importante essa sua pergunta sobre se ja buscou
essa troca dentro do ambiente de trabalho.

Por que as trocas acontecem em outros espacos e nao dentro da
escola? A escola ndo deveria ser um espaco de troca? Pelo menos
um deles...

Antonio concluiu: “Sim/talvez... as trocas existem dentro da sala de aula. Para
nao dizer que ndo ha trocas”. Antonio, ao lembrar-se de momentos em que saimos

juntos da escola e caminhavamos até o ponto de 6nibus que fica a alguns quarteirbes
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de 1a, fez-me pensar em como essas situacdes do cotidiano sdo importantes. No
trajeto, a conversa fluia com leveza e abordavamos diversos assuntos.

Acredito que essa leveza € o que permite profundidade quando um mergulho
se faz necesséario. Sem ela, parece que os dialogos, os coracfes e as mentes ficam
amarrados a correntes que impedem a circulacao por entre os mares da reflexdao. A
leveza, longe de ser leviana, é uma forma de respeito as subjetividades e faz muita
falta na escola. Com e através dela, podemos vencer algumas barreiras, podemos
relaxar e conectar-nos.

Beatriz entrou na roda e trouxe mais um relato. Nele, fica evidente a auséncia
da leveza e da abertura para a troca genuina, alguns dos muitos males que a

burocratizacdo e a hormatizacao excessiva podem causar.

Bom dia, amigas e amigos. Saude! Penso que se fez da escola um
lugar de desvinculos. A estruturagdo desse espacgo, as relacdes de
ensino/aprendizagem, as relagdes de trabalho, dentre outras tantas
gquestbes, foram concebidas para isolar e fragmentar. A despeito
disso, nos movimentamos algumas vezes na contramdo desse
processo. No XXXX, minha experiéncia de atuagdo com o Ensino
Médio, estamos muito longe de vivenciar trocas efetivas. Por vezes,
os lacos de amizade redundam em trabalho interdisciplinar. E, na
equipe de LB e LP, j4 conseguimos trocar experiéncias e até pensar e
realizar projetos em conjunto. Em 2019, por exemplo, eu (LB) e Sueli*®
(LP) realizamos um mural com uma turma em comum, a 1110. Nosso
objetivo era ler as paredes da escola, problematizar a relagdo com o
espaco, as frases e representacdes de cunho machista e sexista,
misogino e homofébico e contribuir, artistica e reflexivamente, para a
desconstrucao desses discursos. Trabalhamos sob o mote “O que as
paredes dizem? Mas o que poderiam dizer? ” A turma construiu um
lindo mural e formas de interacdo com os espectadores. No entanto, 0
mural foi vandalizado. E ndo conseguimos, embora tenhamos tentado
muito, levar a cabo uma discussao sobre isso na escola. Tivemos voz
em um COC, espaco de alguma interlocucédo ja destacado pela Leila,
mas depois cansamos. N6s duas e 0s nossos alunos. Retomada a
esperanca, tinhamos planos para 2020. Mas logo no inicio do ano as
aulas foram suspensas. Por fim, fazer da escola um lugar de trocas,
do meu ponto de vista, exige um esfor¢co conjunto, um projeto politico-
pedagodgico construido de modo coletivo e democrético, estudo e
debates constantes, avaliagdo das nossas praticas. 1sso ndo é tarefa
exclusiva dos professores e pedagogos. Envolve toda a escola. Todos
os profissionais da educacdo: pessoal de apoio, professores,
pedagogos, coordenadores, diretores. Nao pode haver troca em uma
escola autoritariamente construida e hierarquizada, sem projeto
politico-pedagdgico nascido do coletivo, onde cada um faz o que quer
ou 0 que pode.

49 Como essa professora nédo foi consultada sobre a pesquisa, seu nome, aqui, € ficticio.
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Figura 6 — Mural: O que as paredes poderiam dizer?
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Fonte Arquwo pessoal da professora

As palavras de Beatriz reportaram-me a outra conversa que tivemos dias antes,
guando Antonio levantou a questdo do que levar para a sala de aula e eu comentei
gue, nesse momento em gue estamos cada vez mais ameacados, em que o lider do
governo diz que "so os professores ndo querem trabalhar", € necessario divulgar aos
quatro ventos o que levamos para as nossas salas de aula e o que fazemos dentro
delas ou atras das telas, via internet.

Antonio disse que aproveita toda e qualquer oportunidade para divulgar seu
trabalho e que “ha muitos outros trabalhos bacanas sendo desenvolvidos nas salas
de aula que ndo ganham mundo. E preciso. Entretanto vem o fogo amigo e fala que
VOCé quer aparecer”.

Concordando com ele, acrescentei alguns questionamentos:

Vocé tem razdo, Antonio. Muita coisa bacana fica escondida. Mas,
tenho me perguntado quais sdo 0s motivos dessa postura téo
reservada por parte de alguns docentes. Sera por falta de tempo? Sera
porque consideram que suas experiéncias ndo sao significativas? O
gue vocés acham?

Leila atendeu ao meu convite para esse papo e respondeu:

Boa noite, Nizial

Desculpe a demora em retornar aqui.

Observo que em nossa escola muitos dos professores acabam por
trabalhar sozinhos e sem a divulgagcdo de suas praticas porque ha
caréncia de recursos e o professor "da o seu jeito" para "a coisa
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acontecer”, quase sempre. Nossa jornada de trabalho "partida” ndo
permite (na maioria das vezes) que conhecamos nossos colegas de
outras areas e planejemos atividades em comum para nossos alunos.

Beatriz concordou com Leila sobre a questao da falta de recursos e da jornada
partida e apontou que ha muito trabalho, muitas turmas e pouco tempo para o

planejamento integrado. Ainda, acrescentou:

No XXXX, percebo que as discussbes pedagolgicas sdo muito
negligenciadas. O burocratico nos toma. Sem reflexdo constante e
coletiva sobre o pedagoégico, como avancar? Quem formamos? Para
qué? Como? O que fundamenta a nossa pratica? Que metodologias
usar? E muitas outras questdes.

As falas de Beatriz, Antonio e Leila levaram-me a pensar na impoténcia que
sinto diante do contexto burocratico e limitador vivenciado na escola em que
trabalhamos juntos. Reafirmaram em mim a busca pelas brechas e pelas solucdes
coletivas que, muitas vezes, passam longe do instituido.

Respondi com duas postagens em dias distintos, mas agrupo-as aqui para que
faca mais sentido aos leitores:

E verdade, Bia.

E as coisas ficam cada vez mais dificeis.

Confesso que me sinto muito desconfortavel e impotente por nao
conseguir estimular a discussao pedagoégica na escola. Penso...penso
e ndo visualizo como fazer isso.

O que poderia mobilizar a discusséo pedagdgica na escola?

Por vezes penso que ha um gancho forte e promissor se comegarmos
pelas questdes de cunho politico.

Mas tristemente percebo que os debates mais voltados para aspectos
politicos da educacdo muitas vezes ndo ultrapassam a "barreira
pedagdgica" e findam em si mesmos.

O que ha de pedagbgico no politico? E o que ha de politico no
pedagoégico?

Bom dia, Bia e demais amigas e amigos do grupo!

O episddio de 2019 foi muito triste. E nos sentimos impotentes diante
dele. Assim como vimos nos sentindo diante de outros... Mas, para
além da vandalizacdo do mural, esse trabalho foi muito bacana. A
parceria precisa ser intensificada e estar prevista no PPP de todas as
escolas. Uma parceria que se materialize ndo somente nas
abordagens interdisciplinares (que s&o muito importantes), mas
também na possibilidade de escuta atenta do outro e na postura
desarmada frente as angustias e duvidas dos colegas. As escolas
precisam ser lugares onde possamos falar dos nossos nao saberes,
onde possamos perguntar, onde ndo somente as(os) estudantes se
sintam confortaveis para lidar com os erros inerentes ao processo de



86

ensino e aprendizagem. As professoras e os professores também
precisam se sentir seguras(os) para compartilhar e para aprender.

Beatriz concordou e complementou sua fala com a ideia de escola que “seja
um espaco de exercicio do diadlogo e troca em todos os sentidos. Lugar de pesquisa,
experimentos e experiéncias, avaliagcao e autoavaliacdo. Uma enorme transformacao
politico-pedagogica e filosoéfica em relagédo ao que temos”.

Considero que as questfes levantadas por Beatriz sdo muito importantes,
especialmente, no contexto atual, em que se tenta efetivar a ideia de docéncia como
um fazer meramente instrumental. As palavras de Beatriz (destacadas nos trechos
acima e no decorrer de nossas conversas) falam sobre a necessidade de um exercicio
consciente e reflexivo da docéncia, um exercicio que se constréi coletivamente e de
modo articulado ao debate acerca da funcéo social da escola, em especial, da escola

publica. E uma construcéo que também encontra forca no movimento sindical.

4.3 Consciéncia politica e pedagdgica fortalecida pelas lutas da categoria

A professora e o professor que avangcam na visao politica
encontram novos sentidos sociais do seu fazer.
Miguel Arroyo

Em conversa com Alessandro e Beatriz, a poténcia formativa do movimento

sindical ficou evidenciada. Estavamos falando sobre o foco da pesquisa e eu disse:

O foco é nessas experiéncias de docentes que atuam no segundo
segmento do ensino fundamental e no ensino médio, e também na
forma diferenciada com a qual eu percebo, e ai vocés me corrijam se
eu estiver errada. Eu trabalhei durante muito tempo com educacgéo
infantil e anos iniciais do ensino fundamental, e quando comecei a
trabalhar com professores de ensino fundamental 2 e ensino médio,
percebi uma diferenca grande na abordagem das coisas. L4 na
educacao infantil e nos anos iniciais, a gente vé com mais facilidade
os professores falando sobre suas experiéncias pedagdgicas, sobre
guestdes de didaticas, questdes curriculares e ligadas a avaliacdo. E
no caso do pessoal de fundamental 2 e ensino médio, a pegada é um
pouco diferente. Vocés percebem isso?

Beatriz contra-argumentou:

E, eu t6 ha 22 anos nos anos finais do ensino fundamental e essa é
uma coisa que se diz mesmo, né? Talvez eu esteja numa escola bem
diferenciada nesse sentido. Outro dia a gente estava discutindo
avaliacdo la na nossa escola, a partir de uma entrevista da Claudia
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Fernandes®, e ela estava falando sobre a avaliacdo formativa, que é
uma coisa em que a gente acredita e a gente faz la na nossa escola.
E uma coisa que ela dizia € que os professores dos anos iniciais tém
uma outra vivéncia do tempo e do espaco da escola. Nés, dos anos
finais, vivemos uma realidade muito fragmentada. A coisa do entra e
sai, as disciplinas também muito fragmentadas. E ela observava que
talvez esse professor dos anos finais tenha um olhar mais voltado pra
sua especificidade, em termos de formagéo. S&o professores que se
aprofundaram né? O professor de Historia é historiador.... Por um
lado, essa fragmentacdo leva a uma especializacdo e um
aprofundamento dentro daqueles conteldos e saberes mais
especificos. Ao passo que a formacao do professor dos anos iniciais
€ uma formacéo mais geral e, em tese, menos aprofundada. Mas a
formacdo pedagodgica ja se da ao contrario, porque a formacgao
pedagdgica do professor dos anos iniciais € bem mais ampla. Mas,
pensando do ponto de vista docente, como a escola publica me
formou, como professora e politicamente, eu discordo. A gente néo
vive isso mesmo. Na minha escola e em muitas escolas da rede eu
vejo também essa questdo da nossa formacdo. Porque eu t6 nesse
processo de constante aprendizagem, seja desse saber mais
especifico, seja desses saberes pedagoégicos. Entdo eu tenho muita
dificuldade de ver isso a partir da nossa realidade |4 na escola
municipal e a partir da minha pratica. Mas pode ser que a Claudia
esteja certa e vocé também esteja certa porque estdo olhando para
outros espacos e estudando outras realidades, né?

Alessandro disse que vé discussdo pedagodgica nos dias de reunido de
planejamento semanal na rede municipal em que trabalha e que ha o espaco de
formacéao do SEPE:

E Nizia, vocé também tem a experiéncia de Niteroi, né? Em Niterdi nds
temos um horario e dia especifico na rede, que é quarta-feira, onde
todos os profissionais se retinem. Entdo € um dia em que ha umatroca
bem bacana, por que todos os professores estéo ali, estamos dividindo
experiéncias. Na maioria das vezes a reunido se da com todos
reunidos, outras vezes se da por area. Muitas vezes também tem
formacéo que é oferecida pela FME e outras que séo indicadas por
noés. Que nés é que indicamos o profissional pra ir I4 conversar com a
gente. E também tem um outro espaco que é importante, pelo menos
na experiéncia em Niter6i, que é a questao do sindicato, né? Que
também é um espacgo de formacdo muito importante pra gente, que
promove debates, seminéarios, assembleias. Entdo essa troca vai nos
enriquecendo, mas, assim, € aquilo. Eu acho que esse olhar vai...
esse seu ponto que vocé levanta vai depender muito do local, né?
Pode ser até que pra alguns locais va servir e pra outros ndo tanto. Ou
pelo menos ndo numa forma total.

50 FERNANDES, Claudia de Oliveira. Avaliacdo como projeto de aprendizagem. Revista Com Senso,
n. 1, 2021. Beatriz ndo sabia que Claudia € minha orientadora. Foi uma feliz coincidéncia, que rendeu
boas conversas acerca da avaliagcdo. Aprofundo essa discussdo mais adiante.
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Beatriz disse que a formacao via sindicato pode ser uma pista importante para
pensar processos diferenciados.

Eu queria falar uma coisa que eu acho que pode ser uma pista pra
gente pensar. O Alessandro fala dessa experiéncia em Niteréi e fala
do sindicato como esse espaco de aprendizagem pra prépria
categoria, pra base, seja na assembleia, na live, no seminario, nesses
diversos espacos. E a gente também tem isso no SEPE de Caxias.
Acho que esse € um ponto importante que nos retne, né? Redes onde
o sindicato tem forga, onde a base se encontra reunida em torno do
sindicato. Isso acaba nos identificando e gerando também esses
processos diferenciados. Nao s6, mas é um ponto.

Encontro em Arroyo (2000) argumentagdo semelhante. Ele afirma que “os
movimentos sociais e a dindmica sindical tém sido pedagdgicos, educativos” (p. 205)
e alerta para a necessidade de que 0s processos de conscientizacdo politica
incorporem dimensdes do cotidiano, da prética e do saber-fazer docente.

Beatriz acrescentou mais um enfoque acerca do papel formativo do movimento
sindical, afirmando que as manifestacfes e as greves determinaram uma série de
questdes em sua pratica docente. Tanto do ponto de vista da vivéncia da luta ao lado
da comunidade quanto em relacao a sala de aula.

Vejo 0 quanto essa coisa da luta me ensinou até a olhar pro meu
planejamento, destacar aquilo que € essencial e lidar com a formagé&o
e com a avaliacdo formativa. Entéo foi a propdsito disso que eu trouxe
até a conversa para o grupo de estudos aqui da escola, porque a
avaliacdo ndo podia ser, nesse contexto de retorno e pagamento de
greve, algo pontual. Tinha que se dar no dia a dia. Entdo eu trabalhava
determinado ponto e nesse mesmo dia eu ja propunha alguma
atividade pra avaliar o conhecimento que a gente construiu ali. E
assim, nessa articulagdo da luta com o pedagodgico, eu aprendi a
avaliar de uma forma muito mais efetiva e processual.

A perspectiva apontada por Beatriz e Alessandro trouxe mais uma camada para
minhas reflexdes. Antes, eu entendia a vivéncia sindical pelo viés da luta por direitos
trabalhistas e pela conscientizacdo acerca de questbes politico-ideolégicas mais
amplas. Essa tinha sido a minha vivéncia nos tempos do SINTUFRJ®! no inicio dos
anos 1990 e a que pude acompanhar da atuagdo de meu ex-marido®2 no SEPE dos
anos 2000 em diante. Lembro, inclusive, de argumentar com ele sobre a necessidade

de o sindicato avancar e abarcar questdes pedagogicas.

51 Sindicato dos Trabalhadores da Universidade Federal do Rio de Janeiro.
52 Jorge Cesar foi diretor do SEPE de Mesquita, rede onde atuava como secretario escolar.
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Concordo com Arroyo (2000) sobre a importancia do papel dos sindicatos na
conscientizacao politica. Afinal, essa era uma tarefa urgente que ajudou a categoria a

alargar o olhar e deu densidade sociocultural ao fazer docente.

A énfase no peso das estruturas econdmicas, dos processos de
producéo e reproducéo social e cultural, das estruturas de poder, das
ideologias e seu peso hegemdnico, nos ajudou a entender-nos melhor
e entender os limites de nossa pratica, de nossos esforcos e boas
intengBes pedagogicas e inovadoras. Aprendemos que nosso papel é
socialmente definido, articulado em légicas maiores.

Poderiamos dizer que essa consciéncia politica nos aliviou. Aliviou
aqueles processos de culpabilizagéo individual e coletiva que vinham
de todo lado cobrando da escola e sobretudo da categoria (ARROYO,
2000, p. 206).

Concordo igualmente quando ele fala sobre a necessidade de ampliar o foco
politico para o cotidiano, a fim de evitar que a consciéncia politica figue descolada da

pratica pedagdgica.

Na pratica cotidiana também estdo em jogo cosmovisdes, valores,
opcdes com respeito a estrutura da sociedade, dos direitos e do
desenvolvimento humano. A consciéncia do papel social do oficio
passa por outras énfases, mas ndo deixa de estar presente no
cotidiano. [...] A consciéncia do papel social e da identidade de mestre
terd de articular o cotidiano de sua pratica com as mudltiplas

determinacgfes do social.

Encontro, na tese de doutorado de Marluce Souza de Andrade (2017), um
estudo recente sobre acdes formativas do SEPE de Duque de Caxias. A autora relata

gue percebeu a existéncia de dois tipos de formacao:

Nas observacdes realizadas durante a pesquisa, percebi dois tipos
distintos de formacg&o: um de carater mais sistematico, com objetivos
definidos em funcdo de demandas da docéncia, vida funcional dos
profissionais da educacédo ou até mesmo politicas educacionais. Sao
exemplos dessas formagbes, as plenarias com segmentos
especificos, como a educacdo infantil, educagdo especial,
especialistas e jovens e adultos, para acumulo de questdes e
respostas demandadas pelo governo ou pela propria categoria. O
outro exemplo séo as palestras, cursos e seminarios oferecidos quase
sempre com o0 apoio da academia, em especial a FEBF, mas também
em conjunto com outras instituicbes e movimentos sociais, cuja
finalidade é o aprofundamento de questdes referentes ao cotidiano
escolar, como por exemplo, as relagdes étnico-raciais, 0s programas
governamentais, como o “Mais Educacido” e a avaliacdo em larga
escala.
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O outro tipo de formacao tem caracteristicas menos rigidas, pois ndo
€ “programada”, com intuito de aprofundamento ou aprimoramento do
desenvolvimento profissional, embora possa contribuir com ele. E uma
formacdo que se da pela acdo, pela participacdo na organizacao
docente, através dos foéruns ordinarios e extraordinarios como
assembleias, conselhos, atos e manifestagcbes. O conselho de
representantes de escolas e assembleias, por exemplo, s&o
ambientes que propiciam o encontro, a partilha de angustias, a busca
por solucdes e articulagdo para a cobranca de melhores condicdes
para o exercicio da docéncia, por conseguinte, da aprendizagem da
coletividade (p. 157).

Autores como Almeida (2000) e Vieira (2009) corroboram o papel formativo dos
sindicatos docentes. Em suas pesquisas, eles apontam que essas entidades se
constituem como espagos que viabilizam interacdes e reflexdes acerca de vérias
dimensdes da profissao.

Diante dos argumentos acima expostos, percebo que precisamos valorizar
mais as associagdes sindicais em seus movimentos formativos que se apoiam no
dialogo com as demandas da categoria. Eles podem ser caminhos promissores para

uma formacéo livre de imposi¢cdes governamentais.

4.4 Lutas por uma educacéo libertadora: “Gente é pra brilhar. Nao pra morrer
de fome”

Durante nossas conversas, diversas vezes abordamos questdes que tém sido
objeto de disputa no cenario educativo. O combate a preconceitos como racismo,
machismo e homofobia estiveram em pauta em varios momentos. Helismar e Antonio
trouxeram inUmeras contribui¢cdes sobre isso.

Helismar defende que a linguagem tem um papel relevante na abordagem de
tais questdes e estimula-nos a pensar sobre 0 uso de pronomes neutros como forma
de acolher e dar visibilidade a diferentes identidades de género. Ele compartilhou

conosco alguns links, textos e até um dialogo que teve com seu filho. Eis um trecho:



Figura 7 — Conversa entre Helismar e o filho

Narrativas docen...
e [T

Alessandro , Antonio, Be

Helismar
Boa tarde, pessoal! ,,,,

Me permitam dividir
com vocés um didlogo
que acabo de ter com
meu filho. 1428

[30/6 13:50] Bambino:
Nossa pai

[30/6 13:50] Bambino:
Vc esta usando
pronome neutro?
[30/6 13:50] Bambino:
Mds

[30/6 13:51] Bambino:
Virou o Mussum?

[30/6 13:52] Bambino:
Eu ndo vou usar
pronome neutro nunca
[30/6 13:53] Bambino:
Sério

[30/6 13:53] Bambino:
Eles querem mudar uma
lingua que existe a mais
de 500 anos

[30/6 13:53]) Bambino:
Ah, sai fora

[30/6 13:53] helismar19
76@gmail.com: Lingua é
sempre feita de variagéo
e mudanga.

[30/6 13:53] helismar1
976@gmail.com: E da
esséncia de todas as
linguas
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[30/6 13:54] helismar19
76@gmail.com: O fato:
as linhas se baseiam em
VARIAGAO e MUDANGA.
[30/6 13:54] helismar19
76@gmail.com: Passe a
conhecer.

[30/6 13:55] Bambino:
Mas s6 que isso foi uma
reforma oficial?

[30/6 13:55] helismar
1976@gmail.com:
Estude!!!

[30/6 13:55] helismar19
76@gmail.com: Quem
manda na lingua séo os
usuarios. Nao o Estado.

No decorrer do diadlogo, Helismar apresenta alguns argumentos ao filho:

O uso de lingua é politico. E politica é conflito. O que marca a vida
humana é a diversidade. E a lingua também é recheada de
diversidade. Uso pronome neutro pra n&o privilegiar nenhum. E busca
por igualdade. Respeito a diversidade. Combate ao racismo
linguistico. Lingua varia e muda. E fato. Que cada vez mais as
mudancas sejam no sentido de expurgar hierarquizacdes a servico da

exclusdo. Por um mundo plural e inclusivo.

A provocacgao de Helismar fez-me refletir sobre a importancia da linguagem
neutra, também chamada de “inclusiva” por alguns autores®3. Assim, optei por rever
todo o texto da tese, passando a utilizar os pronomes neutros. Penso que este é um
exemplo de como os participantes influenciam na escrita deste relatorio de pesquisa.

Beatriz teceu o seguinte comentério sobre a postagem de Helismar:

Boa tarde, Helismar, Nizia e demais amigas e amigos. Que debate
rico. Quanta aprendizagem na conversa entre pai e filho e quéo
dialética é a realidade. Obrigada por compartilhar. Outro dia, Nizia nos
provocou a pensar sobre o repolitizar a educagio. E urgente que o
fagamos. Em todos os espagos de aprendizagem, principalmente na
escola. Quanto a lingua, e ao estudo da lingua, ndo € neutra, imutavel,
tampouco homogénea. Em sua dinamica, a lingua constréi
preconceito e cerceamento, mas, em contraposicdo, diferenca e
liberdade. Vou levar essa discussdo para minha turma de primeiro
ano.

53 A linguista Maria Helena de Moura Neves considera mais adequado falar em “linguagem inclusiva”,
visto que a proposta nela contida tem como objetivo a incluséo social.
Fonte: VICENTE, Emerson. Professora e linguista com 70 anos no servico publico vé equivoco em
termo ‘'linguagem neutra'. Folha de S. Paulo, Sdo Paulo, 31 mar. 2022. Disponivel em:
www1.folha.uol.com.br/educacao/2022/03/professora-e-linguista-com-70-anos-no-servico-publico-
ve-equivoco-em-termo-linguagem-neutra.shtml. Acesso em: 25 out. 2022.
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Em outro momento, Antonio se manifestou dizendo que tem certa implicancia
com o uso constante do “e” como alternativa para a linguagem inclusiva. Ele utiliza o
“e” apenas em alguns momentos, como em uma apresentacao geral, por exemplo.
Explicou sua preferéncia pelo uso do “x”, pois considera que palavras com o “e” se
referem a pessoas ndo binarias, mas nem todxs sdo néo binarios. Por fim, disse “ndo
sou nao binéario para ser chamado de todes. Eu sou do todos. E me apresento, sou
professor, sou viado e macumbeiro rsrs”.

A fala de Antonio faz-me pensar que ha disputas na busca de diferentes modos
de expressar a pluralidade e que xs docentes precisam se apropriar dessas
discussbes. Eu mesma preciso conhecer melhor as diferengas entre as opcdes que

ele destacou. Entretanto, a despeito dessas diferencas, considero que tanto “e” quanto
“X” integram um repertério que se alinha a luta pelo reconhecimento da diversidade de
género.

E por isso que vem sendo alvo de criticas por parte dos conservadores. A
polémica vem-se tornando pauta no poder legislativo de alguns estados e decisdes
acerca da proibicdo do uso da linguagem neutra nas redes de ensino chegou,
inclusive, ao Supremo Tribunal Federal®.

A onda conservadora também tem atacado a liberdade de cétedra, através de
iniciativas ligadas ao projeto Escola sem Partido. Antonio compartilhou conosco o
video “Escola Sem Sentido - Projeto de audiovisual contra Escola Sem Partido™?®,
publicado no YouTube em janeiro de 2019, com relatos de alguns docentes que foram
acusados de doutrinacéo ideoldgica.

Creio que cabe, aqui, trazer uma situacdo que Helismar vivenciou na escola,
pois exemplifica as dificuldades que vém sendo enfrentadas no exercicio da docéncia.
Ele estava trabalhando com uma turma de nono ano do ensino fundamental e duas
alunas entraram em contato com o diretor para reclamar das atividades propostas que,
segundo o ponto de vista delas, ndo estariam diretamente ligadas ao ensino de Lingua

Portuguesa.

54 SOUZA, André de. Julgamento da ‘linguagem neutra’ no STF é interrompido e podera ter
participagcdo de André Mendonga. O Globo, Rio de Janeiro, 8 dez. 2021. Disponivel em:
https://oglobo.globo.com/brasil/educacao/julgamento-da-linguagem-neutra-no-stf-interrompido-
podera-ter-participacao-de-andre-mendonca-25310620. Acesso em: 25 out. 2022; NEVES, Rafael.
Fachin suspende lei de RO que proibe linguagem neutra nas escolas. UOL, Brasilia, 17 nov. 2021.
Disponivel em: https://noticias.uol.com.br/politica/ultimas-noticias/2021/11/17/fachin-suspende-lei-
de-ro-que-proibe-uso-da-linguagem-neutra-nas-escolas.htm. Acesso em: 25 out. 2022.

55 ESCOLA Sem Sentido - Projeto de audiovisual contra Escola Sem Partido. Tisorinha Producgdes,
[S.1], 2019. Disponivel em: www.youtube.com/watch?v=VSsDEhillxs. Acesso em: 25 out. 2022.


https://noticias.uol.com.br/politica/ultimas-noticias/2021/11/17/fachin-suspende-lei-de-ro-que-proibe-uso-da-linguagem-neutra-nas-escolas.htm
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Elas referiam-se ao fato de Helismar usar, como pano de fundo, teméticas da

atualidade, como machismo, feminicidio e politica. O diretor repassou ao professor as

mensagens recebidas, adotando uma postura dialégica. Helismar respondeu:

Curriculo é algo em disputa. Lamentavelmente, essas alunas foram
formadas, até hoje, num paradigma linguistico baseado em CERTO X
ERRADO. Os estudos linguisticos avancaram. As avaliagbes
avancaram, mas uma perspectiva retrégrada segue enraizada nas
mentes e em muitas salas de aula. Agradeca as meninas. Diga que
pra mim € fundamental a opinido delas.

P.s.: Prova de sele¢do do CP2%, Enem... caminham na dire¢do de
letramento linguistico que tento implementar na escola, ha anos.
Mas... a resisténcia por parte de alguns é grande. E cloroquina
linguistica! E terraplanismo linguistico! O tempo todo!!!

Nessa apostila de maio, mandarei a prova de ingresso no Médio do
CP2, em 2019. Notardo que ndo é uma prova gramatiqueira.

Na conversa com o diretor, replicada para a colega Beatriz e, posteriormente,

a mim, Helismar anexou trés atividades que trabalhou com a turma em marco e abril

de 2020%". Separei apenas alguns trechos, visto que o material é bastante extenso®®.

Figura 8 — Trechos da Atividade 1

2. *Vacina da Pfizer ¢ a 1? a ter registro definitivo da Anvisa, mas governo ainda nio a

comprou.”

“A Agéncia Nacional de Vigilancia Sanitaria (Anvisa) concedeu, nesta terga-feira (23), o

registro sanitario definitivo no Brasil a vacina da Pfizer. Por enquanto, a CoronaVac e a

vacina de Oxford, que estio sendo aplicadas na populagdo, tém apenas um registro

emergencial. A aprovagdo ocorre nove meses apos o inicio das negociagdes entre o
Ministério da Saide e o laboratorio da Pfizer/ Biontech. No entanto, o imunizante ainda

ndo esta disponivel no pais, porque o governo ainda ndo fechou contrato. Autoridades e

especialistas agora se mobilizam para cobrar a compra da vacina pelo governo federal.”

Depois de ler a noticia acima, exponha a sua opinido sobre a demora do Governo

Federal em adquirir vacinas e imunizar toda a populagéo.

56 Colégio Pedro .

57 Foram apostilas impressas na escola e disponibilizadas axs estudantes durante o periodo de ensino

remoto.

58 As atividades completas esté@o disponiveis nos anexos.



Figura 9 — Trechos da Atividade 2

MINHA MULHER
\_ NAO!

GusTdore \INNLCUSTODKONET

A) O humor da tirinha surge da possibilidade de uma mesma palavra assumir mais de um
significado. Que palavra ¢ essa? Cite outras palavras que apresentem mais de um sentido.
B) A palavra que, na tirinha, apresenta mais de um significa revela machismo de algum

dos personagens? Justifique a sua resposta.

3. No proximo dia 8 de marco, comemoramos o Dia Internacional da Mulher. Nas linhas

a seguir, escreva uma mensagent para alunos e alunas da escola, a fim de alertar sobre os
impactos cotidianos da vieléncia contra a mulher.

O que é a violéncia contra a mulher?

Violéncia contra a mulher sdo diversos tipos de violéncia — desde assédio moral até
homicidio — que se manifestam contra ela porque ela é mulher. E uma forma de violéncia
de género, ou seja, quando uma pessoa ¢ agredida por ser — mulher, transexual, travesti,
homossexual — pelo sexo oposto. Esses crimes sfo a maior maneira de violar os direitos
humanos da mulher, sua integridade fisica, psicologica e moral.

Tais violéncias sdo cometidas por varios motivos, de ordem social — configuragio do
patriarcado —, cultural, religiosa em todo o mundo. O maior tipo de violéncia contra a
mulher ndo é realizada em publico — como acontece com os homens, que agem de maneira
violenta entre si publicamente —, mas sim em ambito privado. Principalmente cometida
por pessoas que a mulher conhece, como parentes, amigos, conjuges ou pessoas com
quem ela se relaciona.

Por que a violéncia acontece?

Porque ndo obedeceu ao pai, ao marido. Porque ndo gostou da cantada — na verdade
assédio — que recebeu na rua e foi confrontar. Porque alguém se sentiu no direito de
assedia-la na rua por conta do comprimento da sua saia. Porque alguém sentiu o direito
de forga-la a fazer sexo contra a sua vontade e consentimento. Porque ndo aceita ser
submissa, quer sair para estudar, trabalhar, ser independente.

A violéncia contra a mulher acontece, principalmente, por um lugar social menor dela
frente a0 homem. Diz-se que sdo papéis assimétricos. A mulher na historia ocidental ¢
colocada como submissa e ndo como a provedora, como a pessoa que sustenta a casa,
como a pessoa que pode ser independente. O sistema social é o do patriarcado, que
significa que a figura do homem ¢ enxergada como a que sustenta a familia e paga as
contas.
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Machismo

Fora isso, ha também caracteristicas intrinsecamente atreladas a imagem do homem,
como a demonstracdo de forca, de ser uma pessoa incisiva, determinada e corajosa. Ja a
mulher ¢ vista como sensivel, neutra, delicada, passiva; tudo o que reforca uma ideia de
fraqueza. Essa imagem social, concebida pela maioria das pessoas como algo verdadeiro,
reforca a 1deia de superioridade do homem sobre a mulher. A ideia da submissao feminina
€, pois, um dos motivos pelos quais as mulheres sdo tratadas com desprezo, discriminacio
e preconceito.

Nas linhas a seguir, depois de ler com atencio o texto acima, explique (a partir de

seu entendimento): vieléncia contra a_mulher: por que a vieléncia contra a mulher

acontece; machismo. Ao escrever sua resposta, nio deixe de relatar a sua experiéncia de

vida com cada um dos itens.

Fonte: Arquivo pessoal de Helismar Azevedo

Figura 10 — Trechos da Atividade 3

0Ola! Tudo bem com vocé? Como esta a pandemia ai em sua casa, na sua rua, no
seu bairro? Vocé conseguiu ler e fazer as atividades de fevereiro e margo? Foi tudo
tranquilo? Teve muita dificuldade? Pediu ajuda a alguém? Gostou dos textos, das

questdes? Vocé acha que aprendeu alguma coisa com as duas primeiras tarefas?

1. Vocé deve ter percebido que fiz algumas perguntas acima. Nas linhas a seguir, seu
desafio € responder cada uma das questdes. Ah, é fundamental, sempre que possivel,
justificar a sua resposta.

Se o Titanic Aqui ta seco!

afundasse ho\]e.‘. Essa histéria de
naufrdgio é

fake news!

S6 morre
gente idosa ou
que ndo sabe
nadar!

O-capitdo disse
que quem comer

R 4 carvdo ndo vai
\\\ - congelar!

Ninguém pode
me forgar a
usar um colete
salva-vidas!
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Ao ler esse “meme”, essa “imagem”, vocé deve ter notado que o autor faz um

jogo, um dialogo entre a situagdo atual do Brasil e um famoso filme.

A) Que famoso filme ¢ esse? Vocé sabe que historia esse filme conta? Caso néo saiba,

tente descobrir.

B) Explique o que ¢ “fake news”. Cite um ou dois exemplos atuais.

C) Olhe novamente para o “meme”. Depois escreva, nas linhas a seguir, o que vocé
entendeu da “imagem”. Se preferir, mostre a imagem pra alguém de sua casa, dialoguem

sobre e, em seguida, deixe aqui um comentario.

3. Jogar limpo

“Argumentar ndo & ganhar uma discussio a qualquer prego. Convencer alguem de
algo é, antes de tudo, uma alternativa a pratica de ganhar uma questdo no grito ou na
violéncia fisica — ou ndo fisica. Ndo fisica, dois pontos. Um politico que mente
descaradamente pode cativar eleitores. Uma publicidade que joga baixo pode constranger
multidées a consumir um produto danoso ao ambiente. Ha manipulagoes psicologicas nao
s0 na religido. E é comum pessoas agirem emocionalmente, porque vitimas de ardilosa —
e cangoteira — sedugfo. Embora a eficdcia a todo prego ndo seja argumentar, tampouco
se trata de admitir s0 verdades cientificas — formar opinido apenas depois de ver a
demonstragdo e as evidéncias, como a ciéncia faz. Argumentar & matéria da vida
cotidiana, uma forma de retérica, mas € um raciocinio que tenta convencer sem se tornar
mero calculo manipulativo, e pode ser rigoroso sem ser cientifico.”

A) Agora que vocé ja leu esse pequeno texto, junte com a sua experiéncia, sua memaoria
de estudante, de usuario da lingua portuguesa brasileira e diga o que € argumentar.

*A questdo a seguir &€ um desafio pra vocés. Se divirtam!

5. ENEM 2011 - QUESTAO 115

“No Brasil, a condigiio cidadd, embora dependa da leitura e da escrita, ndo se basta
pela enunciacdo do direito, nem pelo dominio desses instrumentos, o que, sem davida,
viabiliza melhor participagio social. A condi¢do cidadd depende, seguramente, da ruptura
com o ciclo da pobreza, que penaliza um largo contingente populacional.”

(Formacido de leitores e construcdo da cidadania, memoria e presenca do PROLE. Rio de
Janeiro: FBN, 2008.)

Ao argumentar que a aquisicio das habilidades de leitura e escrita ndo sdo
suficientes para garantir o exercicio da cidadania, o autor
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A) critica os processos de aquisi¢do da leitura e da escrita.

B) fala sobre o dominio da leitura e da escrita no Brasil.

C) incentiva a participagio efetiva na vida da comunidade.

D) faz uma avaliagdo critica a respeito da condigéo cidada do brasileiro.

E) define instrumentos eficazes para elevar a condigdo social da populacdo do Brasil.

Fonte: Arquivo pessoal de Helismar Azevedo

Como se pode ver, Helismar trabalha alguns contetdos previstos no curriculo
escolar e, concomitantemente, estimula a reflexdo dxs estudantes. Sendo assim, ele
comentou com Beatriz que ndo encontrou ressonancia para a tese das alunas e pediu

a opinido da colega. Beatriz deu retorno a Helismar:

Essa questdo é tdo importante pra gente como professores de lingua
materna e do trabalho que desenvolvemos. Acho que vocé esta
certissimo quando coloca que curriculo é algo em disputa. Sem
sombra de duvida. A gente tem certamente diferentes paradigmas do
gue vem a ser o trabalho com a lingua materna e isso deixa alguns
alunos inquietos porque € um outro viés de trabalho, com o qual eu
concordo. Também ja me deparei com essas mesmas questdes sendo
colocadas pra mim, por alunos do nono ano. Como se aquilo que a
gente fizesse em sala de aula ndo fosse um trabalho com a lingua.
Entdo, acho que tem essa questdo mesmo da disputa, que vocé coloca
muito bem. E dos alunos construirem um paradigma na cabeca deles
e, quando provocados a sair desse lugar, se colocam dessa forma.
Esse tipo de trabalho implica em muito movimento, de leitura, de
reflexdo, de escrita e gera descontentamento também nesse sentido.
Talvez, em um trabalho presencial, com a pré-leitura, alguns recursos
gue a gente usa, a questdo do debate, toda essa proposta de producao
fosse mais atenuada. Dentro dessa proposta de atividades remotas, a
gente t4 comegando a construir as coisas. Falta esse espaco do
debate. E chegou pra ti dessa forma. Se fosse no presencial, talvez
nao chegasse dessa forma porque a questdo poderia fluir de outra
maneira.

E compartilhou um relato com enfrentamento semelhante:

Sofri as mesmas criticas h& alguns anos, quando trabalhava com o
nono, de uma 6tima aluna que dizia pra mim algo bem parecido. Ela
dizia assim: Eu até gosto muito do seu trabalho, entendo o que vocé
ta querendo promover, mas eu preciso dos contetdos gramaticais. Eu
vou fazer prova. Vou fazer prova pro Pedro Il. E eu falava: Vocé ja deu
uma olhada na prova do Pedro II? Porque eu trabalho nessa linha.
Entdo, sabe, essa coisa da gramatica pela gramatica, desses saberes
estanques... eu tinha alunos, por exemplo, que listavam vinte
preposicdes, mas ndo conseguiam usar uma sequer. Enfim, ao longo
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do ano a gente foi dialogando e encontrando a clareza em relagéo ao
trabalho com a lingua.

Por fim, Beatriz destacou que o momento atual esta muito dificil:

Ha anos atrds eu ndo imaginava que nos pudéssemos retroceder
tanto. Vocé vé o incébmodo em relacdo as questdes politicas? O quanto
isso é ideologico também. O nosso contato com eles, a nossa
interlocugdo viva € muito boa pra desatar certos nés e esse € um
deles, né? A lingua é poder, ndo é? Como ensinar a lingua fora da
realidade? Todas essas questdes sao de fundamental importancia pra
gente discutir e ter clareza de como construir esses processos na
escola. E impressionante como o0s textos e as propostas
fundamentadas histérica e politicamente incomodam.

Helismar agradeceu o apoio de Beatriz e acrescentou:

H& anos eu sou confrontado por questdes como essa. E sempre me
nutro delas. Meu fazer pedagdgico ndo é neutro. A lingua portuguesa
brasileira ndo é neutra. E estou do lado dos oprimidos. Minha prética
docente € voltada pra busca de Justica Social. Minha pratica social &
voltada pra emancipagéo dos esfarrapados, pra constru¢do de vida
digna pra todos, como direito humano; ndo como mérito liberal.

Ah, tenho pra mim que a questdo das meninas sdo contempladas na
passagem a seguir:

r.nomcnto ém que estiver em um sistema hierérquico, vocé tem de estar em um
sistema racista. O racismo ¢ simplesmente aj justificativa para a legitirhidade de
algqmas pessoas terem um padrao de vida melhor que o de outras, em multiplos
aspectos, concernentes a habitagao, 4 escolaridade, 4 renda e a tudo o que lhes diz
respeito no dmbito social. Algumas pessoas estio em situagio melhor que outras,
€ voce sugere gl_guma justificativa para isso (ela}_s tém o direito a essa situagio por-
que...) — ¢ inevitdvel, na sequéncia vocé vai usar uma terminologia racista.
(trecho do livro A linguagem escravizada: lingua, histéria, poder e luta de

classes (2003), de Florence Carboni e Mario Maestri, cuja foto da capa ele
anexou)

Alguns dias depois, puxei uma conversa com Helismar:

Bom dia, Helismar! Estou aqui trabalhando na tese. Lendo Paulo
Freire. E um trecho de Pedagogia da Esperanca®® me lembrou a
situacao vivida com as meninas do 9° ano. Eis as palavras de Freire:

59 Fonte: Freire, 1992, p. 41. Reproduzi, aqui, a imagem do texto, porque foi assim que compartilhei
com Helismar via aplicativo de mensagem online.
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Respeitar of educandos, pordm, ndo significa mentic & eles sobre meus seabos, dizer-hes com palavras
ou Gestos ou praticas que o espaco da escola @ um lugar "sagrado” onde apenas e estuda ¢ estudar nio
Berm nada que ver com O queé & passa no mundo W fora; esconder deles minhas opsdes, come se fosse
“pecado” preferir, aptar, remper, decidir, sonhar. Respeitd-los significa, de um ladao, testemunhar a eles a
minha escolha, defendendo-a; de outro, mostrar-lhes outras possibllidades de opgdo, enguanto ansino,
nan imparta o gué...

E nio s¢ digd que, se sou professor de biologiy, ndo posso me alongar em consideracdes outras, que davo
aperas enginar biglogia, como e o fendmend vital pudesse ser compreendida fora da trama histdrica-
social, cultural ¢ politica, Como se a vida, o pura vida, pudesse ser vivida de maneira igeal em todas as
suds dimensdes na favela,™ no cortico™ ou numa zena feliz dos “larding™ de S50 Paulo. Se Sou professar
de biolagia, ebviamente, devo ensinar biologia, mas, ao fazé-lo, ndo posso seciond-la daqueda trama.

Helismar respondeu, inicialmente, compartihando um audio que havia

direcionado ao diretor da escola e a Beatriz:

Estou vendo esse caso de feminicidio |a no Plaza de Niterdi e fiquei
pensando em uma das pontas da reclamacgdo daquelas meninas.
Fiquei até feliz, sabe por qué? Uma das coisas que a gente tem na
escola, em termos de competéncias, é a abordagem de tematicas. A
gente d4 um banho nisso. O feminicidio, 0 machismo é algo que a
gente debate ha anos ai. E tem que debater mesmo. O que pode ser
mais importante numa sociedade patriarcal como a brasileira que
construir um contra-discurso a fim de proteger a vida das meninas, a
fim de propor igualdade de género? A gente ta de parabéns. Essas
criticas, na verdade, séo elogios.

E excelente a articulagéo feita entre a proposta pedagdgica que foi criticada
pelas alunas e o infeliz episddio ocorrido em Niterdi. De fato, as criticas, na verdade,
sao elogios, pois ndo sei 0 que pode ser mais importante dentro da nossa sociedade
do que construir um contradiscurso a fim de proteger a vida das meninas.

Helismar continuou a conversa, comentando a imagem que anexei com as

palavras de Freire:

Esse Paulo Freire!!! Dias desses estava conversando com um colega
sobre essa tal parcialidade, isencéo, neutralidade. Ao reler esse trecho
do nosso Barbudo, me lembrei.

O grande desafio do educador progressista, talvez, seja justamente
apontar pra um outro mundo possivel (e necessério), com todo
respeito e abertura pro dialogo com educandxs com variadas
perspectivas politicas, inclusive conservadora.

A disputa discursiva no seio da escola deve ser pautada, repito, pelo
total respeito a visdes distintas do mundo. Isso ndo significa adeséo a
teses que violam dignidade humana.

Na verdade, é a partir do respeito que um canal dialégico se abre e
podemos expor teses que se pautam no respeito a pessoa humana.
Na exposicao, respeitosa e firme, podemos tentar mostrar iniquidades
historicas que impedem a felicidade, o desenvolvimento de toda a
espécie humana, uma vez que uns poucos se apropriam do excedente
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produzido, via trabalho (social e coletivo) de muitos. O discurso
conservador/liberal € hegeménico ha séculos. Ele esta instalado
dentro de nds. Cabe a escola o trabalho herculeo de evidenciar que
outras relagbes sociais e politicas sdo possiveis, uma vez que as
atuais sao fruto de constru¢cdo humana.

Paulo Freire esteve presente em diversas interacdes no grupo. Suas palavras
foram trazidas por n6s em diferentes ocasides, estimulando reflexdes e alimentando
nossa esperanca. Certa vez, compartilhei a imagem abaixo com uma frase do livro

Pedagogia do Oprimido (1987, p. 58) e pedi que xs colegas comentassem.

Figura 11 — Post com frase de Paulo Freire

0 EXTSTE SABER NA INVENCRO,
NAREINVENCEO £ NA BUSCA INQUTETA

EPERMANENTE QUE AS PESSOAS FAZEM
NO MUNDO, COM 0 MUNDO E COM 05 OUTROS.

Fonte: FREIRE, 1987)

Helismar manifestou-se dizendo:

O pano de fundo dessa fala € a desnaturalizacdo da realidade. E a
perspectiva que homens e mulheres constroem, no fluxo da Historia,
tudo que ha no mundo.

Se tudo é construgdo humana, podemos desconstruir e buscar a
reconstrucdo baseada em outros paradigmas (inclusivos,
humanitarios, sem opressao).

Podemos e devemos construir um mundo em que haja espago para
todos. E espacos recheados de boniteza (adoro essa palavra).

Gente € pra ser feliz. Ndo pra ser explorada!!!

Apo6s anexar o link de um video de Caetano Veloso cantando a musica
“Gente”0, concluiu com a frase do compositor “Gente é pra brilhar. Ndo pra morrer de

fome”. Beatriz entrou na roda e disse:

Perfeito, amigo. Quanto a frase, penso que busca inquieta e didlogo
proporcionam um outro estar no mundo, mais justo, solidario e critico.
O individualismo extremo, o centramento narcisico no “Eu”, tem
gerado atrocidades e monstros. Sei que a educacao ndo salvara o
mundo, mas deve preconizar a construcao de saberes historicamente
colocados e o exercicio do didlogo. S6 me enxergo na sala de aula a

60 GENTE. Compositor e Intérprete: Caetano Veloso. Rio de Janeiro, Universal Music Ltda., 2018.
Disponivel em: https://youtu.be/nrzYbc3rwzc. Acesso em: 25 out. 2022.
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partir do constante dialogismo e da compreensao do inacabamento
das coisas. Pleno acordo com Freire e Helismar, Nizia.

A frase de Freire e as trocas que tivemos me fizeram lembrar de Giroux. A
lembranca remete-me a ideia de docentes como intelectuais e a outra frase de Freire,

gue consta na apresentacao do livro Os professores como intelectuais (1997):

A compreensao de Giroux da histéria como possibilidade reconhece o
papel inquestionavel da subjetividade no processo de conhecer. Este
modo de compreenséo, por sua vez, caracteriza sua maneira critica e
otimista de compreender a educagéo (FREIRE, 1997, p. 9).

Penso que nossas conversas alimentam a fé na capacidade que temos para
reinventar a educacédo. A reinvencédo torna-se possivel quando temos a consciéncia
do inacabamento, como nos sinaliza Freire, e quando exercitamos nossa autonomia
profissional em um processo construido através do encontro e do dialogo, como nos

aponta Contreras (2002):

A aspiracdo a uma vida mais justa, mais igualitaria e mais participativa
socialmente conduz a um modo de entender a autonomia como a
busca de formas de relacdo que tenham essas qualidades. Como
também a denuncia e a resisténcia a injustica, a dominacédo e a
marginalizacdo presentes em nossa sociedade e nas relagdes e
instituicdes das quais fazemos parte, incluida a escola (p. 204).

Como é bom participar dessas conversas e apreciar a boniteza dessas
pessoas. As trocas apontam que o exercicio da docéncia para esse grupo vem sendo
marcado pela atencao e pela andlise do papel social da escola. Percebo que atuam
como intelectuais autbnomos, engajados e esperancosos na luta por uma educacao

libertadora.

4.5 Conversas e interacdes com estudantes

Ao longo do processo de pesquisar e escrever, fui compartilhando textos e
trechos de minhas leituras com os participantes da pesquisa. Era uma forma de
estimular a producao/troca de reflexdes e narrativas de experiéncias pedagodgicas.

Certo dia, postei um trecho do artigo “Os professores depois da pandemia”, em
gue Antonio Novoa e Yara Alvim (2021) chamam a atencéo para a necessidade de
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mudancas profundas na educacao e no trabalho docente no contexto pés-pandémico.
Na abordagem da problematica, eles tragcam um paralelo entre a atualidade e algumas
tragédias historicas, como o holocausto, que emudeceram e empobreceram a
possibilidade de os sujeitos desfrutarem de experiéncias.

Xs autores ressaltam que, na contemporaneidade, a vida cotidiana vem sendo
marcada pela auséncia de experiéncias. Apoiados em Larrosa, afirmam que é
necessario elaborar coletivamente, através da conversacédo, sentidos para 0 que nos

acontece. No trecho que postei no grupo, elxs acrescentam que:

Elaborar o sentido de nossa experiéncia € nos colocarmos na tensao
freiriana entre a denuncia de um presente cada vez mais intoleravel e
0 anuncio de um futuro a ser criado por nés, mulheres e homens.
Acreditamos que s6 podemos enunciar através de uma linguagem
para a conversacdo (NOVOA, ALVIM, 2021, p. 5).

Logo ap6s minha postagem, Antonio enviou audios descrevendo uma atividade

gue realizou com seus alunxs:

Ola, Nizia. Ol4 a todos e todas!

Eu nédo li o texto ainda. Mas t6 aqui pra contar uma experiéncia que eu
t6 fazendo. Por favor, Nizia, ndo me peca pra escrever nada por que
nao ha condicdes.

Eu voltei a trabalhar no estado, em Campo Grande, indo duas vezes
na semana. No més de novembro darei quatro aulas. Semana
retrasada foi nosso primeiro encontro. Apenas conversamaos. Tive uma
conversa com as turmas sobre o que foi a pandemia pra cada um. O
gue nos sentimos, o que nds vivemos. Falar dos nossos momentos de
dor, de apreensdo. Foi uma conversa bem bacana. Eles gostam de
conversar, se colocar e ser ouvidos. Falamos de politica, pobreza,
fome, de tudo. A maioria dos alunos contrarios ao governo. Até uma
aluna que apoia o presidente, quando acabou a aula, veio me
cumprimentar porque eu a respeitei, ela gostou muito. Isso foi bacana
também porque eu acho que a minha conversa com a turma foi
verdadeira, franca, aberta, de coracdo e quando eles percebem que
h& uma verdade, eles também se colocam com as suas verdades. Eu
digo que o que sdo verdades hoje, amanha podem ndo ser mais
verdades. Eles acham muita graca disso. Ai sem querer eu fiz “a
quarta revelagdo de Fatima”, o momento em que eu digo pra turma
gue eu sou bicha, né? Foi muito espontaneo. E eu coloquei que
teremos quatro encontros e que eu iria propor uma atividade que gosto
de fazer e gosto muito dos resultados — O que 0 meu coracdo néao quer
calar. Também expliquei sobre a questdo das notas, do primeiro,
segundo e terceiro bimestre que eu dei 10 pra todo mundo e que néo
dei falta. Falei que eu ndo me sentiria a vontade de dar notas apenas
aqueles que compareciam na plataforma porque eu também recebi
listagem de alunos que estavam indo presencialmente uma vez por
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semana e de alunos que iam merendar na escola e que iam buscar
cesta basica. Enfim, estavam indo de uma certa forma para a escola.
Entdo, ndo seria justo fazer uma selecdo de notas. Ali o que menos
importava seria nota. Era uma questdo de sobrevivéncia. Eu mesmo
coloquei que ndo sabia o que cada um estava passando, como eles
também néo tinham nocéo do que eu estava passando na minha casa
e que mesmo com todos os privilégios, ainda é muito dificil sair da
minha bolha. Ai eu propus esse trabalho — O que 0 nosso coragdo nédo
guer calar. Cada um poderia se colocar da forma que bem entendesse.
A proposta seria fazer nossa mascara de protecdo, em qualquer
formato. Que essa mascara seria 0 N0sSso grito, seria 0 que 0 N0Sso
coracdo nao quer calar ou o que ele pode, naquele momento falar,
porque h& coisa que 0 nosso coragdo nao quer deixar publico. Entéo,
ficaria a critério de cada um e de cada uma. E essa semana agora,
anteontem e ontem, la vou eu comprar papel chamex, com a
gramatura um pouco maior, comprei um rolo de elastico e fui pra
escola. E eles criaram suas mascaras com suas frases. Eu achei
bacana o resultado. Nao esteticamente, mas a ideia, eu gostei muito.
N&o vai contar ponto de concepgdo se esta muito bem feito, bem
pintado, bem escrito. Pra mim o que ta contando ali € o que vem do
coracdo. O que eles querem ou o0 que eles podem falar. Ontem a
frequéncia foi muito baixa por conta de uma guerra de milicias e os
alunos ficam com medo de circular na rua. Mas eu deixei papel para
que eles fizessem durante a semana. Vamos fotografar na proxima
aula todos usando as mascaras. Essa € a primeira fase do trabalho.
Talvez vire um video, talvez vire um stop motion. E uma coisa pra ser
feita em um dia, porque néo se sabe o dia de amanha, né? O segundo
exercicio seria 0 coragdo escrever uma carta para eles ou o coragéo
escrever uma carta para o mundo. Cada um escreveria a sua e essa
carta poderia ser lida publicamente ou ndo. As cartas que pudessem
ser lidas estariam dentro de um envelope aberto. As outras seriam
colocadas em envelopes lacrados. Independente se minha carta
esteja lacrada ou ndo, ganho la o meu ponto. Ai o desdobramento
disso tudo, néo sei. Se enterramos, se mandamos para o espaco, se
rasga, se cada um leva a sua. Eles compraram a ideia. Eu achei
bacana. Nada como uma boa conversa para se conquistar, né?

O relato de Antonio p6s-me a pensar 0 quanto € importante abrir espacos de
didlogo com xs estudantes, fazendo das salas de aula lugares de escuta e
acolhimento. Quando a conversa flui espontédnea, promove deslocamentos em nés,
abre novas possibilidades de compreenséo e amplia nossas maneiras de olhar.

Precisamos de muitas conversas para estabelecer relacbes mais saudaveis e
para construir um mundo mais sustentavel, onde os sentidos e as experiéncias
possam ser compartilhados solidariamente.

Respondi a ele, agradecendo pelo audio, e comentei que senti certa sintonia
entre o relato dele e o texto que citei. Expliquei que, além das questdes abordadas, o

texto apresenta uma sugestao interessante aos leitores. Ha indicacao de musicas para
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serem ouvidas enquanto se esta lendo determinadas partes. Algo diferente em um
artigo académico.

Leila pronunciou-se em relacéo a proposta relatada por Antonio. Ela disse “Ah,
meu amigo, que lindo esse seu relato! Adorei a ideia e peco a sua permissao para
fazer essa proposta de producéo de texto para as minhas turmas”. Antonio agradeceu
e deixou-a a vontade para realizar uma atividade semelhante. Posteriormente, Antonio

compartilhou fotos®! conosco:

Figura 12 — Atividade “O que o nosso coragao nao quer calar

')‘ L eoande®
Gam ociEm?

Serm orocHEy

3

Fonte: Arquivo pessoal de Antohio Pinheiro

No dia seguinte, respondi a postagem de Antonio: “Que trabalho lindo, Antonio!
Parabéns pra vocé e para seus alunxs!”. Leila, Yara e Helismar também o

61 Cortei a fisionomia dxs estudantes porque nédo houve pedido de autorizagédo para uso das imagens
delxs. Ndo coloco aqui todas as fotos porque algumas ficaram muito claras, ndo sendo possivel
visualizar bem na impressé@o em preto e branco.
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parabenizaram. Algum tempo depois, Antonio trouxe outro relato que diz muito sobre
0 seu contato afetuoso com xs alunxs e sua compreensao do que € uma experiéncia

pedagogica:

Vou aproveitar o embalo e vou contar uma experiéncia pedagogica
gue eu penso que foge do contexto de dentro da escola. Uma forma
de quebrar esse muro invisivel que divide o dentro e fora da escola.
Eu ainda n&o sei como reverberou tudo isso. Aconteceu agora essa
semana de feriado. Esse ano, tenho uma aluna chamada Julia. Ela é
especial e esta na escola desde pequeninha. E uma pessoa que
interage muito e ndo coloca barreiras quando se pergunta se ela quer
uma ajuda. Os trés ultimos trabalhos que produzimos foram o
taumatropio, o desenho flipado e o flipbook. O flipbook ainda t4 em
andamento. Mas os dois ultimos ela fez. Claro que eu estava ali do
lado orientando. E ela se encantou com os movimentos do trabalho,
enfim, ela ficou muito feliz com o resultado, com o que ela viu. E eu
penso, né? Eu consegui. Isso foi muito importante. E Julia é aquela
aluna que desde fevereiro eu sei quase tudo da vida dela. Ela conta
coisas da familia, das tias, de tudo, enfim. Ela tem uma tia que vende
umas quentinhas chamada Delicias da Favela. Ela me deu o contato
e fez 14 seu merchandising. Que a comida é muito gostosa, me deu o
zap. Eu peguei, adicionei. Dei la um bom dia, pedi o cardapio e desde
fevereiro eu venho recebendo diariamente. Sé que eu nunca pedi,
porque geralmente dia de semana tenho comido na escola e no fim de
semana eu gosto de ir a feira e gosto de estar na cozinha para mim.
Mas teve um dia ai que eu tava com preguica de cozinhar, me lembrei
das Delicias da Favela e fiz o meu pedido. Pedi um frango a
passarinho com fritas, arroz e feijdo. Eu n&o disse que eu era professor
da Julia. Entregaram e a comida estava uma delicia, bonita e cheirosa.
Arrumei a mesa, fotografei e depois enviei as fotos pra tia de Julia, me
apresentei como professor dela e elogiei a comida. Pedi que as fotos
e a minha mensagem, meu audio chegasse até a Julia. A tia
agradeceu o carinho e disse que ia passar pra ela. S6 vou ficar
sabendo como ela recebeu isso na préxima aula. Eu vejo isso também
como uma pratica pedagogica. A gente quebra essa barreira que
separa a escola dentro e fora. O educar pra mim é isso também. Essa
€ a minha ultima experiéncia em Educacao.

A percepcdo de que € preciso ultrapassar os muros da escola se mostra
constante nas falas de Antonio, bem como sua defesa quanto a importancia de
estabelecer vinculos com xs estudantes em um fazer cotidiano marcado pela
amorosidade.

Entendo que, assim, ele articula escola e vida, experiéncias e aprendizagens.
Também assim, remete-me a uma pergunta de Freire (1997): “Como ser educador, se
nao desenvolvo em mim a indispensavel amorosidade aos educandos com quem me

comprometo e ao préprio processo formador de que sou parte?” (p. 75).
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4.6 Afetos e aprendizagens por uma educacgéao antirracista

No grupo, costumamos compartilhar muitos links com noticias sobre eventos,
lancamento de livros e outros tipos de divulgagao. Entdo, um dia, compartilhei uma

chamada de artigos que considerei ser interessante.

Figura 13 — Chamada de artigos Revista Espaco do Curriculo

~ Fncaminhada

O Corpo Editorial da Revista Espago do Curriculo (REC) torna publica a
presente chamada com o objetivo de difundir entre a comunidade
académica a abertura de processo para recebimento e avaliacdo de
trabalhos para o dossié “Curriculos, interseccionalidades e praticas
antirracistas em educacdo”, organizado pelos professores Allan Rodrigues
(UERJ/UNESA,), Luis Paulo Borges (CAp-UERJ) e Tiago Ribeiro {INES) gue
sera publicade em fluxo continuo para compor o volume 15, nimero 1 de
2022.

09:23

~ Encaminhada

DOSSIE: Curriculos, interseccionalidades e praticas antirracistas em educacdo
| Revista Espago do Curriculo

https://periodicos.ufpb.br/index.php/rec/announcement/view/725
Fonte: Arquivo pessoal

Escrevi: “Antonio, lembrei do seu trabalho com animacéo. Helismar, lembrei do

seu trabalho sobre educacéo antirracista”. Helismar comentou:

Opa! Bom dia! Valeu!!! Ontem tive um bom debate com a 902, na
escola. O conceito de racismo ainda gera muita duvida entre xs alunxs.
Sem se ter escureza sobre 0 que vem a ser racismo (que esta ligado
em questdes que ndo se resumem ao racial, ao fendtipo) fica mais
dificil ainda a construcéo de ferramentas antirracistas. Quando eu falei
gue a hierarquizacao entre Deus X Humanidade; Corpo X Espirito é a
base do racismo, no Ocidente, o debate pegou fogo...

Eu respondi:

Que interessante, Helismar. Desenvolve um pouco mais aqui pra
gente a sua argumentacao e a forma como xs estudantes reagiram. A
coisa é bem mais arraigada do que a gente imagina, né?
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Helismar desenvolveu:

Bem! Eu sempre entendi racismo "apenas" pelo viés racial. A partir de
2016, comecei a me envolver algumas leituras e comecei a perceber
gue, na verdade, racismo diz respeito a toda e qualquer hierarquizagéo
gue vise dotar individuos, grupos, paises de caracteristicas superiores
(dominares) e de caracteristicas inferiores (dominados). Ou seja, €
uma correlacao de forcas, € relacao assimétrica de poder.

Com o tempo, essa "dotagdo” (que foi criada historicamente) ganha
ares de forga da natureza, se cristaliza. Se torna o ar social/ideoldgico
que respiramos.

Na verdade, racismo € toda relagéo assimétrica de poder pensada pra
gue uns dominem e outros sejam dominados. Essa dominagdo
(multidimensional) ganha vérias mascaras: racial, religiosa, de género,
de territdrio, de lagos sanguineos...

Pra finalizar, terminei minha fala ontem questionando a turma sobre o
racismo que marca relacéo entre responsaveis (superiores) e criangas
(inferiores). Basta ver que a um consenso horripilante que autoriza que
pai e mae surrem xs filhxs, caso julguem necessario.

O que € isso se nao a mais cristalina prova do sucesso do racismo e
de sua imposicao desde nossa mais tenra idade?

Estamos prontos pra superagcdo de hierarquias, pra luta por
igualdade?

Alias, esse era o projeto antiabsolutista, moderno...

Em seguida, ele postou fotos da capa e de um trecho do livro de Jessé Souza

(2021):

JESSE S0UZA

Estou na parte final desse livro.

Livrago. O autor aborda o conceito
de racismo desde os primérdios da
nossa espécie até o Brasil de hoje...

Fonte: SOUZA, 2021.

Eu agradeci:

Figura 14 — Capa e trecho do livro Como o racismo criou o Brasil

11.12
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Obrigada pela dica do livro. Vou ler. Interessante essa abordagem
sobre o racismo. Nao tinha pensado nisso. De fato, estamos téo
imersos em uma cultura de dominacéo (de varios tipos) que algumas
coisas nos escapam.

Helismar disse: “Estamos. E estamos em processo de aprendizagem

antirracista. E processo penoso. Longo. Ndo se esgota em ndés mesmos...”

Continuando a conversa, eu disse:

Verdade. Ontem assisti uma live com a Bernadete Gatti. Apesar de
nao concordar com ela em algumas questdes, achei interessante
guando ela disse que a escola precisa cuidar das praticas cotidianas,
pois elas expressam e ajudam a construir visbes de mundo. Entéo,
para além do contetdo que trabalhamos é preciso pensar na forma.
Nisso eu vejo a importancia de pensar nas praticas pedagogicas. Ela,
inclusive, disse (lembrando Nilda Alves) que as préaticas pedagdgicas
sédo prética culturais.

Helismar, entdo, escreveu “Opa! Hoje tem Planejamento Integrado na escola.

Vou matutar sobre essa sua perspectiva...” e postou mais duas imagens:

Figura 15 — Mais um trecho do livro de Jessé Souza

Helismar

Helismar

{31 Estou na parte final desse livro. Livraco.
O autor aborda o conceito de racismo
desde os primdrdios da nossa espécie at..

AR T o

Como a violénoi Gsica aberta & um caso necessariamente trans-

tirics @ limitrafe de dominagio e opressio, dados sen custo ¢ Su3 ing.
fahilidade, a dominagdo que se pretende continua no tempo precisa
“comvencer” o oprimido de sua prapria inferioridade, de que ele é um
mero corpo animalizadosEssa & 1 minha tese neste livio! Proponho,
p-url,iml-:.l. defimir racismo coma tada forma de amesquinhar, humilhar
¢ desprezar o oprimida convenvendo-o de sua propria inferioridade,
Nos termos definidos pela hicrarquia moral do Ovcidente, esse con-
vencimento se fundamenta ma suposta eséncia animal e CI’erDrﬂ_EO
aprimdo, flegaL wlo-lhe, portanto, ) reconthecimenta social de sua hu-
manidade, Men objerivo & demonstrar gue apenas quando compreen-
demos a estruturz basica de todo tipo de racismo podemos entender a
importinga de racisme racial para suciedades comoe a brasileira. Tusa
o compreensao tambeém nos habilita a percelser as miscaras que esse

FACISIIAE ASSUMIE MU S€ APEESENTAT COm CULELS TOUPS & putnos Nomes.

Tese principal e abjetivo do livro...

Fonte: SOUZA, 2021.

11:36
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Ele finalizou com “Ah, eu tenho tentado entender a escola a partir do
entendimento de como funciona a sociedade, o pais em que ela esta inserida...”,
seguido de emoji de cerveja e da palavra “sextou”.

Mais tarde, ele enviou uma foto que tirou da pauta da reunido de planejamento,
apresentando o modo amoroso como ela foi feita. Junto dela, ha uma caixinha com
gotas de chocolate. Dias depois, recebi essa mesma caixinha através da Beatriz.

Helismar pediu que ela me entregasse:

Figura 16 — Pauta reunido de planejamento
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Fonte:

4.7 A avaliacéo e sua relagdo com o papel social da educacéo

Ha diferentes perspectivas acerca da avaliacdo em educagdo, portanto, é
importante situar que concepcdes direcionam os olhares que se fazem presentes nas
conversas do grupo.

Como relatei anteriormente, Helismar e Beatriz trouxeram relatos sobre o
estudo realizado em reunido pedagdgica na escola em que trabalham juntos, tendo
como base uma entrevista concedida por Claudia Fernandes, que aborda questbes
referentes a avaliacao.

E interessante registrar que, até aquele momento, ambos ndo sabiam que
Claudia é minha orientadora. Helismar preparou um fichamento e apresentou aos
colegas da escola. Posteriormente, atendendo a meu pedido, ele compartilhou comigo
e considero interessante trazé-lo para esta tese, pois, além de demonstrar movimento
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e investimento docente na sistematizacdo de conhecimentos, o texto de Helismar
ressalta importantes contribuicdes da autora.

Destaco, a seguir, alguns trechos, comecando pela introducéo.

Me proponho, ao longo desse texto, a construir um fichamento critico
de uma entrevista da Claudia Fernandes. Trabalho com a seguinte
nogcdo de fichamento critico: retirada de excertos do corpo da
entrevista, seguidos de comentarios meus, aluz de minha pratica
docente, de minhas leituras, dos debates travados com amigxs.
Uma pequena digressdao. Minhas primeiras experiéncias com
fichamento critico foram na FFP, local em que me graduei. Era pratica
comum, em quase todas as disciplinas, a solicitacdo desse género
textual.

Gosto muito de fichamento. Permite a quem faz e a quem |é ter um
panorama detalhado, uma espécie de guia, do que é abordado no
texto fichado, além de explicitar, também, o que o fichador pensa sobre
0s assuntos abordados no texto fichado (grifos do autor).

Na apresentacédo, Helismar mostra-nos que a sua relacdo com o conhecimento
tedrico se constroi a partir de sua pratica e das trocas estabelecidas com colegas. Um

exemplo de postura critica, reflexiva e autbnoma.

“Eu entendo que avaliagdo € mais um elemento do curriculo. Isso me
permite indagar, também, no que diz respeito a avaliacdo: o que
avaliar, por que avaliar, como avaliar e quando avaliar.” (p.8).

O tom politico (tentativa de evidenciar correlacbes de forcas
assimétricas) € mantido nesse trecho. A avaliacdo esta a servico da
promocdo das aprendizagens possiveis, significativas ou serve a
sanha punitivista, racista (no sentido que Jessé vem defendendo) e
conservadora que impera na légica (hegemdnica) da escola como
privilégio de uns poucos e nao como DIREITO de todos? Dentro dessa
l6gica, sempre associada a famigerada meritocracia, que gera
concorréncia entre sujeitos, que inviabiliza a construcéo de pontes, de
elos; a avaliacdo € pra incluir poucos, excluir muitos; classificar,
estigmatizar individuos. As aulas sao pra potencializar aprendizagens
individualistas ou pra assegurar o DIREITO de todos aprenderem? E
mais: aprender o qué? Com qual viés politico-ideologico?

“O ideal seria que as formacdes concorressem todas da mesma forma
e para o objetivo maior: garantir um cotidiano na sala de aula que fosse
mais formador dos estudantes em todas as suas dimensodes, o0 que é
a funcao social da escola.” (p.9).

E preciso ter em mente que o que é defendido nessa passagem so €
possivel caso haja um pacto social, via politica publica pra garantir o
direito humano de aprender, de se desenvolver dentro do leque de
potencialidades inerentes a pessoa humana. No entanto, o significante
escola vive com o significado em disputa. De que escola estamos
falando? Para que classe social? Em que localizagdo territorial?
Dentro de que modelo de sociedade?
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Nos trechos acima, fica nitida a ideia de que a avaliagdo precisa ser vista como
articulada ao papel social da escola. Quando pensamos em avaliacdo, precisamos
fazer perguntas como as que Helismar faz e considerar os pontos que Fernandes
levanta. Cabe destacar, ainda, como Helismar relaciona os sentidos da avaliacdo a

necessidade de uma préatica antirracista:

“E impossivel ensinar alguma coisa sem avaliar. A questio que se
coloca é como nos damos sentido, como entendemos e percebemos
essa avaliacdo cotidiana.” (p.9). Avaliamos pra garantir
aprendizagens, pra rever estratégias cognitivas e, dessa forma,
potencializar, assegurar aprendizagens ou pra classificar,
estigmatizar, reprovar aquelxs que “nao” aprenderam, ainda, 0s
saberes, as habilidades, as competéncias selecionadas pela escola?
Em outras palavras: avaliamos pra incluir a todxs no processo ou pra
excluir alguns... A gente sabe quem a escola/sociedade exclui,
historicamente. Nossa pratica atua numa perspectiva, huma acao
antirracista ou alimenta um racismo pedagdgico em voga ha séculos?

Por fim, vale observar como Helismar e Claudia Fernandes nos convidam a

rever posturas conservadoras acerca da avaliagdo e da légica escolar:

“(...)temos uma sociedade que clama por uma escola com tempos e
espacos marcados de forma como eles tém sido h& séculos e clama
por uma avaliacdo classificatéria e meritocratica.” (p.10). Ou os
sujeitos que interagem no chdo da escola se munem de ferramental
teorico, critico, a fim de poder fazer frente a légica hegemonica ha
séculos, ou corremos o risco de reproduzirmos, até de maneira
inconsciente, guiados por senso comum, uma acgdo conservadora
embalada por um verniz discurso progressista. “Ha muitas maximas
no campo da avaliagdo que permeiam esse imaginario popular e que
fazem parte do senso comum, que vai conformando uma logica
escolar e uma certa imagem da escola.”(p.10). Portanto, o desafio que
se impde ao professor progressista, em busca da inclusdo de todos,
da emancipagdo humana “(...)é poder pensar de um outro lugar, tentar
pensar com uma outra l6gica que se afaste do senso comum, daquilo
por meio do qual secularmente a escola é vista.” (p.10).

A conversa sobre avaliagdo ocorreu em outras ocasides, como quando Antonio
compartilhou conosco comentarios e informacdes sobre a Resolugcdo SEEDUC
6015/2021 sobre o sistema de promogéo e retencéo de alunos naquele ano letivo. Foi
uma medida criticada por muitxs educadorxs por diversas razoes.

Eu comentei: “Nao discordo da aprovacao no atual contexto, mas essa diretriz
poderia ter saido antes. Pouparia muito trabalho. Também seria interessante que

tivessem promovido uma discussdo ampla sobre avaliagcéo”.
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Helismar participou da conversa:

Bom dia, queridxs!!!

Ha muito eu abandonei a categoria "reprovacao" (Escola € porto de
passagem!), assim como também abandonei a nocado de "erro
linguistico" (Escola é porto da ciéncia).

Dias desses, li um textinho meu de 2011: eu defendia reprovacédo
diretamente, sem a chance de recuperacao. Era a expressédo da minha
aprendizagem possivel até aquele momento. Era o que eu tinha,
enguanto sujeito em eterna formacao, pra oferecer.

Acho que Nizia aponta algo fundamental: auséncia de didlogo, medida
verticalizada, autoritarismo, falta de apreco por debate, por praticas
democraticas.

No entanto, essa é uma das marcas de um pais formatado na
escravidao: poder concentrado nas méos de uns poucos.

Alias, desde o primeiro parecer do CNE, que ndo suspendeu o ano
letivo, as medidas pandémicas tém sido impostas, ndo debatidas.

Na verdade, ndo suspendeu o ano letivo (a educacgédo basica tem 25%
de escolas na rede privada, eis 0 motivo da ndo suspensao) e nao
garantiu estrutura pra que toda a rede publica migrasse pra educagéo
remota.

Sobre a questdo especifica da reprovacdo ou aprovagdo, nem tenho
certeza que seja o substantivo, o ponto central desse momento. Penso
gue, na verdade, focar o debate nessa perspectiva ajuda a ocultar uma
violacdo de direito inalienavel: "direito de aprender".

E bom lembrar que nossa Constituicdo consagra a Educacdo como
"...direito de todos e dever do Estado e da familia...".

Tenho pra mim que, de alguma forma, a reprovagéo, sobretudo depois
de 1988, se transformou numa espécie de "metonimia da violacado do
direito de aprender", pois, em tese, a gente reprova alunxs que,
deixam de aprender. E aprender € um direito de todxs.

Lembro nosso patrono, o nosso barbudo: "Ninguém sabe tudo.
Ninguém ignora tudo." Saber é construgédo, é processo. O mito da
aprendizagem total (conceitual, atitudinal, procedimental) estaria na
raiz do paradigma da reprovacéo, aliado a um tom de "punitivismo
pedagdgico”, muito semelhante ao punitivismo juridico?

Quem sao xs reprovadxs?

Quem sao xs encarceradxs?

Por ultimo, deixo uma questado que li num outro grupo:

"Uma escola antirracista garante direito a aprendizagem (possivel) ou
opta pela reprovacgéo de sujeitos em desenvolvimento?"

Comentei: “Excelente questédo! Ela me lembra uma frase que ouvi de Claudia
Fernandes, que é mais ou menos assim ‘As pessoas hdo vao a escola para serem
examinadas, elas vao a escola para aprender”.

Antonio disse que também nao defende a reprovacéo e que ja faz, ha alguns
anos, uma autoavaliacdo, na qual “elxs dao suas notas. O Unico pedido é a justificativa

da nota por escrito”. Sobre a Resolugéo, concordou comigo e posicionou-se:
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Sim. Tanto que aprovei todas as turmas. Mas poderiam ter avisado
antes e evitado um desgaste de trabalho. Infelizmente ja comeco a
desacreditar das conversas amplas. Vem tudo de cima pra baixo
mesmo. Sempre acreditei no trabalho em sala. Um lugar que posso
romper com o “é preciso” ou 0 “tem que ser assim”.

Quanto a questdo da promocao ou da retencdo no final do ano letivo, vale

pensar sobre o que nos diz Fernandes:

Mas, afinal, para que avaliamos os alunos que tém direito
constitucional de frequentar o Ensino Fundamental e a Educagéo
Bésica? Para que aprendam ou para ensina-los que se vai a escola
para passar de ano? O ideal de passar de ano € uma construc¢ao social
e historica que tem como ideia de fundo uma concepcéo classificatéria
e, portanto, quase sempre, excludente (FERNANDES, 2014, p. 113).

S&80 muitos 0s avangos necessarios para que consigamos tornar hegeménica
a ideia de que a avaliacdo esta a servico do desenvolvimento dxs estudantes e que,
portanto, ela precisa vir acompanhada de momentos em que a turma, em conjunto
com x docente, possa parar para refletir, revendo os caminhos trilhados e buscando
estratégias que possam favorecer o grupo e cada discente. Nesse sentido, a
autoavaliacdo ganha grande relevancia no trabalho pedagdgico.

A abordagem da autoavaliacdo foi objeto de debate em uma aula de Beatriz
gue assisti apds o retorno presencial. Fiz algumas anotacdes em meu caderno de

campo:

Hoje, eu assisti parte de uma aula da Bia. Que privilégio! Que prazer
ver a atuacao dialogica dela. Uma pena a turma estar com apenas dois
alunos. Parece que estdo chamando mais alunos na reclassificagéo.
Era uma turma de 1° ano do curso técnico de Informatica. Um desafio
para uma professora de Literatura. A aluna disse que gostava mais de
matematica e o aluno disse que nao gostava de escrever, mas ela foi
desconstruindo essa visdo acerca da redacdo escolar. Comentou
sobre a producdo escrita como forma de a gente registrar e se
apropriar das questdes que nos cercam. Pediu que eles pensassem
em escritas outras, diferentes daquelas que estavam acostumados na
escola. O rapaz lembrou-se de um momento em que sentiu prazer em
escrever a receita culinaria a0 mesmo tempo em que ia preparando o
prato (um crepe que ele gosta muito). A moca disse que algumas
vezes precisa escrever os contetdos expostos pelos professores com
suas proéprias palavras para, assim, conseguir compreendé-los. Bia
comentou que escrever para ela € uma necessidade. Ela toma notas
de momentos vividos e também usa a escrita para elaborar melhor
seus pensamentos e sentimentos. Lembrou-se da fala do coordenador
do vestibular da UERJ acerca da redacdo. Gustavo Bernardo fala que
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a equipe espera que os vestibulandos elaborem redacdes vivas. Citou
também Paulo Freire e 0 aluno perguntou de quem se tratava. Ela ndo
entrou em tantos detalhes, mas disse que era um grande professor e
pensador sobre a educacgdo brasileira. Citou um trecho de um dos
livros de Freire, mas ndo lembrava exatamente qual deles. Disse achar
que foi em Pedagogia da Esperanca que Freire relatou sua
experiéncia como estudante e do momento em que um professor
demonstrou ter gostado bastante de uma producéo escrita. Ela citou
esse momento fazendo um paralelo com a questdo da avaliacéo.
Tema que vinha comentando e apresentando a turma. Era sua
primeira aula nesta turma e ela procurou apresentar informacoes
sobre avaliacdo formal e avaliacao formativa, diferenciando as duas e
destacando aspectos objetivos e subjetivos que elas contém. No
ambito da avaliacdo formativa, indicou a importancia da frequéncia, do
interesse e da participagdo dos estudantes. Destacou que eles
precisam ouvir e contribuir com os colegas e com ela, numa troca em
prol do crescimento de todos. Disse, ainda, que é fundamental que
eles se dediqguem na realizacdo das atividades, pois é através delas
gue vao percebendo seu proprio desenvolvimento, seus avangos e
dificuldades. Em varios momentos senti vontade de interagir, mas nédo
gueria interromper o fluxo de pensamento e a troca entre eles. No
entanto, acabei pedindo a palavra algumas vezes para falar sobre a
avaliacdo. A primeira interferéncia acho que foi quando Beatriz
informou que a cada trimestre letivo os alunos tém direito a dois
instrumentos avaliativos, mas que ela prefere oferecer quatro
oportunidades distintas. O aluno disse que podia ser sé os dois
mesmo, talvez porque tenha pensado em reduzir o nimero de tarefas
a serem feitas, visto que no curso técnico, havendo muitas disciplinas,
h&d um acumulo de atividades. Eu contra-argumentei que o nimero
reduzido de instrumentos podia ser uma faca de dois gumes, pois,
caso os estudantes ndo tivessem um bom desempenho, ndo teriam
outras oportunidades e expliquei que, ao oferecer quatro instrumentos
avaliativos, a professora desejava ampliar o leque de possibilidades
deles. Beatriz confirmou meu raciocinio. O assunto acabou chegando
na questdo da autoavaliacdo e os alunos comentaram experiéncias
anteriores em que, algumas vezes, foram convidados a atribuir uma
pontuacdo a si proprios. Expuseram como alguns professores agiam
diante de casos em que os estudantes atribuiam notas aquém e além
daquilo que de fato tinham realizado. A aluna disse que ja viu situacdes
em que estudantes com baixa autoestima acabavam reduzindo suas
préprias notas e o aluno comentou que o oposto também acontece e
gue teve um professor que fazia ajustes nas notas quando esse tipo
de coisa ocorria. Eu acabei falando novamente. Senti vontade de dizer
gue, para além da questdo da pontuacdo, a autoavaliagcdo é
importante para que tenhamos consciéncia sobre o nosso préprio
processo de aprendizagem, para que possamos pensar em que
aspectos estamos bem, em quais precisamos avancar, de que forma
aprendemos melhor, que tipo de ajuda podemos pedir. Enfim, é um
modo de pensar e agir para continuar aprendendo.

Os estudos sobre avaliagéo séo privilegiados no Grupo de Estudos e Pesquisas
em Avaliacao e Curriculo (GEPAC) da UNIRIO, do qual faco parte. Sob a lideranca de

Andréa Fetzner e Claudia Fernandes, muitas pesquisas vém sendo desenvolvidas e
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vimos aprofundando olhares e reflexdes nessas tematicas®?. Claudia Fernandes
sempre nos sinaliza que é preciso articular o debate sobre avaliagdo a discussao
acerca do papel social da escola, pois, sem esse dialogo, os estudos em avaliacéo
educacional correm o risco de se verem reduzidos a uma abordagem marcada pela
pseudoneutralidade.

Ela aponta que o proposito da avaliacdo dever ser o de favorecer a
aprendizagem através de praticas dialdgicas. Assim, estimula-se maior autonomia,
maior participacdo dxs estudantes. A aula de Beatriz, relatada acima, € um bom

exemplo de como se pode investir nesse sentido.

62 Ver: LINO, 2020; COSTA, 2020; SALOMAO, 2020; VIDAL, 2020; entre outras producdes do Gepac.
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CONSIDERACOES FINAIS

Faz-se necessério pontuar, ainda, que delicadeza e
cuidado s&o pautas fundantes das novas ciéncias.
Roberto Macedo

Que palavras usar para fechar o texto de uma tese pautada em conversas que
se prolongam indefinidamente? Quando olho as mensagens no grupo Narrativas
Docentes, percebo que interagimos e continuamos interagindo para além da pesquisa.

Sim, o grupo de mensagens online tem esse nome. Foi escolhido por mim a
época de sua criacdo. A imagem de perfil sugere diversas intersecfes e cruzamentos
e possui diferentes cores e tonalidades, em um movimento circular que agrega. Um
emaranhado complexo, onde tudo € tecido junto. Acho que ela representa bem a

dindmica que desenvolvemos no grupo.

Imagem do grupo Narrativas Docentes

Figura 17 —

Fonte: Pinterest

As trocas que tivemos foram inumeras. Foram tantas, que o volume de
postagens gerou uma transcricdo impressa de mais de oitenta paginas, além dos links
gue dao acesso a diversos tipos de arquivos, contendo noticias, artigos, campanhas,
notas de repudio, contos, poesias, imagens, filmes, videos, audios, musicas e lives,
oferecendo subsidios para que as conversas se desdobrem dentro e fora do grupo.

Tamanha diversidade e volume de postagens provocou a necessidade de
realizar-se um levantamento de tudo o que foi compartilhado. Nossas conversas

tiveram como tematicas questdes ligadas a: curriculo, didatica, avaliacao, papel social
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da escola e dos docentes, aprendizagem, educacdo antirracista, perspectivas
decoloniais, politicas publicas, justica social, combate a homofobia e ao machismo
etc. Enfim, foram muitos movimentos de reflexdo pedagdgica e politica.

As interacdes mostraram o papel que essxs profissionais exercem enquanto
intelectuais transformadorxs, reflexivxs e autdbnomxs. Suas narrativas dao pistas
acerca da riqueza do trabalho que desenvolvem mesmo em meio a precarizacéo das
condi¢cbes de trabalho, as perdas salariais, aos prejuizos nos planos de carreira e a
falta de investimento em formacao continuada.

Em alguma medida e em alguns momentos, pode parecer que priorizamos 0
viés politico do nosso fazer educativo, algo que compreendo como relacionado a
percepcdo de que é necessario ter consciéncia sobre o que fundamenta a pratica
educacional e a favor de que e de quem lutamos.

No entanto, muitas das conversas foram perpassadas por preocupacdes com
0S processos de ensinar e aprender. Talvez, ndo aparecam nesse texto de forma tao
evidente, porque algumas questdes didaticas e curriculares ficam circunscritas ao
debate com colegas da mesma area de conhecimento, devido as especificidades de
cada disciplina.

Um exemplo de debate pedagdgico foi uma conversa presencial com Beatriz
em que ela falou sobre questdes do ensino da Literatura e da percepgao que vinha
construindo quanto a necessidade de trabalhar autores contemporaneos, de modo a
obter maior interesse e participacao dxs estudantes. Em outra interacdo, via aplicativo
de mensagens online e e-mail, ela demonstrou preocupacdo em utilizar estratégias
didaticas e recursos adequados a linguagem dxs alunxs.

Uma curiosidade a esse respeito € que, ao relatar uma proposta realizada com
uma turma, se surpreendeu ao verificar gue muitxs discentes ndo conheciam a musica
“Comida” (1987), dos Titas®?, embora ela acreditasse trabalhar com uma referéncia
cultural consolidada.

No mesmo relato, Beatriz apresenta uma sequéncia de construcdo de conceitos

e uma atividade que tinha como objetivo avaliar a compreensao do grupo. Ela escreve:

No inicio do ano letivo de 2021, trabalhando com Literatura Brasileira,
propusemos como reflexdo inaugural leitura e debate acerca de
variados textos, a fim de problematizar diversas linguagens artisticas,

63 COMIDA. Compositores: Arnaldo Antunes, Marcelo Fromer e Sérgio Britto. Intérprete: Titds. Rio de
Janeiro: WM Brazil, 1987.
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explorando relagBes e possiveis didlogos intertextuais. Destacavam-
se 0s seguintes conteudos conceituais como alvos de construcéo dos
saberes: texto, intertextualidade, arte, literatura, palavra e imagem.

(...)

Como proposta de avaliacdo, apresentamos exercicios de producéo
textual. Os alunos poderiam escolher entre redigir um paragrafo
avaliativo sobre Sucesso, de Rafael Maia, espécie de resenha critica
da obra, seguindo roteiro de producao textual proposto ou criar um
didlogo intertextual, relacionando imagem e palavra.

O resultado foi extremamente satisfatério. A maioria dos estudantes
investiu em trabalho criativo relacionando fotografia e poema. Outros
optaram por fazer resenha critica da obra de Rafael Maia, avaliando-
a criticamente e de maneira bastante sensivel. Alguns se aproximaram
muito do texto, citando trechos e recomendando a leitura. Em ambos
0s exercicios, verificamos a construgédo dos conceitos trabalhados e o
uso das ferramentas de analise e critica estudadas.

No corpo do e-mail, ela constata: “Falta tempo para falar e refletir sobre o que
a gente faz. Triste, amiga. Se vocé nao tivesse pedido, eu ndo teria resgatado a
experiéncia”. Vejo, aqui, um indicio que pode explicar uma possivel sensacdo de
auséncia de debate pedagdgico. Falta tempo e falta alguém que provoque esse
desejo. Seria esse um papel para a coordenacao pedagoégica? Como pedagoga, essa
€ uma pergunta que me instiga.

Posso perguntar-me também se esse foi um dos papéis que assumi enquanto
pesquisadora. Suspeito, sem falsa modéstia, que sim. Acho que a despeito de tantas
dificuldades que enfrentamos, consegui, pelo menos por determinados instantes,
provocar em nosso grupo o desejo de falar e refletir sobre experiéncias pedagogicas.

Acredito que as conversas fluiram porque ocorreram de forma espontanea,
sem cobrancas ou julgamentos, sem que eu me deixasse levar pela ansiedade de
“coletar informagdes” para a pesquisa. Procurei posicionar-me de modo colaborativo
e demonstrar minhas fragilidades, minhas lacunas de conhecimento, minhas davidas.

Essa atitude € uma escolha contra a hierarquizacdo das relacbes entre
docentes e coordenacgéo pedagdgica e entre docentes e pesquisadorxs. Dessa forma,
imagino que se criam condigdes para encontros mais auténticos.

N&o sei dizer se todxs perceberam esse movimento como formativo, mas, para
mim, certamente foi muito enriguecedor. Foi uma experiéncia que transformou meu
modo de ver e de me relacionar com docentes dos segmentos finais da educacgao

basica. Muitas perguntas que eu me fazia no inicio da investigacao foram respondidas
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ao longo do processo. Outras surgiram e provocaram-me 0 gosto por continuar
pesquisando e conversando.

Todo o percurso transformou, de modo mais profundo, 0 meu modo de pensar
a pesquisa. Agora, observo que ela deve ser permeada por delicadeza e cuidado,
como aponta Macedo (2009), na epigrafe.

Penso também, apoiada em Contreras, que esta pesquisa ndo deve ter como
resultado informacfes e conhecimentos abstratos, alinhavados por conclusdes. Ela
inscreve-se como um movimento que pretende cultivar uma relacdo mais organica
com os saberes e que entende que essa relacdo se constréi de modo subjetivo em
cada pessoa.

Espero que as palavras escritas aqui possam provocar algo semelhante ao que

Contreras (2016) demonstra sentir ao se envolver em um estudo narrativo:

[...] lo recibo como originado en una relacion personal con la
experiencia que me pregunta acerca de mi propia relacién con mi
experiencia; lo recibo como aquel pensamiento encarnado, que presta
atencion a lo vivido, para que yo preste atencion a lo que vivo y
continlie la conversacion iniciada, participando en ella (p. 21).%*

Desejo que possamos seguir prestando atengéo ao que vivemos, conversando

e aprendendo coletivamente com as experiéncias cotidianas.

64 Tradugéo nossa: [...] recebo-o como originado em uma relagdo pessoal com a experiéncia que me
pergunta acerca de minha propria relagdo com minha experiéncia; recebo-o como aquele pensamento
encarnado, que presta atencdo ao vivido, para que eu preste atencdo ao que vivo e continue a
conversagdo iniciada, participando dela.
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ANEXO A

Parecer de aprovacao do CEP 5.231.998

A pesquisa tem importancia académica, cientifica e social e sua proposta contempla
integralmente as recomendacdes éticas das resolucées CNS 466 e 510.

UNIRIO - UNIVERSIDADE

FEDERAL DO ESTADO DORIO GRGras
DE JANEIRO

Commmate i do Faecer S00 LnE
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ANEXO B

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Baseado na Resolucdes 466/12 e 510/16, eu, Nizia Maria Ponte, apresento a
pesquisa de doutoramento, intitulada “Reflexdes e Resisténcias Docentes: Enfrentamentos
Pedagdgicos e Politicos". Esta etapa da pesquisa advém de pesquisa de levantamento
bibliogréfico anterior e da necessidade de uma aproximacao as narrativas docentes, optando
por buscar as experiéncias de docentes que atuam no segundo segmento do ensino
fundamental e no ensino médio. Desta forma, pretendo investigar o que professoras e
professores especialistas falam sobre suas experiéncias docentes, visando
compreender as relagbes que eles estabelecem com seus saberes e fazeres e refletir
criticamente sobre elas.

A forma de participacao se dara a partir de um férum de discussao via WhatsApp para
troca de reflexbes, impressdes e experiéncias acerca da docéncia nos anos finais do ensino
fundamental e no ensino médio. Considero que diante da necessidade de distanciamento
social provocado pela pandemia, o uso do citado aplicativo para que o dialogo aconteca (ainda
que virtualmente), pode oferecer um campo de reflexdo coletiva, formagéo e autoformacéo,
marcado por relagdes colaborativas e néo hierarquizadas. Assim, vamos elaborando sentidos
pedagdgicos e politicos sobre o nosso trabalho como educadores. Vamos também registrar
nossas memorias e compartilhar saberes. Como as conversas via WhatsApp podem se dar
por escrito e por audio, pretendo transcrever todo o contelido delas para um arquivo em Word.
Dessa maneira, entendo que sera mais facil a anélise dos dados. As transcrigfes ficarao
registradas pelo devido periodo de 5(cinco) anos apés o término da referida pesquisa,
conforme o inciso XI.2.f., da Resolucdo 466/12.

Ha muito que conhecer sobre os fazeres e saberes de professoras e professores que
atuam no segundo segmento do ensino fundamental e, também no ensino médio. E 0 modo
como melhor visualizo que esse conhecimento possa ser socializado € através das conversas.
Além disso, a presente pesquisa pode impactar positivamente na imagem dos docentes como
profissionais responsaveis, autbnomos e reflexivos. Ela pode também servir como inspiracéo
para novas formas de pensar a formacao continuada dentro do espaco escolar. Formas mais
democraticas, que estimulem o didlogo e a construcao coletiva.

De acordo com as resolucdes ja apresentadas, € garantido seu direito a recusa em
participar do estudo, bem como a retirada do consentimento a qualquer momento e que se
desejar sair desta pesquisa, ndo haverd qualquer tipo de prejuizo. Todas as informacdes
produzidas durante a pesquisa serdo tratadas sob sigilo quanto ao nome ou qualquer
informacé&o que possa prejudicar a identidade de qualquer um dos participantes.

Esta forma de pesquisar e produzir conhecimento sobre a autonomia docente e suas
praticas do cotidiano, pode gerar tensionamentos e reflexdes que, por vezes, podem vir a
acarretar desconforto associado a aspectos emocionais, em decorréncia da intensidade
subjetiva desta experiéncia. Considero que, como pesquisadora, precisarei estar atenta aos
sinais como: fadiga, incbmodo, constrangimento, alteracfes de comportamento durante as
conversas. Diante destes sinais estarei disponivel para estabelecer conversas privadas a fim
de levantar informacdes acerca do ocorrido, desfazer algum mal-entendido e lembrar ao
participante que sua contribuicdo pode ser encerrada a qualquer momento, ainda que suas
contribuicGes ja tenham sido agregadas ao banco de dados da pesquisa. Quanto aos riscos
do ambiente virtual e as vulnerabilidades pertinentes a ele, a pesquisadora se compromete a
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verificar os possiveis links compartilhados. Ressalta também que nunca solicitarad dados
pessoais e/ou bancarios nem por meio eletrdnico ou fisico, seja no férum criado no grupo ou
em quaisquer outros meios eletrénicos (a saber, e-mails, SMS, redes sociais). Pelo carater
aberto que o férum se propde, a pesquisadora garante também, que fard a verificacado de links
e/ou imagens e arquivos compartilhados pelos participantes no grupo. Sobre o
armazenamento dos dados compartilhados, a pesquisadora se compromete a recolher os
dados e os manter armazenados em drive fisico podendo ser pendrive e/ou CD-Rom de forma
gue ndo seja possivel acesso sem que se tenha o equipamento.

E seu direito a garantia a ressarcimento (caso tenha gastos com deslocamento para a
coleta de dados) e a esclarecimentos sobre beneficios e acompanhamentos posteriores a
pesquisa, bem como seu encerramento ou interrupcao, caso seja hecessario.

E seu direito 0 acesso a uma via deste TCLE, rubricado em todas as folhas e assinado
a ultima, assim como, caso queira, contato a qualquer momento comigo ou com o Comité de
Etica responsavel pela autorizacdo desta pesquisa.

Eu, Nizia Maria Ponte, assumo todas as responsabilidades contidas e exigidas nas
Resolucgdes 466/12 e 510/16, bem como o cumprimento deste TCLE.

Caso precise entrar em contato ou esclarecer qualquer divida, vocé podera entrar em contato
comigo através do telefone (21)99271-6029 ou pelo e-mail niziaponte@gmail.com, ou podera
ainda entrar em contato com o Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Federal do
Estado do Rio de Janeiro — UNIRIO, Avenida Pasteur, 296 subsolo do prédio da Nutricdo —
Urca — Rio de Janeiro — RJ — Cep: 22290-240, no telefone 2542-7796 ou e-mail cep@unirio.br.

iy
V. P o
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) Nizia Maria Ponte
CPF 797.084.397/20

Tendo sido informado e esclarecido de todas as informacGes com relacdo a este
estudo, manifesto meu livre consentimento em participar da pesquisa, estando ciente
de que ndo ha nenhum valor econémico, a receber ou a pagar, por minha participacao

Eu concordo em participar deste estudo.

Nome:

Assinatura;

Data:
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ANEXO C

E. M. XXXXXX- ATIVIDADES REMOTAS — ANO LETIVO - 2021
DISCIPLINA: Lingua Portuguesa PROFESSOR(A): Helismar Azevedo

NOME: TURMA: 901/902

PERIODO DE REFERENCIA - FEVEREIRO/2021

Ol3! Como tem passado? Esta tudo bem? Vivemos um momento impar da histéria da humanidade.
Talvez seja a experiéncia coletiva mais impactante deste século. Hd quase um ano nossas vidas
sofreram impactos profundos. Vocé acha um exagero toda a estratégia montada para tentar prevenir
todos nds da contaminag¢do? Ou vocé acha que mais medidas de protecao deveriam ser adotadas? Ah,
ja ia me esquecendo: vocé ja era aluno da Rotary ou foi matriculado neste ano? Nas linhas a seguir,
responda as perguntas feitas e, por ultimo, elabore uma pergunta (qualquer assunto) pra seu
professor.

1.

2. “Vacina da Pfizer é a 12 a ter registro definitivo da Anvisa, mas governo ainda ndo a comprou.”

“A Agéncia Nacional de Vigilancia Sanitaria (Anvisa) concedeu, nesta terca-feira (23), o registro
sanitario definitivo no Brasil a vacina da Pfizer. Por enquanto, a CoronaVac e a vacina de Oxford, que
estdo sendo aplicadas na populagdo, tém apenas um registro emergencial. A aprovagao ocorre nove
meses apos o inicio das negocia¢Bes entre o Ministério da Saude e o laboratério da Pfizer/ Biontech.
No entanto, o imunizante ainda nao estd disponivel no pais, porque o governo ainda nao fechou
contrato. Autoridades e especialistas agora se mobilizam para cobrar a compra da vacina pelo
governo federal. ”

Depois de ler a noticia acima, exponha a sua opinido sobre a demora do Governo Federal em adquirir

vacinas e imunizar toda a populagao.
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3. E possivel substituir o termo destacado a seguir por outro, sem alteracdo de sentido. Indique qual.

“No entanto, o imunizante ainda ndo esta disponivel no pais, porgue o governo ainda nao fechou
contrato.”

A) MAS

B) MAIS

C) pols

D) POREM
E) CONTUDO

4. Vocé é a favor ou contra a volta as aulas presenciais? Justifique a sua resposta.
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5. Leia a tira a seguir.

DEMOCRACIA:

(PO 6RES0, PEMOS, POVO.
E KRATOS, AJTORIDADE) GOVERND
EM QUE O POVO EXERCE

A) Vivemos em uma democracia aqui no Brasil? Justifique a sua resposta.

B) Votar para vereador, prefeito; deputado; governador; presidente garante, por si s6, exercicio
pleno da democracia? Justifique a sua resposta.




C) O bairro em que vocé mora é democratico? Justifique a sua resposta.

D) A tirinha a seguir revela uma divisdo democratica? Justifique a sua resposta.

PRODUTO INTERNO BRUTO

RENDA PER CAPITA

DISTRIBUICAO DE RENDA
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ANEXO D

E. M. XXXXXX - ATIVIDADES REMOTAS — ANO LETIVO - 2021

DISCIPLINA: Lingua Portuguesa

PROFESSOR: Helismar Azevedo

NOME:

TURMA: 901/902

PERIODO DE REFERENCIA - MARG0/2021

MINHA MULHER

Qusdore NIVIVLCUSTODIOMNET
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A) O humor da tirinha surge da possibilidade de uma mesma palavra assumir mais de um

significado. Que palavra é essa? Cite outras palavras que apresentem mais de um sentido.

B) A palavra que, na tirinha, apresenta mais de um significa revela machismo de algum dos

personagens? Justifique a sua resposta.
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2. Portugal tem uma relac¢do histdrica com o Brasil. Para vocé, devemos usar o termo “descoberta”
ou “invasdo” para nos referirmos a chegada dos portugueses em solo brasileiro? Justifique a sua
resposta.

3. No préximo dia 8 de margo, comemoramos o Dia Internacional da Mulher. Nas linhas a seguir,
escreva uma mensagem para alunos e alunas da escola, a fim de alertar sobre os impactos
cotidianos da violéncia contra a mulher.
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4.

n uan

A) As palavras “politicas”, “ambito”, “década” e “conjuges” recebem acento gréfico por serem:

1) monossilabas
2) oxitonas

3) proparoxitonas
4) paroxitonas

B) Explique o que significa cada uma das palavras das opgdes acima.

O gue é a violéncia contra a mulher?

Violéncia contra a mulher sdo diversos tipos de violéncia — desde assédio moral até homicidio — que
se manifestam contra ela porque ela é mulher. E uma forma de violéncia de género, ou seja, quando
uma pessoa é agredida por ser — mulher, transexual, travesti, homossexual — pelo sexo oposto. Esses
crimes sdo a maior maneira de violar os direitos humanos da mulher, sua integridade fisica,
psicoldgica e moral.

Tais violéncias sdo cometidas por varios motivos, de ordem social — configuragao do patriarcado —,
cultural, religiosa em todo o mundo. O maior tipo de violéncia contra a mulher ndo é realizada em
publico — como acontece com os homens, que agem de maneira violenta entre si publicamente —,
mas sim em ambito privado. Principalmente cometida por pessoas que a mulher conhece, como
parentes, amigos, cOnjuges ou pessoas com quem ela se relaciona.

Por que a violéncia acontece?

Porque ndo obedeceu ao pai, ao marido. Porque nao gostou da cantada — na verdade assédio — que
recebeu na rua e foi confrontar. Porque alguém se sentiu no direito de assedia-la na rua por conta
do comprimento da sua saia. Porque alguém sentiu o direito de forca-la a fazer sexo contra a sua
vontade e consentimento. Porque ndo aceita ser submissa, quer sair para estudar, trabalhar, ser
independente.

A violéncia contra a mulher acontece, principalmente, por um lugar social menor dela frente ao
homem. Diz-se que sdo papéis assimétricos. A mulher na histdria ocidental é colocada como submissa
e ndo como a provedora, como a pessoa que sustenta a casa, como a pessoa que pode ser
independente. O sistema social é o do patriarcado, que significa que a figura do homem é enxergada
como a que sustenta a familia e paga as contas.
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Machismo

Fora isso, ha também caracteristicas intrinsecamente atreladas a imagem do homem, como a
demonstracdo de forga, de ser uma pessoa incisiva, determinada e corajosa. Ja a mulher é vista como
sensivel, neutra, delicada, passiva; tudo o que reforca uma ideia de fraqueza. Essa imagem social,
concebida pela maioria das pessoas como algo verdadeiro, reforca a ideia de superioridade do
homem sobre a mulher. A ideia da submissdo feminina é, pois, um dos motivos pelos quais as
mulheres sdo tratadas com desprezo, discriminacdo e preconceito.

Nas linhas a seguir, depois de ler com atencdo o texto acima, explique (a partir de seu entendimento):
violéncia contra a mulher; por gue a violéncia contra a mulher acontece; machismo. Ao escrever sua
resposta, ndo deixe de relatar a sua experiéncia de vida com cada um dos itens.
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ANEXO E
E. M. XXXXXX - ATIVIDADES REMOTAS — ANO LETIVO - 2021
DISCIPLINA: Lingua Portuguesa PROFESSOR: Helismar Azevedo
NOME: TURMA: 901/902

PERIODO DE REFERENCIA - ABRIL/2021

Ol3a! Tudo bem com vocé? Como estad a pandemia ai em sua casa, na sua rua, no seu bairro?
Vocé conseguiu ler e fazer as atividades de fevereiro e mar¢o? Foi tudo tranquilo? Teve muita
dificuldade? Pediu ajuda a alguém? Gostou dos textos, das questdes? Vocé acha que aprendeu

alguma coisa com as duas primeiras tarefas?

1. Vocé deve ter percebido que fiz algumas perguntas acima. Nas linhas a seguir, seu desafio é
responder cada uma das questdes. Ah, é fundamental, sempre que possivel, justificar a sua resposta.

B) Qual é a sua opinido sobre a maneira como o prefeito da cidade organiza o municipio durante
essa pandemia? Se possivel, justifique a sua resposta.
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Se o Titanic Aqui td seco!

afundasse hoje... Essa histdria de
naufrdgio €\
fake news!

S6 morre
gente idosa ou
que ndo sabe

O-capitdo disse

‘que quem comer
carvdo ndo vai
congelar!

. " Ninguém pode
me forcar a

usar um colete
salva-vidas!

Ao ler esse “meme”, essa “imagem”, vocé deve ter notado que o autor faz um jogo, um

didlogo entre a situagdo atual do Brasil e um famoso filme.

A) Que famoso filme é esse? Vocé sabe que histéria esse filme conta? Caso ndo saiba, tente
descobrir.
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B) Explique o que é “fake news”. Cite um ou dois exemplos atuais.

C) Olhe novamente para o “meme”. Depois escreva, nas linhas a seguir, o que vocé entendeu da
“imagem”. Se preferir, mostre a imagem pra alguém de sua casa, dialoguem sobre e, em seguida,
deixe aqui um comentario.




140

3. Jogar limpo

“Argumentar ndo é ganhar uma discussao a qualquer preco. Convencer alguém de algo é, antes de

tudo, uma alternativa a pratica de ganhar uma questao no grito ou na violéncia fisica — ou nao fisica.
Nao fisica, dois pontos. Um politico que mente descaradamente pode cativar eleitores. Uma
publicidade que joga baixo pode constranger multidées a consumir um produto danoso ao ambiente.
Ha manipulagbes psicolégicas ndo sé na religido. E € comum pessoas agirem emocionalmente,
porque vitimas de ardilosa — e cangoteira — seducdo. Embora a eficidcia a todo preco ndo seja
argumentar, tampouco se trata de admitir sé verdades cientificas — formar opinido apenas depois de
ver a demonstracao e as evidéncias, como a ciéncia faz. Argumentar é matéria da vida cotidiana, uma
forma de retdrica, mas é um raciocinio que tenta convencer sem se tornar mero calculo manipulativo,
e pode ser rigoroso sem ser cientifico.”

A) Agora que vocé ja leu esse pequeno texto, junte com a sua experiéncia, sua memoria de
estudante, de usuario da lingua portuguesa brasileira e diga o que é argumentar.

B) Nas linhas a seguir, escreva um pequeno texto em que vocé argumente para que seus familiares
e amigos usem mascara.
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Nigra

T6 FAZENDo ESSA “LAIVE” A DESIGUALDADE AUMENTA A
PRA EXPLICAR P%A Tobo MUNDo, | | ! NYULORI'EEGHCS:A l;oSR:&efo:;:T: ::?m
0), O ()
REM AGLOMERAG e e AR ALGUNS PoUcoS TEM MUITo,
o WS W QUASE TUDo E MUIToS, QUASE.

DESIGUALDADE ToboS, NAo TEM NADA...

IGUAL A MAIS
MULHERES

ToDAS AS PESQUISAS E ESTUDOS ...E, SE 0 ASSUNTo E
MoSTRAM QUE A VioLENCIA SEMPRE DESIGUALDADE, VocES
CAl MAIS SoBRE MULHERES, SUPER-RIcoS ShAo oS

SUPER-RESPo»SAVEISI 4

PESSOAS NEGRAS E CRIANCAS...
ALIAS, EU SoU AS TRES!

A) Agora que vocé leu esses quadrinhos, diga sobre que assunto Niara tenta argumentar. Vocé
consegue identificar algum argumento usado por Niara?




* A questdo a seguir é um desafio pra vocés. Se divirtam!

ENEM 2011 - QUESTAO 115

“No Brasil, a condi¢do cidad3, embora dependa da leitura e da escrita, ndo se basta pela
enunciacdo do direito, nem pelo dominio desses instrumentos, o que, sem duvida, viabiliza
melhor participacdo social. A condicdo cidada depende, seguramente, da ruptura com o ciclo da
pobreza, que penaliza um largo contingente populacional. ”

(Formacado de leitores e construcao da cidadania, memoria e presenga do PROLE. Rio de Janeiro:
FBN, 2008.)

Ao argumentar que a aquisicdo das habilidades de leitura e escrita ndo sao suficientes
para garantir o exercicio da cidadania, o autor

A) critica os processos de aquisi¢do da leitura e da escrita.

B) fala sobre o dominio da leitura e da escrita no Brasil.

C) incentiva a participacdo efetiva na vida da comunidade.

D) faz uma avaliagdo critica a respeito da condi¢do cidada do brasileiro.

E) define instrumentos eficazes para elevar a condi¢do social da popula¢do do Brasil.
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