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Escola que ensina, mas também aprende
E entenda que cada aluno € um ser que sente

Diferentes mentes
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Nem uma forma
Nem uni forme

Sonho com a escola
Que nao confunde respeito com autoridade
E que os protagonistas nao sejam so6 atores de idade

Que some trocas
Divida ideias
Multiplique saberes
Subtraia os padroes

Como eu amo sentar no chao!

Roberta Donati



RESUMO

O mundo em que vivemos ndo esta se sustentando. As caracteristicas da
modernidade geram consequéncias que estamos colhendo até os dias atuais. Dentro
desse contexto, vivemos em uma interseccdo do controle ideoldgico, sociocultural e
econdmico que atribui uma exclusividade a um saber Unico, transformando, dessa
forma, o mundo em uma monocultura. O modelo monocultural € bastante evidente na
escola tradicional e na agricultura convencional, trilhando um caminho mecanicista e
uniformizador e invisibilizando a pluralidade que existe no mundo e nas diferentes
realidades dos sujeitos. A Agroecologia, Permacultura e Educacdo ambiental sédo
areas do conhecimento inter e transdisciplinares e se complementam em filosofias,
teorias e praticas em prol de sociedades mais sustentaveis e justas. O encontro
dessas trés areas do conhecimento aconteceu através do projeto Escola
Permacultural, que € a intervencao desta pesquisa. O projeto Escola Permacultural
aconteceu em 2018 e 2019 no CIEP Raul Ryff, no bairro de Paciéncia, Rio de Janeiro.
Junto a outros integrantes do projeto Escola Permacultural, desenvolvemos duas
disciplinas eletivas de Permacultura e Agroecologia, ofertadas para o primeiro e
segundo ano do ensino médio, consecutivamente. As disciplinas eram realizadas uma
vez por semana para cada turma, com a carga horaria de duas horas-aula cada e de
forma tedrico-pratica. O objetivo geral desta pesquisa é identificar os potenciais
pedagdgicos da permacultura e agroecologia. Os objetivos especificos sao: Identificar
elementos de qualificacdo, subjetivacdo e socializacdo que as praticas pedagdgicas
da agroecologia e permacultura propiciam nas(os) estudantes do projeto Escola
Permacultural; e identificar as tendéncias de préaticas pedagdgicas agroecoldgicas e
permaculturais realizadas no Brasil (separadamente). A metodologia dessa pesquisa
é de base qualitativa e configura-se como pesquisa — intervencdo. Para investigar as
tendéncias das praticas pedagdgicas da agroecologia e permacultura no Brasil,
realizei duas revisdes sistematicas. E como técnicas de investigacdo da intervencao
do projeto Escola Permacultural, foi feita a analise de documentos gerados pelos
educadores do projeto. Como resultados, criei categorias através da analise de
conteudo dos documentos do projeto, e das duas revisfes sistematicas. A fim de um
olhar que integrasse o contexto, utilizei a triangulagédo como método de analise, onde

triangulei as categorias criadas com os resultados das revisdes sistematicas e com 0



referencial tedrico da pesquisa. Como resultados das revisdes sistematicas, criei eixos
e subeixos, e como resultados das analises de conteudo, criei categorias. Através da
triangulacdo dos eixos e subeixos com as categorias, pude identificar potenciais
estimulados, e a partir deles criei 4 principios das praticas pedagodgicas da
permacultura e agroecologia através da educacdo ambiental transformadora, sao
esses: Aprendemos com a diversidade; Aprendemos (com)vivéncia; Aprendemos com
0 corpo; Aprendemos com o afeto. Por fim, concluo que esses resultados mostram
potenciais aspectos de socializacdo, qualificagcéo e subjetivacédo para a construcao de
uma educacao que valorize a diversidade, e estimule modus de ser e estar no mundo

gue condizem com a pluralidade do nosso planeta.

PALAVRAS-CHAVE: Monocultura; Diversidade; Escola; Transformacgédo; Préticas

pedagogicas; Aprendizagem,;



ABSTRACT

The world we live in is not sustaining itself. The characteristics of modernity generate
consequences that we are reaping to this day. Within this context, we live at an
intersection of ideological, sociocultural and economic control that attributes exclusivity
to a unique knowledge, thus transforming the world into a monoculture. The
monocultural model is quite evident in the traditional school and in conventional
agriculture, following a mechanistic and standardizing path and making invisible the
plurality that exists in the world and in the different realities of the subjects.
Agroecology, Permaculture and Environmental Education are areas of inter and
transdisciplinary knowledge and complement each other in philosophies, theories and
practices in favor of more sustainable and fair societies. The meeting of these three
areas of knowledge took place through the Permacultural School project, which is the
intervention of this research. The Permacultural School project took place in 2018 and
2019 at CIEP Raul Ryff, in the neighborhood of Paciéncia, Rio de Janeiro. Together
with other members of the Permacultural School project, we developed two elective
courses of Permaculture and Agroecology, offered for the first and second year of high
school, consecutively. The subjects were held once a week for each class, with a
workload of two class hours each and in a theoretical-practical way. The general
objective of this research is to identify the pedagogical potentials of permaculture and
agroecology. The specific objectives are: To identify elements of qualification,
subjectivation and socialization that the pedagogical practices of agroecology and
permaculture provide in the students of the Permacultural School project; and identify
trends in agroecological and permacultural pedagogical practices carried out in Brazil
(separately). The methodology of this research has a qualitative basis and is
configured as research — intervention. To investigate trends in agroecology and
permaculture pedagogical practices in Brazil, | carried out two systematic reviews. And
as investigation techniques for the intervention of the Permacultural School project, the
analysis of documents generated by the project's educators was carried out. As a
result, | created categories through the content analysis of the project documents, and
the two systematic reviews. In order to have a view that integrates the context, | used
triangulation as an analysis method, where | triangulated the categories created with
the results of systematic reviews and with the theoretical framework of the research.

As a result of systematic reviews, | created axes and sub-axes, and as a result of



content analysis, | created categories. Through the triangulation of the axes and
subaxes with the categories, | was able to identify stimulated potentials, and from them
| created 4 principles of pedagogical practices of permaculture and agroecology
through transformative environmental education, they are: We learn from diversity; We
learn (with) experience; We learn from the body; We learn with affection. Finally, |
conclude that these results show potential aspects of socialization, qualification and
subjectivation for the construction of an education that values diversity, and stimulates
modes of being and being in the world that are consistent with the plurality of our

planet.

KEYWORDS: Monoculture; Diversity; School; Transformation; Pedagogical practices;
Learning;
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CONSIDERACOES INICIAIS

Me chamo Roberta. Sou licenciada em Ciéncias Biolégicas pela Universidade
Federal do Estado do Rio de Janeiro (UNIRIO) e desde que pensei em fazer esse
curso, vislumbrei uma profissdo que me desse a possibilidade de ser multiplas coisas
e ao mesmo tempo e que me aproximasse do que eu entendia por meio ambiente.
Com o tempo e a vontade de educar ja presente, fui entendendo que meio ambiente
somos nos também, e que a dicotomia entre homem e natureza néo fazia sentido

nesse universo que eu estava me dedicando a estudar.

“Ecologia sem luta de classe ¢é jardinagem”, disse Chico Mendes.

Chico deu nome ao diretorio académico do meu curso — Diretério Académico
Chico Mendes- espaco que fiz parte e aprendi a militar. Espaco também que ampliou
meus olhares para questdes que um dia ja foram invisiveis dentro dos privilégios que
carreguei e carrego, como mulher cisgénero branca de classe média. Nesse mesmo
contexto, vivi a universidade para além de disciplinas e curriculo. A partir dela conheci
diferentes lugares, fui a encontros de biologia e agroecologia, e promovi eventos como
0 Semeia e Semearte, ao lado de mulheres com vontade e forca de realizagao.

Nessa caminhada, fiz terreno fértil para conhecer a Agroecologia e deixa-la
mexer com minhas vontades e dedicacdes. Esse foi um dos motivos que me levaram
a fazer mobilidade académica para a Universidade Federal de Vicosa (UFV),
universidade que conheci por um dos encontros de Biologia que fui. Passei um
semestre por |4 com o objetivo vivenciar mais o movimento agroecolégico e para além
de disciplinas da area, participei de eventos como a Troca de Saberes, Terreiro
cultural da Escola Familia Agricola (EFA), em Natalandia, e F6rum regional de
Agroecologia em Rio Pomba. Participei do Estagio Interdisciplinar de Vivéncia (EIV),
onde vivenciei a educacao do campo na EFA Paulo Freire em Acaiaca (MG) e conheci
diferentes realidades agrarias, sociais, politicas e culturais, da Folia de Reis ao
protesto dos trabalhadores rurais contra a PEC da morte (241/2016). Conheci e
vivenciei a vasta diversidade da Zona da Mata Mineira.

Todas essas experiéncias me nutriram de esperanca e vontade. No retorno

para o Rio de Janeiro em 2017, ingressei no Instituto PermaLab (IPL), que desenvolve
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projetos ligados a permacultura, agroecologia e educacdo ambiental, localizado na
Zona Oeste (ZO) do Rio de Janeiro. Nesse cenario, nasceu o0 projeto Escola
Permacultural (EP), que consiste na criagdo das disciplinas de Permacultura e
Agroecologia para serem inseridas na grade curricular de escolas do ensino médio. O
foi desenvolvido em 2018 e 2019 no CIEP 312 Raul Ryff, localizado no bairro de
Paciéncia, e no inicio de 2020 e em 2021 (formato online) no CIE Miécimo da Silva,
localizado no bairro de Campo Grande.

A partir de iniciativas do IPL em parceria com o Grupo de Estudos em Educacéo
Ambiental desde el Sur (GeaSur), em 2018 participei da concepcao e organizacdo de
dois seminarios que uniam a pesquisa em permacultura, agroecologia e educacao
ambiental, que ocorreram na UNIRIO. As discussdes apontaram temas como direito
a terra e ao alimento, a importancia dos meios de comunicacao, praticas inovadoras
na educacéao basica e superior, saneamento ecologico, bem como a necessidade de
maior politizacdo das praticas e do movimento da permacultura.

Eu dizia que nao faria mestrado. Admito aqui que estava bem descrente da
academia e sem paciéncia para alguns conservadorismos, elitismo e disputa de
conhecimento que acontece dentro dessa instituicdo. Depois de dois anos de
graduada, e fazendo muito mais pratica do que teoria, junto com o grupo, vinhamos
identificando a demanda no ambito pedagdgico da Agroecologia e da Permacultura,
de alinhar suas teorias e praticas com as necessidades socioambientais emergentes
do campo. Desde entdo, passei a investir mais tempo no registro dessas praticas,
escrevendo para congressos da area.

Com o incentivo do grupo e do eterno orientador Celso Sanchez, decidi
aprofundar essa pesquisa tedérico-pratica e passei a buscar mestrados na area da
educacdo para pesquisar os potenciais do projeto EP. Nesse meio tempo e através
das redes sociais, descobri que o professor Daniel Fonseca estava abrindo vagas para
o0 mestrado em educagédo na UNIRIO. Em 2016 conheci Daniel através de um didlogo
sobre possibilidades de projeto com o Grupo de Agroecologia Boldinho da Urca
(GABU), coletivo agroecologico do qual fiz parte dentro da universidade também.
Apesar de nunca ter sido educanda do Daniel, ja haviamos trocado ideias e sempre
admirei sua abertura para dialogo e sua postura como docente, que acredita na
educacao como préatica da liberdade.

Foi dessa forma entdo que me inscrevi para a selecdo do mestrado em

Educacdo na UNIRIO e consegui passar, com muita felicidade, no ano de 2020.
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Entretanto, com muita tristeza, chegou a pandemia do coronavirus, colocando todas
e todos em situagcbes nunca antes vividas por noés. Infelizmente, ndo tive a
oportunidade de, durante este tempo de mestrado, ter aulas presenciais e aproveitar
da presenca de minhas professoras, professores e colegas de curso. Essa pandemia,
gue vem perdurando enquanto eu pesquiso e escrevo agora, ja passou pela davida
do que estaria por vir, pelo desespero das imprudéncias do governo atual, pela
celebracéo da vacina e agora pela volta dos encontros presenciais e entendimento
dos possiveis caminhos pés-pandémicos.

Essa pandemia vem se estabelecendo de forma a transparecer todas as crises
ja existentes em nossa sociedade. Santos (2020) tem a leitura da pandemia como
uma crise permanente — a que tem o objetivo de nado ser resolvida. Com isso, injusticas
como a concentracdo de renda e o boicote de alternativas para a catastrofe ambiental
sao legitimadas. O autor ainda aponta como uma das licbes da pandemia, que o
capitalismo nao tem futuro como modelo social, pois “pde de lado qualquer légica de

servico publico, e com isso ignora os principios de cidadania e os direitos humanos”.

Falar da agricultura e educacao vigentes, nesse cenario, € a oportunidade de
mostrar 0 quao pandémica é essa agricultura e educacdo que apostam na
monocultura. Ao mesmo que trazer modelos alternativos a esses, como a
permacultura e a agroecologia, € oportunidade de estudar solu¢cbes para esse caos.

Por essa razdo, existem algumas questdes que direcionam a minha
investigacdo: Qual o potencial pedagdgico da agroecologia e da permacultura? Qual
o alcance das suas praticas pedagogicas em estudantes de primeiro e segundo ano
do ensino médio de uma escola publica na ZO do Rio de Janeiro?

Este texto foi tecido em 5 capitulos. No primeiro, abordei sobre o projeto da
modernidade e sua influéncia na escola e na agricultura contemporaneas, e apresento
0s objetivos deste trabalho. No capitulo 2 refleti sobre filosofias e modos de vida que
vao contra o saber hegemonico ocidental e partilham principios que fertilizam
alternativas para o mundo atual, como exemplo da Permacultura, Agroecologia e
Educacdo Ambiental, sendo essas areas do conhecimento fundamentais para o
entendimento desta pesquisa. O terceiro capitulo se propés a relatar o que €, na teoria
e na pratica, a intervencdo desta pesquisa - o projeto Escola Permacultural (EP). O

capitulo 4 apresenta a metodologia da pesquisa, que é de natureza qualitativa e se
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identifica como uma pesquisa intervencdo. O capitulo 5 se resume na exposicao dos
resultados e na discusséo desses. E por fim, a concluséo do trabalho.

Tendo esses fatos em vista, acredito nesse mestrado como forma de colaborar
com um campo de pesquisa engajado em transformacdes do modelo vigente e
potencializar o desenvolvimento dos estudantes como seres criticos, criativos e

autbnomos.
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CAP 1 — DESCAMINHOS DA EDUCACAO E AGRICULTURA NA MODERNIDADE

Este capitulo se propde a apresentar o projeto da modernidade como ponto central
das problematicas contemporaneas da educacéo e agricultura brasileiras. Para isso,
abarco autoras(es) que trazem visfes sobre o contexto da era moderna e do ser

humano moderno, contribuindo para as reflexdes iniciais desta dissertagéo.

1.1 Projeto da modernidade

N&o ha duvida que a possibilidade de atribuir a causa dos prejuizos da histéria
contemporénea a sobrevivéncia de supostos valores e aspectos
obscurantistas de épocas passadas esté esgotada. Os beneficios e prejuizos
do mundo de hoje estdo claramente ancorados em aspectos centrais da
prépria modernidade. (LEIS, 2001, p.27)

Se hoje encontramos caracteristicas, sejam elas boas ou ruins, que se
encontram como heranca do projeto da modernidade, para um entendimento da
conjuntura de alguns setores da sociedade atual, é importante entender a origem de
alguns aspectos modernos que se mantém arraigados nos processos sociais,
econdbmicos, politicos e culturais dos dias atuais. Para isso, pontuo algumas
caracteristicas, dentre muitas que poderia citar, que serdo importantes para uma
construcdo que dé sentido ao nome deste capitulo, ‘Descaminhos da educacéo e da
agricultura na modernidade’. Sdo essas: Separacdo da sociedade e natureza,;
Separacdo do tempo e espaco; Fragmentacdo dos saberes; Do coletivismo ao
individualismo. E por fim, induzo a reflexdo sobre como tais rupturas afetam o mundo
em que vivemos hoje.

E uma definigdo muito comum referir-se & modernidade como o estilo, costume
de vida ou organizacgdo social que emergiram na Europa a partir do século XVII e que
influenciaram a maioria dos paises do mundo (Giddens 1991). Entretanto, convido
as/os leitoras/es a pensarem na modernidade como algo que vai além de um tempo e
espaco especificos na sociedade. Lopes (2009) apresenta duas afirmacdes que sao
importantes para a construgdo dessa linha de pensamento: A primeira € que a

Modernidade ndo é efeito ou consequéncia de fatores isolados e sim um produto
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complexo da convergéncia de diferentes acontecimentos desde o século XI. A
segunda é que no espaco e tempo historicos, a Modernidade foi um processo plural e
heterogéneo que alcancou diversos lugares de formas diferentes e em momentos
distintos.

O advento da modernidade esta atrelado a praticas humanas em mudanca — a
emancipacao do tempo em relacéo ao espaco, a inventividade e capacidades técnicas
humanas e a colocagcdo do tempo contra o espago como ferramenta para a
apropriagao de terras (LATOUR, 1947). A instauragcédo de novos modos de pensar e
agir, por meio do distanciamento do controle teoldgico e a afinidade com a ciéncia
moderna, sao significativos para a construcdo do modelo desenvolvimentista e
tecnoldégico da modernidade. (BATISTELA E BONETI, 2016)

NATUREZA E SOCIEDADE

A partir do crescimento da ciéncia moderna, atrelada a um olhar
antropocéntrico, se construiu uma sensacao de “ser invencivel” no homem moderno
que edificou a ideia de evolucdo, progresso, crescimento e desenvolvimento
(BATISTELA E BONETI, 2016). A natureza foi posta como Unica fonte para o
desenvolvimento da ciéncia e da industria, enquanto a sociedade se colocava como
Unica provedora da almejada ideia de desenvolvimento, que perdura até os dias

atuais.

Trata-se duma perspectiva poderosa, atraente: a idéia da natureza como
realidade cognoscivel e passivel de intervencdo e do ser humano como
agente desse conhecimento ne-cessério (i.€, que ndo pode cessar) e dessa
intervencdo (aparentemente ilimitada). (BATISTELA E BONETI, 2016,
p.1102)

Nessa conjuntura, a ideia infindavel de progresso casou-se com o modelo
desenvolvimentista capitalista, modelo esse que respondia mais rapidamente as
ansias da sociedade industrial moderna. Afirma Santos (2017) que com o capitalismo,
surgiu a economia politica, oferecendo uma solucdo moral para os dilemas
econdmicos e justificando o efeito civilizador a partir do espirito aquisitivo, tornando
licita a acumulacdo material. Ou seja, a busca pelo desenvolvimento surge ndo s6
como uma ideologia de progresso, mas como um “consenso” social entre mercado e
Estado. Essa justificativa explicita bem a ruptura sociedade-natureza, a partir de uma

relacdo predatoria institucionalizada pela ciéncia e pela inddstria.
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Dessa forma, a natureza e a sociedade, que ndo eram segregadas no periodo
pré-moderno, sofreram uma ruptura na era moderna, de forma que a sociedade
passou a ter a pretensdo de controle sobre a natureza. Uma das garantias da
constituicdo moderna é reiterada como “a natureza e a sociedade devem permanecer
absolutamente distintas” (LATOUR,1947, p.47). Foi a partir desse acontecimento que
ocorreu a rapida transformacdo da vida social moderna, ou seja, da exploracao
industrial da natureza em prol de um modelo capitalista (GIDDENS, 1991).

Como um dos objetivos dessa ruptura era acelerar os progressos tecnolégicos
e cientificos, a relacdo da sociedade com o tempo e 0 espaco também precisou ser

modificada.

TEMPO E ESPACO

Latour (1947), ao apresentar aspectos de mudancas entre os periodos
medieval e moderno, afirma que todos o0s coletivos constituem naturezas e culturas e
gue apenas a dimensao coletiva, que conjuga interesses a mobilizagdo de muitos
aliados, varia. Nessa perspectiva, o tempo que antes refletia a ciclicidade das
estacdes, nos ciclos reprodutivos e da alternancia entre noite e dia, passou a ser linear
e mecanico (SANTOS, 2017). Ou seja, 0 tempo passou a servir a demanda acelerada
de producao da ciéncia e da tecnologia, em prol de um “desenvolvimento” cada vez
mais crescente.

A utilizacdo do tempo e espagco como aspecto de andlise da modernidade é
utilizada por alguns autores (BAUMAN, 2001 e GIDDENS, 1991). Bauman (2001) tem
a leitura de que a busca pela conquista de espaco significou a reducao do tempo, ou
seja, para a modernidade acelerar o tempo, a Unica forma era de ampliar o espaco.
Dessa maneira, a eliminagcdo de um “tempo improdutivo” e ocioso se deu pela
construcéo de ferramentas que reduzissem o tempo de producdo e aumentassem o
“‘espaco” — considerando-o como o bem material.

Antes, na pré-modernidade, as referéncias de tempo eram socioespaciais,
onde o “quando” era diretamente ligado ao “onde”, pois as dimensdes espaciais da
vida social eram dominadas pela “presenca” (GIDDENS, 1991).

Com esse rompimento do tempo-espaco, 0 tempo virou prazo de entrega da
producdo, gerando uma recombinacdo em relacdo a atividade social. Os humanos

inseridos neste contexto histérico, a fauna e a flora passaram a servir a uma
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aceleracdo compulsiva do tempo atraves da livre acdo da globalizacdo do mercado
capitalista. Esse fator, em conjunto com a separacdo da sociedade e natureza,
corroborou com a fragmentacdo dos saberes em um “processo gradativo de
distanciamento da ciéncia em relagdo a dinédmica natural do mundo” (BASTIELA e
BONETI, 2016, p.1102).

FRAGMENTACAO DO SABER

Nesse momento, a demanda de consolidar novas bases cientificas e de um
novo referencial para o comportamento humano, resultou na visdo cartesiana do
mundo. Bastiela e Boneti (2016) reiteram o objetivo do método cartesiano de construir
uma nova ciéncia com bases solidas inalteraveis.

A forma encontrada para a aceleracdo do desenvolvimento da ciéncia e
tecnologia, como ressaltada anteriormente, foi a fragmentacdo do pensamento. Nesse
cenario, Descartes chegou a sua conclusdo de que a mente era diferente da matéria
e ambas nao tinham ligagdo e por isso deveriam ser tratadas separadamente
(CAPRA, 1982). Essa divisdo ressoou no pensamento ocidental de forma

antidemocratica:
levou-nos a atribuir ao trabalho mental um valor superior ao do trabalho
manual; habilitou indUstrias gigantescas a venderem produtos —
especialmente para as mulheres — que nos proporcionem o "corpo ideal”;
impediu os médicos de considerarem seriamente a dimensao psicoldgica das
doencas e os psicoterapeutas de lidarem com o corpo de seus pacientes
(CAPRA, 1982, p. 46)

Vistas essas caracteristicas consequentes do modelo cartesiano instaurado na
modernidade, a humanidade ocidentalizada passou a conceber um mundo que perdeu
a visdao ampla, sistémica e coletiva para uma visdo especifica, fragmentada e
individual. Ou seja, um mundo mais mecanico, anti-natural.

Dessa maneira, a ruptura da forma de pensar em relacao a dinamica natural do
mundo interferiu diretamente em todas as instituicdbes modernas, de forma que
acompanhassem os objetivos do projeto da modernidade. Logo, as fabricas, escolas
e familias, por exemplo, exigiram condutas humanas que condissessem com o modo

de pensar e agir fragmentado (CAPRA,1982).

DO COLETIVISMO AO INDIVIDUALISMO
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A modernidade, de maneira geral, criou oportunidades maiores “para os seres
humanos gozarem de uma existéncia segura e gratificante que qualquer tipo de
sistema pré-moderno” (GIDDENS, 1991, p. 13). Nesse contexto, foram agraciados
com uma falsa sensacdo de autonomia e liberdade, quando comparada aos periodos
anteriores.

Antes do periodo moderno prevalecia uma concepcéo coletiva de sociedade,
que ndo formava, nesse conjunto, individuos isolados (HESPANHA, 2005). Nessa
sociedade pré-moderna, ndo fragmentada, a relacdo entre os seres humanos era
coletivista. Foi na emergéncia do sistema capitalista e sua demanda produtiva que se
alterou a ordem das relagbes sociais, transformando-a em individualista, e por
conseguinte, em competitiva. Dessa forma, com essa transformacdo gradual, a
cooperacdao entre os humanos deixou de ser vista como natural, colocando em
evidéncia seres individualistas e competitivos.

Uma falsa nocdo de individualidade foi incentivada para se alcancar o
prometido desenvolvimento. E digo a “falsa” nog&o, porque somos naturalmente seres
coletivos (LACAZ-RUIZ,1998). De certa forma, foi a competicdo que impulsionou a
aceleracdo das grandes instituicdes modernas. Porém, a predominancia dessa forma
de relacdo é insustentavel no planeta em que vivemos. Penso no colonialismo como
a abelha rainha do projeto da modernidade. A moral foi forjada para que alguns
(poucos) grupos se sobreponham a (muitos) outros. E quem é dominado é sujeito a
regras e falsas nocdes de liberdade. Ao mesmo tempo que foram concedidos direitos,
foram definidos limites.

Logo, ndo se sustenta um projeto moderno colonial capitalista que para
funcionar necessita de muitas mentes produzindo ciéncia, muitos bragos produzindo
coisas, muitas maos produzindo alimentos, de vozes (re)produzindo cultura e de
comunidades produzindo tradicdo. Ou seja, seres humanos trabalhando. E quase

todos eles consumindo, sem parar.
A MODERNIDADE EM UM MUNDO CONTEMPORANEO
Giddens (1991), através da visédo de alguns pensadores como Karl Marx, Max

Weber e Durkheim, relata que nem mesmo eles, como socidlogos, anteciparam o

quéo extensivo seria o lado mais sombrio da modernidade. Que as forcas de producao
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teriam um potencial ambiental destrutivo em larga escala, que o poder politico
chegaria na aceitacdo de regimes totalitaristas, que o desenvolvimento do poder
militar industrializaria a guerra e a invencdo do armamento nuclear, entre outras
caracteristicas que ndo foram previstas (GIDDENS, 1991).

Nesse contexto, 0 autor sugere o desenvolvimento de uma andlise institucional
do carater de dois gumes da modernidade para que se identifiquem as “limitagées das
perspectivas socioldgicas classicas, limitacdes que continuam a afetar o pensamento
sociologico nos dias de hoje” (p.15). Em outras palavras, € necessario que o olhar
para a modernidade seja considerado em diferentes aspectos e setores da sociedade,
em separado, sem excluir as potencias que (re)existiram nesse contexto.

Dentro desse cenério, existiram histérias outras que ndo merecem ser
resumidas a hegemonia do saber ocidental. Santos (2001) reflete a multiplicidade de
conhecimentos que foram invisibilizados e desperdicados nessa era. Tais saberes,
desigualmente distribuidos pelo mundo, foram negados para que a constituicdo
moderna predominasse.

Latour (1941), em seu ensaio de antropologia simétrica, afirmou que a
inexisténcia de um estudo simétrico entre politicos e cientistas se dava por ndo existir
um lugar central entre os dois. Entretanto, hoje destaco o projeto da modernidade
como esse lugar central e por isso trago esse ponto de partida para este estudo. A
modernidade refletiu em todas as dimensfes da vida de formas muito simétricas
(LOPES, 2009). Nesse lugar, a p6s-modernidade nada mais € do que o alcance das
consequéncias modernas, cada vez mais radicalizadas e universalizadas (GIDDENS,
1991), onde a concepc¢do mecanicista do mundo continua a influenciar varios aspectos
das nossas vidas (CAPRA, 2001).

Por isso, encaminho este estudo de resgate de alguns aspectos marcantes da
Modernidade, abrindo portas para pensarmos ambitos especificos da sociedade,
como, por exemplo, como que esse projeto influenciou e influencia setores sociais

aparentemente téo distantes, como a educacao e a agricultura.

1.2 Projeto da modernidade na instituicao escolar

A histéria da educacdo formal estd unida a do projeto cientifico moderno, mas

também a grande reforma moral, inicialmente crista (SIBILIA, 2012). Para o sucesso
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do projeto cientifico-industrial moderno, no final do século XIX e inicio do XX, se
encontrou como necessario transformar as criancas em pecas dessa maquinaria
industrial e posteriormente, capitalista.

Dessa forma, para atingir o propdésito da individualizacdo do ser humano, como
sendo um dos objetivos de conduta do sujeito moderno, a escola deveria manter
ordem e disciplina todos os dias e recorreu-se ao confinamento como recurso
disciplinar (SIBILIA, 2012). A autora ressalta o processo civilizador das escolas que
se desenvolveu e era reforcado em muitas “instituicdes de confinamento”, como os
lares familiares, universidades, presidios, fabricas e quartéis.

O confinamento escolar e da sala de aula, as carteiras viradas para um unico foco
e os corpos doutrinados a rotina e aos uniformes se deram como necessarios para
impulsionar o pensar e fazer individualista e produtivista. Esse cenario escolar condiz
com a falta de cooperacdo social e excesso de competitividade do modelo
hegemonico vigente, como dito anteriormente. Ou seja, uma pedagogia nao
comunitéria.

Sibilia (2012) faz um resgate da construcdo dessa escola moderna e nota-se
gue a educacao uniformizadora e homogeneizadora eram principios da instituicdo
escolar. A disciplina entrou no “dmago dos procedimentos educativos” (p.42). A
origem das disciplinas, de acordo com Capra (1982), remete ao método cartesiano
cientifico e resultou no pensamento fragmentado do ser moderno, que se mantém até
os dias atuais. Dessa forma, a escola acreditou e se baseou em uma formacao
civilizatoria a partir do reducionismo cientifico, onde todos os aspectos dos fenbmenos
poderiam ser compreendidos se “reduzidos as suas partes constituintes” (CAPRA,
1982, p.45).

Consequente a essa disciplinarizacdo do curriculo, o modelo de educacao
brasileira se caracterizou e ainda se caracteriza pela desconexdo das areas do
conhecimento (GERHARD e ROCHA FILHO, 2012). Segundo Santomé (1998), a
estrutura de disciplinas ndo incentiva a pesquisa autbnoma, a atividade critica e a

curiosidade intelectual dos estudantes.

1 “Nao houve s6 o avango do método cientifico, como um instrumental cada vez mais hegeménico.
Além disso e em estreita relacdo com esse movimento, a reforma protestante marcou uma ruptura
importantissima nesse tecido, fertilizando solo para que pudesse brotar o “espirito do capitalismo”, que
ja lutava por germinar e junto com o qual surgiria algo até entdo inédito e mesmo impensavel: os
sistemas nacionais de educacao.” (SIBILIA, 2012, p. 31)
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Com isso, a escola se tornou essencial para a formacéo das subjetividades e
modos de ser e estar no mundo, pois dessa forma foram construidos “corpos doceis
e uteis” (FOUCAULT, 1999) ou seja, sujeitos sendo “adestrados” para serem
obedientes para trabalhar na cadeia produtiva do capitalismo industrial moderno e da
familia tradicional.

Ao longo do tempo, a escola conseguiu alcancar muitos dos seus objetivos -
historicamente identificados como disciplinar, adestrar, civilizar e moralizar -
pedagogia kantiana enunciada no século XVIII (SIBILIA,2012). Nesse contexto, as
salas de aula - espaco delimitado por paredes e limites de tempo, com rotinas
idénticas e progressivas — fizeram e fazem parte da criacdo de subjetividades e modos
de pensar, agir e olhar o mundo. Por um longo periodo da vida das/os estudantes,
seus corpos sdo doutrinados a serem doceis e programados para pouco se
movimentarem dentro do espaco escolar.

Segundo Junior (2018, p. 84), “o corpo é a instituicdo maxima e integrante da
experiéncia em comunidade, € ele o elemento que institui e organiza o projeto
comunitario.”. Nessa perspectiva, podar os corpos & mais uma forma de induzir a
formacao de sujeitos individualistas.

O autor complementa que esta instituicdo maxima esta servindo como modelo
de submisséo do racismo, da desordem das memodrias, da coisificacdo do ser e dos
protocolos disciplinares coloniais. Logo, para romper com essa l6gica hegemonica, 0s
corpos precisam deixar-se expressar pedagogicamente, como sugere na Pedagogia

das Encruzilhadas:

A énfase no corpo e nas suas poténcias o revela como suporte fundamental
para a emergéncia e a credibilizacdo de saberes que transgridam as ordens
do racismo/colonialismo epistemoldgico e o reposicionamento do ser alterado
pela destituicdo ontolégica produzido pelo projeto do Ocidente-europeu
(JUNIOR, 2018, p. 85).

Além disso, observei que existe, nas escolas contemporaneas, uma demanda
sobre a organizacdo do espaco escolar. Algumas pesquisas (STUMPF, 2012;
BARROS et al, 2018) apontam a falta de prioridade para um olhar ecolégico, do
contato com a natureza e da valorizacéo do contexto local, e a escassez de ambientes
para a realizagdo de praticas pedagodgicas. Barros e colaboradoras (2018) ressaltam
que a razao mais aparente é a falta de “ambientes naturais ou espagos que
potencializem o brincar e o aprender ao ar livre.” (p.20). Esse fato € um dos efeitos do

confinamento e da urbanizagdo, que geraram o “distanciamento da natureza, a
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reducdo das areas naturais e a falta de seguranca e qualidade dos espacos publicos
ao ar livre” (BARROS et al, 2018, p. 19).

No cenario atual da educacgédo brasileira, muitos aspectos da escola moderna
se mantém arraigados. A escola contemporanea continua a promover a conservacao
do individualismo, competitividade e uniformidade. Essa ultima fica bastante evidente
no projeto da nova Base Nacional Comum Curricular (BNCC). O curriculo € um dos
meios de controle econémico e social, de forma que uma base comum para todo o
pais, além de tirar a autonomia da/o professora, expressa um estilo de educacéo
bancéaria®. Dessa maneira, um curriculo comum ser aplicado em um pais inteiro é a
prova da vontade uniformizadora das mentes, da vontade de exterminar qualquer
diversidade social ou cultural, da desvalorizacdo das tradicbes e especificidades
locais. Ou seja, € pensar em uma educacdo que nao tem como pratica e funcédo a
liberdade, a autonomia e a criatividade (FREIRE, 1967).

Com isso, visto a crise do projeto da modernidade, as caracteristicas da
instituicdo escolar moderna ndo fazem mais sentido hoje, pois existem outras
subjetividades e modos de ser evidentes, que ndo condizem mais com os ‘projetos
modernos’ (SIBILIA, 2012). Com o avang¢o da tecnologia, chegamos na era da
informacé&o, onde violéncia da organizacao escolar do confinamento na sala de aula,
dos uniformes e de uma educacado bancéaria (FREIRE, 2015), ndo dialogam com os
tempos contemporaneos e por isso, estdo se tornando ultrapassadas. Entretanto, a
hegemonia de modelos conservadores segue tentando impedir a entrada de
alternativas que mostram caminhos para a transformacdo de um mundo que esta
nitidamente insustentavel.

Por isso, na escola atual existe essa constante demanda de reflexdo sobre os
processos pedagodgicos, desde a organizacdo do espaco escolar, até as praticas e
rotinas. Neste trabalho, essa reflexdo sera promovida, no alcance de um dos objetivos
propostos, atraves de fun¢des que sdo sugeridas por Biesta (2012) como os objetivos
e fins da educacao, que sdo a qualificacdo, a subjetivacdo e a socializacdo. Neste
contexto, a qualificacdo que proporciona aos estudantes habilidades, conhecimentos
e entendimento, a socializagéo, a que “insere os individuos em modos de fazer e ser”
(p. 818) e a subjetivacdo que se refere ao processo de se tornar sujeito, de

individuacéao.

2 FREIRE, 2015
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1.3 Projeto da modernidade na agricultura

A agricultura pode ser definida como a artificializacdo do meio natural, ou seja,
quando um ecossistema é transformado em um agroecossistema, sendo esse um
ecossistema com producédo agricola (PETERSEN, 2009).

A histoéria da agricultura tem dez mil anos. A agricultura, desde sua criacao, vem
se desenvolvendo e buscando novas técnicas que respondam as crescentes
demandas de alimento como consequéncia do crescimento populacional e vice-versa
(MAZOYER e ROUDART, 2001).

Dessa maneira, para a ampliacdo das técnicas de producado agricola, foram se
afrouxando as restricdes no meio ambiente (ASSIS & ROMEIRO, 2002), essas bem
ressaltadas pelas revolugfes agricolas do Neolitico, da Antiguidade, da Idade Média
e dos tempos modernos. Revolugéo pode significar muita coisa, mas a partir de sua
definicdo como uma “mudanca profunda ou completa; subversdo: revolucdo de
costumes” (DICIO, 2021), pode-se entender simetricamente a atuacdo das
caracteristicas sociais de época na cena da agricultura.

Martins (2017) traz elementos da historia da agricultura e nos ajuda a entender as
motivacées dos periodos e suas demandas de desenvolvimento com o passar do
tempo. A chamada Revolucdo Agricola foi marcada pela passagem da Preacao, que
€ a caca e coleta, para a Agricultura. Para que esse evento fosse possivel, alguns
fatores tiveram que se desenvolver, como o conhecimento técnico, a domesticacdo
das plantas, as mudancas sociais e aspectos ambientais (MARTINS, 2015, 2017). O
autor compartilha que nas sociedades neoliticas existiam Os Centros de Origem das
Espécies, onde passaram a semeatr, plantar e manter os animais em cativeiro. Essa
revolucdo foi marcada por um estabelecimento de um sistema agrario de derrubada-
gueimada e Pousio de longa duragéo.

A Revolucgéo agricola da Antiguidade foi marcada pelo aumento dos niveis de
producdo e acumulacdo de riqueza, que se concentrava nas classes sociais que
controlavam a sociedade através da escraviddo. Nesses tempos, ainda com a
existéncia de crises por conta da caréncia de alimentos, as cidades da antiguidade
demandaram muito trabalho escravo e fortificaram o comércio, onde o valor de troca
foi substituido pelo valor de uso (MARTINS, 2017)

A producgéo feudal marcou a agricultura da ldade média, na qual a base era a
extracdo de renda da terra as custas do trabalho servil. A revolucéo agricola da idade
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meédia concentrou muitas inovacdes técnicas, junto ao crescimento populacional e o
desenvolvimento do dinheiro. Até o final da Idade Média, a agricultura, assim como o
resto das instituicdes, respeitava o tempo natural e ciclico do ambiente. Porém, no
século XIV, com o superpovoamento e exploracdo dos ecossistemas (MAZOYER e
ROUDART, 2001), a populacéo passou a ficar ma nutrida e ndo havia saneamento
basico para todas/os, eclodindo na Peste bubdnica, uma crise sanitaria que matou
mais da metade da populacao europeia (MARTINS, 2017).

Com o advento da modernidade e sua influéncia na ruptura entre sociedade e
natureza e na aceleracdo do tempo, as praticas agricolas seguiram o fluxo
desenvolvimentista em prol da almejada produtividade. Com isso, 0 método do pousio,
que foi por muito tempo adotado para a recuperacdo dos nutrientes dos
agroecossistemas (PETERSEN et al, 2009), foi perdendo espaco para a demanda de
uma agricultura que ndo podia esperar o tempo da natureza.

A concepcdo mecanicista moderna, segundo Capra (1982), serviu como
argumento para o tratamento do meio ambiente de forma ndo sistémica a ser
explorado como “recursos naturais” por diferentes grupos de interesses. Desde entéo,
0s agroecossitemas deixaram de ser compreendidos como um sistema mutuo que
articula o trabalho da natureza com o do humano (PETERSEN et al, 2009). Nessa
conjuntura, surgiram as fabricas, a formatacédo do trabalho assalariado e a moderna
luta de classes.

Foi nesse contexto que se ergueu a Revolucdo Verde, se tornando um marco para
a historia da agricultura moderna. A Revolucéo Verde surgiu apés a Segunda Guerra
mundial e foi caracterizada pelo pacote tecnoldgico que oferecia fertilizacao quimica
do solo, agrotdéxicos e mecanizacao do campo (ESTEVES, 2017). Dessa maneira,
através da ciéncia e da tecnologia, esse novo modelo agricola alcancou a
produtividade almejada em pouco espaco de tempo, se impondo de forma predatoria
em relagcdo com a natureza.

Nesse periodo, o argumento e promessa de acabar com a fome no mundo foi muito
utilizado, modificando aos poucos a realidade rural, sem pensar em futuras
consequéncias para o ecossistema. Dessa forma, para que a producdo agricola
chegasse em um modelo de abundancia, a agricultura, para além do avanco dos
fertilizantes quimicos, agrotoxicos, do motor e da genética, adquiriu um modelo padréo

de producéo: o monocultural.
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No Brasil, apés a Revolucdo verde, a unido da industria a agricultura e a
abertura de uma nova fronteira agricola acarretou transformacdes na estrutura agraria
do pais, como na escolha do produto a ser cultivado (ANDRADES e GANIMI, 2007).
A preferéncia foi dada as monoculturas de exportacéo, que forneceriam muita riqgueza
para o pais. Entretanto, esse sistema gerou grandes impactos ambientais como a
extincdo de espécies animais e vegetais, a degradacéo do solo, o desmatamento de
espécies nativas para o plantio e a consequente proliferacdo de pragas (ANDRADES
e GANIMI, 2007).

Decorrente ao desequilibrio do ecossistema e o aparecimento de pragas, 0s
produtores passaram a usar agrotoxicos de forma demasiada, eliminando eras
daninhas e pragas® (FREIRE, 2015). O solo, por sua vez, perdeu sua protecéo natural,
sendo muito afetado pelo cultivo de monoculturas e pela criagdo de pastos, implicando
diretamente na fertilidade e produtividade do solo.

O tempo de producédo acelerado unido a visao cartesiana prejudicou o sistema
de forma completa. A falta do olhar sistémico acarretou a satura¢ao do solo em muitas
areas e o consequente abandono de terras.

A partir desse momento, ao invés de recuperarem essas areas (0 que levaria
“muito tempo”), foi-se ocupando cada vez mais*, levando a expanséo do agronegocio®.
A visdo supremacista de um saber cientifico “tecnolégico” foi imposta como desculpa
para o genocidio e epistemicidio (SANTOS, 1998) de povos indigenas, visando,
consecutivamente, a invasdo de suas terras e exterminio dos seus saberes. Isso se
mantém até hoje, com a proposta de definicdo de um “marco temporal” para o

reconhecimento de terras indigenas.

3 A agroecologia, area do conhecimento que sera falada no capitulo 2, nos mostra que o aparecimento
dos bioindicadores (o que a agricultura convencional chama de “pragas”) indica o desequilibrio do solo.
Ou seja, quando o Unico foco € o lucro, pouco interessa a saude do sistema como um todo. Além disso,
Andrades e Ganimi (2007) ressaltam que quanto mais e usa tais insumos para eliminar as “pragas”,
mais resistentes elas se tornam, fazendo com que o uso de agrotéxicos seja cada vez maior.

4 Através da pratica da grilagem, que é a apropriacdo ilegal de terras através da falsificacdo de
documentos. (CALDART et al., 2012)

5 O agronegocio, a partir de 1990 foi posto como o modelo que argumenta através da agronomia, que
0 modelo agrario de tecnologias sofisticadas € um modelo de progresso associado ao desenvolvimento
econdmico, onde o pardmetro da produtividade/lucro € o Unico posto em questéo (SILVA e MARTINS,
2006)
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A partir desse momento, ao invés de recuperarem essas areas (0 que levaria
“muito tempo”), foi-se ocupando cada vez mais®, levando a expanséo do agronegécio’.
A visdo supremacista de um saber cientifico “tecnologico” foi imposta como desculpa
para o genocidio e epistemicidio (SANTOS, 1998) de povos indigenas, visando,
consecutivamente, a invasdo de suas terras e exterminio dos seus saberes. ISso se
mantém até hoje, com a proposta de definicdo de um “marco temporal” para o
reconhecimento de terras indigenas.

Com o alcance de um novo modelo de producdo de abundancia, o problema
de caréncia de alimentos que gerou muitas crises ao longo da historia da agricultura
acabou. A partir dai, a questdo da fome foi destinada unicamente a relacéo politica
(MARTINS, 2017). Mesmo assim, o discurso de que a miséria e a fome eram resultado
do crescimento populacional e escassez de recursos naturais, argumento esse para
0 aumento da produtividade e do lucro, continuou. Em oposi¢cdo, o pernambucano
Josué de Castro (1980) trouxe uma grande contribuicAo com o mapa da fome do
Brasil, no qual argumentou que o problema da fome vinha de questdes politico-sociais
e ndo da caréncia de comida.

Assim, desde o inicio dos tempos modernos, encontramos um modelo
crescente e intensivo do agronegécio, em que o poder hegemdénico persiste em
afrouxar as leis ambientais para que a produtividade e o lucro sejam cada vez maiores.
A denudncia ao agronegdcio se tornou urgente para a protecao da biodiversidade e das
terras indigenas no Brasil. O ritmo alarmante do desmatamento esta diretamente
ligado a expanséo do agronegocio, causando profundos impactos nos ecossistemas,
no clima e nos meios de subsisténcia (PENDRILL et al, 2022).

Portanto, visto esse breve histdrico da agricultura na humanidade, percebe-se
que a agricultura convencional, junto ao agronegocio, sao descaminhos para o futuro,

tornando esse modelo insustentavel para o solo, para as plantas e para nés.

1.4 Monoculturas da mente e a crise socioambiental

6 Através da pratica da grilagem, que é a apropriacdo ilegal de terras através da falsificacdo de
documentos. (CALDART et al., 2012)

7 O agronegocio, a partir de 1990 foi posto como o modelo que argumenta através da agronomia, que
0 modelo agrario de tecnologias sofisticadas € um modelo de progresso associado ao desenvolvimento
econdmico, onde o paradmetro da produtividade/lucro € o Unico posto em questao (SILVA e MARTINS,
2006)
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Como principio de planejamentos e a¢des da sociedade ocidental, a uniformidade
e a aceleracdo do tempo / produtividade foram fatores fundamentais para que a
agricultura e a educacao chegassem aonde chegaram, da mesma maneira que afetou
outros setores da sociedade. Podemos assim, observar a monocultura como uma

convergéncia do projeto moderno:

O saber cientifico dominante cria uma monocultura mental ao fazer
desaparecer o espaco das alternativas locais, de forma muito semelhante a
das monoculturas de variedades de plantas importadas, que leva a
substituic&o e destruicdo da diversidade local (SHIVA, 2003, p. 25)

Shiva (2003) faz um paralelo entre a monocultura da mente com a monocultura
agraria. O ponto central dessa tendéncia é acabar com toda a diversidade existente.
A monocultura da mente, proveniente do saber cientifico cartesiano, disseminou essa
caracteristica sistematica para diferentes ambitos da sociedade, como apresentado
nos itens acima.

A monocultura agraria faz com que as plantas compitam por nutrientes no solo.
Da mesma forma, a monocultura mental estimula, nas instituicbes escolares, a
competicdo entre os sujeitos. Hoje encontramos um sistema educacional baseado em
um curriculo comum, onde as/os estudantes aprenderdo as mesmas coisas, mesmo
vindo de culturas e contextos diferentes. Em paralelo as criangas que ndo se adaptam
a domesticacdo escolar e tornam-se indesejaveis nas escolas, as plantas que ndo tém
valor de mercado tornam-se indesejaveis para a agricultura convencional.

Assim, toma-se como principio de que a diversidade local e cultural ndo é algo
a ser valorizado. O que se propde com esse modelo de educacgéo é que sejamos seres
homogéneos, sem identidade e de mentes monoculturais. Em paralelo, acaba-se com
toda a diversidade dos ecossistemas, substituindo-a por poucas espécies.

Assim sendo, o saber ocidental deu espaco para um mundo monocultural,
procurando excluir a vasta diversidade existente. Todos esses fatores sao apropriados
pelo projeto moderno colonial capitalista, como dito anteriormente. A separagéo do
homem e natureza, a fragmentacdo do saber, a ideia de desenvolvimento e até o
discurso de sustentabilidade, esse ultimo “inventado pelas corporagdes para justificar
o assalto que fazem a nossa ideia de natureza” (KRENAK, 2019, p 16), sdo caminhos
gue nos levam para o fim do mundo através da artificializacdo da humanidade.

Krenak (2019) ressalta a crise socioambiental que estamos vivendo atualmente
pelo seu olhar e vivéncia como homem indigena da regido do vale do rio doce, que foi

e ainda é afetada pela mineracéo. Esse tipo de afetacéo, dentro dessa humanidade,
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foi normalizado. O/a trabalhador/a brasileiro/a, os pobres, negros e povos indigenas
foram colocados as margens dessa humanidade. A exclusao de outros modos de vida
gue nao sigam as demandas das mercadorias e da exploracdo da natureza como
recurso também foi normalizado. O irbnico é que esses mesmos outros modos de vida
resistem desde a colonizagdo gragas a essa sabedoria de “gente que fica agarrada
na terra” (KRENAK, 2019, p.22).

Como pano de fundo para isso, fica evidente a necessidade de controle. De um
lado, controle do que nasce e cresce em um lugar, e do outro, controle do que deve
ser aprendido, como deve ser aprendido e para que deve ser aprendido. Contudo, ndo
ha ecossistema, cultura ou sociedade que se sustente ha homogeneidade. Por fim, é
a partir da construcao deste capitulo e dessa matriz de pensamentos que encaminho
VOCE, leitor/a, para os objetivos dessa investigacao.

1.5 Objetivos

Existe uma aproximacao empirica da Agroecologia e da Permacultura com a
educacao formal, que tem gerado uma série de hipoteses quanto ao potencial
pedagdgico desse encontro. No entanto, ha ainda poucas evidéncias que essas
hip6teses se concretizam por meio das praticas pedagdgicas dessas ciéncias.

Posto isso pretendo, com esta pesquisa, olhar para a influéncia que as praticas
pedagogicas das disciplinas de permacultura e agroecologia inseridas no primeiro e
segundo ano do ensino médio de uma escola estadual na zona oeste do estado do
Rio de Janeiro, através dos objetivos citados abaixo.

Objetivo geral:
Investigar os potenciais pedagoégicos da agroecologia e permacultura na formacgéo de

estudantes do ensino médio.

Objetivos especificos:

* |dentificar as tendéncias de praticas pedagodgicas agroecoldgicas realizadas no
Brasil;

+ |dentificar as tendéncias de préaticas pedagogicas permaculturais realizadas no

Brasil;
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* |dentificar elementos de qualificagdo, subjetivacdo e socializagdo que as praticas

pedagogicas da agroecologia e permacultura propiciam nas(os) estudantes.
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CAP 2 - AGROECOLOGIA E PERMACULTURA: ALTERNATIVAS
(PEDAGOGICAS) PARA UMA EDUCACAO (AMBIENTAL) TRANSFORMADORA

ApGs as denuncias (FREIRE, 1997) do capitulo 1, este capitulo tem como ponto
central o anuncio (FREIRE, 1997) da Permacultura, Agroecologia e Educacao
Ambiental transformadora como alternativas ao modelo vigente de sociedade, sendo
essas areas do conhecimento fundamentais para o entendimento desta pesquisa, e
se manifestam como alternativas as consequéncias do projeto da modernidade
abordados ao longo do capitulo 1. Dessa maneira, neste capitulo serdo abordadas a

histdria, fundamentos e localizacéo das teorias e praticas dessas trés areas no Brasil.

2.1 Existem alternativas

“a uniformidade e a diversidade ndo sdo apenas maneiras de usar a terra,
sdo maneiras de pensar e viver’ (SHIVA, 2003, p 17)

No enfrentamento da monocultura epistémica que vivemos, existem varias
iniciativas brotando, que apesar de suas especificidades, carregam principios em
comum. Novos paradigmas sdo construidos por essas visées de mundo, que
trabalham pela transcendéncia do modelo hegeménico e predatério do ocidente.
Nessa linha de pensamento, pretendo apresentar um panorama da existéncia de
movimentos contra hegeménicos crescentes no nosso mundo contemporaneo. A vista
disso, € importante ressaltar que ndo tenho a intencéo de entrar na profundidade de
nenhum desses movimentos. Portanto, posso trazer referéncias que se
complementam e defendem caminhos outros de se viver e pensar. Dessas(es),
destaco possibilidades de se tecer diferentes linhas de pensamento, que convergem
em um mesmo conjunto de principios de mundo.

Shiva (2003) discorre em seu livro, Monoculturas da mente, que a adocao da
diversidade como forma de pensar, como um contexto de agao, permite o surgimento
de muitas alternativas ao modelo uniforme e hegem®énico que foi falado ao longo do
capitulo 1.

Existem muitas alternativas que vém construidas (SHIVA, 2003) e as que por
muito tempo foram invisibilizadas estdo sendo oxigenadas (SANTOS, 2019), afinal, a
crise ndo é de agora. Nesse lugar, 0 espirito comunitario se torna presente e a

construgdo do mundo é pensada com referenciais decoloniais (MIGNOLO,2017),
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rompendo com a ideia de “desenvolvimento”, que jamais sera alcancado por uma
humanidade igualitaria e democratica® (ACOSTA, 2016).

Diante desse contexto, a monocultura mental criada pelo saber dominante,
dando origem a muitas consequéncias negativas, explicitadas ao longo do ultimo
capitulo, pode ser considerada como uma situacdo- limite (FREIRE, 1970). As
situacdes limites sdo situacdes concretas, nas quais os problemas em questdo geram
um esgotamento de possibilidades. Entretanto, sdo das situacdes limite que surgem
alternativas para uma mudanca dessa realidade saturada. Freire (1970) complementa:

(...) ndo sdo as “situagdes limites”, em si mesmas, geradoras de um clima de
desesperanca, mas a percepcao que os homens tenham delas num dado
momento histérico, como um freio a eles, como algo que eles ndo podem
ultrapassar. No momento em que a percepcao critica se instaura, na agao
mesma, se desenvolve um clima de esperanca e confianca que leva os
homens a empenhar-se na superagéo das “situagdes-limites”. (p. 58)

Essa esperanca para a superacdo dos problemas da realidade, que Freire
menciona acima, faz parte do caminho para a transformacéo das realidades que, a
partir da percepgéo critica, sédo identificadas como insustentaveis. Logo, diante das
“situacdes limites”, ele sugere a criagdo dos Inéditos viaveis (FREIRE, 1997). Os
inéditos viaveis sdo formas de se extrair das situacdes-limite solucées permanentes
para estas. Em um ensaio sobre Paulo Freire e inédito viavel, Prado (2020) resume

bem esse conceito:

O inédito vidvel representa uma alternativa que nédo se situa no campo das
certezas, mas sim no das possibilidades. Trata-se de uma alternativa
construida coletivamente, com base na vivéncia critica do sonho almejado, e,
portanto, ndo ocorre ao acaso € nem se constréi individualmente. (Prado,
2020, p. 15)

Considero os inéditos viaveis como um caminho de transcendéncia objetivo e
realista, dentro da conjuntura atual. Isso se d& pois sdo construidos na contracorrente
de problemas que s&o naturalizados dentro do modelo hegemonico, tornando as
cicatrizes geradas na Humanidade e na Natureza, cada vez maiores. Os inéditos
viaveis sdo uma oportunidade de se pensar diferente e coletivamente, através de
sonhos, utopias, criatividade e senso critico.

Assim como 0 conceito e proposta sugerido por Paulo Freire, o Bem viver
também se apresenta como uma oportunidade de se construir coletivamente a vida

de outra forma. Enquanto filosofia de vida, o bem viver questiona o conceito

8 Pelo fato da soberania ndo ser alcangada em um estado democratico de direitos, Acosta (2016)
enraiza o Bem Viver, enquanto expressao de democracia radical, que questiona toda forma de
autoritarismo.
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eurocéntrico de bem-estar (ACOSTA, 2016) e a partir desse olhar central, pensa em
um mundo de possibilidades. A proposta do bem viver valoriza os povos indigenas,
seus modos de vida, saberes e préaticas que demonstram capacidade para enfrentar
a Modernidade colonial. Acosta (2016) aposta em um mundo futuro diferente, que
pretende somar historias de luta e resisténcia com propostas de mudanca, atraves do
processo de se identificar com experiencias diversas pelo planeta, sendo ponto de
partida para a construcao de sociedades democréticas.

Como caminho para constru¢cdes democraticas, sdo essenciais contribuicdes
de grupos que “poderiam estar de alguma maneira em sintonia com essa visao, como
os ecologistas, as feministas, os cooperativistas, os marxistas e os humanistas.”
(ACOSTA, 2016, p 34), assim como as visdes indigenas®, que sdo uma grande fonte

inspiradora do Bem viver. O autor reafirma:

Em outras palavras, a discusséo sobre o Bem Viver ndo deveria circunscrever-
se as realidades andina e amazdnica. Apesar de reconhecermos a extrema
dificuldade para se construir o Bem Viver em comunidades imersas no turbilhdo
do capitalismo, estamos convencidos de que ha muitas op¢fes para comecar
a pratica-lo em outros lugares do planeta, inclusive nos paises industrializados.
(p. 38-39)

Dessa maneira, o Bem viver questiona a imposicdo da ideia de
“‘desenvolvimento” e sugere que para a construgao de projetos emancipadores, deve-
se superar o acumulo de bens materiais como nocdo de progresso. Esse projeto se
posiciona como o “pontapé inicial”’ para o estabelecimento de sociedades
sustentaveis. Dai, Acosta (2016) explicita a necessidade de uma nova economia e a
garantia dos Direitos da Natureza, como ja esta presente na constituicdo de paises
como o Equador'®, por exemplo. Assegurar direitos a natureza significa “conceder-lhe
o direito a ser integralmente restaurada em caso de degradacao” (p. 112). Apesar de
reconhecermos que, nesta perspectiva, a Natureza inclui os seres humanos e 0s
direitos humanos também devam ser reconhecidos ambientalmente, a comunh&o de
ambos revela os direitos da vida (ACOSTA, 2016).

Como didlogo aos conhecimentos fundamentados nas experiencias de todos
0S grupos sociais reconhecidos como oprimidos (FREIRE, 1970), ou seja, vitimas de

injustica, opressao e destruicédo, gerados pelo colonialismo, patriarcado e capitalismo,

9 Através das suas vivéncias, nacionalidade e estudos, Acosta (2016) se aprofundou nas visdes
andinas e amazo0nicas para fundamentar o movimento do Bem viver.

10 Segundo Acosta (2016), a Constituicdo equatoriana de 2008, ao reconhecer os Direitos da Natureza,
estabeleceu um marco na Humanidade. Além disso, o termo Pacha Mama foi incorporado, passando a
ser sinbnimo de Natureza, junto ao reconhecimento de plurinacionalidade e interculturalidade.
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€ proposta a ideia das Epistemologias do sul (SANTOS, 2009). O autor relata que o
objetivo das epistemologias do sul “é permitir que os grupos sociais oprimidos
representem o mundo como Seu e NoS seus proprios termos, pois apenas desse modo
serdo capazes de o transformar de acordo com suas proprias aspiragbes” (p. 17).
Essa epistemologia se baseia em ultrapassar a dicotomia hierarquica existente entre
duas perspectivas: a do pensamento abissal e pos abissal. Esses, respectivamente,
representam o Norte global, traduzido na incapacidade de lutar contra os desafios
contemporaneos, e o Sul global, traduzido nas possibilidades de redesenhar o mundo
por meio dos conhecimentos e praticas invisibilizados atualmente (SANTOS et al,
2016).

Logo, de acordo com uma interpretacdo da epistemologia proposta por
Boaventura de Sousa Santos, posso destacar como principio a visdo de mundo
diversificado, que valoriza a variedade de culturas e saberes. Com isso, para 0
exterminio do presente sufocamento!! epistemoldgico de culturas que tém esse
principio como valor, € necesséario a entrada e protagonismo da multiplicidade de
alternativas pés abissais.

Santos e colaboradoras (2016) prop6em que a substituicdo das monoculturas
por ecologias exige a ecologia de saberes!?, que contrapde a ideia de que existe um
saber superior, como 0 da ciéncia moderna. Complementando esse fundamento, as
epistemologias do sul ainda se baseiam em outros conceitos trazidos pelo préprio
autor, evidenciando que a oportunidade de se por em pratica outras formas de pensar
o mundo € possivel. Na ecologia das temporalidades, o tempo linear ndo € o Unico
existente. Na ecologia das produtividades, outras formas de producéao (alternativas),
sao recuperadas (SANTOS et al, 2016).

Ao Santos (2007; 2019) apresentar a ideia das epistemologias do sul em alguns
dos seus livros, é questionada a forma com que tais ideias seriam postas em acéao.
Dessa forma, € colocada em questdo a legitimacdo do conhecimento apenas pela
ciencia e a validacdo de linguagem unicamente hegemonica e de conceitos
eurocéntricos. Para isso, se toma como meta a mudanca nas formas de fazer e

pensar, através da “criacdo de relacdes ndo hierarquicas entre saberes (cientificos,

11 Santos (1998) denomina esse sufocamento de epistemologias e culturas do Sul global como
epistemicidio.

12 A ecologia de saberes pode ser resumida como o didlogo de teorias e praticas ancestrais com os
saberes cientificos (SANTOS, 2007)
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leigos, populares, tradicionais, urbanos, camponeses, indigenas, entre muitos outros)”
(SANTOS et al, 2016, p.18).

ApGs o apanhado de algumas filosofias e/ou modos de vida que caminham para
a transcendéncia e que tém visdes e ambicdes muito semelhantes, pode-se ressaltar
elementos convergentes entre elas. Em primeiro lugar, identifiquei que todas
convergem na luta contra a monocultura da vida, que ressoa na uniformidade dos
modos de ser, pensar, consumir e viver. Tendo isso em comum, a valorizagdo de
diferentes culturas de plantas e pessoas, de linguagens, géneros, ragas, povos e
histérias, sédo fertilizantes para um mundo inclusivamente democratico. Desse modo,
conjecturo a diversidade como um dos principios das alternativas.

Em segundo lugar, mas ndo menos importante, ficou em evidéncia por parte
desses movimentos a valorizacdo dos saberes populares, a importancia do didlogo
desses com a ciéncia e a legitimacao dos saberes ancestrais.

Em terceiro, destaco a forma de producédo, que esta diretamente ligada ao
“bem-estar social’. Tendo em vista a diversidade de autores vindo de diferentes
continentes, propondo alternativas para probleméaticas globais e questionando a atual,
hegemaonica e valorizada ideia de desenvolvimento, cria-se repertério para um mundo
em transformacao. Nesse caminho para a transformacao, sdo levantadas questfes e
propostas quanto ao modelo de producéo e a qualidade de vida dos seres humanos
e ndo humanos.

Em resumo, as propostas das Epistemologias do sul, dos Inéditos viaveis e do
Bem viver, como filosofias, sugerem a (re)existéncia de um enxame de alternativas,
onde as diversidades de abelhas coexistam nas diferentes formas de produzir e
organizar a producdo da vida, ao invés de colonizar o mundo através de um Unico
modelo de colmeia (como a hegemonia do saber ocidental).

A coexisténcia de multiplas experiéncias, de acordo com as especificidades de
diferentes culturas e modos de vida locais, apresenta numerosas trilhas rumo a

transformacao do cenario atual:

A inexisténcia de uma trilha predeterminada ndo € um problema. Pelo
contrério: liberta-nos de visdes dogmaticas. Porém, exige maior clareza sobre
onde queremos chegar. Ndo importa apenas o destino, mas também o
caminho ou os caminhos para uma vida digna garantindo a todos os seres —
humanos e ndo humanos — um presente e um futuro, e assegurando, assim,
a sobrevivéncia da Humanidade. (ACOSTA,2016, p.41)
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Visto isso, a partir de perspectivas epistemologicas que respeitam a pluralidade
e 0 convivio do ponto de vista socioambiental, aparecem a Agroecologia e a
Permacultura como contribuicbes para um mundo em transformacdo. Esses dois
campos sao as alternativas que cabem dentro das filosofias apresentadas ao longo

desta introducéo.

2.2 A Permacultura

A Permacultura foi criada por dois cientistas australianos, Bill Mollison e David
Holmgren. Anteriormente, quando a ideia comecou a ser desenvolvida por Bill
Mollison, tinha um enfoque maior para a sustentabilidade do uso da terra e era
chamada de Agricultura Permanente (Permanent agriculture). Em 1978, através da
orientacdo de Bill Mollison na tese de David em um curso de design ecoldgico na
Tasmania (LO, 2018), nasceu o livro Permaculture One, dando asas ao conceito que
entendemos hoje por Permacultura (JEEVES, 1981). Diferente de apenas uma
Agricultura Permanente, a Permacultura € um campo que foi desenvolvido pensando
na integralidade dos sistemas, ou seja, ndo basta apenas idealizar uma agricultura
sustentavel, sem pensar em todos os outros dominios com 0s quais ela se ela se
relaciona. Jeeves (1981) complementa que esse estudo foi feito através da
observacdo da degradacdo dos sistemas e o interesse pelos modos de vida dos
grupos indigenas da Australia.

David Holmgren entende a Permacultura como o uso do pensamento sistémico,
que reune ideias, habilidades e modos de vida que, na nossa sociedade, precisam de
reinvencdo. Com isso objetiva-se que nds, seres ocidentais, sejamos um dia
novamente capazes de prover nossas proprias necessidades e assim passarmos de
‘consumidores dependentes para cidaddos responsaveis e produtivos’.
(HOLMGREN, 2013, p.33).

Nesse universo, em um sentido mais especifico e aplicado, a Permacultura
pode ser entendida como uma filosofia, um sistema e até mesmo como uma ciéncia,
gue pode nos orientar a planejar, manejar e melhorar os projetos empreendidos por
pessoas, comunidades, coletivos e empresas, simplificando as solu¢des de grandes

problemas. Desse modo, o0 resgate dos saberes ancestrais foi um fundamento
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essencial para essa simplificacdo, no sentido de que existem tecnologias sociais'?,
gue por sua vez, objetivam inclusdo social e a melhoria das condi¢cfes de vida.

De forma geral, a Permacultura “pode aumentar o conforto e a praticidade da
vida humana, ao passo que néo afeta (ou afeta menos) o entorno e outras formas de
vida” (FERREIRA NETO, 2017, p.62).

Os “modos de ser “ da modernidade tirou das pessoas as habilidades do saber-
fazer, terceirizando todos os servigos que, antes disso, eram feitos ou resolvidos sem
demandar muito esfor¢co ou tecnologia. De forma muito interessante, Ferreira Neto
(2017) reflete sobre a contracorrente da Permacultura, como filosofia de vida que tenta
devolver aos individuos as “habilidades e conhecimentos aparentemente banais”
(p.283).

Atualmente, a permacultura pode ser abordada como um conjunto de principios
éticos e técnicos que visam a construcdo de ambientes sustentaveis e como um
sistema de planejamento de design (HOLMGREEN, 2013).

Nesse contexto, a aplicabilidade dos principios, dos quais falarei logo adiante,
estdo presentes na flor da permacultura (Figura 1). Abaixo pode ser observada a flor
da permacultura, que é bastante representativa para esse campo, de maneira que
organiza de forma geral e especifica as necessidades humanas basicas e alternativas
para supri-las (FERREIRA NETO,2017).

Figura 1 — Flor da Permacultura

13 Tecnologias sociais sao “desenvolvidas a partir do conhecimento popular e de problemas locais,
construidas junto da populacdo, baseadas na criatividade e na disponibilidade de recursos da
localidade. Dessa maneira, uma condi¢3o fundamental para que uma tecnologia seja social é que ela seja uma
demanda do local, ou seja, se for uma tecnologia em atendimento a uma demanda especifica. Dessa forma, as
mesmas sao baratas, de facil reaplicacdo e podem ser adaptadas a novas realidades de acordo com
as necessidades ou recursos disponiveis.” (SEBRAE, 2017, p.5)
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Fonte: HOLMGREN, 2013, p. 34. PERMACULTURA Principios e caminhos além da sustentabilidade,

p 34

A flor da permacultura representa os setores da sociedade que necessitam de

transformacdo como caminho para que a cultura humana seja permanente, ou seja,

sustentavel. Dessa forma, a flor € sistematizada em espiral e sugere a intersec¢éo de

todos os dominios, que estdo costurados de forma separada, mas sao integralmente

dependentes. Esse aspecto revela o carater da natureza incerta, que varia de acordo

com a integracdo (HOLMGREN, 2013).

A flor contém sete pétalas e cada uma representa um campo necessario para

a permanéncia da humanidade na Terra (HOLMGREN, 2007). Na periferia da flor, séo

expostas algumas possiveis solugbes para a resolugcdo das probleméticas

socioambientais, essas que também foram expostas ao longo do capitulo 1 dessa

pesquisa. As pétalas da flor sdo: Manejo da terra e natureza, que abriga solucbes

como agroflorestal, diferentes tipos de agricultura organica, compostagem entre
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outras; Ambiente construido, que incentiva a construcéo de barro (bioconstrucao), que
estimula o uso de materiais locais com 0 uso consciente; Ferramentas e tecnologia,
que apresenta energias renovaveis, tecnologias sociais, reuso e reciclagem, por
exemplo; Cultura e educacéo, que indica outras formas de educacao, diferentes da
tradicional e o incentivo da cultura em todos os espacos; Saude e bem estar, que
incentiva o uso medicina alternativa e ndo s6 tradicional para o cuidado com o corpo,
como a fitoterapia, aromaterapia e outras; Economia e finangas, que abriga solu¢des
como a economia circular e do consumo responsavel ; e Posse da terra e governangas
comunitarias, que estimula a criacdo de cooperativas, coabitacdes e ecovilas.

Todas essas pétalas abrigam exemplos de possiveis solucdes através do olhar
da permacultura. Entretanto, elas podem abrigar um mundo de possibilidades, que
nao podem ser resumidas a apenas a perspectiva da permacultura. Por isso a
importancia de articular diferentes areas do conhecimento que constroem caminhos
para a transformacéo socioambiental.

Além da existéncia dessa forma de organizacdo que ¢é a flor da permacultura,
também existe a organizacdo da permacultura em principios. Os principios podem ser
aplicados a nossa organizacao social, econémica, politica, individual ou coletiva. Sao
aspectos simples que conduzem um pensar permacultural. Dessa maneira, 0S

principios sao divididos em éticos e técnicos (ou de design).

2.2.1 Principios éticos

A Permacultura se fundamenta em trés principios éticos: Cuidado com a Terra;
Cuidado com as pessoas; e Partilha justa. Sdo esses trés “lemas” a base orientadora
da conduta de quem pratica. Para que a Permacultura ndo se constitua apenas como
“ferramenta neutra”, esses valores e premissas sado trilhos para que haja
intencionalidade dentro dessa proposta de alternativa ao modelo hegemonico e
predatério. E a partir da ética que se da inicio a qualquer planejamento ou ac&o da

permacultura (figura 2).

- Cuidado com a Terra: se refere ao cuidado com o solo, florestas e agua.
- Cuidado com as pessoas: cuidar de si e dos outros.
- Partilha justa: estabelecer limites para o consumo, compartilhando o que tiver de

excedente.
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Figura 2 — Principios éticos da Permacultura
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Fonte: https://www.re-des.org/que-es-la-permacultura/

2.2.2 Principios técnicos

Estes foram apresentados por Holmgreen (2007) e resumem observacdes que
devem sempre ser rememoradas durante o processo de design. Para o planejamento
permacultural, os principios sdo considerados dicas necessarias para que o sistema
seja trabalhado e organizado de forma integral e ecolégica. A inspiracdo dessa
sistematizacdo é de uma natureza em equilibrio e pode ser observada atuando ao
nosso redor (HOLMGREEN, 2007). A diversidade de nog¢des importantes para um
pensar técnico da permacultura pode ser dividida em 12 principios, sdo esses
(HOLMGREN, 2013):

1- Observe e interaja

2- Capte e armazene energia

w
1

Obtenha rendimento

+

Pratique a auto-regulacao e aceite feedback

(@)
1

Use e valorize 0s servigos e recursos renovaveis
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6- Nao produza desperdicios

7- Design partindo de padrdes para chegar aos detalhes
8- Integrar ao invés de segregar

9- Use solucdes pequenas e lentas

10-Use e valorize a diversidade

11-Use as bordas e valorize os elementos marginais

12-Use criativamente e responda as mudancas

PERMACULTURA NO BRASIL

7

Para chegarmos a um dos objetivos propostos por este trabalho, que é
entender as tendéncias das praticas pedagodgicas da permacultura e educacdo no
Brasil, € interessante ter um panorama do historico da permacultura no pais. Para
esse entendimento, me referenciei no livro ‘Caminhos e perspectivas da Permacultura
no Brasil’, do autor Ferreira Neto (2018). Essa obra nos ajuda a entender 0s
momentos, fases e etapas vividos pela comunidade permacultural brasileira, através
de uma pesquisa fruto de estudo bibliogréafico, entrevistas, viagens de campo e anos
de pratica na permacultura realizada pelo autor. Por esse motivo, trouxe sua
perspectiva para resumir a permacultura por aqui.

Para fins didaticos, o autor divide a permacultura em etapas através de uma
linha do tempo, que ndo se baseiam em um caminho linear e sim focaliza em pontos
importantes, que deram origem a novos desdobramentos dessa filosofia e/ou area do
conhecimento. Sao essas etapas: Periodo difuso (antes de 1992); Incubacao (1992 -
1995); Ativacdo e institucionalizacdo (1995 — 2007); Etapa critica (2004 -2008);
Popularizacéo (2008 até hoje) (p. 120).

O periodo difuso foi marcado pela vinda de movimentos contraculturais para a
Ameérica do sul, que foram os primeiros difusores da permacultura no Brasil. Esses
grupos compostos por jovens construiram encontros como o ENCA (Encontro
Nacional de Comunidades Alternativas), onde compartilhavam os conhecimentos da
permacultura, através dos cursos que alguns faziam no exterior e, em um movimento
bem pequeno, comecaram a trazer para esses encontros.

A chegada oficial da permacultura se deu com a realizacao do primeiro PDCs
(Permacultura Design Certificate Course) facilitado por Bill Mollison em Porto Alegre

em 1992. O PDCs é um curso introdutério ao universo da permacultura facilitado por
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varios lugares do mundo, sendo a principal metodologia de difusdo da permacultura.
Os primeiros cursos e turmas do PDCs no Brasil marcaram o inicio do periodo de
incubacdo da Permacultura no pais. A partir desses primeiros cursos, foram criados
0S primeiros institutos de permacultura, como o IPB (Instituto e permacultura da
Bahia), com sede na casa de Marsha Hanzi, que veio a se tornar uma referéncia da
permacultura no Brasil.

O periodo de ativacao e institucionalizagao foi 0 momento de maior ampliacédo
da permacultura no Brasil, através de “iniciativas e a¢des de seus precursores” (p.130)
e injecdo de recursos, fruto de parcerias internacionais. O movimento da formacéo de
novos permacultores e criacdo de novos institutos cresceu consideravelmente entre
0s anos 90 e 2000 (SILVA,2013).

A etapa critica foi inaugurada com o encerramento da revista Permacultura no

Brasil e o nascimento da Rede Permear, que tinha o proposito de

criar um ambiente de acolhimento para novos permacultores e permacultoras,
promovendo o intercambio de experiencias, conhecimentos e saberes, bem
como democratizar 0 acesso a esse universo até entéo restrito a uma minoria
da populagdo.” (FERREIRA NETO, 2018, p. 141)

E por ultimo, até os dias de hoje, a Popularizacdo da permacultura no Brasil.
Ferreira Neto (2018) ressalta que a partir de 2002 comecaram a aparecer as primeiras
divergéncias entre o0s permacultores brasileiros. Dentre essas questdes, a
popularizagdo e democratizagdo aos cursos e ao conhecimento da permacultura
ficaram em evidéncia. E de conhecimento geral, dentro do universo permacultural
brasileiro, que muitos institutos que disponibilizam o PDCs tém um valor ndo acessivel
para todos. Ferreira Neto (2018) acredita que, pela remuneracdo dos professores
normalmente provir dos aprendizes, iSso impossibilita a democratiza¢gdo dos cursos.
Para o autor, uma solucao para isso seria a busca de outras fontes de financiamento.
O autor complementa que a elitizagdo vem sendo bastante questionada no meio,
desde o0 acesso a permacultura, até as barreiras estéticas, linguisticas e
comportamentais.

Um exemplo da quebra desse paradigma elitista da permacultura é o IPECA,
Instituto de Permacultura Caicara, criado pelo Francisco Ticote, um dos lideres
comunitarios do Pouso da Cajaiba, com que tive o prazer de dialogar e entender, a
partir de sua vivéncia como caicara, que ele e seus ancestrais ja faziam permacultura

muito antes de qualquer nomenclatura ser importada:
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Tudo isso que os caras tavam fazendo la fora, era uma subsisténcia aqui
dentro. Eu nasci em casa de estuque e sapé. Isso pra mim era coisa pobre,
miseravel. Depois comecando a ter conhecimento vi que hoje, 0 que a gente
ndo gastava nada pra ter isso, e hoje os “caras” tdo pagando muito para
aprender a fazer. (Francisco Ticote apud INSTITUTO DE PERMACULTURA
CAICARA, 2017).

Nessa ldgica, o IPECA foi criado

a fim de proporcionar um centro de aplicagéo e experimentagao dos principios
e técnicas de Permacultura, além de contribuir para a valorizag&o da cultura
regional caicara, proporciona a conservagdo ambiental da regido da
Peninsula da Juatinga. (SILVA, 2017, p. 62)

A fala do Francisco Ticote, caicara e brasileiro, resume bem a entrada da
Permacultura em nosso territério. Conhecimentos ancestrais, que ja foram um dia
subsisténcia para muitos povos, hoje se tornou conhecimento alternativo e de custo
alto. A questao € que esse tipo de conhecimento, para ser uma das alternativas para
a crise socioambiental que estamos passando, precisa ser democratico e
popularizado. Precisa entrar nas periferias e comunidades. Precisa ser politizado, de
forma que néo seja uma area do conhecimento destinada apenas a pessoas brancas
de classe média ou alta. A permacultura pode ser revolucionaria, mas precisa ser para

todo mundo.

2.3 A Agroecologia

O pensar e agir agroecologicamente passa pela tomada de consciéncia dos
cidaddos, individuos e coletivos de que todos fazemos parte de uma rede
intrinseca, na qual os niveis de dependéncia ficam mais evidentes a cada dia
e requerem cuidados adequados, ndo sé com a questdo humana, mas
também com todo o planeta. (SANTOS, 2017)

7

E facil de entender o que é a agroecologia quando a comparamos com a
agricultura convencional. A chamada agricultura convencional € o modelo originario
da Revolucao Verde, como falamos no item 1.3. Nesse momento, a artificializagdo dos
ecossistemas foi levada a niveis extremos. Petersen e colaboradores (2009)
ressaltam como esse paradigma cientifico-tecnolégico da segunda metade do século
20 expandiu-se globalmente articulando seis praticas basicas: “as monoculturas, o

revolvimento intensivo dos solos, o uso de fertilizantes sintéticos, o controle quimico
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de pragas e doencas, a irrigacdo e a manipulacado dos genomas de plantas e animais
domésticos” (p. 2)

Em contraponto com esse modelo de agricultura uniforme e predatério, que nao
se preocupa com a qualidade do solo, dos alimentos e dos humanos que consomem
(PRIMAVESI, 2016), existem alternativas, com diferentes denominacdes, como a
agricultura organica, ecoldgica, agroecologia etc. De modo geral, essas alternativas
convergem na intencdo de produc¢fes agricolas mais sustentaveis, sem 0 uso de
agrotoxicos ou sementes modificadas, porém cada uma dessas tem especificidades
de filosofias e técnicas diferentes.

A Agroecologia nasce aspirando minimizar 0s impactos socioambientais e
econdmicos gerados pela Revolugdo verde. Muito confundida com a agricultura
organica, a agroecologia tem um carater diferente; ser organica € apenas um de seus
principios, mas ndo € seu fim. A Agricultura organica, por exemplo, apesar da
producdo de alimento sem o uso de insumos agricolas, pode corresponder a uma
“agricultura pobre desprotegida, cujos agricultores ndo tém ou nao tiveram acesso aos
insumos modernos por impossibilidade econdmica, por falta de informacéo ou por
auséncia de politicas publicas adequadas para este fim” (CARPORAL, 2004 p. 9).
Segundo o autor, a Agroecologia ndo € apenas a agricultura que nao utiliza insumos
agricolas no seu processo produtivo. O significado mais amplo da Agroecologia
manifesta sua potencialidade para o desenvolvimento rural sustentavel.

O enfoque agroecoldgico, a0 mesmo tempo em que apresenta uma Visdo
ecoldgica e técnica do agroecossistema, € uma ciéncia que contempla também a
necessidade da producdo de conhecimento de maneira sistémica (SEVILLA
GUZMAN, 2001). Dessa forma, esse enfoque, para além de um modelo alternativo de
agricultura, se compromete a promover a inclusado social e proporcionar melhores
condicBes de vida aos agricultores. Através do entendimento do funcionamento dos
agroecossistemas e suas complexidades, tendo como principio a conservacao e
ampliacdo da biodiversidade (ROSSET et al, 2014), a agroecologia abriga de forma
multidimensional, diferentes estratégias de acao e trabalho.

Nessa conjuntura, Wezel (2009) faz um panorama historico da agroecologia,
onde ela aparece como disciplina cientifica dos anos 30 aos 60, mesmo sem carregar
o nome. Ou seja, 0 conceito cientifico da agroecologia ja era entendido, de diferentes
formas, com o estudo e juncéo da agricultura com a ecologia. Entretanto, como dito

anteriormente, estas escolas cientificas ndo necessariamente seguiam as premissas
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basicas e os ensinamentos fundamentais da Agroecologia (CARPORAL, 2004). Essas
premissas e ensinamentos foram tomar forma a partir dos anos 70, quando surge a
agroecologia no meio académico.

Junto a parte cientifica da agroecologia, foram somados os movimentos e
praticas que ja existiam, mas ndo eram denominados como agroecologia por ainda
nao estarem em didlogo com o enfoque cientifico. Os movimentos socioculturais e/ou
politicos da agroecologia podem ser definidos pela busca da melhoria da qualidade
de vida de grupos e pessoas, representados pela luta ambientalista (PRATES
JUNIOR et al, 2015; TOLEDO, 2011). Ja as préticas agroecoldgicas sao reconhecidas
como tao antigas quanto a pratica da agricultura (EMBRAPA, 2008) e conservam a
agrobiodiversidade através do manejo do solo (WEZEL et al, 2009). Segundo o autor,
0S movimentos e praticas agroecoldgicas sdo diferentes de acordo com as
especificidades de cada pais (figura 3).

Visto isso, a disciplina cientifica da agroecologia transcende os limites
institucionais da ciéncia ao se propor tratar de questdes populares como as relagoes
sociais de producdo e seguranca alimentar, por exemplo (GOMES, 2005). A

agroecologia é, portanto, também, politica.

Figura 3 — Esquema das dimensdes da Agroecologia

desenvolvimento Agricultura
rural sustentavel

> D

Ambientalismo
abordagem de 74

campo

@ AGROECOLOGIA

agroecossistema >
_ ecologia do
sistema alimentar

Técnica

~

Fonte: Esquema adaptado pela autora da publicacdo de Wezel (2009, p. 3)
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O esquema compartilhado acima nos mostra, de forma sistematizada, as
possibilidades de interacdo entre essas trés dimensdes da agroecologia. Prates Junior
e colaboradores (2015) afirmam o alto grau de entrelacamento entre as trés
dimensbes da agroecologia e a dificuldade de demarcacdo entre as praticas, 0s
movimentos sociopoliticos e a esfera cientifica dessa area do conhecimento. No
trecho abaixo, o Movimento Sem Terra (MST) exp0de essa multidimensionalidade da
Agroecologia:

Afirmamos que agroecologia ndo é somente produzir sem veneno.
Agroecologia € projeto politico, € pratica, € movimento, € ciéncia e educagéo
populares. E garantia da igualdade e da diversidade racial, de género e de
sexualidade. E valorizacéo do trabalho e do ser e saber camponés. E respeito
e promocao da diversidade social, ambiental e identitaria. A Agroecologia € a
concreta capacidade dos povos para as enfrentar as mudancas climaticas no
planeta e garantir a soberania e seguranca alimentar. E por isso também que

a agroecologia e a democracia sao indissociaveis.” (MST, Carta da 16
Jornada de Agroecologia, 2018)

Por isso, delimito abaixo esses limites — pratica, movimento e ciéncia - que de

certa forma, facilitam o entendimento das diferentes dimensdes da Agroecologia.

AGROECOLOGIA NO BRASIL

Quando penso na agroecologia no Brasil, a primeira coisa que me vem a mente
€ a agricultura familiar. A agricultura familiar € a principal categoria social dentro do
movimento agroecoldgico (MOURA, 2017) e suas praticas agroecoldgicas podem ser
vistas como praticas de resisténcia (SOUSA, 2017). Sabe-se e ja foi falado aqui da
dificuldade de manter um solo “limpo” de insumos, diante de tantos “atrativos” do
mercado do agronegdcio. Desde a Revolucao verde, houve uma rapida disseminacao
desse modelo de producao, fazendo com que muitas propriedades familiares fossem
também “contaminadas” e tornando, dessa forma, as praticas da agroecologia uma
resisténcia para as familias agricolas.

As praticas agroecoldgicas no Brasil sdo baseadas na

pequena propriedade, na forca de trabalho familiar, em sistemas produtivos
complexos e diversos, adaptados as condi¢cdes locais e ligados a redes
regionais de producéo e distribuicdo de alimentos. (SOUSA, 2017, p.98)
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Em paralelo a parte pratica da agroecologia, se encontra 0 movimento
agroecologico, esse representado pelos movimentos sociais do campo, como 0
Movimento dos Pequenos Agricultores (MPA), o Movimento das Mulheres
Camponesas e 0 Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST) (MELLO,
2006). A luta pela democratizacdo do acesso a terra (reforma agraria) € a questao
principal dos movimentos sociais do campo, mas ndo a unica. A inclusdo da soberania
alimentar na agenda desses movimentos fez com que a agroecologia fosse adotada
como principio para o trabalho do campo (ABREU e TORRES, 2016). Dessa maneira,
0S movimentos tém uma grande participacdo no processo de transicdo agroecoldgica
brasileiro, através da producdo em larga escala e da articulacdo da agroecologia com
outras esferas como a politica, social, ambiental e educacional, que veremos mais a
frente.

A parte cientifica da agroecologia no Brasil vem crescendo ano apds ano. A
introducdo dos cursos se deu em especial nos anos 2000 (BALLA et al, 2015). De
acorda com as autoras, 0s cursos de agroecologia tém “um desafio educacional:
preparar os educandos para atuarem junto aos agricultores na construgdo de
racionalidades ecoldgicas a partir dos modos de produgdo camponesas.” (p. 4)

Dessa maneira, a institucionalizacdo dos cursos no Brasil € de extrema
importancia para o avanco da ciéncia e consequentemente das técnicas e da transicao
agroecoldgica do nosso territorio. Balla e colaboradoras (2014) identificaram na
pesquisa 36 cursos, dos quais 08 sado cursos técnicos de nivel médio, 24 sdo cursos
de graduacao, incluindo bacharelados e tecnoldgicos, e 4 sdo cursos de pos-
graduacéo stricto sensu, sendo 3 de mestrado e 1 de doutorado.

Diferente do movimento da permacultura no Brasil, como pode ser observado,
a agroecologia ocupa um espaco mais democratico e popularizado. Isso se déa pois é
uma area do conhecimento que ndo vem apenas da academia para a realidade
agraria, mas também da realidade social do campo para o mundo, para a academia e

para as pessoas.

2.4 A Educacao ambiental transformadora

A Educacdo Ambiental (EA), assim como a permacultura e a agroecologia, é

um campo que busca saidas para a crise socioambiental estabelecida em todo o
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planeta. Essa, por sua vez, sendo implementada de forma critica e contextualizada
com o territorio, apresenta as questdes ambientais de forma politizada, sendo
pensadas com a sociedade e a cultura local (LAYRARGUES e LIMA, 2014).

A EA, de acordo com a Politica Nacional de Educacdo Ambiental (PNEA) é

definida como
processos por meio dos quais o individuo e a coletividade constroem valores
sociais, conhecimentos, habilidades, atitudes e competéncias voltadas para
a conservacao do meio ambiente, bem de uso comum do povo, essencial a
sadia qualidade de vida e sua sustentabilidade. (BRASIL, 1999, art. 1 ©).

Portanto, pode-se reconhecer a EA como uma area inter e transdisciplinar de
extrema importancia para um caminho rumo a sociedades justas e saudaveis.

Entre os objetivos da PNEA (1999), pode-se destacar a compreenséao integrada
do meio ambiente em suas mdltiplas e complexas relagbes, a garantia de
democratizagéo das informac¢des ambientais e o incentivo ao exercicio da cidadania,
por meio da participacao individual e coletiva, permanente e responsavel.

A EA reconhece a questdo ambiental como civilizatéria, e, portanto, propde a
transcendéncia da modernidade por meio de propostas que tém sido cada vez mais
influenciadas por valores e modos de vida ndo ocidentais. Dessa forma, a EA, para
além de um campo técnico ou politico, é epistémico, por estar ligado a racionalidade,
e portando, civilizatorio.

Através do artigo 42 da PNEA (1999), destaco os principios de um enfoque
holistico, da concepcao do meio ambiente em sua totalidade, do pluralismo de ideias
na perspectiva da inter e transdisciplinaridade!4, da abordagem articulada das
questdes ambientais locais, regionais, nacionais e globais e do reconhecimento e o
respeito a pluralidade e a diversidade individual e cultural. Além disso, a educacao

ambiental tem como referéncia os principios da EA para sociedades sustentaveis e

14 Alinter, trans e multidisciplinaridade s&o maneiras de organizar/categorizar a relacdo entre as
disciplinas e os conteudos estudados, que podem contribuir pedagogicamente para o entendimento de
diferentes formas de ensino-aprendizagem. A interdisciplinaridade pode ser definida como uma forma
de organizacéo e producédo do conhecimento, através da integracdo de diferentes contetidos estudados
(Carvalho, 1998). Ja a transdisciplinaridade, segundo Oliveira e Zancul (2011), supera o conceito de
disciplina através da comunicagdo entre elas por meio de temas, objetivos ou problemas em comum,
ou seja, temas transversais. A multidisciplinaridade pode ser compreendida pela existéncia de varias
disciplinas que ndo se comunicam nas suas especificidades, ou seja, sem a preocupacdo de
estabelecer conexdes entre elas (LIMA, 2011).
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responsabilidade global — no plural, portanto, coadunando com a ecologia de saberes
(SANTOS,2007) e a ideia de que diferentes povos caminham em diferentes sentidos.

De forma plural e diversa, a EA € de grande importancia para vida dos sujeitos
contemporaneos. Os enderecamentos da EA destacam dimensdes e qualidades que
de certa forma sdo uma nova maneira de se dizer e interpretar os principios dessa
grande area (CARVALHO, 2004). A autora complementa que dependendo do
posicionamento politico pedagogico, € possivel se associar a EA a diferentes
identidades.

Pode-se perceber que a palavra ‘transformar’ esta presente de forma recorrente
nesta dissertacdo. Mas de que transformacédo estou falando? Pensar transformacéao
dentro da esfera educacional é pensar no aprendizado como um processo inacabado
e constante, seja ele no ambiente escolar ou em nossas vidas. Dentro desse universo,
carrego a perspectiva da educacdo ambiental transformadora/critica (CARVALHO,
2004; LOUREIRO, 2007; GUIMARAES, 2004) como identidade desta pesquisa. A
Educacdo ambiental critica ou transformadora tem sua origem nos ideais
emancipatérios e democraticos do pensamento critico. Atraves dessa pesquisa, a EA
transformadora se torna um andncio para um mundo monocultural, de maneira que
trilhe caminhos diferentes e plurais daqueles citados ao longo do primeiro capitulo. L&
falavamos de uma educacdo homogeneizadora, que exige um controle sobre o
aprendizado. Diferente disso, a EA transformadora, respirando da educacao popular,
busca romper com a viséo tecnicista e repassadora de conhecimentos (CARVALHO,
2004), sendo assim uma pedagogia imprevisivel, jogando “por terra toda a pretenséo
da pedagogia moderna em ser uma ciéncia, a possibilidade de planejar, controlar,
medir os processos de aprendizagem.” (GALLO, 2017, P. 107).

Dessa maneira, o fazer da EA por meio da agroecologia e permacultura tem
fundamento epistémico, de forma que tanto a agroecologia quanto a permacultura sao
areas do conhecimento que dialogam diretamente com os principios da EA. Visto isso,
a articulacdo dessas areas do conhecimento se dispde como um caminho para a

transformacao socioambiental, atraves do

desenvolvimento de uma compreenséo integrada do meio ambiente em suas
mdultiplas e complexas relagdes, envolvendo aspectos ecol6gicos,
psicoldgicos, legais, politicos, sociais, econémicos, cientificos, culturais e
éticos” (PNEA, 1999).
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Para que essa articulacdo seja viavel e a educacdo ambiental assuma um lugar
de importancia dentro da escola, assim como outras areas do conhecimento, é

necesséria a criacdo de um habitat para a EA, como ressalta Legan (2009):

A construcdo de um habitat na escola € um conceito profundo no universo da
pedagogia educacional. Nés consideremos a biblioteca uma ferramenta
essencial para criangcas e nunca podemos imaginar a escola sem ela. O
mesmo podemos dizer sobre o laboratério de informatica. (...) Pois bem,
agora é preciso reconhecer as ligbes que a natureza pode ensinar por meio
do habitat na escola. No século XXI esse tipo de conhecimento é tdo
importante quanto a leitura e a informatica. E uma necessidade basica da
educacéo. (p. 14)

Por fim, te encaminho para o capitulo 3 deste trabalho, a fim de entenda a co-
criacdo, por parte dos educandos e educadores, de um habitat para a educacéo
ambiental, através das disciplinas de Permacultura e Agroecologia em uma escola

publica na zona oeste do Rio de Janeiro.
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CAP 3 -PROJETO ESCOLA PERMACULTURAL

Este capitulo se propde a relatar o que é, na teoria e na pratica, o projeto Escola
Permacultural (EP). Esse projeto foi a intervencdo desta pesquisa e através de
relatorios de aula, questionarios com os estudantes, somados ao referencial tedrico,
pode-se investigar os potenciais pedagogicos da Agroecologia e da Permacultura
como disciplinas de educacao ambiental escolar. Dessa maneira, o capitulo apresenta
o histérico, planejamento, objetivos e metodologia do projeto EP.

3.1 Historico do projeto Escola Permacultural

O projeto EP foi criado pelo Instituto PermalLab (IPL), que é uma organizacao
nao governamental sem fins lucrativos, localizada em Campo Grande, na zona oeste
do Rio de Janeiro. O IPL atua nas areas da educagdo ambiental e popular,
agroecologia, permacultura e agricultura urbana. As a¢des do IPL sdo pautadas nos
principios da permacultura e os projetos sdo desenvolvidos prioritariamente com
tecnologias sociais de baixo custo e facil replicagéo.

Nesse contexto, em 2018, a partir do sonho coletivo dos integrantes do grupo
de desenvolver disciplinas sobre as tematicas da permacultura e da agroecologia em
escolas publicas e de democratizar essas areas do conhecimento, nasceu o projeto
EP. O inicio do projeto so foi possivel por meio do dialogo com uma professora do
CIEPY Raul Ryff, que se aproximou do instituto pelos mutirdes no sistema
agroflorestal da praca do Pistdo em Campo Grande (RJ), promovidos pelo IPL. Nesse
contato, o projeto garantiu os primeiros dois tempos semanais de 1h50 cada com
turmas do primeiro ano do ensino médio, no CIEP Raul Ryff. Desde entdo, as
disciplinas foram sendo tecidas coletivamente pelos educadores do instituto a partir
de muito estudo, planejamento e execucdo do projeto, além da busca constante de
financiamentos externos que proporcionassem a pratica acontecer.

Satisfatoriamente, o projeto conseguiu seu primeiro financiamento de abril a
dezembro de 2018, a partir de um edital do Instituto Rio. Por meio deste, as atividades
foram realizadas com mais facilidade, ja que o projeto ndo tinha nenhum apoio
financeiro da Secretaria Estadual de Educacgdo. No inicio de 2019, o IPL deu

prosseguimento com o projeto através de um novo financiamento para mais um ano

15 Centro Integrado de Educacéo Publica
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de projeto, garantindo recursos e consequentemente, mais qualidade e
disponibilidade para o planejamento e realizacdo das atividades.

Em 2020, o projeto associou-se a mais uma escola, o CIE*® Miécimo da Silva,
localizado em Campo Grande (ZO do Rio de Janeiro). Nesse mesmo ano, além de
garantir o financiamento para as duas novas turmas de Permacultura no CIE Miécimo
da Silva, garantiu também para a continuidade no CIEP Raul Ryff.

As disciplinas de permacultura e agroecologia foram agregadas ao curriculo
escolar por meio das disciplinas Estudos Orientados, no CIEP Raul Ryff, e Projeto de
Vida, no CIE Miécimo da Silva. Ambas as modalidades de disciplina sédo oferecidas
para escolas que fazem parte do programa Ensino Médio Inovador, que consiste em
uma proposta do governo federal, criada em 2009, na busca da ampliagcdo do tempo
dos estudantes na escola e da diversidade de praticas pedagodgicas (BRASIL, 2017).
Vale destacar que o programa ndo contempla todas as escolas da rede estadual,
acontecendo apenas em algumas unidades.

Na BNCC, o projeto de vida esta contemplado como a sexta competéncia,
buscando a ampliacéo para o mundo do trabalho e reiterando o foco no protagonismo
discente. Como dito anteriormente no item 1.2, a reforma do ensino médio
implementou uma série de modificacées sem o devido respaldo estrutural (SANTOS
e GOTIJO, 2020). Dentre elas, a Lei Federal 13.415 de 2017 prevé que “os curriculos
do ensino médio deverao considerar a formacéao integral do estudante, de maneira a
adotar um trabalho voltado para a construcdo de seu projeto de vida e para sua
formacgao nos aspectos fisicos, cognitivos e socioemocionais” (BRASIL, 2017a, Art.
3).

A partir da revisao bibliografica realizada pelas autoras Santos e Gotijo, foi
constatado que “a reforma trouxe as escolas brasileiras a necessidade de buscar
alternativas pedagdgicas para trabalhar o Projeto de vida” (2020, p. 26). Isso devido
aoaumento da carga horaria dos estudantes e a falta de reestruturacdo na
infraestrutura escolar, e na formacao especifica dos docentes. Dessa maneira, a
implementagdo desse componente curricular nas unidades escolares encontra

grandes desafios, como ressaltados pelas autoras:

Pensar na flexibilizagcdo dos curriculos, adequar a carga horaria e sua
interacdo com os demais componentes curriculares exigird habilidade do
professor. Portanto, € necessario pensar a formagéo do professor para saber
lidar com essa multiplicidade ... (SANTOS e GOTIJO, 2020, p. 30)

16 Centro Interescolar Estadual
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Apesar dessas mazelas, a flexibilidade de acordo com as possibilidades
pedagogicas de cada unidade escolar, a pauta nos interesses dos estudantes e a
oportunidade da entrada de projetos externos nas disciplinas de projeto de vida,
possibilitou o desenvolvimento do projeto EP, através da criacdo das disciplinas de
permacultura e agroecologia.

No projeto EP, a primeira disciplina a ser planejada foi a de Permacultura que,
em seu primeiro ano de projeto, contemplou duas turmas do primeiro ano do ensino
médio. Em 2019, criou-se a disciplina de Agroecologia para o segundo ano do ensino
médio, garantindo a continuidade das praticas pedagdgicas.

Dessa forma, o projeto se totalizou no ensino de permacultura para o primeiro
ano do ensino médio e no ensino de agroecologia para o segundo ano. Ambas as
disciplinas tinham a carga horéria de duas horas-aula semanais. Abaixo, pode ser
observado o quadro com a quantidade de turmas por ano e suas respectivas

disciplinas do projeto EP.

Quadro 1 - Disciplinas facilitadas no CIEP Raul Ryff e CIE Miecimo da Silva

Quantidade Permacultura Agroecologia
de turmas (1° ano do EM) (2° ano do EM)
2018 2 CIEP Raul Ryff
2019 2 CIEP Raul Ryff CIEP Raul Ryff
CIEP Raul Ryff e
2020 4 CIEP Raul Ryff CIE Miecimo da
Silva

Fonte: Autora

3.2 Onde acontece?

As praticas pedagdgicas da Permacultura e, principalmente, da Agroecologia,
ja vém sendo inseridas em escolas pelo Brasil. Porém, em sua maioria, Sao
trabalhadas nas escolas rurais, objetivando em grande parte a transicao
agroecologica do sistema agricola, como pdde ser observado no item 2.5. Ja no
cenario urbano, observa-se que tais praticas ndo apresentam continuidade, pois sao
trabalhadas de forma pontual nas escolas, como na facilitagéo de oficinas (FARIAS,
2011), o que dificulta a investigacdo sobre a area temética.

Outro fato sobre a Agroecologia e, principalmente, a Permacultura, € que séo

ciéncias ainda elitizadas, visto que o perfil geral dos principais entusiastas da
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permacultura sdo homens, brancos, jovens, universitarios, de classe média (NETO,
2017). E como falado anteriormente, 0 autor ressalta que essa elitizacao é fruto das
barreiras de natureza estética e comportamental que ndo conversam com as
necessidades locais das comunidades periféricas, atestando a necessidade de
popularizacédo dessa area do conhecimento por meios democraticos.

Todos esses fatos justificam a realizagcdo do projeto na regido em que é
realizado - na zona urbana periférica da cidade do Rio de Janeiro -, buscando variadas
demandas tanto no campo ambiental, quanto no da educacgédo, da cultura e da salde
do territério. Nesse cenario, sabe-se que a ZO do Rio de Janeiro € uma regido que
sofre com diversos problemas socioambientais, fazendo com que alguns bairros
sejam classificados como “zonas de sacrificio™’, que se sdo locais com massiva
presenca de industrias de alto potencial poluidor, em que os danos causados por estas
praticas atingem as populacdes locais, principalmente as de baixa renda (ACSELRAD,
2004).

Contudo, no campo da educacdo, ha uma percepcao de que a educacao formal
publica € uma forte possibilidade de democratizacdo de conhecimentos que ainda sao
considerados elitizados, como exemplo da Agroecologia e Permacultura (FERREIRA
NETO, 2017). Dessa maneira, a introducédo dessas tematicas permite o dialogo com
a realidade de injustica socioambiental existente em bairros como Santa Cruz, Itaguai
e Paciéncia.

Além disso, o IPL identificou as escolas estaduais do Rio de Janeiro como um
potencial para a realizacdo e desenvolvimento das disciplinas de Permacultura e
Agroecologia por trés motivos: primeiro, de 1230 escolas no estado do Rio de Janeiro,
1182 (96,0 %) sdo responsaveis pelo ensino médio, que é o foco de inser¢do das

tematicas do projeto EP (Figura 4);

Figura 4 — Unidades escolares do estado do Rio de Janeiro

17 A denominagao de “zonas de sacrificio”, de acordo com Viegas (2006), surgiu nos Estados Unidos
a partir de um movimento de justica ambiental, ao associar a concentracdo das problematicas
ambientais a desigualdade social e racial.
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Fonte: Sistema Conexado Educacao, 29 de abril de 2021
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Segundo, como pode ser observado na figura 5, de 1101 escolas com ensino médio

regular, 376 sédo de tempo integral, o que viabiliza a insercao de disciplinas optativas.

Esse tema sera tratado em maiores detalhes no item 3.2.1.

Figura 5 — Total de escolas por nivel de ensino da educagéo basica, modalidade de ensino,

oferta, curso e etapa

ENSINO MODALIDADE OFERTA CURSO ETAPA
ENSINO MEDIO REGULAR CONVENCIONAL ENSINO MEDIO
s e ] I
ENSINO MEDIO REGULAR COMVENCIONAL ENSINO MEDIO 12 SERIE
1182 1101 1036 1036 1020
I — — —
ESCOLAS EF ANOS FINAIS A INTEGRAL 22 SERIE
1230 611 504 376 1014
1 - :
EF ANOS INICIAIS INOVADOR 33 SERIE

Fonte: Sistema Conexao Educacao, 29 de abril de 2021

E terceiro, as escolas estaduais tém uma estrutura arquitetbnica que valoriza a

abundancia de espacos verdes e ao ar livre. A presenca de um espaco verde ao ar

livre € preferencial para a realizacdo da maior parte das préticas do projeto EP, como

a do Sistema Agroflorestal, Compostagem e Captacdo de agua da chuva, por

exemplo.
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Na figura 6, pode ser observado dados de infraestrutura das escolas estaduais
do estado do Rio de Janeiro, onde destaco a presenca de 1572 areas verdes
distribuidas pelas instituicdes, além de outras areas ao ar livre como patios e quadras
descobertas e piscinas.

Figura 6 - Dados de infraestrutura das escolas estaduais do Rio de Janeiro

7.689 1.987
73 ll salals) repouso [ banheirods) infanti_._ banheirofs) anhe eficientelz) 1.262 845

auditério(s) salafs) diretoriafs) biblictecals)

20 Mll salals) e
1.166 650

salals) professor{es)

la(=] Imouxarifado|s)
756 |.|1:isliax.:{da}{-_=.] st e despensals) zala(s) de leitura

1.066 1.145

laboratario(s) informatica 1 16’& —

pétiofs) descobertols)

57

laboratoriofs) de ciéncia

1.225 contastd e 1572 pwouey
Areafs) verde(s)
salals) arte ou coral

2.592 21

banheirs) chuveira viveiro(s)

107 858
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sala(z) multiuso

Fonte: Sistema Conexao Educacao, 29 de abril de 2021

3.2.1 Educacédo integral em tempo integral com conhecimentos e préticas
integrais

Educacgéo integral com inclusdo social supde pensa-la
articulada com as demais politicas sociais, rompendo a velha
ordem que fragmenta saberes e necessidades — uma
educacdo que constréi caminhos para um novo momento
historico de integragdo cada vez maior de conhecimentos e
competéncias (GUARA, 2009, p. 68)

Independente da carga horaria escolar proposta, a educacéo integral deve ser
percebida como uma busca para uma formacdo mais completa dos educandos e uma
necessidade pela oferta de novas oportunidades de aprendizagem, trazidas pela
ampliacdo do tempo escolar (MOTA et al, 2017).

A educacdo integral no século XIX e XX, de acordo com COELHO e SIRINO
(2018), sempre foi vista como uma “espécie coringa”, evidenciando sua possibilidade
de mais qualidade para a educacédo publica. Como pode ser observado na figura 5,
de 1230 escolas geridas pela Secretaria Estadual de Educac¢édo (SEEDUC), 376 séo
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escolas de tempo integral. Ou seja, uma porcentagem muito baixa para o estado do
Rio de Janeiro, que tem um historico de grande investimento no projeto e realizagcao
dos Centros Integrados de Educacdo Publica (CIEPs). Os objetivos pedagdgicos
desse projeto, que falarei mais abaixo, para serem cumpridos, necessitavam de uma
metodologia engajada com as transformacdes de uma sociedade desigual e injusta.
Para isso, com muito estudo e uma grande equipe envolvida, Darcy Ribeiro junto a
Anisio Teixeira, viram como necessidade e solucéo o ensino integral de tempo integral
com conhecimentos e préticas integrais.

Além disso, o cenario social que demandava mais as escolas integrais era 0s
bairros marginalizados e logo, pouco providos de servigos, protecao, educacao, saude
e lazer. Portanto, foram nesses bairros que se deu o maior investimento dos CIEPs.

Konzen (2019), complementa:

A escola de tempo integral surge como uma ferramenta de ampliagdo da
carga horaria do aluno na escola e uma proposta pedagdgica voltada para a
formacdo integral do aluno. Nessa perspectiva, a escola ndo pode focar
apenas na transferéncia de conteddos programéticos das disciplinas
curriculares, mas na formacgé&o integral do aluno, quando este desenvolve
diferentes habilidades e competéncias ao longo do processo educativo,
levando em consideragéo as questdes historicas e sociais, além das suas
expectativas para o futuro. (p.17)

Dessa forma, a partir de anseios de uma educacdo comprometida com a
transformacao social, a pedagogia do projeto EP e a pedagogia da educacéao integral
tém bases epistemoldgicas muito parecidas, e juntas encontraram o potencial de se
ter em pratica uma escola integral, de tempo integral'®, com conhecimentos e praticas

integrais.

Centros Integrados de Educacéo Publica — CIEPs

Com o objetivo de contextualizar a escola em que o projeto Escola
Permacultural brotou, formando raizes e frutos, apresento um pouco da histéria e

projeto dos CIEPs no estado Rio de Janeiro. Além disso, apresento um olhar da

18 «gnalisando a proposta das escolas de tempo integral, percebe-se que ndo basta simplesmente

aumentar o tempo de permanéncia dos alunos na escola, mas € necessario oportunizar estrutura fisica
e ambientes pedagdégicos apropriados, além de garantir lotacdo de professores e, principalmente,
oferecer um curriculo que possibilite ao aluno uma formagédo mais ampla e mais completa.” (KONZEN,
2019, p. 11)
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instituicdo escolar a partir de suas semelhancas de valores e objetivos com o projeto
EP.

O Centro Integral de Educacgéo Publica (CIEP) no Estado do Rio de Janeiro,
idealizado por Darcy Ribeiro e construido por ideias e propostas de Anisio Teixeira,
foi um projeto com expectativa de ampliar o bem-estar social a partir da educacéo em
tempo integral, criando uma rede estadual de educacao que sustentasse um nuamero

maior de estudantes, no governo de Leonel Brizola (KONZEN, 2019).

O CIEP é uma nova instituicdo que surge, questionando, por dentro, esta
realidade social injusta, desumana e impatridtica. Estas novas escolas
proporcionardo as nossas criangas alimentacdo completa, aulas, a segunda
professora que os pobres nunca tiveram, esporte, lazer, material escolar,
assisténcia médica e dentaria. Depois de permanecer todo o dia no colégio,
voltam, de banho tomado, para o carinho da familia (RIBEIRO, 1986, P. 8).

Essas foram as palavras que iniciaram o livro dos CIEPs, langado em 1986, por
Darcy Ribeiro. Foi com esse objetivo que essas escolas foram criadas, acreditando
em uma educacédo que iria revolucionar e transformar o cenario educacional e social
na desigualdade do estado do Rio de Janeiro.

Ribeiro (1986) desenvolve a justificativa da criacdo dessas escolas no Rio de
Janeiro, ressaltando o alto e crescente indice de criancas e adolescentes sem
escolaridade da década de 70 para 80. Além disso, salienta que o fracasso
educacional ndo se explica pela falta de escolas, por falta de escolaridade ou com as
praticas pedagogicas, e sim pela atitude das classes dominantes brasileiras para com

0 nosso povo, afirmando entdo que seriam “escolas publicas antipopulares”:

A crianga popular urbana, que vive em condicdes precérias, nas favelas ou
nos bairros pobres da periferia, como em tantas outras regides do Brasil, é
essencialmente diferente da crianca afortunada que vive nas &reas mais
ricas. O pequeno favelado (...) a sua inteligéncia esta voltada para a luta pela
sobrevivéncia autdbnoma, em esforcos nos quais alcanca uma eficacia
incomparavel. A crianca afortunada (...) fala a lingua da escola, é agil no uso
do lapis e na interpretacdo de simbolos gréaficos e chega a escola altamente
estimulada pelos pais, através de toda espécie de prémios e gratificacdes,
para aprender rapidamente. Uma e outra tem incapacidades especificas: o
favelado, para competir na escola; o afortunado, para sobreviver solto na
cidade. (RIBEIRO, 1986, p.13)

Frente a esses fatos postos por Darcy Ribeiro, pode-se observar que esta era
uma conjuntura desigual e competitiva da situac&o escolar no Rio de Janeiro que, por
partes, permanece atualmente. A situacdo educacional publica do pais sempre foi
elitizada, colocando os grupos privilegiados na frente de qualquer competicao

educacional (RIBEIRO, 1986). Ou seja, um sistema seletivo e elitista.



59

De fato, isso € uma questédo discutida até os dias de hoje e inclusive, nas
universidades. Isso se da pelos privilégios das classes dominantes sobre as oprimidas
(FREIRE, 1987). Dessa forma, o projeto dos CIEPs previa a qualidade do ensino na
escola publica, atendendo as classes menos favorecidas.

O primeiro CIEP foi inaugurado em 1985, e foram construidas 500 escolas.
Cunha (2001) descreve que os prédios eram situados preferencialmente nas areas
mais carentes. A estrutura arquitetonica, feita e padronizada por Oscar Niemeyer, foi
planejada para receber um apoio integral ao estudante:

No bloco principal, com trés andares, estariam 24 salas de aula, um centro
médico, a cozinha e o refeitdrio, além das areas de apoio e recreacdo. No
segundo bloco ficaria o ginasio coberto, com quadra esportiva polivalente,
arquibancada e vestiarios. No terceiro bloco estaria a biblioteca e, sobre ela,
a moradia dos estudantes residentes. (CUNHA, 2001, p. 143).

Com o caminhar do tempo e a troca de governadores, Coelho (2009) e Konzen
(2019, relatam o problema da descontinuidade da politica dos CIEPS e do incentivo
as escolas na fomentacdo da educacéo integral e o bem-estar dos estudantes nas
areas mais marginalizadas do Rio de Janeiro. Por conta disso, muitas dessas
instituicbes escolares foram abandonadas, sem dar continuidade as atividades.
Entretanto, ainda existem muitas unidades!® do CIEP em funcionamento e é em uma

dessas unidades que se encontra o projeto EP.
3.2.1.1 CIEP 312 Raul Ryff

O CIEP 312 Raul Ryff (Figura 7) se localiza no bairro de Paciéncia, na zona
oeste do Rio de Janeiro. O bairro de Paciéncia, segundo Acselard (2004), é
considerado uma “zona de sacrificio”, ou seja, um espaco destinado a degradagao
socioambiental (ASCELARD,2015). Essa expressao é designada a localidades com
instalagdes/empreendimentos que causam danos e riscos ambientais, tendendo a ser
aplicada a territorios vulnerabilizados (VIEGAS, 2006), como é o caso de alguns
bairros da periferia da zona oeste.

O bairro de Paciéncia leva o nome do antigo Engenho da Paciéncia, de Joao
Francisco da Silva, que foi a fazenda de cana-de-agucar mais antiga e importante

existente no Brasil no século XIX. Esse fato explica a proximidade do bairro e das

19 Fiz a solicitacdo para a secretaria de educacado sobre a quantidade de CIEPs em funcionamento,
mas ainda néo obtive resposta.
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familias que ali vivem com a agricultura, como foi relatado em algumas aulas pelos
estudantes, dizendo sobre a afinidade e/ou profissdo dos avds e avds com o campo
(OLIVEIRA, 2017).

Logo, a presenga do projeto Escola Permacultural em um CIEP no bairro de
Paciéncia, que se identifica como um territério vulnerabilizado do Rio de Janeiro,
condiz diretamente com a necessidade local e urgente de uma educacao
comprometida com a transformacdao social. Para além disso, o resgate local da regiao
com a agricultura visa estimular uma educagdo ambiental contextualizada, como sera
abordado no item 3.5.2.

O projeto EP no CIEP Raul Ryff aconteceu, em 2018, com duas turmas de
permacultura para o primeiro ano do ensino médio, ambas com aproximadamente 30
estudantes cada. E em 2019, o projeto manteve uma turma de permacultura para o
primeiro ano e expandiu para o segundo ano com uma turma de agroecologia, ambas
com cerca de 20 alunos cada — formato que teria se mantido em 2020, caso nao
tivesse havido a incidéncia da pandemia do coronavirus. Nessa escola, as disciplinas
de permacultura e de agroecologia foram ofertadas como optativas, dentre outras
disciplinas lecionadas por professores efetivos da escola, como danca, desenho,
cinema, musica e danca japonesa.

No ano de 2020, o colégio contava com 940 estudantes matriculados e 42

professores, divididos em trés turnos (manh3, tarde e noite, com o EJA?9).

Figura 7 - CIEP Raul Ryff no ano de 2017, antes do projeto EP.

20 Ensino de Jovens e Adultos
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CIEP Raul Ryff 20 . Legenda

¥ CIEP 312 Raul Ryff

(A
CIEP 312iRaul Ryff

.
Fonte: Google Earth, 2021.

A figura 7 demonstra a area verde do CIEP Raul Ryff, antes do projeto ter se
iniciado na escola. A demarcacao em vermelho representa os limites da escola. Como
pode ser observado, a area verde néo tinha outro fim que ndo meramente paisagistico,
contendo apenas grama com poucas areas sombreadas. Esse fato transformava o

espaco, em dias muito quentes, em ambientes ndo muito agradaveis.

3.2.1.2 Centro Interescolar Estadual (CIE) Miécimo da Silva

No ano de 2020, para além de prosseguir com as duas disciplinas no CIEP Raul
Ryff, o projeto EP foi ampliado para o CIE Miécimo da Silva, localizado no bairro de
Campo Grande. O Miécimo da Silva possui 477 estudantes e 50 professores?,
divididos entre os turnos da manha e da tarde, e além do ensino médio regular, possui
também o ensino médio técnico, com os cursos de edificacdes, administracdo e
informatica.

O projeto EP deu inicio a disciplina de Permacultura em duas turmas no ano de
2020. Diferente do que acontecia no CIEP Raul Ryff, as disciplinas faziam parte do

“Projeto de vida”, nos quais os professores de Biologia cederam seus tempos de

21 Dado coletado da escola em 2020.
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projeto para que desenvolvéssemos o projeto EP com turmas fixas, ou seja, a
disciplina de Permacultura ndo era optativa.

Infelizmente, com a chegada da pandemia do coronavirus no Brasil no ano de
2020, as atividades que ja haviam se iniciado no CIE Miécimo da Silva tiveram que
ser interrompidas. A experiéncia nessa escola seria 0 campo para a realizacdo da
observacdo participante como um dos métodos de pesquisa desta dissertacao.
Entretanto, a metodologia precisou ser modificada (capitulo 4) e a experiencia nesta
escola nao foi inserida como parte desta investigacao.

3.2.2 Com que estudantes estamos dialogando?

Os estudantes do projeto Escola Permacultural tinham entre 15 e 18 anos a
época da realizacao do projeto, e representavam a juventude da zona oeste da cidade
do Rio de Janeiro, conforme apresentado na se¢do 3.2. Através dos questionarios,
podemos conhecer um pouco de onde moravam e o0 que identificavam como
problemas em seus bairros.

Os gréficos abaixo representam os bairros em que os estudantes moravam nos
anos de 2018 e 2019.

Figura 8 - Bairros em que moravam os estudantes das turmas de Permacultura em
2018
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Fonte: Questionarios da turma de Permacultura 2018. PermalLab.

Figura 9 - Bairros em que moravam os estudantes das turmas de Permacultura e

Agroecologia em 2019
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Santa Cruz Cosmos Paciéncia

Fonte: Questionarios da turma de Permacultura e Agroecologia 2019. Permalab.

Santa Cruz, Cosmos, Paciéncia e Campo Grande séo bairros que fazem parte
de uma zona vulnerabilidades, como falado anteriormente. Além disso, uma das
perguntas iniciais feitas no questionario para as primeiras turmas da disciplina de
Permacultura em 2018, questionava sobre a presenca de alguns problemas
especificos no bairro em que viviam, como a falta de 4gua; enchentes e alagamentos;
falta de saneamento basico e falta de coleta de lixo. Os resultados apontam que o
problema mais recorrente na regido é a falta de agua, seguido de enchentes e
alagamentos, falta de coleta de lixo e falta de saneamento basico, como pode ser

observado no gréafico abaixo:
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Figura 10 — Problemas mais recorrentes nos bairros em que os estudantes moravam,
segundo eles.

Problemas

Falta de dgua Enchentes e alagamentos

Falta de saneamento basico = Falta de coleta de lixo

Fonte: Questionario das turmas de Permacultura em 2018. PermalLab.

Esses dados sao reflexo da falta de investimento que muitos bairros da zona
oeste do Rio de Janeiro sofrem. Como ja comentado em capitulos anteriores, alguns
desses bairros podem ser categorizados como ‘zonas de sacrificio’ e 0 descaso com
esses fatores, mostra a falta de comprometimento com a salude e bem-estar da
populacdo, uma das pétalas da flor da permacultura que foi bastante presente nas

atividades do projeto EP.

3.3 Como acontece?

3.3.1 Educacdo ambiental através da Permacultura e Agroecologia

A educacdo ambiental revela-se como uma dimensdo do processo educativo
voltada para a participacao de seus atores na formulacdo de um novo paradigma que
contemple os anseios populares (GUIMARAES, 2013). Da mesma forma, a escola é
um ambiente de formacdo coletiva, que deseja mudangas na sociedade e a
construgdo do ser humano por completo — no ambito cultural, social, artistico e
humanitario. Nesse universo, a educacdo ambiental escolar é uma dimensao
pedagogica socioambiental que ocorre em um contexto formal. De acordo com a
Politica Nacional de Educagado ambiental (1999) “Entende-se por educagdo ambiental

na educacdo escolar a desenvolvida no ambito dos curriculos das instituicbes de
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ensino publicas e privadas.” (Art. 92, Secéo Il, Capitulo 2). Nessa, engloba-se a
educacdo basica, educacdo superior, educacdo especial, educacao profissional e
educacao de jovens e adultos.

O projeto EP trabalha com areas de conhecimento e praticas pedagogicas
integrais. Como visto no capitulo 2, a Permacultura e a Agroecologia sdo campos
multidimensionais e surgem de perspectivas epistemologicas que respeitam a
pluralidade e o convivio. Dessa maneira, o projeto EP se propde, através dos
conhecimentos, filosofias e préaticas da permacultura e agroecologia, a promover uma
educacao ambiental que instigue o dialogo e o senso critico em ‘sala de aula’.

Abaixo, destaco a transcri¢cdo da explicacdo do que é o projeto EP por uma das
suas integrantes, extraida do Curso de Formacao Inéditos viaveis realizado em 2020
pelo Instituto IPL, que tinha como objetivo compartilhar, através de aulas, a

metodologia do projeto EP:

O Escola Permacultural é a estratégia para a gente trabalhar a educacéo
ambiental nas escolas... A partir da percepgéo dos problemas que estéo ali
na realidade dos estudantes e a partir de um questionamento da dimenséao
desses problemas, a gente junta com a perspectiva de construir solugfes pela
permacultura e vai desmembrando tudo o que a permacultura tras pra gente
e que a gente pode aproveitar encaixando na realidade dos estudantes. Entao
todas as técnicas... uma formagéo técnica mesmo, com tecnologias sociais,
gue trabalhamos ali. Por exemplo, problemas com a produc¢éo de alimento,
entdo vamos trabalhar técnicas de producgédo de alimento que se encaixem ali
na realidade do territorio e que possam surgir solug8es dali. Mas ndo s6 com
as técnicas, trabalhamos também a dimenséo relagdo com as pessoas, da
gente mesmo e com as pessoas a nossa volta. (MENEZES, 2020, curso
formacao de inéditos viaveis)

Essa transcricao € uma sintese do que € o projeto EP na teoria e na pratica. A
educacdo ambiental, seguida de principios que nao partem apenas da permacultura,
mas também da agroecologia e de varios pensadores(as) que contribuem como
referéncias em todo o processo, é a linha central que abriga os principais objetivos da
realizacdo de todas as praticas pedagogicas realizadas.

Nesse sentido, existe um alinhamento entre a pedagogia da Permacultura e da
Agroecologia com a Educagéo Ambiental e que essa, por sua vez, se fundamenta em
Paulo freire (1967), visando, portanto, a educacdo como pratica da liberdade, da

autonomia e da criatividade.

3.3.2 Educacgao ambiental escolar como disciplina
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A Politica Nacional de Educacdo Ambiental (1999) estabeleceu que a educacéo
ambiental (EA) deve ser trabalhada como tema transversal dentro da instituicao
escolar, ou seja, os temas devem ser tratados de forma continua no ensino formal,
através de todas as disciplinas e niveis de ensino. Dessa forma, o § ° 1 do artigo 10
afirma que ela “ndo deve ser implantada como disciplina especifica no curriculo de
ensino.”

Pelo fato de a educagcdo ambiental ser uma prética educativa integrada, a
transversalidade foi estabelecida na educacdo formal pela coeréncia desse campo
multidimensional ndo abrigar uma quantidade especifica de conteudos e por nao
caber em caixas especificas e estanques. De acordo com LIMA (2011, p.2), na maioria
das pesquisas, as disciplinas sao “entendidas como uma simplificacdo dos campos
cientificos de referéncia que, por sua vez, seriam responsaveis pela fragmentacao de
conhecimentos”. Nesse caso, a ideia de implementar a EA em um curriculo fechado
faria com que seus conteudos transbordassem.

Entretanto, existem argumentos que apontam a desvantagem da
transversalidade da educagdo ambiental no ensino formal. Guimardes (2004) afirma
gue no contexto escolar, a EA encontra-se fragilizada. A falta de formalidade para a
sua execucdo dentro das outras disciplinas do curriculo escolar e o despreparo de
parte dos professores para trabalhar esse tema nas suas matérias, que precisam ser
cumpridas, sdo pontuados dentro dessa discussdo. A0 mesmo tempo em que a
transdisciplinaridade da EA estd em uma posi¢do mais confortavel para o campo, pelo
fato dos seus principios serem aplicados na sua forma de introducao no curriculo, sua
insercao transdisciplinar segue em um desafio constante dentro de um sistema de
educacao disciplinar (ANDRADE, 2000). Visto isso, a inclusao da disciplina especifica
pode ser mais efetiva nos aspectos de se ter um horario especifico e professores
preparados para trabalharem temas socioambientais de relevancia para o0s
educandos, dentro das suas realidades.

Além disso, Figueiredo e colaboradores (2020) contribuem com uma analise da
insercdo da educacdo ambiental nos cursos de graduacdo e ressaltam, nesse
contexto, o risco de um “nao lugar” da EA se ndo houver uma disciplina especifica e
um lugar assegurado formalmente. Dessa forma, quando a estrutura governamental
decide atentar contra a EA, a disciplina, apesar de ndo garantir, aumenta um pouco

da seguranca desse lugar. Logo, a existéncia de uma disciplina ndo impede que a
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guestdo ambiental seja transversalizada também, e o estimulo a transversalizacao
pode ser um dos papéis da disciplina especifica, por exemplo, de seus docentes.

Pensando nesses fatos, o projeto EP desenvolveu a educagdo ambiental em
forma de disciplinas, que ofertadas de forma optativa, ndo perderam seu carater
transversal dentro das escolas e garantiram que, através de temas e perspectivas
plurais, fosse trabalhada de forma compromissada, focada e facilitada por educadores
gue estdo em constante processo de formacéao.

Assim, as disciplinas de Permacultura e Agroecologia do projeto EP, adquiriram
um carater interdisciplinar, ou seja, ndo tiveram conteudos e intencdes restritos a
apenas um campo do conhecimento. Consequentemente, a interdisciplinaridade nao
foi por todo perdida. A EA transitou pelas dimensdes objetivas, subjetivas e
intersubjetivas da vida a medida que o contexto solicitou, configurando o arranjo
tridimensional do seu campo, nao ficando refém de apenas uma dessas dimensdes
(ANDRADE e GUIMARAES, 2018).

Assim como o projeto EP, outras publicacbes expdem beneficios da
disciplinarizagéo da educagao ambiental na escola, a partir de experiencias concretas.
Lima (2011) em sua tese de doutorado, traz uma discusséo sobre a insercao curricular
de uma disciplina de educacdo ambiental na Rede Municipal de Educacdo de
Armacao dos Buzios (RJ). Massoni e colaboradores (2019) encontraram como um dos
fatores limitantes para o trabalho da EA em uma escola publica no Rio de Janeiro, a
sua néo inser¢cdo como disciplina. Costa e colaboradores (2014) relatam a experiencia
de sistematizacdo de uma proposta critica de educagcdo ambiental, como disciplina,
para a conservagdo dos ecossistemas, dentro do curriculo escolar no Colégio
Municipal de Pescadores de Macaé.

No entanto, cabe ressaltar que a questédo da (néo) disciplinarizacdo da EA nao
pode ser tratada como uma norma, de maneira que cada contexto e realidade escolar
devem ser levados em consideracao para se escolher a forma mais apropriada para
a insercédo da EA (ANDRADE, 2000).

3.4 Bases teorico - metodolégicas do projeto EP (método da intervencéo)
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As guatro bases tedricas em que a metodologia do projeto EP se baseia sao a
educacdo ambiental critica/transformadora, a educacao popular, a permacultura e a
agroecologia.

A educacdo popular é considerada o pilar central do projeto EP, pelo fato de
direcionar a interacao entre professores e alunos junto aos objetivos que centralizam
pedagogicamente a realidade em que o0s sujeitos estdo inseridos. Neste trabalho,
considera-se a educacdo popular como o esforgco de mobilizagdo, organizagao e
capacitacao cientifica e técnica das classes populares (FREIRE e NOGUEIRA, 1993).
Desse modo, as experiencias dos educandos sao fundamentais para a construcao de
um ambiente de aprendizagem e didlogo. A principal referéncia que o projeto EP se
aprofundou para investigar esse campo foi Paulo Freire. Nesse universo, o autor é
uma das principais figuras da educacéo popular, que nasceu das lutas populares na
América Latina. Freire e Nogueira (1993) afirmam a base da Educacé&o popular como
sendo de todos 0s movimentos sociais de luta dos oprimidos. Nessa pedagogia, 0
trabalho tem protagonismo no sentido que o que mais educa as pessoas € a acao e a
pratica do dia a dia, ou seja, o aprender fazendo. Sendo assim, o trabalho coletivo
entre os educadores e os educandos, e a partilha da experiéncia das/os estudantes
como meios para o aprendizado, sdo bases tedricas da educacédo popular dentro do
projeto EP.

Através do pensamento emancipatério e democratico da educacdo popular,
que rompe com a visdo de educacao “tecnicista, difusora e repassadora de
conhecimentos” (CARVALHO, 2004, p.18), nasce a educacdo critica, que segundo a
autora, interfere na constru¢cdo social de conhecimentos enredados na vida dos
sujeitos. Através de uma exigéncia de escolha ético-politica, a educacdo ambiental
critica também fundamenta o projeto pedagdégico do projeto EP, de forma que todas
as atividades sao imersas na vida, historia e problematicas existentes e urgentes da
realidade. Dessa maneira, a compreensédo das relacées sociedade-natureza e a
intervencdo sobre os conflitos socioambientais contribuem para uma mudanca de
valores e atitudes (CARVALHO, 2004).

A permacultura foi a principal fonte de inspiragdo para o planejamento
metodoldgico do projeto EP. A partir desse sistema de design que planeja ambientes
sustentaveis e produtivos, com uma visao sistémica, foi produzida a sistematizacéo

das atividades. O olhar permacultural para o planejamento das disciplinas do projeto
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EP levou para as atividades, de forma intuitiva, um olhar integrado de principios éticos
e técnicos.

J& a agroecologia, em questao metodoldgica, é utilizada pelo projeto EP como
estratégia para a resolucdo de questdes socioambientais, a partir da partilha de
saberes ancestrais, por meio de videos, saidas de campo ou conversas dentro de
sala, e do ensino da dimenséao cientifica da agroecologia, trazida principalmente na
pratica do plantio. Para além disso, as metodologias ativas utilizadas nos encontros,
eventos e congressos de agroecologia sao referéncia para as atividades dentro ou
fora da sala de aula. Palestras e aulas expositivas, dentro desse meio, sdo em sua
maioria tidas como metodologias inadequadas, por considerar o dialogo como
principio fundamental. Nesse lugar, as dindmicas, o dialogo, a construcéo coletiva e a
valorizacdo de diferentes saberes sdo base de inspiragdo para uma educacgao
comprometida com a transformacéo da realidade individual e social.

Em agosto de 2019, a metodologia do projeto EP foi certificada como uma
tecnologia social pela Fundacéo Banco do Brasil. Isso significa que, a partir do estudo
tedrico-prético do projeto EP, sua metodologia foi validada para que outras escolas e
educadores pudessem replica-la. Para isso, ela foi dividida em 3 fases, como pode
ser observado no quadro 2, com objetivo de facilitar o entendimento e a execuc¢éo da

metodologia.

Quadro 2 — Fases da metodologia para a insercdo da Permacultura e Agroecologia em

escolas
“‘Reunido com a diregdo e professores da escola para a apresentagcédo da
Fase 1 proposta e mobilizagdo da comunidade escolar; Inser¢&o da disciplina na grade

Diagnéstico curricular da escola; Desenvolvimento de um pré plgnejamento da disciplina
T com os temas da permacultura e agroecologia; Identificacdo das demandas e
Participativo | problemas socioambientais locais a partir de conversa com os estudantes da
disciplina.”
“‘Realizacdo das aulas tedrico-praticas. Para melhor compreensdo e
desenvolvimento dos temas, os mesmos sao divididos em 5 médulos, que séo:
introducdo a permacultura e agroecologia; manejo da terra e producdo de
Fase 2 alimentos; 4gua e saneamento; bem-estar fisico e mental; e bioconstrucdo. O
Implementacéo desenvolvimento dos mddulos contempla todo o ano letivo e, além de realizar
a formacédo dos estudantes, promove a transformacao do espaco escolar, com
a implementacao de um sistema agroflorestal, uma central de compostagem,
um sistema de captacdo de 4gua da chuva e uma bioconstrugéo.”
“A avaliacdo do projeto é feita de maneira quantitativa e qualitativa, através da
aplicacdo de questionéarios semi-estruturados bimestrais, do acompanhamento

F_asg 3 do desenvolvimento dos estudantes a cada aula e da realizacdo de rodas de
Avaliacdo dos | conversas com os estudantes, onde os mesmos também apresentam suas
resultados percepcBes sobre o desenvolvimento das atividades.”

Fonte: INSTITUTO PERMALAB, 2019.
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3.5 Principios das praticas pedagogicas do projeto EP

As disciplinas de Permacultura e Agroecologia se baseiam em principios que
se tornaram transversais ao planejamento, execucdo e avaliagdo de todas as
atividades dessas disciplinas no CIEP Raul Ryff em 2018 e 2019. Esses principios

séao A, B, C, D e E, apresentados abaixo.

INTERDISCIPLINARIDADE

A interdisciplinaridade é uma caracteristica marcante das praticas pedagogicas
da permacultura e da agroecologia, por serem &reas do conhecimento
multidimensionais, holisticas ou integrais (LIMA, 2020; RIBEIRO, 2017).

A interdisciplinaridade do projeto EP € conduzida por trés fatores: o tema
gerador das atividades, o fato de uma grande disponibilidade de contetdos de
diferentes areas do conhecimento estarem presentes em uma Unica pratica
pedagdgica, e a comunicacao interdisciplinar com as outras disciplinas da escola.

O primeiro fator acontece espontaneamente, por influéncia da diversidade de
jovens com diferentes visdes e vivéncias, compartilhando saberes sobre assuntos que
vao além de um contetudo e um curriculo fechado. De acordo com Freire (1970), os
temas geradores surgem da problematizacdo da experiéncia de vida dos educandos.
Nesse aspecto, as demandas se tornam contelddos e estimulam a aprendizagem
através das diferentes subjetividades e modos de ser dos estudantes. De uma
vivéncia que surge, a aula se encaminha para inimeras formacgées, gerando o carater
interdisciplinar do ensino-aprendizagem.

O segundo é sobre a abordagem que se quer dar a uma prética pedagdgica,
pois uma Unica pratica pode ser realizada a partir de diversos olhares e transitar
livremente por diferentes areas do conhecimento, sem constricbes. A essa, cabe aos
educadores conduzirem a contextualizacéo de cada atividade.

Por fim, o terceiro fator € uma caracteristica mais sistematica e pragmatica. Se
define por meio da multiplicidade de conteudos obrigatérios existentes no curriculo da
educacéo formal, de acordo com a atual Base Nacional Curricular Comum (BRASIL,
2018), que pode ser abordada em uma Unica pratica. O exemplo deste terceiro fator
pode ser observado na figurall, que apresenta inimeros contetdos especificos que

podem ser trabalhados a partir de apenas uma pratica pedagdgica, a compostagem.
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Figura 11 - Conteludos programaticos que podem ser abordados na Compostagem

Interdisciplinaridade
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Fonte: Arquivo interno do Instituto PermalLab

CRIACAO DE ESPACOS HORIZONTAIS

A criagdo de espacos horizontais no projeto EP acontece através da tentativa
de néo hierarquizar a relacdo educador-educando, por meio da mudanga de habitos
escolares tradicionais para habitos mais abertos, progressistas e que estimulem a
liberdade, a autonomia e a confianca do estudante dentro do espaco-tempo de

aprendizagem. S&o esses:

- A modificacdo da formacao das mesas e cadeiras para forma de circulo (figura 12),
antes dispostas de forma linear, possibilita com que todos os estudantes e professores

consigam se olhar e dialogar melhor durante as aulas, estimulando a horizontalidade.

- O uso de uma linguagem mais préxima aos estudantes e a disposicdo das
educadoras em se aproximar dos alunos foram formas de possibilitar uma
aproximacéo na relacdo professor-aluno, promovendo, dessa forma, espagos mais
horizontais de abertura e acolhimento.
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- A partir de um pré-planejamento feito pelas(os) educadoras(es) do projeto EP, é
feito um planejamento coletivo com os estudantes, permitindo com que eles também
participem do processo de criagdo das atividades. Para facilitar a elaboragdo do
calendario, inserimos algumas ‘aulas-coringa’, que sao aulas propostas pelos

educandos.

Figura 12 — Formacéao em roda durante as atividades que aconteciam na sala das disciplinas
de Permacultura e Agroecologia (teiblioteca
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Fonte: Instituto PermaLab

PARTICIPAGCAO ATIVA DOS ESTUDANTES — “APRENDER FAZENDO”

O estimulo da aprendizagem sobre o0s conhecimentos das praticas
agroecologicas e permaculturais e/ou tecnologias sociais, acontecem a partir da
participacao ativa dos estudantes. Essa participacdo acontece através da criacao dos
laboratérios vivos, que sdo espacos de experimentacdo e de trabalho coletivo. Ou
seja, 0 processo da aprendizagem acontece através da experiéncia na pratica, do
estimulo a reflexdes e da troca e constru¢do de novos conhecimentos entre

professores, convidados e estudantes, na teoria.
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Para a realizacao das disciplinas de permacultura e agroecologia, o “aprender
fazendo” € a base de todas as praticas pedagodgicas, e a maior parte das duvidas
sobre o processo vao surgindo durante a experimentacdo, como ilustrado pela figura
13 em um momento de pratica, observacédo e didlogo entre os estudantes. Dessa
forma, para uma aprendizagem participativa no projeto EP, foi necessario estimular a
proatividade, autonomia e liberdade das(os) estudantes, para que se sintam parte do

processo ativamente.

Figura 13 — Prética de manejc_)x no sistema Agroflorestal do CIEP Raul Ryff.

B ¥ AP T B
Fonte: Instituto PermaLab

Nessas atividades tedrico-praticas, os estudantes sdo sempre convidados a
refletir sobre as questdes que envolvem cada atividade, focando o olhar para os
problemas socioambientais. Dessa maneira, a teoria e a pratica do projeto EP séo
sempre reflexivas, € nenhuma atividade ‘tem que ser aprendida’ e sim ‘quer ser

aprendida’ ou ‘por que ser aprendida?’

CONTEXTUALIZACAO COM A REALIDADE LOCAL
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A contextualizacdo com a realidade em que a escola esta inserida acontece
através da integracdo das disciplinas com o territério. A integracéo se da pelas saidas
de campo, que tém o propdsito de gerar reconhecimento da cultura local e olhar para
as potencialidades e os problemas do territério no qual os estudantes estéo inseridos.
Também, pela presenca de convidados considerados “atores-chave do territério”, que
tém o proposito de integrar a escola e o territorio através do diadlogo entre cultura local

e os saberes escolares.”

Figura 14- Conversa das/os estudantes com o ‘seu Tido’, em sua propriedade no Rio
da Prata, Campo Grande (2019).
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Fonte: Instituto PermalLab

O convite para educadores de outras areas facilitarem atividades do projeto,
além de trazerem outras vivéncias e conhecimentos, diversifica a pedagogia e a praxis
da aula. Consequentemente, a presenca de convidados acaba por criar também uma
rede entre esses professores e o0s professores do projeto, fazendo com que a
educacdo ambiental escolar ultrapasse os limites da escola.

Além do convite para educadores, com o objetivo de aproximar a cultura local
e a escola, o projeto EP busca chamar pessoas que dialoguem diretamente com a

realidade dos estudantes. Exemplo disso foi a ida do MC Estudante para uma
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apresentacao no evento “Eurekando”, que acontece todo ano no CIEP Raul Ryff
(figura 15). Os estudantes das turmas de Permacultura e Agroecologia sempre
trouxeram o RAP para a sala de aula, compartilhando para os educadores que esse
estilo musical faz parte da vida deles.

Figura 15 — Apresentacdo do MC Estudante durante o evento “Eurekando” no CIEP

Raul Ryff (2019) o rr—

.’

Fonte: Instituto PermalLab

A foto abaixo (figura 16) foi clicada na aula de Alimentacédo saudavel, com a
professora convidada Ana Santos, que faz parte da Rede Carioca de Agricultura
Urbana do Rio de Janeiro (Rede CAU).

Figura 16 — Aula sobre alimentacdo saudavel com a convidada Ana Santos, da Rede
Carioca de Agricultura Urbana - Rede CAU (2019)



Fonte: Instituto PermalLab

Figura 17 - Aula de Yoga com a professora convidada Taina Antbénio do Yoga
Marginal

Fonte: Instituto PermalLab
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Ao longo dos anos de 2018 e 2019 do projeto, houve cinco saidas de campo.
A saida para a Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ) foi para um evento
realizado pelo Abric6 - Escritério modelo de arquitetura e urbanismo da UFRJ, que é
parceiro do projeto EP. Esse evento contou com uma oficina de compostagem,
ministradas por estudantes do projeto.

Em 2018, o projeto realizou apenas duas saidas. A primeira foi para a
participagdo na ‘Conferéncia livre de adolescentes da zona oeste’, que contou com
rodas de conversa e oficinas sobre a juventude, direito a cidade, sexualidade,
genocidio da juventude negra e periférica. E a ultima foi para o festival do Instituto Rio,
gue aconteceu na colbénia Juliano Moreira, localizada em Jacarepagua, e que
celebrava o encerramento do ano com todos os projetos financiados pela fundacéo,
incluindo o projeto EP. Alguns estudantes participaram realizando uma oficina de
compostagem aberta para as pessoas presentes.

Em 2019, fizemos a visita a propriedade do “Seu Tiao”, localizada no Rio da
Prata, em Campo Grande. Essa visita fez parte do evento do Tira Caqui (figura 14),
que é realizado uma vez por ano, com o objetivo de realizar mutires abertos para a
colheita do caqui agroecoldgico em algumas propriedades agricolas na zona oeste do
Rio de Janeiro. Nesse evento, realizei um podcast em parceria com a Juventude
agroecologica da Rede CAU, apresentando a mini colheita realizada com os

estudantes, que pode ser ouvido a partir do min 4.04 (figura 16).

Figura 18 — Qr code do podcast “TIRA-CAQUI 2019: DUAS MINI-COLHEITAS!”
Ofain
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Fonte: Qr code generator
A saida para o Quilombo Cafunda Astrogilda (figura 19), localizado em Vargem

Grande, foi realizada através do projeto ‘Socioambiental e de fortalecimento do vinculo

histérico-cultural dos povos quilombolas do Parque Estadual Da Pedra Branca’ do
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Instituto Nacional EA, e contou com uma oficina executada pela ONG Moleque
Mateiro. Foi um dia em que as/os estudantes tiveram a oportunidade de conhecer o
territorio e a histdria do quilombo, através do plantio de mandioca, dos lanches, do
banho de cachoeira e das caminhadas pela mata.

Além dessas saidas de campo, aconteceu um curso de sistema agroflorestal
realizado com agricultores da Rede CAU, no qual apenas um estudante teve a

oportunidade de participar por conta do limite de vagas.

Figura 19 — Estudantes conhecendo sobre o plantio e histéria da mandioca no
Quilombo Cafunda Astrogilda

Fonte: Instituto PermaLab

3.6 Estrutura disciplinar

No CIEP Raul Ryff, as disciplinas foram oferecidas como optativas, dando a
opcéao para os estudantes escolherem qual disciplina ‘extra’ gostariam de cursar. As

disciplinas aconteciam uma vez por semana, com o tempo de duas horas-aula cada.
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A maioria das aulas contava com a presenca de dois professores do projeto
EP, mas em dias de atividades que demandavam mais atencéo e ‘mao de obra’, mais

educadores estavam presentes, como na pratica do Sistema Agroflorestal.

3.6.1 Disciplina de Permacultura

A disciplina de permacultura, oferecida para o primeiro ano do ensino médio,
foi criada pensando ndo apenas nas técnicas envolvidas, que seriam ensinadas e
replicadas pelos alunos posteriormente, mas também na sistematizacdo desse
design, que formou uma metodologia dentro do ambiente escolar, facilitando a
existéncia de acordos de convivéncia através das filosofias permaculturais.

O cuidado com a terra, com as pessoas e a partilha de excedentes se tornaram,
ao longo do ano letivo, principios fundamentais para qualquer atividade que foi
realizada. Com isso, essa disciplina foi pensada de forma equilibrada, buscando dividir
as técnicas e filosofias ao longo do ano letivo.

De antemao, para a formulacdo dessa disciplina, foi muito pensado e refletido
que a Permacultura ndo € uma area do conhecimento ainda muito conhecida e,
quando se pensa de um territério vulnerabilizado com o contraponto do elitismo da
permacultura no Brasil, criou-se o propdésito de democratizar essas praticas como um
caminho de capacitacdo dos estudantes e construcdo de um pensamento critico
perante a realidade local em que vivem.

Como pode ser observado abaixo nos quadros 3 e 4, esses foram o0s

cronogramas e planos de aula criados desde o inicio do projeto.

Quadro 3 — Cronograma e da disciplina de Permacultura 2018

Aulas | Atividades propostas

1 Apresentacdo geral do projeto e contextualizacéo da
permacultura
Introducado a Permacultura
Introducéo a Agroecologia
Seguranca alimentar e alimentacdo saudavel
Agroecologia - Questao de género e comunidades tradicionais
Solos
Introducao aos sistemas agroflorestais
Delineamento de Sistemas Agroflorestais
Implementacdo do Sistema Agroflorestal pt 1
Implementacdo do Sistema Agroflorestal pt 2
Encerramento do primeiro semestre - Celebragéo!

Blo|lo|~N|o|o|sw(n

=
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12 | Inicio do semestre — boas-vindas!
13 | Lixo - problemas e solucbes
14 | Compostagem - aula tedrica
15 | Compostagem - aula pratica
16 | Saneamento Ecolégico
17 | Manejo do espaco + A flor da permacultura em detalhes —
Manejo da terra e da natureza
18 | Manejo do espaco + A flor da permacultura em detalhes —
Educacéo e cultura
19 | Manejo do espaco + A flor da permacultura em detalhes —
Economia e financas
20 | A flor da permacultura em detalhes — Posse da terra e governo
comunitario.
Exibicdo do documentario “Ecovilas: (Re)construcao de ideias”
21 | Exibicao e debate sobre o documentario ‘Demain’.
22 | Festa da Primavera
23 | Plantas medicinais e saberes populares
24 | Plantas medicinais - fitoterapicos
25 | Desenvolvimento do material de educomunicacdo em forma de
video
26 Encerramento do semestre
27 | Feira de trocas- sementes e mudas, livros, objetos.
Fonte: Instituto PermalLab
Quadro 4- Cronograma da disciplina de Permacultura 2020
Aulas | Atividades propostas
1 Apresentacao do grupo/ video/ dindmica de apresentacéo
2 avaliacdo inicial / Apresentacdo dos moédulos/ circulo da
insustentabilidade
3 Introducdo a permacultura
4 Introducdo a permacultura
5 Abricé - Relacdo da escola com a comunidade
6 AULA CORINGA
7 Contextualizagdo - Agricultura industrial / monocultura/
agrotoxicos / sementes transgénicas...
8 Introducdo SAF
9 Leitura de paisagem
10 Estudo do solo
11 Planejamento dos canteiros / Estudo das espécies
12 Aula pratica SAF
13 Aula pratica SAF
14 SAIDA DE CAMPO (TIRA CAQUI/DONA DALILA)
15 AULA CORINGA
16 Contextualizacdo - Compostagem
17 Teoria e pratica (montagem do minhocério)
18 Central de compostagem / Organizacao Coletiva
19 Captacéo de dgua da chuva - Teoria e pratica
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20 AULA CORINGA

21 AULA CORINGA

22 Alimentacao saudavel - Contextualizacao/ sistemas
alimentares / alimentacéo industrial/ superprocessados/ fome
23 PANC / ALIMENTACAO VIVA/ Ana Santos e Samuel (CEM)
24 Encerramento/ avaliacdo do bimestre/ lanche coletivo

25 recapitulando o primeiro semestre / explicando o segundo /
planejamento coletivo

26 Biodiversidade

27 Espiral de Ervas - Teoria e pratica

28 Plantas Medicinais e fitoterdpicos - Teoria e pratica

29 Yoga Marginal
30 Yoga Marginal

31 Roda de conversa sobre masculinidade / Ginecologia e ciclos
femininos

32 Cine e Manas

33 AULA CORINGA / ABRICO

34 Audiovisual - Teoria e prética

35 Audiovisual - pratica

36 Manejo e colheita no SAF
37 Saida de Campo - Quilombo Cafunda Astrogilda
38 Encerramento e avaliacao final.

Fonte: Instituto PermalLab

3.6.2 Disciplina de Agroecologia

A disciplina de Agroecologia, oferecida para o segundo ano do ensino médio,
foi criada com o intuito de dar continuidade ao ensino da permacultura e focar no
trabalho com a terra — cuidado com o solo, plantio, manejo e colheita. Nesse caso, 0
cronograma da disciplina foi pensado como uma grande vivéncia agroecoldgica, que
desse a oportunidade para as/os estudantes compreenderem o sistema agroalimentar
existente e seus contrapontos, a agricultura familiar, o solo, a diversidade de alimentos
e seus destinos. Para isso, foram incluidas saidas de campo para casas de familias
agricolas, quilombos e até mesmo o contato com o movimento agroecoldgico das
universidades.

Como pode ser observado abaixo nos quadros 5 e 6, esses foram os

cronogramas e planos de aula criados desde o inicio do projeto.



Quadro 5 — Cronograma da disciplina de Agroecologia 2019

Aulas | Atividades propostas
1 Apresentacdo do projeto - divisdo das turmas
2 Troca de ideias e circulo da insustentabilidade
3 Relembrando a Permacultura;
Contexto histérico, principios éticos e técnicos;
Apresentacdo da flor da permacultura.
4 Mutirdo no SAF
5 Educacao e Agroecologia: Principios e diretrizes
6 Planejamento coletivo do cronograma 2019
7 Agroecologia e apresentacdo do cronograma
8 Atividade com Abricé - maquete do espaco da escola
9 Atividade com Abrico
10 | Manejo do SAF e plantio de mudas
11 | Agroecologia x Agricultura convencional
12 Historia e contextualizagdo da agricultura e agroecologia;
Agroecossistema e Agrobiodiversidade;
13 | Solo e Manejo ecoldgico do solo
14 | Encerramento do semestre - avaliacdo e lanche coletivo
15 Volta as aulas - mistica, dinamica, recapitulando
16 | Composteira- reativar
17 | Manejo do SAF
18 | Plantas medicinais criticas (teoria e pratica - pomada,tintura,chas)
19 | Oficina de trama de bambu - Abrico
20 | Oficina de minhocério na UFRJ - Abrico
21 | Comunicacdo néo violenta - Yoga Marginal
22 | Yoga e meditacéo - Yoga Marginal
Como inserir no nosso dia a dia?
23 | Oficina de banco de hiperadobbe - Abricé
24 | Alimentacéo saudavel - Ana REDE CAU
25 | Manejo do SAF - consoércios legais
26 | Oficina de banco de hiperadobbe - Abricé
27 | Aula de campo Quilombo Cafunda Astrogilda
28 | Cine debate - Cine Manas
29 | Ndo tem aula
30 | Captacdo agua da chuva
31 | Aula de biodiversidade-permacultura
manejo do SAF - agroecologia
32 Encerramento
Fonte: Instituto PermalLab
Quadro 6 — Cronograma da disciplina de Agroecologia 2020
Aulas | Atividades propostas
1 Apresentacéo do grupo/ video/ dindmica de apresentacéo
2 Acordos/ Apresentacdo do projeto/ Dindmica introdutoria
3 Por que fazer a disciplina de agroecologia - Aula com dados atuais e

memaorias geracionais/afetivas - usar imagens e palavras-chave

82



4 Histéria da agricultura e introducéo a agroecologia

5 Leitura da paisagem/leitura do SAF- levantamento das espécies e
desenho dos canteiros ja existentes

6 Manejo ecolégico do solo: o que € solo? como é um solo sadio?
analise do solo. Como manejamos o solo?

7 Manejo

8 Plantio

9 Aula de campo no plantio do Miguel

10 Técnicas de plantio - tomate e pepino

11 Compostagem - tedrica e baldes

12 Compostagem larga escala

13 Agricultura convencional x Agroecologia

14 Agrotoxicos

15 Sementes transgénicas x Sementes Crioulas

16 Agricultura Urbana

17 Manejo

18 Aula Coringa

19 Avaliacdo e Encerramento

20 horario reduzido

21 Recapitulando/proximas etapas/planejamento coletivo

22 Alimentacéo saudavel - Contextualizacdo/ sistemas alimentares /
alimentacdao industrial/ superprocessados/ fome

23 PANC / ALIMENTACAO VIVA/ Ana Santos e Samuel (CEM)

24 Casa Fluminense - politicas

25 Juventude e acesso a universidade

Fonte: Instituto Permalab

3.7 Avaliagcbes
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Como pode ser observado no item 3.4, a terceira fase da metodologia do projeto

EP conta com a avaliacdo dos resultados, a partir da geracdo de dados feita pela

equipe de educadores. Nos anos de 2018 e 2019, a dimenséao avaliativa do projeto

EP gerou dados a partir de questionarios, de um documentario sobre o projeto,

relatorios de aula e videos de algumas atividades. Esses documentos serao utilizados,

em parte, como objeto de avaliacao desta pesquisa e serdo mais bem comentados ao

longo do capitulo 4.
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CAP 4 — METODOLOGIA DA PESQUISA

A ideia original desta investigagéo era fazer uma pesquisa intervencao estrita,
ou seja, que trabalha com dados criados em contraste a dados ja existentes, que sdo
coletados (DAMIANI,2012). Segundo essa autora, a pesquisa intervencdo em um
processo de ensino-aprendizagem pode ser definida pela proposicdo de praticas
pedagdgicas e na producdo de conhecimento tedrico baseando nelas. Entretanto, pelo
fato de o inicio do mestrado ter coincidido com a incidéncia da pandemia do
coronavirus, os planos tiveram que ser alterados. Contudo, visto que o projeto EP ja
acontecia desde 2018, e que eu tinha participado da implementacéo da intervencao,
durante os dois anos de projeto foram gerados dados que, felizmente, possibilitaram
a continuidade de uma pesquisa que ainda se identificava como intervengcédo, mesmo
gue o campo tenha sido feito anteriormente. Logo, deixo explicito por meio desta
apresentacao, que o objeto da investigacao segue sendo o0 mesmo — 0 projeto Escola
Permacultural, apresentado no capitulo 3. A pesquisa é entdo considerada uma
pesquisa-intervencdo, que foi desenvolvida por meio da implementacdo de métodos

qualitativos.

4.1 Pesquisa qualitativa

Entdo, como e qual o sentido de se quantificar o acontecimento aprender?
Pobre pedagogia, que se perde em querer quantificar o quéantico, a ruptura, o
inquantificavel... (GALLO, 2017, p. 108)

Existem diferencas e semelhancas entre as pesquisas qualitativas e
quantitativas. Segundo Becker (2014), ambas tentam observar o funcionamento da
sociedade e descrever a realidade social, podendo responder questdes especificas
sobre ela. Existem pesquisadoras(es) que estdo mais interessados em descri¢cdes
muito genéricas e outros, em casos especificos. O autor ressalta que, dependendo
dos dados gerados, esses dois tipos de pesquisa abordam diferentes questbes, com
0 objetivo de produzir generalizacbes sobre a vida social. Dessa maneira, estudos

qualitativos exigem maior flexibilidade e abertura para o processo de investigacéo
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(ANDRADE, 2013), dando espaco para que a pesquisa em educacao abrigue um
mundo de possibilidades.

A metodologia de analise desta pesquisa é de natureza qualitativa, e o corpus
de andlise foi composto pelos registros do projeto EP produzidos nos anos de 2018 e
2019: questionarios, um documentario, videos e relatorios de aula.

Nesse contexto, esta investigacao encontrou a intervencdo como metodologia,
que para além de uma metodologia de pesquisa, € uma proposta transformadora,
onde os resultados podem retroalimentar a Metodologia para Inser¢cdao da

Permacultura e Agroecologia em Escolas (PERMALAB, 2019), ja existente.

4.2 Pesquisa intervencao

A pesquisa intervencdo pode ser definida como uma tendéncia das pesquisas
participativas, que tém a proposta de “participagdo dos grupos sociais na busca de
solugBes para as problematicas vividas, envolvendo um processo de compreensao e
mudanca da realidade” (ROCHA, 2003, p. 66). A autora afirma que a formulacdo da
pesquisa intervencdo ressalta a ruptura com enfoques tradicionais de pesquisa,
ampliando as bases teérico metodolégicas das pesquisas participativas. Dessa forma,
a pesquisa intervencdo propde uma “atuacdo transformadora da realidade
sociopolitica, ja que propde uma intervencdo de ordem micropolitica na experiéncia
social.” (ROCHA, 2003, p 67)

Damiani (2012) aponta caracteristicas das pesquisas do tipo intervencao,
identificando seus principais aspectos, que sao: pesquisas aplicadas, que tém como
um dos objetivos uma intencdo de mudancga ou inovacao, que trabalham com a criagao
de dados (e ndo apenas coleta), e envolvem uma avaliacdo sistematica e rigorosa dos
efeitos das préticas da intervencéo.

A pesquisa intervencéo foi escolhida como método para esta pesquisa pelo fato
da intervencdo proposta se identificar com o objetivo de promover melhorias e
avangos nas préticas e nos processos de ensino-aprendizagem a partir de um
referencial tedrico (DAMIANI,2012). Nesse caso, ho ambito desta pesquisa, configura-
se uma pesquisa intervencdo a analise da intervencdo do projeto Escola
Permacultural (EP), que teve um proposito de mudanca e inovagao na forma de

insercao da educacgéo ambiental na instituicdo escolar.
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Apesar de, neste caso, a intervencdo e investigacdo ndo terem ocorrido
simultaneamente, pelos motivos explicados anteriormente, entende-se que a
pesquisa se mantém do tipo intervencdo, pelo fato de eu ser a interventora e
pesquisadora dessa investigacdo, que tem o propoésito especifico de pesquisar a
intervencao no sentido de conhecer o que foi produzido através dela.

A metodologia pedagégica do projeto EP, Metodologia de insercdo da
Permacultura e Agroecologia em escolas (Capitulo 3, item 3.3.2), tem sido estudada
por mim e por outros companheiros desde 2018, em um processo de experimentacao,
no qual os resultados aparecem através da experiéncia de diferentes planejamentos.

Dessa forma, utilizar o projeto EP como intervencdo desta pesquisa € um
caminho para a transformacado através da ciéncia, de forma que os resultados da
pesquisa retroalimentem as praticas pedagodgicas desenvolvidas pelo projeto,
tornando-as mais refinadas. Além disso, o método de pesquisa intervencédo ajuda a
entender se as disciplinas desenvolvidas e suas praticas pedagdgicas podem ser
utilizadas como caminho de educacdo ambiental para diferentes escolas, de acordo

com seus potenciais pedagdgicos.

4.3 Técnicas de geracao de dados

O trabalho de campo desta pesquisa foi realizado seguindo dois conjuntos
diferentes de técnicas de geracdo de dados. A primeira técnica foi o levantamento
bibliografico sistematico da articulacdo da educacdo com agroecologia e a
permacultura (separadamente). A segunda foi a analise documental, como técnica de
investigacdo da intervencdo. Detalhes sobre essas técnicas de pesquisa serédo

trazidos abaixo.

4.3.1 Levantamento bibliografico sistematico da articulacdo da educac¢ao com
a permacultura e a agroecologia

O levantamento bibliografico sistemético € uma investigacdo que busca reunir,
avaliar e conduzir uma sintese da multiplicidade de resultados de diferentes
publicacdes (CORDEIRO et al, 2007). Tanto o levantamento da articulagcdo da

educacdo com a agroecologia, quanto com a permacultura foram feitos de formas
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semelhantes, utilizando o0 mesmo roteiro. Logo, as etapas descritas abaixo foram
feitas, separadamente, para cada estudo.

Para realizar as revisfes sisteméticas, segui um fluxograma com as diferentes
etapas para uma revisdo (MOHER et al, 2009), como pode ser observado na figura
17 abaixo. Algumas etapas que estdo descritas abaixo, ndo foram necessarias para o
meu trabalho. Por exemplo, ndo busquei relatos em outras fontes diferentes da
escolhida para cada estudo.

Figura 20— Diferentes fases de uma revisao sisteméatica

relatos identificados
na base de dados
escolhida

Identificacao \} J

relatos apos eliminar
os duplicados

l

relatos relatos
rastreados excluidos

relatos  identificados
em outras fontes

eelegéo

artigos em  texto artigos em  texto
completo avaliados completo  excluidos
para elegibilidade com justificativa

l

Estudos incluidos em
Elegibilidade sintese qualitativa

Fonte: Fluxograma adaptado da publicacdo de Moher e colaboradores (2009, p. 3)

Para a etapa de identificagcdo das publicagbes do levantamento bibliogréfico,
primeiro escolhi uma base de dados, onde foram feitas as pesquisas. E em seguida,
fiz a escolha dos descritores com o0s descritores no titulo ou no assunto, sem
marcagdes temporais.

Posteriormente, para a selecdo das publicagfes, defini os critérios de inclusdo
e exclusédo. A partir da leitura do titulo, palavras-chave e resumo, exclui da analise as
publicacdes que néo se encaixavam e inclui as que tinham os requisitos definidos por

mim. Apés a definicdo das publicacdes que seriam analisadas, todas foram lidas. Com
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a leitura de cada artigo, sistematizei as informac¢des importantes de cada um,
concomitante a producdo de uma planilha contendo os titulos, autores, anos de
publicacdo e a categorizacdo feita a partir do agrupamento de caracteristicas em

comum. Dessa maneira, ambas as revisdes foram categorizadas em eixos e subeixos.

4.3.2 Técnicas de investigagcdo da intervencao: analise documental

A aplicacdo das pesquisas do tipo intervengao tem sofrido dificuldades quanto
a separacao da intervencao propriamente dita da investigacdo dessa intervencéo
(DAMIANI et al, 2013). Portanto, para facilitar a compreensao da metodologia da
pesquisa intervencao, pensemos: O projeto Escola Permacultural, que foi apresentado
ao longo do capitulo 3, € a intervencéao desta pesquisa. Como comentado no capitulo
3, os dados gerados pela dimenséo avaliativa da intervengéo foram utilizados para a
investigacdo desta pesquisa atraves da analise documental.

Segundo Sa-Silva et al (2009), a analise documental se propde a produzir ou
reelaborar novas formas de analise sobre os documentos, nas quais o investigador
deve interpreta-los, sintetizar as informagfes, determinar tendéncias e, na medida do
possivel, fazer inferéncias. Conceitua-se como documentos, para além de textos
escritos e/ou impressos, filmes, videos e fotografias (ALVES et al, 2021).

Alves e colaboradores (2021) complementam que, para a geracao de dados, é
necessaria a posicdo ativa da pesquisadora para uma boa andlise documental, para
promover a selecao do material, a analise, a organizacéo e categorizacao, e leitura e
releitura e sistematizacdo. Nesse caso, a utilizacdo de videos e documentarios para a
analise nesta investigacao incluiu a etapa de transcricdo, para que posteriormente,
esses documentos fossem analisados por escrito.

Para a realizacdo desta andlise, foram selecionados os documentos dos anos
de 2018 e 2019 do projeto EP. Todos os tipos de documentos que foram escolhidos
sdo arquivos do Instituto PermalLab e contém a minha participa¢cdo no processo de
documentacédo. A analise documental utilizou quatro tipos de documentos para serem

analisados:

4.3.2.1 Documentério
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O curta metragem “Permacultura na escola: construindo sonhos coletivos” foi
produzido no ano de 2018 pelo Instituto PermalLab. Esse documentério teve o objetivo
de reunir videos, imagens e falas dos estudantes que caracterizavam o processo da
disciplina de permacultura no primeiro ano do projeto EP. O documentério esta

disponivel na plataforma Youtube (Figura 17).

Figura 21 — QR code para acessar o documentario “Permacultura na escola: construindo
sonhos coletivos”

Fonte: QR code generator
A intencdo com o uso desse material foi de produzir dados através das falas
dos estudantes e das imagens produzidas. As imagens feitas no primeiro ano de
projeto permitem que haja uma comparacgéo da evolugéo entre os dois anos desde a

inclusdo das disciplinas na escola.

4.3.2.2 Videos

Os videos utilizados como documentos para a andlise foram gravados durante
aulas especificas do PermalLab, com o consentimento de todos os estudantes e de
seus pais de que seriam utilizados para pesquisas e consequentemente, para 0
aprimoramento das atividades. Os videos analisados foram gravados na dltima aula
do ano letivo de 2019, em que foi feita a avaliacao coletiva das disciplinas e a troca
de experiéncias entre os estudantes e professores das turmas de Permacultura e
Agroecologia. Todos os videos totalizam 28 arquivos, com um total de 23 minutos e

14 segundos de gravacéao.
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4.3.2.3 Questionarios

Os questionarios de acompanhamento do projeto EP faziam parte da avaliacdo
das disciplinas de Permacultura e Agroecologia. No primeiro ano do projeto EP (2018),
foram feitos apenas dois questionarios, pois os métodos avaliativos ainda estavam em
construcdo (Quadro 7). A partir de 2019, com a necessidade de se acrescentar uma
avaliagdo no meio do ano letivo, foi inserido mais um. Dessa forma, passaram a ser
entregues no inicio, meio e fim do semestre. As perguntas foram feitas pelos
educadores do projeto EP e objetivaram analisar a evolucao da ensino-aprendizagem,
as preferéncias dos estudantes, se as disciplinas contribuiram para a formacéo dos
educandos, e as diferencas entre as disciplinas de Permacultura e Agroecologia e as
outras disciplinas da escola. A quantidade de questionarios respondidos pelos
estudantes, suas respectivas turmas e o ano em que foram realizados, estao contidos
nos quadros abaixo.

Os roteiros de questdes dos questionarios estdo disponiveis nos apéndices B,

C e D do documento.

Quadro 7- Numero de estudantes que responderam os questionarios em 2018

Questionarios Inicial Final
Disciplina de Permacultura 63 estudantes 46 estudantes
(2 turmas)

Fonte: Quadro gerado pela autora

Quadro 8- Numero de estudantes que responderam os questionarios em 2019

Questionarios Inicial Acompanhamento Final
Disciplina de
Permacultura
Disciplina de 19 estudantes
Agroecologia *

Fonte: Quadro gerado pela autora

20 estudantes 19 estudantes 20 estudantes

14 estudantes 15 estudantes

*de 19 estudantes que responderam, 4 ndo cursaram Permacultura anteriormente em 2018 e
15 cursaram dando continuidade dos estudos tedrico-praticos na disciplina de Agroecologia
em 20109.

4.3.2.4 Relatérios de aula



91

Os relatérios de aula foram escritos pelos educadores apds as aulas, com o
intuito de registrar a proposta da aula, o que foi feito e como foi a pratica, além de
apontar comentarios de acordo com o olhar de cada educador. Nos relatérios
aparecem tanto dificuldades na realizacao das atividades, quanto as partes positivas

de cada aula.

Apesar das aulas terem acontecido semanalmente, infelizmente, os relatorios
nao tiveram a mesma regularidade e por isso, em algumas atividades, ndo foram
realizados. Em 2018, vinte e dois relatorios de aula foram feitos, e em 2019, apenas

doze.

4.4 Método de analise de dados da intervencdao

ANALISE DE CONTEUDO

Com o propésito de propiciar a analise dos resultados, fiz a analise de contetdo
dos documentos (questionarios, documentario, videos e relatérios de aula) coletados
do projeto EP ao longo dos anos de 2018 e 2019. Na sequéncia, serdo dispostos

detalhes sobre o tratamento dado aos documentos analisados.

Ao longo de 2018 e 2019, os estudantes responderam questionarios de
avaliacao do projeto, totalizando 8 questionarios que foram aproveitados para esta
pesquisa. Transcrevi todos 0s questionarios agrupando as respostas de todos os
estudantes em cada pergunta, como pode ser observado nos apéndices B, Ce D. O
total de 7 minutos e 49 segundos do documentario “Permacultura na escola:
construindo sonhos coletivos” foi transcrito. Os videos de aula foram transcritos em
trechos, pois as conversas nao foram gravadas de forma continua (apéndice A). E os
relatorios foram organizados em um quadro, como pode ser observado no apéndice
E.

Diante dessa organizacdo e da leitura atenta de todos esses documentos,
separadamente, fiz a analise desses conteudos. Essa analise foi feita através da
criacao e anotacdo de categorias, a partir do conteudo presente em cada fala, trecho

ou relato.
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Dessa maneira, foi possivel a sistematizacdo das respostas, discursos e
atitudes atreladas ao contexto da enunciacdo (CAVALCANTE et al, 2014) em
categorias que abrigam elementos de qualificagcéo, subjetivacéo e socializagcéo que as
praticas pedagogicas propiciaram nas(os) estudantes.

Todos os dados — questionarios, relatorios de aula, documentario e videos de
aula - foram categorizados. Dessa maneira, esses dados, que antes apareciam de
forma segregada por técnica de geracao, se unificaram, de forma que em uma mesma
categoria foram incluidas falas do documentario, dos videos de aula, dos

guestionarios e/ou dos relatorios de aula, de acordo com o conteudo.

TRIANGULACAO DE DADOS

Com fim de aumentar a robustez dos resultados, fiz uso da triangulacéo, que

segundo Azevedo e colaboradores (2013)

(...) significa olhar para o mesmo fenbmeno, ou questao de pesquisa, a partir
de mais de uma fonte de dados. Informacdes advindas de diferentes angulos
podem ser usadas para corroborar, elaborar ou iluminar o problema de
pesquisa. (p. 4)

Dessa maneira, utilizei a triangulacdo como técnica de andlise dos resultados, que
articulou os resultados da analise de conteudo dos documentos investigados com o
referencial tedrico introdutdrio deste trabalho, e com os resultados das revisdes

sistematicas realizadas.

Figura 22 — llustracdo sobre a triangulacdo de dados
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TRIANGULACAO DE DADOS RESULTADOS DA

ANALISE DE
CONTEUDO

REFERENCIAL RESULTADOS
TEORICO DAS REVISOES
SISTEMATICAS

Fonte: Figura criada pela autora

Dessa forma, o método de triangulacdo corresponde ao proposito de se
responder aos objetivos desta pesquisa intervenc¢éo, visando uma analise integral e
nado fragmentada. Em outras palavras, uma andlise que articule o contexto diante da
instituicdo escolar, da experiéncia do projeto EP e das diferentes perspectivas das/os
estudantes com o referencial teérico da éarea.

Por fim, é importante ressaltar que a analise de todos os documentos
transcritos, para chegar aos resultados do Capitulo 5, apresentou um olhar critico, no
qual o contexto em que foram documentados foi levado em consideracdo. Ademais,
destaca-se o olhar atento e permanente para os objetivos do estudo durante a analise,
0 que é de extrema relevancia para o alcance de resultados coerentes com a proposta

da pesquisa.
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CAP 5 -RESULTADOS E DISCUSSAO: COMO PLANTAR MANDIOCA E COLHER
PENSAMENTO CRITICO?

5.1 RESULTADOS

Este trabalho se prop6s a identificar os potenciais pedagogicos da agroecologia
e permacultura através do entendimento das tendéncias de suas préticas
pedagdgicas pelo Brasil, e pela identificacdo de elementos de qualificacao,
subjetivacdo e socializacdo que as praticas pedagogicas da agroecologia e
permacultura propiciaram nas(os) estudantes.

Os resultados serédo apresentados em trés secdes. S&o essas: As tendéncias
pedagdgicas da Permacultura no Brasil (5.1.1); As tendéncias pedagdgicas da
Agroecologia no Brasil (5.1.2); Analise de conteddo de documentos gerados na
intervencao (5.1.3).

A primeira e a segunda secéo foram feitas através da revisdo sistematica de
publicagcbes que articulam a permacultura e a agroecologia com a educacao,
consecutivamente.

Para a terceira sec¢ao, fiz a analise de contetdo dos documentos gerados por
mim junto aos outros educadores do projeto Escola Permacultural ao longo dos anos
de 2018 e 20109.

5.1.1 As tendéncias pedagogicas da Permacultura no Brasil: uma reviséo
sistematica

Com o objetivo de investigar as tendéncias pedagdgicas da Permacultura no Brasil,
busquei fazer a reviséo sistematica da articulacdo entre a Permacultura e a Educacéo
a partir de um levantamento bibliografico. Primeiramente utilizei o Periddico CAPES,
com os descritores “Permacultura” e (“and”) “Educagéo” no titulo ou no assunto, sem
marcacgOes temporais. Com essa combinacdo, ndo foram encontradas publicacdes
gue articulassem esses dois conceitos. Posteriormente, utilizei o Google Académico
como base de dados, utilizando os mesmos descritores, e foram encontradas 3.730
publicacdes em portugués. Para selecionar as publica¢cdes que foram analisadas para

esta revisao, foram definidos critérios de inclusdo e exclusao.
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Para garantir a abrangéncia de experiéncias e estudos da presente revisao, o
critério de inclusdo de publicacdes no corpus desta pesquisa foi a articulacao direta
entre a educagédo e permacultura, incluindo publicagdes em revistas, livros e anais de
eventos (textos completos, resumos e resumos expandidos). Para essa incluséo, fiz a
leitura dos titulos, palavras-chave e resumos das publicacfes, buscando averiguar se
0s textos articulavam a permacultura com a educacao.

Os critérios de exclusdo foram a inexisténcia, nos textos, de articulagédo entre
Permacultura e Educagdo como tema das publicagbes, além de publicagbes com
outros formatos, como dissertacdes e teses de doutorado. A partir desses critérios,
selecionei 30 publicacfes, que analisei e sistematizei. Observacfes importantes foram
sistematizadas ap0s a leitura de cada artigo, concomitantemente com a producao de
uma planilha contendo os titulos, autores, anos de publicacdo e a categorizacéo feita
a partir do agrupamento de caracteristicas em comum.

A sistematizacdo dos textos foi organizada em eixos e subeixos. Os eixos
representam os niveis e/ou modalidades da educacdo que se articulam com a
Permacultura no Brasil (Educacdo ndo formal e Permacultura; Educacao bésica e
Permacultura; Ensino superior e Permacultura; Formacdo de professores e
Permacultura). Os subeixos sdo compostos pelas areas/temas da educacdo a
abordados pelas publicacbes revisadas, apresentando maior especificidade. Séo
esses: Educacdo ambiental, Educacdo ambiental critica, Ecopedagogia,
Agroecologia, Movimentos sociais; Ensino de ciéncias e Oficinas. O quadro abaixo
(Quadro 9) contém as 29 publicacbes analisadas e categorizadas nos seus
respectivos eixos e subeixos.

A Educacédo formal e ndo formal, aqui entendidas como um seguimento
(ROGERS, 2004), ou seja, como modalidades complementares e ndo opostas, nao
devem estabelecer fronteiras muito rigidas (GADOTTI, 2005). A Educacédo ndo formal,
segundo o autor, € marcada pela “descontinuidade, eventualidade e informalidade” (p.
2) e, em paralelo, a educacéo formal € uma modalidade de ensino que depende de
um curriculo, uma diretriz educacional, sendo marcada pelo cenario da escola e da
universidade, sendo assim estruturas mais formais, hierarquicas e burocraticas. Essa
tltima engloba dois niveis educacionais no Brasil, segundo o Art. 21 da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao: A educacao basica, que inclui a educacao infantil, o
ensino fundamental e o ensino médio, e 0 ensino superior, que inclui a graduacao e a

pés-graduacdo (BRASIL, 1996). Dessa forma, nesta revisdo sistematica, a
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modalidade da Educacdo formal € composta pelos eixos “Educagao basica e
Permacultura” e “Ensino superior e Permacultura”. Das 30 publicacdes analisadas, 20
se inserem no eixo educacéo formal e permacultura, e 10 na educacao nao formal.
Nesse cenario, pode-se observar uma tendéncia maior de publicacdes académicas

sobre a articulacdo da permacultura com o curriculo escolar e académico.

Quadro 9 - Revisao sistematica da articulagdo entre a permacultura e a educacao.

Eixos Subeixos Publicagcdes

(NASCIMENTO e FRENEDOZO, 2015);
(MELLO, 2018);

Ensino de ciéncias

_ (ALVES, 2015); (NASCIMENTO e
EDUCACAO Educacdo ambiental  |[FRENEDOZO, 2015) (GIGLIOLI,2018);
(JACINTHO e MARTINS, 2012)

NAO FORMAL
= Paisagismo produtivo (GIGLIOLI, 2018)
_ (RUFINO e CRISPIM, 2015); (JACINTHO e
PERMACULTURA Ecopedagogia MARTINS, 2012)
Macro educacéao (SILVEIRA e HAMMES, 2011)
Movimentos sociais (PRUDENTE, 2007)
(MORAES et al, 2012); (CORREA e SILVA,
2016); (SILVA e PEDRUZZI, 2018);
Educacio ambiental  [(STUPF.2012); (ORSI e ROCKETT, 2019);
) ¢ (OLIVEIRA e VIEIRA, 2013); (ROSA et
EDUCACAO AL,2018); (ESTEVES, 2015); (FILHO e
BASICA FUNGUETTO, 2018); (BISSOTTO, 2019)
E

Escola aaricola/ rural (OLIVEIRA e VIEIRA, 2013); (ROSA et AL,
PERMACULTURA g 2018); (ESTEVES, 2015)

(BISSOTTO,2019)

Horta escolar

(ESTEVES, 2015); (DORNELLES, AB. e
REIS DA SILVA, A.T.,2018)

(DE MORAES et al, 2018); (OLIVEIRA e
ENSINO Educacio ambiental |[PEEGAN, 2009); (PEREIRA et al, 2016);

SUPERIOR Heacao amolental -l rAScA e FUNGUETTO, 2018);

(LIMA,2020); (BISSOTTO, 2019)

Agroecologia

E

PERMACULTURA (BISSOTTO,2019); (SILVA e VIRGENS,

Horta escolar 2019)
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_ (PEREIRA et al, 2016); (SILVA e VIRGENS,
Agroecologia 2019): (MARTINS et al, 2017)
FORMACAO ~ . (CATELAN, 2013); (STUPF, 2012); (ORSI e
e Educacao ambiental ROCKETT, 2019)
PROFESSORES | £ ,)cacso ambiental critica (NOGUEIRA et al, 2015)

E

. (FREITAS et al, 2011)
PERMACULTURA Agroecologia

Nesta revisdo, o eixo Educacao nédo formal e Permacultura é composto por
publicacdes e experiéncias que apresentam, de diferentes formas, a articulacdo da
educacdo nao formal com a permacultura. Nesse contexto, aparecem diferentes
espacos e propostas do ensino da permacultura, de sua parte préatica e/ou filosofica.
Em algumas publicacfes, Institutos de Permacultura sdo reconhecidos como centros
de ensino ndo formais, e sdo ressaltados como potenciais pedagdgicos para a
educagéo ambiental (JACINTHO e MARTINS, 2012) e ensino de ciéncias (MELLO,
2018; e NASCIMENTO e FRENEDOZO, 2015). Dentro desse eixo também aparecem
instituicBes como os Centros de Préticas Integrativas e Complementares a Saude
(CPICS) de Jodo Pessoa (RUFINO e CRISPIM, 2015) e o Departamento de
Assisténcia e Promocao Social Espirita (DAPSE) de Sapiranga/RS, onde ALVES
(2018) buscou o objetivo de desenvolver “consciéncia ecolégica em um grupo de
alunos pré-adolescentes, frequentadores do departamento” (p. 20).Também foi
identificada uma publicacéo sobre o processo de construcéo fisica e pedagdgica da
escola popular de agroecologia na Bahia a partir de um curso de permacultura e
bioconstrugéo. (RIBEIRO et al, 2016).

Outro subeixo dentro da esfera da educacao néo formal € a ecopedagogia, que
segundo Rufino e Crispim (2015), é um projeto educacional que busca promover a
educacao “a partir do cotidiano, de vivéncias informais que realmente tenham sentido
para quem aprende, de modo que haja modificagbes nas abordagens curriculares” (p.
1). A articulacdo da educacdo com a permacultura através da ecopedagogia se deu a
partir de uma publicacdo que aponta similaridades entre a ecopedagoia e a
permacultura (RUFINO e CRISPIM, 2015), e por um projeto que se propds a levar o
conceito da permacultura do ensino fundamental por meio do turismo ecopedagdgico
(JACINTHO e MARTINS, 2012).
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Além disso, foi encontrada uma Unica publicacdo que representa o subeixo dos
movimentos sociais, que discorre sobre a experiéncia com oficinas de praticas
permaculturais em comunidades e da entrada da permacultura em no MST, por meio
do centro de formacgéo de trabalhadores rurais, que desenvolve um espaco didatico
para a introducdo da tematica (PRUDENTE,2007).

A Educacédo basica carrega em sua etimologia a base, almejando, segundo
Cury (2002), o suporte na educacao brasileira de um conhecimento mais democratico,
nesse pais que antes ja “negou, de modo elitista e seletivo, a seus cidadaos o direito

ao conhecimento pela acao sistematica da organizacao escolar.” (p. 170).

Resulta dai que a educacgéo infantil € a base da educacéo béasica, o ensino
fundamental é o seu tronco e o ensino médio € seu acabamento, e € de uma
visdo do todo como base que se pode ter uma visdo consequiente das partes.
(CURY, 2002, p.170)

O eixo da Educacdo béasica e Permacultura engloba publicacbes que
apresentam a insercao de préticas pedagdgicas da permacultura na educacao infantil
e principalmente, no ensino fundamental e médio, deixando em evidéncia a grande
articulacdo com a transversalidade da educacdo ambiental através de projetos de
extensdo, como o projeto “Horta na escola” (BISSOTTO, 2019); da elaboragédo de
oficinas (SILVEIRA e HAMMES, 2011), da insercdo da permacultura no projeto politico
pedagogico da escola (CORREA, e SILVA, 2016), da aproximac¢do da escola com a
comunidade através da permacultura (SILVA et al, 2018), e da entrada da
permacultura em escolas rurais (OLIVEIRA e VIEIRA, 2013; ROSA et al, 2018;
ESTEVES, 2015).

Visto que a educacado basica “tem por finalidades desenvolver o educando,
assegurar-lhne a formacdo comum indispensavel para o exercicio da cidadania e
fornecer-lhe meios para progredir no trabalho e em estudos posteriores.” (BRASIL,
1996, Art. 22), a sua articulacdo com a permacultura pode ser vista nao s6 como uma
estratégia para o desenvolvimento da educacdo ambiental nas escolas, mas também
para a facilitagdo da aprendizagem, o ensino de conteudos curriculares de forma
transversal, maior no¢cao de cuidado e coletividade e a valorizacdo do ambiente
(STUPF, 2012).

O eixo do Ensino Superior e Permacultura engloba 7 publicacbes. Esta
categoria inclui publicacdes que se articulam com os ambitos da educacédo ambiental
(DE MORAES et al, 2018; OLIVEIRA e DEEGAN, 2009; PEREIRA et al, 2016; TASCA
e FUNGUETTO, 2018; LIMA, 2020; BISSOTTO, 2019), agroecologia (PEREIRA et al,
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2016; SILVA e VIRGENS, 2019) e hortas escolares (BISSOTTO, 2019; SILVA e
VIRGENS, 2019). Dentre essas, aparecem atividades de formacdo em permacultura
para comunidade académica (PEREIRA et al, 2016; DE MORAES et al, 2018),
projetos de extensdo que articulam a permacultura e a educacdo ambiental e
promovem experiéncias em escolas (BISSOTTO, 2019) e projetos de extensao
focados na formacdo docente em educacdo ambiental através da permacultura
(NOGUEIRA et al, 2015; LIMA, 2020).

O eixo da Formagéao de professores e Permacultura contém 6 publicacdes.
Este eixo abriga publicacdes que utilizam a permacultura na formacéo de professores
em diferentes esferas. Freitas e colaboradores (2011) relatam a criagdo de um
espaco, pelo Instituto de permacultura da Bahia, de formacdo permacultural e
agroecologica para professores e agricultores. Além dessa, a publicacdo de Nogueira
e colaboradores (2015) relata sobre um grupo que objetivou articular a permacultura
e agroecologia na formacao de educadores ambientais da regiao.

Outro ponto da articulacdo da permacultura com a formacgéo de professores é
a estreita relacdo com a educacdo ambiental. Dentre essas publicacbes aparecem
articulagcbes como: a mudanca no curriculo através das orientacfes curriculares e na
formacdo continuada dos professores, baseados na permacultura (CATELAN et al,
2013); o estudo sobre a permacultura como ferramenta de educacdo ambiental e
escolar, onde a falta formacdo de professores é posta como limitacdo do projeto
(STUPF, 2012); a utilizac&o da permacultura no processo formativo com professores,
possibilitando eles a olhar para o espaco escolar de forma mais integrada, rever suas
relacbes, e métodos de cultivo e manejo utilizadas na horta pedagogica (ORIS e
ROCKET, 2019).

A EA, como subeixo presente em todos 0s eixos, se apresentou nesta revisao
como uma grande articuladora entre a educacao e a permacultura, seja ela formal,
nao formal, basica ou superior. Independente das vertentes e formas da EA, pude
analisar com esta revisdo sistematica, que os principios da EA orientam, de alguma
forma, as praticas/projetos/estudos apresentados nas publicagdes. Dessa maneira, a
articulagédo da EA com a permacultura apareceu nas atividades escolares, no estudo
de atividades pedagdgicas permaculturais, na formacao de professores e educadores
ambientais, e em atividades néo formais de educacéo.

Assim como a educacdo ambiental, o subeixo da Agroecologia também

aparece em todos 0s eixos desta revisao sistematica, representado em cada um deles
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por pelo menos um artigo: Educacédo nao formal (RIBEIRO et al, 2016), Educacao
basica (ESTEVES, 2015), Ensino superior (PEREIRA et al, 2016; SILVA e VIRGENS,
2019) e Formagéao de professores (FREITAS et al, 2011). Esse fato mostra que a
presenca da agroecologia estd em diversos tipos e modalidades de educacdo em
articulacdo com a permacultura. Dessa maneira, a agroecologia e a permacultura
apresentam um potencial de serem trabalhadas em conjunto, de forma a se somarem
e complementarem, dentro de suas semelhancas e diferencas.

A articulagao da permacultura com a horta escolar — subeixo presente nos eixos
da educacéo basica e superior, apresenta publicacdes que desenvolvem a horta
escolar através dos principios e técnicas da permacultura, da construcédo do ensino
agricola (SILVA e VIRGENS,2019), da pedagogia do cuidado (ORSI e ROCKET,
2019) e do cuidado com o meio ambiente (BISSOTTO, 2019).

O subeixo ‘Escola agricola/rural’ esta presente apenas no eixo ‘Educacao
basica e Permacultura’, porém é representado por trés publicagdes. Através de um
projeto em uma escola do campo, a publicacdo de Rosa e colaboradores (2018)
apresenta a experiéncia de interacao entre 0 ensino superior e 0 ensino fundamental
através da articulacdo da educacdo ambiental com a permacultura. Esteves (2015)
disserta sobre um projeto de educacdo ambiental que objetivou a insercdo de
tecnologias sociais da permacultura e agroecologia em uma escola de campo. Nos
resultados, a autora ressaltou a dificuldade do projeto na adequacéo do seu calendario
a dindmica escolar e na falta de participacdo da escola e sua comunidade na
construcdo da proposta do projeto.

Além disso, pude observar que a extensao universitaria tem destaque e
importancia para o desenvolvimento de projetos que articulam a permacultura e a
educacdo, pois 4 das 30 publicacbes analisadas compartilham experiéncias de
projetos de extensdo. Entretanto, alguns subeixos tiveram pouco destaque dentro
desta revisao, pela representatividade de apenas uma publicacdo, como o0 subeixo
Macroeducacao, Paisagismo produtivo, Educacdo ambiental critica e Movimentos
sociais.

Além da categorizagdo que esta revisdo sistematica proporcionou, é
interessante entender a localizacdo e o ano das experiéncias e publicacbes
pesquisadas, a partir das 30 revisoes.

O mapa abaixo (figura 23) apresenta os estados do Brasil onde as experiéncias

pedagdgicas citadas e/ou estudadas nas publicacdes aparecem. Das publicacdes
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analisadas, 9 séo experiéncias no Rio Grande do Sul, 2 em Goias, 5 Distrito federal,
1 na Paraiba, 3 em S&o Paulo, 1 em Minas Gerais, 1 em Mato Grosso, 4 na Bahia, 2

no Ceara e 3 em Santa Catarina.

Figura 23 — Mapeamento das experiéncias que articulam a permacultura com a educacdo
pelo Brasil

Fonte: Revisdo sistematica da autora

Pode-se observar que a regido sul apresenta 0 maio numero de experiéncias
dentro desta revisdo, constatando um fator ja conhecido no campo, de que a
Permacultura € mais praticada nesta regiao (VENTURI, 2020).

Além da localidade, para melhor visualizar os anos e ocorréncia destas
publicacdes, fiz dois graficos (figuras 24 e 25) que demonstram uma tendéncia de
aumento no numero de publicacbes sobre o assunto, e experiéncias, nos anos mais

recentes.



102

Figura 24 — Linha do tempo das publica¢des presentes na reviséo sistematica da
articulacéo entre a permacultura e a educagéo.
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Fonte: Reviséo sistematica da autora

Figura 25 - Periodo das publicagBes presentes na revisao sistematica da articulagéo
entre a permacultura e a educagéo, de cinco em cinco anaos, entre 2005 e 2021.
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Fonte: Revisao sistematica da autora
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5.1.2 As tendéncias pedagogicas da Agroecologia no Brasil: uma reviséo
sistematica

A agroecologia é reconhecida em diversas areas da educacéo, seja ela escolar,
académica, técnica, formal ou ndo-formal. No Brasil, a Agroecologia esta presente em
diferentes instituicbes educacionais e se apresenta como uma ciéncia contra-
hegemonica, pelo seu propdsito e historico de caminhar junto as lutas populares. Para
além da perspectiva ecologico-agronbmica da agroecologia, existem as
socioeconémicas e politico-culturais, que se originam da mesma base social que a
educacédo do campo, de “resisténcia dos agricultores familiares camponeses e seu
processo de reorganizagao a partir dos movimentos sociais” (SOUSA, 2017, p. 637).

Com o objetivo de identificar e categorizar a articulacdo entre a agroecologia e
a educacdo em estudos e experiéncias no Brasil, foi feita uma revisdo sistematica de
publicacdes da plataforma Periddicos CAPES, a partir da busca através dos
descritores “Agroecologia” e (“and”) “Educag¢do” no titulo ou no assunto, sem
marcacfes temporais (DONATI e ANDRADE, 2021).

Para chegar ao objetivo proposto, os critérios de incluséo foram a abrangéncia
e as peculiaridades da interseccdo entre agroecologia e educacao (principalmente
formal), de forma que se ampliasse a diversidade de referéncias para a posterior
categorizacdo. A partir da leitura do titulo, palavras-chave e/ou resumo, foram
selecionadas as publicacdes que nao articulavam diretamente a agroecologia com a
educacdo. Observacbes importantes foram sistematizadas apds a leitura de cada
artigo, concomitantemente com a producdo de uma planilha contendo os titulos,
autores, anos de publicacdo e a categorizacdo feita a partir do agrupamento de
caracteristicas em comum.

De 462 artigos encontrados, a partir dos critérios de incluséo e excluséo citados
acima, foram selecionadas 28 para a leitura, analise e sistematizacdo. Duas
categorias de agrupamento da articulagdo entre educacdo e agroecologia foram
criadas: eixos e subeixos. O eixo seria 0 “‘chdo em que pisa” essa articulagao,
enquanto os subeixos mostram o setor em que essas publicacdes se baseiam ou

pesquisam, abrigando maior especificidade dos estudos.
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Dentre o universo que é a articulacado da agroecologia com a educacéo, esta
pesquisa agrupou caracteristicas interseccionais. Os eixos foram definidos pelas
diferencas de niveis educacionais nos quais a agroecologia estad introduzida:
Educacédo Bésica e Agroecologia; Educagcdo do Campo e Agroecologia; e Cursos de
formacéo e Agroecologia. Os subeixos, contidos dentro de cada eixo, se definem por
conter maior diversidade de particularidades e demonstram experiéncias, estudos e
raciocinios em comum entre 0s artigos, selando pontos de dialogo ainda mais

especificos entre as publicacdes.

Quadro 10 - Revisao sistematica da articulagéo entre a agroecologia e a educagéo

Eixos Subeixos Publicacbes

(VARGAS ET AL, 2012); (DUARTE E
SILVA, 2009); (DORNELLES, A.B e REIS
DA SILVA, AT., 2018)

(SILVA ET AL, 2020); (MANTELLI, 2014);
Hortas agroecolégicas |[(SANTOS ET AL., 2014); (CUNHA, 2016);
(SILVA ET AL, 2015)

Préticas agroecoldgicas

Educacéo —
Basica e Construgéao do
Agroecologia conhecimento (OLIVEIRA ET AL, 2016); (SOUZA E
agroecolégico SANTOS, 2016)
(VARGAS ET AL, 2012); (SILVA ET AL,
2016); (BERNARDES E MATQOS, 2016);
_ (DORNELLES, A.B e REIS DA SILVA, A.T.,
Educacado ambiental |2018)
(CARVALHO, 2001); (BORGES ET AL,
2015)
Construcéo do
conhecimento
agroecolégico (SILVA, 2017);
Educacéo popular/  [(VIEIRA ET AL, 2018); (ANDRIOLI, 2009)
Educagéo do educacao dos (ZANNELLI E SILVA, 2017) (DUARTE E
campo e agricultores RABELO, 2016)

Agroecologia Ensino técni
nsino técnico
(VIEIRA E MACHADO, 2007)

Escol [
scolarura (RIBEIRO ET AL, 2007); (BALDIN, 2015)
(LIMA ET AL, 2015); (BOGO E BOGO,
Movimentos sociais  |2019); (SCHLESENER E FERNANDES,
2015)

Curso técnico

(BICA et al, 2007)




105

(LARA ET AL, 2015); (OLIVEIRA E

Cursos de Projeto de extensdo  |VASCONCELOS, 2016)
formacéo e

Agroecologia

Institucionalizagéo

(SOUSA, 2017)
Fonte: Revisdo sistematica da autora

O eixo ‘Educagao Basica e Agroecologia’ abrange varias teméticas, o que é
ressaltado em muitas publicacdes através da interdisciplinaridade. Em grande parte
das publicacdes, a interdisciplinaridade da agroecologia € explorada como uma
caracteristica fecunda para a educacéo basica, por possibilitar o dialogo com todas as
disciplinas e ensino de conteudos de forma teorico-prética, o que pode ser observado
nas hortas agroecolédgicas (subeixo em que aparece na maioria dos artigos desse
eixo) utilizadas como laboratérios vivos para as disciplinas escolares. Em um dos
artigos, Cunha (2015) fez um panorama sobre as hortas agroecoldgicas escolares em
alguns paises da Ameérica Latina, e identificou que as abordagens associadas a essa
pratica possuem diversas finalidades, como dinamizagdo curricular, educacéo
ambiental, seguranca alimentar e nutricional, soberania alimentar e agroecologia.
Outros subeixos englobados nesse eixo sdo: Praticas agroecoldgicas, Construcao do
conhecimento agroecolégico e Educacao ambiental.

Uma nuance bastante conhecida no universo da articulagéo entre educacéo e
agroecologia é sua grande familiaridade com a educacao do campo. Isso se deve as
bases epistemoldgicas, tedricas e praticas da educacdo do campo que produzem
muitos movimentos e pesquisas na agroecologia. Por isso foi criado o eixo ‘Educacéo
do campo e Agroecologia’. Nesse cenario, a luta dos movimentos sociais (subeixo
gue sustenta grande referéncia do universo dessa articulacdo), como o Movimento
Sem Terra, carrega a agroecologia como forma de produgéo e organizagdo produtiva
(Bogo, 2019). No boletim “Escola, trabalho e Cooperacao” (1994), é fundamentado o
potencial pedagogico do trabalho como base para a educacédo das escolas do
movimento - teoria que se justifica também no subeixo da Educacdo popular, que
pensa possibilidades da classe trabalhadora de se organizar socialmente. Outros
subeixos que constituem esse eixo sado a Construgédo do conhecimento agroecoldégico,

Ensino técnico, Escola rural e Educagéo ambiental.
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A educacdo ambiental € um subeixo de convergéncia entre os eixos da
‘Educacéao basica e Agroecologia’ e ‘Educagdo do campo e Agroecologia’. Carvalho
(2001) discute possibilidades da educagdo ambiental na extensédo rural e pontua a
possivel ‘ingenuidade’ e conservadorismo da educagao ambiental em visdo, também
discutida por Elizabete Silva et al (2015), ao relatar que mesmo com boas intencdes,
as hortas escolares podem acabar reforcando discursos hegemonicos. Entretanto, a
agroecologia, junto a educagédo ambiental, tem o potencial de politizar o debate e as
praticas, trazendo questfes agrarias e sociais, acompanhadas de um olhar critico a
realidade. Esse cruzamento da educacdo ambiental com ambos os eixos € notado
nas semelhancas entre as orientacdes para educacdo nas escolas do MST e as
teorias da educacéo ambiental critica (GUIMARAES, 2004) e popular (CARVALHO,
2001).

O eixo ‘Cursos de formacgao e Agroecologia’ engloba os subeixos Projeto de
extensdo, Curso técnico e Institucionalizacdo dos cursos de agroecologia. Sousa
(2017, p. 639) afirma que, desde 2002, foram criados “dezenas de cursos de ensino
médio profissionalizante em Agroecologia, além de cursos de graduacdo e pOs-
graduacao reconhecidos pelo Ministério da Educagao”. Como visto, também ja sao
pedagogicamente reconhecidos 0s objetivos e formacbes dessa ciéncia como
bacharelado, que gradativamente vem aparecendo pelo Brasil. Dentro desta pesquisa,
nao foram encontrados artigos que falassem especificamente dos cursos de
graduacdo e pés-graduacédo, porém, grande parte das publicacdes aqui revisadas sédo
fruto das pesquisas académicas, reafirmando a agroecologia também como ciéncia.

A fim de entender ndo s6 a forma, mas também a abrangéncia que essa revisao
sistematica alcanca, apresento um mapa com as localidades dessas publicacdes
(figura 26), incluindo experiéncias e estudos, e também dois gréaficos (figura 27 e 28)
contendo os anos e periodos das publicacdes. Dessa forma, pode-se ter um
entendimento ainda melhor das tendéncias pedagogicas da agroecologia no Brasil.

Das 28 publica¢cGes analisadas, tanto as experiéncias quanto os estudos que
articulam a agroecologia com a educacao foram inseridos neste mapa, no sentido de
abranger a totalidade desta revisao sisteméatica. 1 no Amapa,1 no Para, 5 em Minas
Gerais, 1 em Alagoas, 1 na Paraiba, 1 em Pernambuco, 2 na Bahia, 4 no Rio Grande
do Sul, 2 em Santa Catarina, 5 no Parang, 3 em S&o Paulo, 1 no Rio de Janeiro, 1 em

Mato Grosso do Sul E 1 no Distrito Federal.
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Figura 26 — Mapeamento das experiéncias que articulam a agroecologia com a educacgao
pelo Brasil

Fonte: Revisdo sistematica da autora

Figura 27 - Linha do tempo das publicacdes presentes na revisado sistematica da
articulacéo entre a agroecologia e a educacéo.
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Figura 28 — Periodo das publicacdes presentes na revisao sisteméatica da
articulagéo entre a permacultura e a educagao.
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Fonte: Reviséo sistematica da autora

Dentro do universo dessa articulacdo, pode-se observar a diversidade de
pesquisas que se relacionam entre si e, consequentemente, a potencialidade das
praticas pedagogicas agroecoldgicas, que vem crescendo pelo Brasil como alternativa

ao modelo de educacéo e agricultura vigentes.

5.1.4 Categorias das praticas pedagdgicas da Permacultura e Agroecologia

A fim de identificar elementos de qualificacdo, subjetivacdo e socializagdo que
as praticas pedagogicas da agroecologia e permacultura propiciam nas(os)
estudantes, fiz a analise de conteudo dos documentos - questionarios, relatérios de
aula, documentario e videos de aula — e os categorizei. O processo de categorizacao
foi feito através do agrupamento das respostas, falas, trechos e relatos que tinham um
fluxo de pensamentos em comum. Dessa maneira, formei categorias definidas por
caracteristicas de grande importancia pedagdgica, através da minha analise sobre as
respostas.
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As categorias criadas foram: Corpo e movimento; Didlogo; Autonomia e
(auto)conhecimento; Senso critico; Ecologia e sustentabilidade; Visao integral; e
Questdes politico-sociais.

Para fundamentar esta anélise de conteddo, utilizei todos os documentos que
se encontram nos apéndices desta dissertacdo. Para a demonstracao do resultado da
analise de conteudo, trouxe exemplos que fundamentam cada categoria criada. As
perguntas e respostas dos questionarios se encontram nos apéndices B, C, e D. A
transcricdo do documentério e dos videos no apéndice A, e os relatérios de aula no
apéndice E.

Para preservar a identidade dos estudantes e educadores, ndo os identifiquei

em nenhuma fala, trecho ou relato.

CORPO E MOVIMENTO

Esta categoria abrigou falas, discursos e respostas relacionadas ao prazer
pelas aulas praticas, as aulas de yoga e atividades ao ar livre, a0 mesmo tempo que
pelo desgosto por aulas muito tedricas, pouco dinadmicas e dentro de sala de aula.
Tais caracteristicas puderam ser observadas tanto nas respostas do questionario,
guanto em relatorios de aula, videos de aula e documentario: Respostas espontaneas
sobre o que mais gostaram nas disciplinas de permacultura indicam os elementos que
motivaram a geracdo da categoria: “atividades ao ar livre eu me sinto a vontade”;
“yoga. porque foi uma atividade fisica igual plantar”; “Aula pratica, porque foi uma aula
gue a gente plantou varias coisas que mais para frente vai ajudar bastante na escola.”
(Questionarios 2018). Assim como os professores demonstram, nos relatérios de aula,

0s obstaculos das aulas teodricas:

(.-.) “Na parte tedrica, uma parte dos alunos teve boa participacao e atencéo,
porém a turma no geral estava muito agitada e foi necesséario que
parassemos em diversos momentos para que o siléncio voltasse e
pudéssemos continuar.” (PERMALAB, 2018)

(...) “Eles estavam dispersos e parece que nao pegaram muito a proposta da
aula, parece ter sido uma aula monétona - Precisamos pensar em novas
metodologias mais cativantes e dinamicas.” (PERMALAB, 2019)

“‘Nessa parte tedrica os estudantes interagiram mais que nas outras -
precisamos parar de usar slides! - Na parte pratica os estudantes montaram
um minhocario, ficaram muito animados na hora da montagem, a estudante
Amanda levou o minhocério pra casa e ficou muito feliz’ (PERMALAB, 2019).
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Em questbes que pediam sugestdes de como melhorar as aulas/atividades,
alguns estudantes sugeriram: “mais discussdes e mais atividades fisicas”; “mais
exercicios praticos”; “gostei de tudo, porém gostaria de mais aulas praticas”; “gincanas
relacionadas ao cultivo, atividade fisica mais puxada”. (Questionarios, 2019).

Através de algumas falas, pude observar que o corpo e o movimento dos
estudantes, durante as atividades, sdo de muita importancia para que ocorra um
processo de aprendizagem mais pleno, através da valoriza¢do das atividades préticas
como parte do fazer pedagogico: “As aulas serem bem interativas, onde todos
puderam participar e aprender se divertindo”., “Eu gosto de aprender na pratica por
exemplo, ir ao jardim e fazer o trabalho |a, porque e mais divertido.”, “na hora que
fizemos trabalho pratico, porque vimos como funciona uma plantagio na pratica” ,“Das
aulas praticas. Pois em pratica aprendo mais e gosto das plantagdes.” “Eu gosto das
aulas praticas, porque nelas temos mais chance de pér em pratica o que aprendemos.”

(Questionario 2019, apéndice C); “Eu acho que a gente aprende mais sem o professor
ficar escrevendo varios bagulhos no quadro” (Video de aula 2019, apéndice A).

“Aprendizado fisico, porque acho que a gente aprende muito mais fazendo
com a médo do que escrevendo, porque vamos escrever e ficar lendo... as
vezes a gente nem |é e a gente fazendo a gente ja ta ali praticando e aprende
melhor” (Video de aula 2019, apéndice A)

“eu gosto dessa aula porque é uma forma de aprendizado diferente. porque
na maioria das aulas, na minha sala por exemplo, € sé papel escrita toda
hora. aqui ndo, vocés avaliam nossa nota de forma diferente, ndo trabalho
para a gente na pratica ao invés de no caderno. por isso eu gosto dessa aula”
(Video de aula 2019, apéndice A)

A ideia de corpo em sua totalidade e sua integracdo com a mente ficou evidente
em falas que valorizam momentos de “relaxamento e esvaziamento da mente”, como
pode ser observado em respostas sobre o que mais gostaram nas disciplinas: “yoga,

relaxa muito!”; “plantar: € bom e bastante relaxante”; “ioga, ajudou a relaxar e esvaziar
a mente”; “plantagdo... porque me deixa calma kkk sou muito nervosa” “A coisa da
harmonia entre corpo, alma, espirito e ambiente” (Questionario final Permacultura

2018, apéndice B).

O CONFINAMENTO

O incomodo dos estudantes em ficar a maior parte do tempo escolar dentro de

sala de aula é nitido ao analisar os documentos desta pesquisa. Uma das questbes
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do questionario, que pergunta sobre pontos negativos da disciplina e pede sugestdes
do que poderia ser feito para tornar as disciplinas de permacultura e agroecologia mais
interessantes, deixa explicita essa afirmacdo. De 39 estudantes que responderam a
questao, 21 responderam sobre a vontade ter mais atividades /aulas ao ar livre:
“poderia ter mais animo/ aula livre/ aula livre”; “mais discussdes, mais aulas ao ar livre
e seria legal se juntasse as turmas” ; “nao gostei de aulas dentro de sala e aulas
tedricas, ter mais aulas ao ar livre”; “poderia ter tido mais dindamicas ao ar livre ou
debater com todos participando”.; “bom, sempre as aulas sdo diferenciadas, porém
prefiro aulas ao ar livre” ; “Eu ndo gosto das aulas tedricas”; “Ter que responder um
papel tipo esse.”; “Mais aulas ao ar livre, mais passeios, atividades em grupo.”
“‘Poderia ter mais aulas com discussbes sobre algum assunto ao ar livre”.
(Questionario final Permacultura, 2018). Esse mesmo posicionamento foi identificado

no documentario:

essa aula é uma boa pra gente nao ficar tanto dentro de sala... a gente fica
tanto dentro de sala que a gente fala que os professores sao isso, € aquilo...
N&o! A gente fica praticamente o dia todo dentro de sala, a gente entra quase
8 horas e sai quase 5.” (PERMALAB, 2018)

Além disso, em uma das questdes o0s estudantes relataram que as principais
diferencas das aulas da disciplina de permacultura e agroecologia para as outras
disciplinas da escola se caracterizam, principalmente, na énfase em aulas praticas ao

ar livre. Como ser observado nas respostas:

Nas disciplinas da escola é sempre a mesma coisa, escrever, fazer os
trabalhos, etc... Ja nas aulas do permacultura sdo bem mais dinamicas e
divertidas, sempre mudando cada dia e uma aula melhor que a outra.
(Questionéario final Permacultura 2019, apéndice C)

Em aulas préaticas e em assuntos mais elaboradas e vastas, conseguimos
entender coisas que as vezes os livros ndo nos mostram com clareza.
(Questionéario final Permacultura 2019, apéndice C)

Nas outras disciplinas sado algo bem sério, copiar, fazer trabalho e ouvir
explicagbes. Ja na aula de permacultura a gente brinca, planta, faz aulas
diversas, conversa e relaxa, fora os passeios muito valiosos. (Questionéario
final Permacultura 2019, apéndice C)

Aulas préaticas em grupo ajuda bastante, uma pessoa timida como eu, por
exemplo, tem a chance de socializar e fazer novos amigos, tornando a aula
criativa e a atividade muito melhor. (Questionéario final Permacultura 2019,
apéndice C)

Apesar da preferéncia pelas aulas ao ar livre, foi identificado pelo olhar de um
dos educadores do projeto EP no inicio do primeiro semestre de 2018, que a falta de

aulas no ambiente externo na escola e o contato com uma pratica diferente como a
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da yoga, levou a uma complexidade para a realizacdo da atividade, tornando a

“participacado da turma mediana”, como observado no relato abaixo:

Buscamos trabalhar a comunicagéo néo violenta através da pratica da yoga
e meditagao praticando diversos asanas (posturas) e técnicas de respiracéao.
A participagéo da turma foi mediana. Acreditamos que diversos fatores
influenciaram para esse fato, como a falta de costume dos alunos em
aulas no ambiente externo e o primeiro contato da grande maioria com
as praticas de yoga que envolvem respiracdo, concentracdo e
percepcao do corpo, movimentos e sensacdes. (...) (PERMALAB, 2018)

DIALOGO

P: “O que é Permacultura para vocé?”

R: “Para mim é uma forma de aprender a produzir e consumir
permanentemente, sem deixar 0s recursos que usamos acabem. Ao contrario,
a proposta é ndo apenas usar, mas também produzir. Aprender a socializar,
e saber que as pessoas da nossa turma sdo como uma familia.”
(Questionéario final Permacultura 2019, apéndice C)

O diélogo surgiu como categoria pela frequéncia de falas valorizando a relacao
professor-aluno, as relacdes de amizade dentro das disciplinas de Permacultura e
Agroecologia, e pelo gosto por debates, discussdes e conversas sobre temas que néo
se falava em outras disciplinas.

A questdo da comunicagao entre professores e estudantes apareceu tanto nos
guestionarios quando nos videos de aula e no documentéario. Alguns estudantes
relataram sobre o conforto de se poder dialogar com os professores sem que
houvesse algum tipo de “autoritarismo” do professor sobre o aluno. Pelo contrério,
ressaltaram que a forma da linguagem influenciou no processo de aprendizagem.
Como pode-se observar em uma questdo sobre o que mais haviam gostado na
disciplina: “A boa comunicagdo entre os professores e alunos.” (Questionario de
acompanhamento Permacultura 2019, apéndice C); “A forma que os professores
trabalham com os alunos e as discussfes que temos em sala de aula.” (Questionario

de acompanhamento Permacultura 2019, apéndice C).

Permacultura € melhor que qualquer disciplina, porque permacultura e os
professores, eles estdo aqui pra quando a gente precisar. Quando a gente
guer conversar estdo aqui para te ouvir e isso nenhuma disciplina faz.
(Questionario final Permacultura 2019, apéndice C)

Essa percepcéo também foi ressaltada no documentario: “Vocés falam de uma
forma menos formal na sala como se fossem outros alunos.”; “Vocés tentam passar

pra gente o que vocés sabem da forma que nés falamos, nés fazemos, entendeu?”;
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“Vocés tentam ao maximo deixar a gente confortavel”; “Vocés se unem conosco.”
(PERMALAB, 2018)

A interagcdo entre os estudantes e as atividades em grupo pode ser
demonstrada através de algumas falas. Além disso, ficou evidente a vontade de mais
momentos de roda de conversa. A primeira aula de 2018 ja& comecou com a
reorganizacdo das mesas e cadeiras de um formato convencional (com as mesas e
cadeiras viradas linearmente para o quadro) para um formato que possibilitasse mais

dialogo, através da troca de olhares, como relatado pelos educadores do projeto:

Iniciamos a aula apresentando a disciplina e perguntando o que eles
esperavam aprender durante o curso, no intuito de entendermos as
demandas deles e deixar claro o que seria trabalhado ao longo do ano.
Pedimos que a organizacdo da sala fosse reorganizada em roda para
gue todos pudessem se ver. (PERMALAB, 2018)

Pude observar nos resultados, que muitos estudantes pediram por atividades
de mais dialogo, através das sugestdes que fizeram nos questionarios, nos quais
pediram mais debates, discussdes e atividades em grupo como: “Mais aulas ao ar
livre, mais passeios, atividades em grupo.” ; “Acho que prolongar as discussdes
no intuito de todos chegarem a um consenso.”; “Mais discussdes, porque acabamos
ouvindo muito aqui 0 que o0 outro pensa e aprendendo mais.”; “Mais aulas
conversativas”; “Poderia ter mais aula ao ar livre e muito mais discussées com a
opinido do meio ambiente.” (Questionario de acompanhamento Permacultura 2019,
apéndice C). “Discutimos, conversamos muito na aula e isso ajuda muito com as

pessoas e as disciplinas.” (Questionario final Permacultura 2019, apéndice C)

Assim, acho que essa forma da sala estar todo mundo em roda, pra todo
mundo se ver e conseguir dialogar melhor e os assuntos também. Assuntos
variados... algumas coisas mais sérias, outras mais divertidas e abertas... e
nas outras aulas a gente ndo fala muito sobre outros assuntos né... tem coisas
gue a gente aprende aqui, mas também ensina... € uma forma da gente dar
e receber. eu acho uma forma construtiva de dar aula... é isso. (Video de aula
2019, apéndice A)

Uma das atividades que estimulou momentos de troca de ideias, sendo
proposta em 2018 para as turmas de Permacultura, foi a mistica. A mistica tinha
objetivo de abrir as aulas com alguma reflexdo de forma a estimular o dialogo e
interacdo entre a turma e nos conhecermos melhor aula apos aula. Apesar da ideia
nao ter persistido ao longo de todo o ano de 2018, nos relatorios de aula pode-se

observar que esses momentos foram valorizados pelas turmas.

Comecamos a aula apresentando a proposta das Misticas, no qual os alunos
serdo responsaveis por levar um momento de reflexdo para aula. O momento
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de reflexao é livre, podendo levar um poema, uma masica, uma histéria, uma
frase.... A proposta da mistica foi aderida por todos. (PERMALAB, 2018)

Na segunda turma, a aula comecou com a mistica e a aluna que se propds a
realizar a atividade de fato levou uma frase e fizemos uma pequena reflexédo
com a turma a partir dela. (PERMALAB, 2018)

(...) Iniciamos com a mistica, onde a Stéfane levou um textinho sobre o
discurso de 6dio presente na fala de muitos da propria escola, e até daqueles
gue lutam por liberdade e respeito. (PERMALAB, 2018)

Além disso, na pergunta “O que é permacultura pra vocé?” e de como as
teorias, préaticas e vivencias da disciplina interferiram nas relacbes dos estudantes
com as pessoas e 0 ambiente, pude observar respostas que também levaram para o
didlogo: “¢ um momento onde podemos ser nds mesmos enquanto aprendemos,
diferente das outras aulas do colégio e melhor que qualquer uma.”, “Cara aqui eu
consegui fazer amizade para vida toda mano... eu aprendi a plantar, coisas boas para
meu dia a dia.”, “Me ajudou a ver o mundo de outra maneira e a interagir mais com as
pessoas.”; “pela interagdo com outros alunos de outras turmas e a vivéncia fora de
sala.”, “Uma forma de cuidar e ser cuidado, aprender ensinar e socializar.”

(Questionario Permacultura 2019, apéndice C);

Aulas praticas em grupo ajudam bastante, uma pessoa timida como eu, por
exemplo, tem a chance de socializar e fazer novos amigos, tornando a aula
criativa e a atividade muito melhor. (Questionario Permacultura 2019,
apéndice C)

Outros estudantes destacaram que a disciplina de permacultura contribuiu para
suas formacgdes através do diadlogo: “Minhas maneiras de falar e conversar com as
pessoas, antes era muito timida para conversar, agora consigo expressar melhor
gragas a permacultura.”; “Sim. De varias formas, mas a principal foi melhorar minha
relacdo com as pessoas.”; “As aulas de agroecologia ha uma comunicagdao maior e
mais aulas fora de sala, praticas e interativas.” (Questionario Permacultura 2019,
apéndice C).

Outro ponto a ser destacado foi a liberdade de expressdo, que apareceu
guando os estudantes falaram sobre as principais diferencas entre as aulas das

disciplinas de permacultura e agroecologia das outras disciplinas da escola:

Nas aulas de permacultura nés temos mais liberdade de expressao, podemos
dar nossas opinides e interagimos mais com os professores. (Questionario
final Permacultura 2019, apéndice C)

Os assuntos abordados, a forma que a sala fica, uma rodam todo mundo se
escuta e se vé. Todo mundo tem liberdade de expresséo (Questionario
final Permacultura 2019, apéndice C)
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A liberdade de expresséo, as interacdes, o retorno que tem as nossas
“reclamagdes”, aqui também nés somos ouvidos, podemos tirar duvidas mais
facilmente e acima de tudo nos temos a liberdade de criar vinculo com os
professores. (Questionario final Permacultura 2019, apéndice C)

(...) acaba aumentando a convivéncia com outros alunos da disciplina a
interacdo do aluno na aula faz com que ele figue mais a vontade na
disciplina. (Questionario final Permacultura 2019, apéndice C)

O diferencial que tem nas aulas de permacultura é a interagcdo mesmo,
porque com os professores nao tém isso mais pratico de plantar e botar a
mao na massa mesmo, 0 negocio do bambu... e aqui vocés dao muita
liberdade pra gente... de expressdo mesmo. e isso acaba atrapalhando um
pouco por causa dos meninos. tém algumas pessoas que vem p permacultura
pg aqui da muita liberdade... e como eles ndo querem fazer muitas coisas,
eles vem pra ca e acabam atrapalhando a aula... vocés sabem de quem eu
to falando...mas assim, se fosse sé a gente, pessoas que ndo atrapalham e
s6 colaboram, seria um ambiente maravilhoso... ja € MUITO BOM, sao
poucas coisas que atrapalham realmente... e assim, acho que é uma das
melhores aulas da escola... se for pra comparar com as outras, é a melhor.
(Video de aula 2019 apéndice A)

Uma liberdade maior, na aula de permacultura vocé pode se soltar mais,
vocé pode ser vocé, e muito divertido. (Questionario final Permacultura,
2019, apéndice C)

A permacultura e diferente de tudo que ja fiz, e uma aula legal pelas pessoas
gue tém e divertida por ser uma aula mais livre, sem cadernos e livros.
(Questionario final Permacultura 2019, apéndice C)

Que na permaculturanés somos bem livres. ja nas outras matérias a gente
nao tem. (Questionario final Permacultura 2019, apéndice C)

Outro assunto abordado a ser enfatizado dentro da categoria do dialogo foi a

diversidade de opinides, tolerancia e respeito: “Me ajudou em relagdo a

comunicagado com outras pessoas e ampliou meu conhecimento.” (Questionario final

Agroecologia, 2019);

ndo s6 melhorar a nossa convivéncia com nds mesmos, mas também com
Nnossos parceiros de aula, nossos colegas de sala e também no colégio todo,
ndo so6 no colégio, mas na nossa vida. (PERMALAB, 2018)

Sim, ja que me fez interagir, uns com 0s outros e ajudou a ter mais
responsabilidade com certos assuntos, além de aumentar meu nivel de
tolerédncia com a diversidade de opinibes. (Questionario final Agroecologia,
2019, apéndice D)

Interferem de uma maneira positiva. Me ajudou a me relacionar melhor com
0s meus colegas e me ajudou a olhar o ambiente de uma forma diferente.
(Questionério final Agroecologia 2019, apéndice D)

Me ajudaram a ter mais calma e compaixdo com as pessoas ao meu redor.
As aulas me acalmam e da mais energia para a semana. Melhoram algumas
relacdes e me fizeram crescer como pessoa. (Questionario final Agroecologia
2019, apéndice D)
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Compreender mais a importancia dos alimentos. E sem contar também na
primeira aula né que falou sobre a educagdo sobre o bem de casa sobre a
gente respeitar 0s nossos proximos e ter vindo outras coisas também que foi
muito importante assim que geralmente o ensino médio ndo é falado.
(PERMALAB,2018)

AUTONOMIA E (AUTO)CONHECIMENTO

Esta categoria foi criada para agregar a tematica do valor aos diversos
conhecimentos adquiridos de diferentes formas. A autonomia representa a confianca
e proatividade do(a) estudante em realizar as atividades. O conhecimento esta ligado
as falas que expressam o aprendizado que as atividades das disciplinas de
Permacultura e Agroecologia proporcionaram para o0s estudantes. E o
autoconhecimento esté ligado as falas que representam confian¢a ou evolugéo sobre
0 conhecimento do proprio corpo e emocdes ou na melhoria da capacidade de
autoanalise e metacognicdo. Esses fatores foram postos em uma Unica categoria, pelo
fato deles estarem interligados e serem observados ao mesmo tempo em algumas
das falas.

Pode-se observar, através dos conteludos analisados, que disciplinas de
permacultura e agroecologia proporcionaram conhecimentos antes ndo conhecidos
por parte dos estudantes, como foi ressaltado pelos professores em um relatério de
aula em 2018:

A maioria dos alunos nunca tinha ouvido falar em nenhum desses
conceitos, sendo aqui o primeiro contato deles. Assim, vé-se o qudo é
importante estimularmos eles a refletir e a ter um olhar critico sobre as
coisas (PERMALAB, 2018)

Algumas respostas do questionario final de permacultura (2019) também
expressam bem esse resultado: “(...) a gente aprendeu muitas coisas legais que

”,

podemos usar no nosso cotidiano”; (...) muitas das coisas que aprendemos acontece
no dia a dia”; “(...) aprendi a plantar muitas outras coisas”; “porque quando for plantar
alguma coisa saberei o que fazer. sobre o solo e muitas outras coisas”; “¢ uma
experiéncia nova na minha vida, coisas novas sempre acrescenta seja elas boas ou
ruins.” (Questionario final Permacultura, 2019). Como também pode ser visto nos

videos de aula:
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acho essa aula muito importante. se todas as aulas no ensino médio fossem
assim... eu sinto muito mais vontade de ir pra escola com aula assim do que
ir direto pra sala de aula e ficando naquele estado monétono, entdo a aula de
permacultura € muito boa por isso. Além do mais, eu consigo gerar
conhecimentos de outras formas. (Video de aula 2019, apéndice A)

eu acho que quem for pro regular mais vai sentir falta € isso né... da gente ta
assim, eu nunca imaginei que ia chegar no ensino médio e ia ter uma aula de
yoga, mexer nas minhocas... entdo acho que isso, aprender coisas novas,

mais sobre diversidade... (Video de aula 2019, apéndice A)

Sobre o0 que mais gostaram na disciplina, algumas respostas também indicaram
o aprendizado como uma caracteristica forte nas disciplinas: “Agrofloresta, porque eu
gostei de plantar e saber sobre o tempo e os metros que tem que plantar”, “Tudo,
simplesmente gosto de ter mais conhecimento”, “De aprender mais sobre alimentos”;
“‘Aprender como plantar, porque € legal’; “A agrofloresta pois me ensinou diversos
fatos sobre as plantas” (Questionario final Permacultura 2018, apéndice B). “De

descobrir mais sobre o plantio.” (Questionario final Permacultura 2019, apéndice C),

Eu posso ter aulas ao ar livre e néo fico copiando na sala de aula. Posso
conhecer mais a natureza, sobre as planta¢des, sobre o meio ambiente e
muito mais. (Questionario final Permacultura 2019, apéndice C)

A autonomia e o0 autoconhecimento também podem ser expressos na confianga
dos estudantes sobre os conhecimentos adquiridos ao longo das disciplinas, como
pode ser observado em algumas respostas: “porque em minha casa ha um enorme
quintal onde posso plantar em minha residéncia”; “sim, mesmo que eu nao usei muito
no meu cotidiano, pode contribuir para o acumulo de conhecimento” ; “A informacéao
de como plantar e quanto tempo para colher, pois até eu mesmo poderei plantar”; “Eu
gostei muito de plantar, porque eles me ensinaram uma coisa que eu posso fazer em
casa’.; “Nas aulas de permacultura nés temos mais liberdade de expressao, podemos
dar nossas opinides e interagimos mais com os professores.” ; “Na permacultura a
gente tem mais oportunidade de falar, de se expressar mais que as outras aulas.”
(Questionario final Permacultura, 2018).

Além disso, em um relatério de aula, foi relatada a sugestdo de um dos
estudantes em participar da feira do bairro para a venda dos alimentos da escola,
demonstrando autonomia sobre a pratica e pertencimento da producao agricola da

disciplina de Agroecologia:

Ja neste dia, surgiram algumas ideias, como a de um estudante, que sugeriu
gue a turma fosse visitar uma feira agroecolégica e os estudantes levassem
produtos produzidos no plantio da escola para venderem na feira. Outra
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estudante também falou do seu interesse em aprender sobre economia com
um viés ecoldgico. (PERMALAB, 2019)

O autoconhecimento foi um ponto estimulado no projeto Escola Permacultural,
indicado através dos relatérios de aula dos educadores. A pratica do “check-in”
emocional foi implementada ao longo do ano de 2018 e tinha a inteng&o de abrir um
espaco de acolhimento para que os jovens pudessem se expressar e, dessa forma,

estimular o autoconhecimento dos estudantes, como relatado:

Comegamos a aula testando a metodologia do “check in emocional”,
ressaltando a importancia da inteligéncia emocional e do autoconhecimento
do jovem neste momento em que séo exigidos dos alunos muito desempenho
e produtividade maxima (ensino médio), gerando muito estresse e ansiedade
no aluno. Por isso, resolvemos abrir essa aula compartilhando os nossos
sentimentos e deixando-os a vontade para que se expressassem.
(PERMALAB, 2018)

De maneira a entender em como a disciplina contribuiu para a formacéo dos
estudantes, pode-se ressaltar respostas em que o autoconhecimento dos estudantes
ficou evidente em suas falas, desde formas de interagir at¢ na mudanca de
perspectivas sobre o mundo: “Eu acho que contribuiu na minha tomada de decisdes
e a prestar ateng&o nas coisas ao meu redor”. ; “Minhas maneiras de falar e conversar
com as pessoas, antes era muito timida para conversar, agora consigo expressar
melhor gracas a permacultura.” ; “Sim. De varias formas, mas a principal foi melhorar
minha relacdo com as pessoas.”; “E sempre bom ter visdes e perspectivas diferentes
de diversos assuntos, entdo de certa forma contribui bastante.”; “Na permacultura a
gente tem mais oportunidade de falar, de se expressar mais que as outras aulas.”
(Questionario Permacultura 2019, apéndice C). Esse fator ficou evidente também no

documentario:

foram duas aulas, mas foram duas aulas que me instruiram bastante, porque
eu aprendi a ndo simplesmente controlar minha raiva toda. mas aprendi a me
adaptar. (PERMALAB, 2018)

SENSO CRITICO

Permacultura também reforca muito um pensamento que tenho, que € o
seguinte: Tem muitas pessoas que falam de preservar florestas e os animais,
ajudar eles etc. Mas como vocé quer ajudar esse espaco se vocé ndo ajuda
a sua proépria espécie, que é o ser humano? (Video de aula 2019, apéndice
A)
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Inicio esta categoria com o trecho de uma fala de um estudante que expressa
a formacdo do pensamento critico, em que sua opinido ndo leva em consideracéo
apenas uma perspectiva. A categoria ‘Senso critico’ foi criada pela presenca de falas
gue abordaram a mudanca na maneira de pensar, a melhoria no senso de criticidade,
o envolvimento com os debates em sala, a contextualizacdo dos aprendizados com
as questdes do bairro, e falas emancipatorias. Através de uma leitura da educacéo
ambiental critica, que reline os processos ecoldgicos aos sociais na leitura de mundo
(LOUREIRO,2007), pode-se observar através dos resultados que exponho abaixo,
gue o senso critico condiz com o que foi estimulado nas atividades pelos educadores,

como observado em alguns relatos dos relatérios de aula:

A maioria dos alunos nunca tinham ouvido falar em nenhum desses
conceitos, sendo aqui o primeiro contato deles. Assim, vé-se o qudo é
importante estimularmos eles a refletir e a ter um olhar critico sobre as
coisas (PERMALAB, 2018)

Nessa aula foram abordados os aspectos gerais de SAFs, para que 0s
estudantes comecem a pensar sobre o planejamento do SAF da escola. Foi
uma excelente aula, onde diversos estudantes participaram ativamente
com questionamentos e reflexdes. (PERMALAB, 2018)

Através desses discursos abaixo, um estudante fala da mudanca na maneira
de pensar e a chegada de uma visdo mais aberta na vida enquanto outra estudante
fala de um pensar filoso6fico. Da mesma maneira, ambas as falas dizem sobre

pensamento critico.

Na minha vida a permacultura mudou foi na maneira de pensar né, que antes
eu pensava de uma forma e agora eu tenho uma visdo mais aberta pra tentar
descobrir as coisas. (PERMALAB, 2018)

A banana, néo sei que |4, acerola e muito mais e também toda a maneira de
pensar. por exemplo, filosoficamente. as vezes a gente pensa de uma
forma diferente. e aqui com vocés a gente leva pra filosofia, porque vocé
vé uma coisa que vocé ndo entende e é o instinto humano repudiar isso.
e aqui vocé abrindo o horizonte e abrindo sua visdo para outras coisas,
vocé aprende a nao repudiar isso e sim procurar aprender. acho que isso é o
mais importante que mudou na minha vida. (PERMALAB, 2018)

Alguns estudantes demonstraram que os conteudos abordados nas disciplinas
sdo Uteis no seu dia a dia, pois instigaram 0 senso critico, 0os incentivando, dessa
forma, a questionar e refletir sobre os diversos assuntos: “Algumas sim, pois alguns
assuntos me ajudaram a querer questionar, discutir sobre algo que eu normalmente

nem tentaria”; “Sim, porque ira me ajudar agora e no futuro a refletir, por que comer,

onde comprar e etc...”; “Sim, porque faz a gente pensar mais” (Questionario final
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Permacultura, 2018). Assim como apareceu também nos questionarios de 2019: “Sim.
Mudou alguns pensamentos genéricos meus.” (Questionario final Permacultura, 2019)
Contribuiu me dando mais ética, mostrando que nao e sé em lugares rurais
que h& natureza. Ja até comecei a minha cole¢do de plantinhas. Criei um

amor tdo grande com o mundo em si e enxergando a beleza nas coisas
pequenas. (Questionario final Permacultura, 2019)

Sim, digo, melhorou a forma que eu pensava e opinides erradas sobre
algumas coisas, além disso contribuiu no melhor aprendizado sobre a
natureza. (Questionario final Permacultura, 2019)

Sim, me fez querer aprender cada vez mais e me proporcionou momentos
memoraveis, me fez entender o outro e ndo julgar sem saber o motivo que a
pessoa tem. (Questionério final Permacultura 2019, apéndice C)

Sim, ja que me fez interagir uns com 0s outros e ajudou a ter mais
responsabilidade com certos assuntos, além de aumentar meu nivel de
tolerancia com a diversidade de opiniées. (Questionario final Permacultura
2019, apéndice C)

A maioria das(os) estudantes acredita que a permacultura seja uma alternativa
viavel para solucionar problemas socioambientais presentes no bairro. Em algumas
das falas pode-se observar que, para eles(as), o senso critico € uma parte importante
para a construcdo de solugbes para os problemas socioambientais, como: “sim,
porque € uma forma de conscientizagao”; “depende bastante do tipo de problema, por
que tem muitos desses problemas ndao podem ser resolvidos tao facilmente” ;“acho
que seria uma O6tima tentativa, pois a permacultura envolve conscientizar, e as
pessoas hoje em dia estdo muito alienadas dos problemas mundiais”; “sim, porque
passa informacdes que a televisdo ndo passa, como? passando mais informacdes
para as futuras e novas geracgdes”; (Questionario final Permacultura 2018, apéndice
B).

Outra caracteristica observada dentro desta categoria do senso critico € que,
em parte, o estimulo do senso critico nas atividades esta ligado a contextualizacéo
com a realidade local. Dessa forma, como observado em alguns dos relatos dos
professores abaixo, as atividades prezavam pela contextualizacdo com a realidade
local.

A aula foi dirigida pelas integrantes do Abrico e pela Leticia. A proposta
consistiu no estudo da regido do entorno da escola, estimulando os
estudantes a refletirem a relacdo da escola com a comunidade e a
importancia da escola para eles e para a regido. A aula iniciou com uma
roda de conversa com apresentacdo de cada um e com uma breve conversa.
Posteriormente a turma foi dividida em dois grupos e a atividade foi baseada
na andlise do mapa da escola, que foi levado impresso pelas meninas
(tamanho bem grande, cerca de 1 metro de largura). As duas aulas foram
muito produtivas e o debate fluiu com participacdo ativa dos estudantes.
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Nesse dia n6s acompanhamos ainda a retirada dos residuos organicos da
cozinha que foram direcionados para a composteira.” (PERMALAB, 2018)

Essa atividade foi facilitada pela Joana, Marina e Diogo. Enquanto a
incessante missdo de ligar todo aparato tecnologico se estendia, foi
inevitavel e, na verdade ndo podia ser deixado de lado, falarmos do
trdgico ocorrido com o Museu Nacional. Busquei observar se os alunos
compreendiam tamanha fatalidade, no sentido da perda da nossa propria
histéria e de parte do nosso futuro. Relacionando também com o cenario
politico atual, o qual alimenta esse tipo de incidente, através do desmonte da
educagdo, cultura e ciéncia brasileira. Quando o filme estava pronto, falamos
um pouco sobre o0s pontos principais que seriam retratados no documentario
e solicitamos que eles anotassem o que lhes chamassem atencao para que
fizéssemos, num segundo momento, um debate. Na primeira turma,
muitos levantaram a questdo da gravidade dos agrotéxicos a saude,
comecando nos agricultores e depois nos consumidores. Ficaram chocados!!!
Uma aluna chegou a falar que toda a escola (todo o mundo) deveria ver esse
filme para ter nogdo de como as coisas sdo produzidas e chegam até nés.
Levantaram a questdo dos animais, em como eles sio “coisificados” pela
producdo e assim sofrem muitos maus tratos. Na segunda turma, também
viram a influéncia da midia ao apresentar tal sistema como: “Agro é POP, é
TECH”, vendendo um discurso de combate a fome. E apontaram como
alternativa, o que € bem mostrado no filme, a Agrofloresta, onde tudo se inicia
na maior fonte da vida: a terra! Deixaram claro que para um alimento saudavel
precisa-se de um solo também saudavel, como nos anteiros produzidos por
eles. Nessa atividade somente parte dos alunos se envolveram, o que
dificultou um aprofundamento no debate. Ao fim, batemos um papo sobre a
importancia de espacos e discussdes como essas para que possamos
construir uma realidade diferente e mostramos como eles também s&o
responsaveis em passar os conhecimentos/reflexdes ali alcancados para fora
das paredes da biblioteca (PERMALAB, 2018)

A maior parte dos estudantes disse acreditar que as teorias, praticas e
vivéncias da disciplina interferem nas suas relagcbes com as pessoas e com O
ambiente. Nesse contexto, alguns trouxeram aspectos que expressam um

aprofundamento no pensamento critico, como:

Bom, me fez enxergar muitas coisas com outros olhos, principalmente no
ambiente, geralmente eu vivo falando sobre o que eu aprendi na permacultura
para os meus amigos. (Questionario Permacultura 2019, apéndice C)

A disciplina aborda muitos assuntos importantes que abre nossa mente e
nés fazemos muitos debates de opinido que nos faz entender a visdo de
outros, aprendemos como tornar o ruim em bom, a matéria organica pode se
tornar adubo. (Questionario Permacultura 2019, apéndice C)

A disciplina nos estimula a pensar de forma filosé6fica e pratica sobre a
natureza, portanto da espécie humana. Isso interfere diretamente nas minhas
relacdes interpessoais e intrapessoais por criar uma rede de pensamentos
filosoficos e agradaveis. E é claro, melhora fisicamente o ambiente com o que
€ aprendido. (Questionario Permacultura 2019, apéndice C)

Agora eu tenho minha opinido formada em relagdo aos assuntos a respeito
do meio ambiente e assim eu posso debater com convic¢éo a respeito
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desse assunto para com as outras pessoas. (Questionario Permacultura
2019, apéndice C)

MEIO AMBIENTE E SUSTENTABILIDADE

Esta categoria foi criada visto a grande quantidade de falas direcionadas as
palavras sustentabilidade e meio ambiente. Pude analisar através dos relatorios de
aula, gue a maioria das atividades das disciplinas de permacultura e, principalmente
da agroecologia, teve como tema central o0 meio ambiente. Dessa maneira, 0 meio
ambiente foi trabalhado de diferentes formas como pode ser observado na maioria

dos relatos dos professores sobre algumas das atividades, como:

A aula aconteceu na area externa da escola e comecamos falando como o
solo é formado e expondo amostras de 3 tipos diferentes de solo. Em seguida,
explicamos as caracteristicas desses 3 tipos e fizemos um experimento para
mostrar como era a infiltracdo da 4gua em cada tipo, 0 experimento, no
entanto nao foi bem-sucedido pois uma das amostras era de areola com alta
concentracdo de argila por isso a agua nédo infiltrou como o esperado (...)
Ap6s a parte tedrico pratica sobre solos, apresentamos para 0s alunos
diversas mudas como chaia, mandioca, capim lim&o, feijao de porco, milho e
cana. Explicamos a funcdo de cada na agroflorestal (estrato ocupado, tempo
de vida no sistema, diversos usos) e explicamos sobre a técnica da adubacéo
verde (PERMALAB, 2018)

O planejamento consistia no desenho de dois canteiros no modelo de SAF,
onde os alunos deveriam apontar as espécies utilizadas, espacamento entre
os individuos e justificar sua escolha. Inicialmente, notamos que apesar de
se tratar da segunda aula falando sobre o tema os alunos ainda estavam
muito apegados ao conceito de horta, onde 0s canteiros sao
construidos utilizando apenas uma espécie e ndo existe consércio com
espécies arbéreas. Portanto, percebemos a importancia de resgatar
novamente a teoria sobre SAF e diferengcas que existem entre os SAF e as
hortas convencionais nas proximas aulas, para garantir que os alunos
compreendam o conceito (PERMALAB, 2018)

O documentario “Permacultura na escola: construindo sonhos coletivos”,
contém um bloco sobre a pratica da compostagem e outro sobre o sistema

agroflorestal, onde as(os) estudantes expressaram em algumas falas:
“esse cheiro t4 muito forte. a salsinha também... eu pelo menos vou levar um
pedacinho dessa pra casa, pra mim fazer...” (PERMALAB, 2018)

com a nossa horta aqui, a gente planejou muito ela. A gente fez os desenhos
e viu qual desenho ia ficar melhor, como ali na frente a gente plantou também
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em forma de um redemoinho e ali a gente plantou mais flores do que
alimentos e por ai vai... (PERMALAB, 2018)

Nos questionarios, o0s estudantes escolheram cursar a disciplina de
permacultura e de agroecologia por serem tematicas que tém como ponto central o
meio ambiente, como pode ser observado nas falas abaixo: “por curiosidade em saber

",

mais das plantas”; “para poder aprender com o plantio e poder saber fazer as coisas

melhores.” “porque gosto de mexer com a natureza e aprendi muito sobre”; “apenas

gostei do tema sobre a agricultura.”; “porque eu gosto de plantar”; “porque eu acho

importante o contato com a natureza.” (Questionario Agroecologia 2019, apéndice D);

Eu escolhi para que eu possa aprender tudo sobre a natureza que possam
ajudar a melhorar 0 nosso meio ambiente, e que possamos colocar em pratica
tudo que eu aprender no plantio. (Questionario Agroecologia 2019, apéndice
D)

Ao fim das disciplinas, muitos dos estudantes consideraram que os conteudos
abordados seriam uteis nas suas vidas, pelo fato de acrescentar em um sentido “mais
sustentavel”, como: “sim, porque ensinam dicas de reciclagem”; “sim, porque nos
ensina a reutilizar os lixos que normalmente sao jogados fora.”; “sim, pois aprendi
dicas de reciclagem e troquei experiéncias.”; “sim, nos ajuda a ter um consumo

consciente”; “sim, porque objetiva a criar ocupa¢des humanas sustentaveis baseada
na interagao entre o homem e a natureza.”; “sim, porque eu aprendo a respeitar o local
que vivo.” ; “sim, pois vocé aprende mais sobre a natureza e etc” ; “sim, pois ajuda no
consumo consciente e nos ajuda a reutilizar coisas” ; “sim, pois praticar o que aprendi
em aula no dia a dia me trara uma vida mais sustentavel” ; “sim, porque além de me
ajudar nas cosas de casa para reciclar, ajuda muito pra ndo ter desperdicio”
(Questionario Permacultura 2018, apéndice B); “Sim, para poder conservar mais as
coisas e também a natureza dentro de si.”; “Sim, ajudou na maneira como eu olhava
as plantas e acho que agora vou poder ajudar minha mae em casa com as plantas.”;
“Sim, essa disciplina me ajudou muito hoje em dia eu vejo as plantacdes, como eu
nunca tinha visto antes. Hoje em dia eu gosto muito de tudo isso que eu faco na
permacultura.” (Questionario Permacultura 2019, apéndice C).

Muitos dos estudantes da disciplina acreditam que a permacultura seja uma
alternativa viavel para solucionar problemas socioambientais presentes nos seus
bairros, através de uma visdo mais ecoldgica, como: “sim, porque eu acharia bonito

numa pracga flores, arvores.”; “sim, isso vai ajudar muito o nosso bairro.”; “talvez sim,

se bastantes pessoas se interessassem e tirassem forca de vontade”; “sim, deixa o
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lugar mais lindo e limpo, tendo aquelas lixeiras para separar os lixos” “sim, porque ela

nos ensina a cuidar e preservar o nosso mundo” (Questionario final Permacultura,

2018);

sim, porque teria menos desperdicio e menos comidas contaminadas,
poderiamos reciclar mais, fazer captacdo de dgua e com a agricultura nao
usar agrotéxico e melhorar tipo de veneno para ter uma vida melhor
(Questionario final Permacultura, 2018)

Dois dos principios éticos da permacultura — cuidado com a Terra e cuidado com as

pessoas — foram bastante abordados ao longo das disciplinas, como forma de

incentivar um olhar cuidadoso para 0 meio em que vivemos e com as pessoas que

nos relacionamos. Os principios da permacultura sdo explicados durante uma das

primeiras aulas da disciplina de permacultura, como pode ser observado nos relatérios
de aula de 2018 e 2019:

No dia 27/02/2018 as turmas escolheram qual oficina gostariam de fazer
durante o ano letivo de 2018 no CIEP Raul Ryff. Inicialmente, 47 alunos
escolheram fazer a disciplina de Permacultura. Nos primeiros dois tempos de
aula, como havia muitos alunos novos, foram abordados novamente os
topicos referentes a introdugdo da Permacultura e seus principios. (...)
Comecamos apresentando os principios éticos e posteriormente 0s principios
técnicos da permacultura, para a realizagdo da atividade utilizamos cartbes
contendo os principios e slides com imagens. Durante o segundo e terceiro
tempo trabalhamos com a turma x (qual é o nimero da segunda turma?),
onde finalizamos a atividade da aula anterior (circulo da insustentabilidade)
pensando em solu¢Bes para os problemas que os alunos trouxeram na aula
anterior. As solu¢des pensadas deveriam se basear nos principios da
permacultura. Apds pensarem nas resolugdes dos problemas, pedimos para
gue eles encaixassem a solucdo na pétala da flor da permacultura que mais
se relacionasse com a solugéo proposta. Portanto, conseguimos mostrar
que grande parte dos problemas expostos poderiam ser resolvidos
usando diferentes principios da permacultura, evidenciando a
necessidade de trabalharmos em conjunto os diferentes principios
visando uma prética integral. A participacdo dessa turma foi bem intensa,
diversos alunos se manifestaram ao longo da aula e ao final recebemos um
feedback positivo deles.” (PERMALAB, 2018)

Fizemos uma aula em slides sobre os principios éticos e técnicos da
permacultura, tanto para a primeira série quanto para a segunda. Achamos
importante dar esta aula para a segunda série para recapitular estes pontos
e também porque existem alunos que ndo estiveram no projeto ano passado.
Segunda série: 17 alunos presentes. Eles estavam um pouco pregui¢cosos,
ndo interagiram muito durante a aula. Como tarefa para casa, pedimos que
pesquisassem ou que falassem o que achavam que é agroecologia, um texto
pequeno de até 10 linhas. Primeira série: 23 alunos presentes. Os alunos
interagiram bastante durante a aula, demonstraram interesse pelo assunto e
pareceram animados para as proximas aulas. Como tarefa para casa,
pedimos que pesquisassem ou que falassem o que achavam que é
permacultura, um texto pequeno de até 10 linhas. (PERMALAB, 2019)
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Assim sendo, observei em algumas falas que ficou evidente a questdo do
cuidado com o meio ambiente e com as pessoas, principios esses que foram
ressaltados nas atividades ao longo do ano. Isso foi observado em algumas respostas
sobre acreditar que a permacultura seja uma alternativa viavel para solucionar
problemas socioambientais presentes nos seus bairros: “sim, porque as pessoas iriam
pensar mais no proximo e iria cuidar da natureza”; “sim, pois seus meios de
acontecimentos sao mais divertidos, ajuda o meio ambiente e ajuda as pessoas” ;
“sim, porque vai nos ajudar com o meio ambiente” ; “sim, porque as pessoas vao ter
mais cuidado na hora de cuidar do meio ambiente, tendo conscientizagdo” “sim,
porque esta relacionado com a interacao das pessoas com o mundo. para ajudar mais
trabalhar em mais escolas.”; “sim, se preocupa em cuidar do nosso bairro. plantando,
passando toda ideia ao préximo, juntos somos mais fortes”; “acho que sim, porque
ajuda a gente a cuidar do mundo como ele merece” (Questionario final Permacultura,
2018);

sim, pois plantando em ambientes sem nada para melhorar a regido e a vida
dos moradores. com diferentes tipos de vegetacdo que pode ser ajuda nas
vidas dos moradores. (Questionario 2018, apéndice B)

sim, pois existiria diversos problemas. as plantacbes agroflorestais
aumentariam a diversidade e os alimentos poderiam ser distribuidos para
pessoas que necessitam do alimento. (Questionéario 2018, apéndice B)

A construcado de um caminho para a transformacdo ambiental pode comecar
com a educacdo béasica. Essa categoria demonstra como as disciplinas de

permacultura e agroecologia interferiram positivamente no olhar nos estudantes para

[{ P4

0 meio ambiente, como: “é importante o conhecimento sobre o assunto para um
desenvolvimento mais sustentavel e melhor.”; “é muito importante o conhecimento

sobre o assunto.”; “tudo que aprendemos iremos praticar e fazer com que outras

",

pessoas fagcam igual para ajudar o meio ambiente.”; “porque talvez pode mudar nosso

",

jeito de pensar sobre o meio ambiente.”; “podemos usar esse conhecimento em nosso

bairro e no mundo...’
2019, apéndice D)

; “a gente reaproveita as coisas” (Questionario Agroecologia

Através de algumas respostas, pode-se observar que as teorias e vivéncias da
disciplina interferiram nas relacdes das(os) estudantes com as pessoas e com 0
ambiente, como: “Me faz querer buscar formas de mudar e melhorar o ambiente

através do plantio, agricultura, tudo que envolve Permacultura.”; “Pessoas ndo e o
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ambiente sim, porque permacultura faz a gente ver a natureza de uma forma
diferente.” ; “eu agora sei como mudar o mundo e ajudar as pessoas sem prejudicar o
meio ambiente.”; “ja que o plantio serve como uma ajuda alimenticia, a composteira
pode ser usada para transformar o solo mais fértil e assim executarmos o plantio.”;
“(...) se um dia eu comprar um terreno e queira praticar o que eu vivenciei aqui.”
(Questionario Agroecologia 2019, apéndice D).

permacultura nos conscientiza e nos ensina melhores formas de cuidar da
natureza e do proximo, as vezes até de nés mesmos. Além das experiéncias
Unicas, claro. (Questionario Permacultura 2019, apéndice C)

me fez enxergar muitas coisas com outros olhos, principalmente no ambiente,
geralmente eu vivo falando sobre o que eu aprendi na permacultura para os
meus amigos. (Questionario Permacultura 2019, apéndice C)

A disciplina aborda muitos assuntos importantes que abre nossa mente e nés
fazemos muitos debates de opinido que nos faz entender a visdo de outros,
aprendemos como tornar o ruim em bom, a matéria organica pode se tornar
adubo. (Questionério Permacultura 2019, apéndice C)

Ao final do ano letivo, ao perguntar para os estudantes o que é a agroecologia,
pude analisar algumas respostas que encaminham o significado para o contexto
escolar, demonstrando uma aproximag¢do com muita poténcia para o aprendizado e
para a construcdo coletiva de solu¢cdes socioambientais tanto para a escola, quanto
para o bairro: “Nao é nada mais nada menos que uma maneira de plantar e colher da
melhor forma ‘possivel para o meio ambiente.” ; “A agroecologia é saber explorar a
natureza corretamente para o seu bem proprio e ao mesmo tempo ajuda-la.”; “Algo
fundamental para nossa formagao”; “Técnicas para melhorar o meio ambiente.”; “é
um pouco de cada coisa, para melhorar a nossa vida e o ambiente em que
vivemos.”; “E o plantio, mas sem o uso de produtos como agrotéxicos e outros.”; “Um
sistema ecoldgico que ajuda o meio ambiente.” (Questionario final Agroecologia,
2019).

VISAO INTEGRAL

A permacultura, a partir de uma visao sistémica, baseia-se na no¢ao de que
fazemos parte de um todo maior e que estamos interconectados com 0S outros
elementos da natureza, com os ecossistemas e outros seres vivos. (MARTINS et al.,

2019). A Agroecologia, a0 mesmo tempo em que apresenta uma Visdo ecoldgica e
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técnica do agroecossistema, € uma ciéncia que contempla também a necessidade da
producdo de conhecimento de maneira sistémica (SEVILLA GUZMAN, 2001). Essa
caracteristica sistémica, dentro do contexto escolar das disciplinas, objetivou
integralizar as atividades, contetdos, praticas com uma visdo de mundo. A criagao
desta categoria como resultado da analise de contetdo se deu pelo fato da ocorréncia
de documentos que demonstram, de alguma forma, a visdo mais integralizada do
mundo e dos conhecimentos, vinda dos estudantes.

Inicio esta categoria com a fala de um estudante durante a Ultima aula da turma
de Permacultura em 2019. A partir dela, consigo identificar as variadas dimensdes
envolvidas nessa constru¢do de uma narrativa, em que nada € isolado e tudo esta de
alguma forma interligado. Essa fala une o senso critico, a viséo integral do estudante
e, também, questdes politico-sociais:

Permacultura também reforca muito um pensamento que tenho, que € o
seguinte: Tem muitas pessoas que falam de preservar florestas e os animais,
ajudar eles e etc. Mas como vocé quer ajudar esse espaco se vocé ndo ajuda
a sua propria espécie, que € o ser humano? Para vocé conseguir formar uma
rede dos bons que tenha forca de vontade, tem vitalidade pra conseguir ir
para a floresta preservar ela, aprender com ela... Ai meu deus, calma. Vocé
ter homens com vitalidade boa e salde mental boa para conseguir ndo se
autodestruir entdo proteger a floresta, porque temos uma sociedade doentia
que sofre muitos transtornos mentais, humanos que se destroem muito. Eu
por exemplo, me autodestrui por muitas coisas. Eu ainda tenho essa forga de
determinacéo e tal, mas tem gente que ndo tem nada que eu tenho. Essa
determinacéo e alegria, eu ainda tenho um pouco, ainda tenho energia para
falar “eu quero mudar o mundo. entdo, essa aula e a permacultura inteira,
pelo que eu vi, fala muito da humanidade e ajuda muito 0 nosso humano
central e interior, ajudando nosso interior a gente consegue se conscientizar
e criar empatia com o quilombo e a histéria daquela moca que a gente viu no
quilombo e tal... entdo, vocés conseguiram criar humanidade dentro da gente
bem positiva, porque na minha casa ndo criou-se humanidade tdo positiva
assim... e sim uma humanidade autodestrutiva, uma humanidade muito
pesada. Mas aqui ndo, foi um ambiente muito mais acolhedor. Entdo, muito
obrigada pelo que vocés estao criando dentro de mim. Me ajudam a ter mais
forca de vontade, com meus ativismos, com meu senso critico etc. Muito
parabéns pelo que vocés estao criando aqui dentro! (Video de aula, 2019)

Para muitos dos estudantes, a permacultura é ter uma leitura e uma visao
integral sobre o ambiente. Nas falas também pude observar que a diversidade € um
ponto muito importante dessa leitura mais integral de mundo. Pode ser observado em
algumas falas que a diversidade também é algo marcante para o significado da
Permacultura:

“A permacultura na minha visdo é como entender o ambiente ao meu redor,

como entender o préximo e procurar solugdes sustentaveis para o ambiente.”
(Questionario permacultura 2019, apéndice C)
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“A disciplina nos estimula a pensar de forma filoséfica e pratica sobre a
natureza, portanto da espécie humana. Isso interfere diretamente nas minhas
relacdes interpessoais e intrapessoais por criar uma rede de pensamentos
filoséficos e agradaveis. E é claro, melhora fisicamente o ambiente com o que
é aprendido. <3” (Questionario permacultura 2019, apéndice C)

“Permacultura pra mim é cultura/ por exemplo a cultura dos povos indigenas
de plantar seus alimentos e também das cidades grandes e conhecimento.”
(Questionario permacultura 2019, apéndice C)

“é aprender sobre diversas culturas diferentes” (Questionario permacultura
2019, apéndice C)

“Um aprendizado muito legal, bom até me ajuda a conviver melhor com as
pessoas, estou entendendo super sobre plantas, no comeco ndo tinha
interesse muito bem, agora estou gostando e cuidar do meio ambiente gracas
a permacultura” (Questionario permacultura 2019, apéndice C)

“Permacultura é vida, eu aprendi que permacultura esta ligada a quase tudo
e isso é uma coisa incrivel. Permacultura é diversdo, permacultura te ajuda
a lidar melhor com a natureza e com o mundo.” (Questiondrio permacultura
2019, apéndice C)

“E diversidade de tudo, pela vez que a gente fala sobre tudo, desde respeito
até o gréo da terra. Essa disciplina foi importante para mim.” (Questionario
permacultura 2019, apéndice C)

“A permacultura envolve varias questdes. Como as plantas e socializagéo,
ela é a natureza e os seres humanos.” (Questionario permacultura 2019,
apéndice C)

“Para mim é uma forma de aprender a produzir e consumir permanentemente,
sem deixar 0s recursos que usamos acabem. Ao contrario, a proposta é nédo
apenas usar, mas também produzir. Aprender a socializar, e saber que as
pessoas da nossa turma sdo como uma familia.” (Questionério permacultura
2019, apéndice C)

“Permacultura para mim é vida, a gente aprende varias coisas relacionadas
a natureza e se a gente cuida da natureza, a gente beneficia nds proprios, eu
ndo sabia o que era permacultura, mas agora eu sei e quero muito compatrtilhar
isso com os préximos” (Questionario permacultura 2019, apéndice C)

“é a forma de me sentir mais viva, me incluir na natureza. Me mostrou que
a natureza é tdo importante quanto os beneficios da vida moderna. Cultura
estd em tudo e a natureza também.” (Questionario permacultura 2019,
apéndice C)

“essa aula te da curiosidade e coragem...muita coragem, porque eu nunca
imaginei que eu ia pegar coco na mao, esses negoécios, nutrientes e nunca
imaginei que... a planta € uma guerreira né, essa aula te da muito isso.
desenvolver humanidade, curiosidade e coragem... eu tinha agonia da
natureza, de inseto de ver inseto... fazer essas coisas mais praticas envolvendo
a natureza... era muito distante. mas nessa aula, aqui, eu consegui
desenvolver essa paixdo pela natureza, pelo préatico etc., e também os
assuntos de humanidade que eu acho muito importante.” (Video de aula
2019, apéndice A)

Parte dos estudantes também acredita que as teorias e praticas da disciplina

interferem nas suas rela¢cdes com as pessoas e com 0 ambiente através da construcao
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de uma visdo mais sistémica de mundo, como foi visto nas falas acima, mas ainda
pode ser notado em outros momentos do texto, como: “Sim. Pessoas nao e o ambiente
sim, porque permacultura faz a gente ver a natureza de uma forma diferente.”; “Sim,
gue eu agora sei como mudar o mundo e ajudar as pessoas sem prejudicar o meio
ambiente.”; “Sim, e 0 modo como se vive fazer o bem sempre e ajudar ao proximo e
0 ambiente.”; “Sim, pois elas quebram esse muro que colocamos de que o homem
e a natureza sao coisas distintas e separadas.”(Questionario permacultura 2019,

apéndice C).

“Da forma que eu possa ajudar as pessoas a respeitar as culturas e poder
ajudar também o ambiente, fazendo adubos, minhocarios e fazer muitas
outras coisas para ajudar o ambiente.” (Questionario permacultura 2019,
apéndice C).

“Interferem sim, mas de maneira boa e saudavel, aprendemos diversas
culturas e também aprendemos a respeitd-la. Nao s6 as culturas, mas
também as pessoas a nossa volta.” (Questionério permacultura 2019,
apéndice C).

“Sim, ja que o plantio serve como uma ajuda alimenticia, a composteira pode
ser usada para transformar o solo mais fértil e assim executarmos o plantio.”
(Questionario permacultura 2019, apéndice C).

O foco no olhar do estudante e na mudanga das formas de “enxergar o mundo”
€ uma caracteristica que observei como recorrente em algumas falas. Acredita-se que
isso se da por influéncia da viséo integral de mundo que tanto o estudo e pratica da
permacultura quanto a agroecologia podem estimular: “Me ensinou a enxergar o
mundo de outra forma, a buscar cuidar mais do nosso planeta etc.”; “Eu vi o mundo
de um jeito diferente, me tornando um ser humano melhor para a natureza.” ;
“abrindo a mente para diversos assuntos e a visdo para tudo ao redor.”; “Me ajuda a
entender melhor o ambiente que vivo e ensina diversas formas de respeito, tanto
ao ambiente, quanto as pessoas.”; “Me ajudou a ver o mundo de outra maneira e a
interagir mais com as pessoas.” (Questionario Agroecologia 2019, apéndice D)

“Contribuiu me dando mais ética, mostrando que n&o e s6 em lugares rurais
gue ha natureza. Ja até comecei a minha colecdo de plantinhas. Criei um

amor tdo grande com o mundo em si e enxergando a beleza nas coisas
pequenas.” (Questionario, 2019)

“Essa disciplina me ajudou muito hoje em dia eu vejo as plantagbes, como
eu nuncatinhavisto antes. Hoje em dia eu gosto muito de tudo isso que eu
fago na permacultura.” (Questionario, 2019)

“A permacultura na minha visédo € como entender o ambiente ao meu redor,
como entender o préximo e procurar solugdes sustentaveis para o ambiente.”
(Questionario, 2019)
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QUESTOES POLITICO-SOCIAIS

“é muita mais tragédia do que amor e carinho... né?” (Video de
aula, 2019)

Através dos documentos analisados, pude observar que questdes politico-
sociais se tornaram uma demanda dentre as atividades nas disciplinas de
Permacultura e Agroecologia. As(os) estudantes demonstraram interesse em dialogar
mais sobre questdes de género, politica, feminismo, homofobia e outros temas que
circulam a realidade dos jovens. Ao longo do ano letivo, questdes profundas
permearam o didlogo entre as(os) estudantes e as(os) professoras(es) do projeto.
Assuntos como depressao, suicidio, abusos (documentos/transcricdes nao explicitos
aqui) vieram durante uma das conversas entre a turma. Depois da recorréncia de
conversas como essas, a equipe de professores do projeto Escola Permacultural
procurou uma psicéloga que pudesse nos acompanhar e nos ajudar a lidar com essas
guestOes diante as(os) estudantes. Abaixo compartilho alguns trechos de algumas
conversas que mostram essa abertura entre as(os) estudantes, trazendo para a roda
pensamentos que sao oriundos de experiencias pessoais e transbordam para

guestdes politico-sociais.

Eu entrei aqui no terceiro trimestre. mas eu via a aula de longe e sempre
estava aqui. gosto muito de permacultura porque debate varios assuntos que
vai direto com humanidade, com a floresta e assim por diante. quando um
aluno tem DDH, ele se daria muito bem aqui, porque ele conseguiria prestar
atengdo na aula, desenvolver consciéncia, fazer debates. aqui tem o
desenvolvimento muito bom, porque aqui vocés fazem debates, falam obre a
humanidade, florestas, animais em geral. (Video de aula 2019, apéndice A)

Eu acho que assim, desde crianca a gente tem aquele negdcio de mudar o
mundo e aqui a gente aprende um pouquinho de onde comecar e por onde
comecgar. e acho que isso que a permacultura faz... ajuda a gente a saber
por onde a gente pode comecgar a mudar o mundo. (Video de aula 2019,
apéndice A)

(...) os assuntos que a gente debateu aqui eu acho que serviu para
conscientizar a gente e a gente faz uma coisa e as vezes ndo tem no¢éo do
gue fez como, sei I, falar sobre o corpo, cabelo de uma pessoa, a forma dela
falar... €, a aparéncia da pessoa, o tamanho da testa da pessoa, porque olha
gente... 0 que eu sofro. s6 um minuto... realmente, fiquei eu e a juliana que a
gente sofre muito porque pegam cartdo e ficam passando na nossa testa,
entendeu? Eu acho isso muito triste, entendeu? eu acho que eles deveriam
pegar alguns assuntos que a gente conversou agui e se conscientizar um
pouquinho que as vezes isso magoa a pessoa e eles nem sabem... e a gente
aprendeu a fazer muitas coisas também, tipo, assuntos importantes sobre
julgamento. que a gente olha a pessoa e julga ela... “ai ela age de tal forma,
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nao sei o que e tal" mas a gente ndo sabe como ela vive e 0 que ela passou.
entdo a gente devia conhecer e pesquisar mais, tentar conhecer a pessoa e
julgar mesmo, para entender o que ela passa e porque ela age daquela forma,
se veste de tal jeito... é isso. (Video de aula 2019, apéndice A)

(...) de todos os assuntos que a gente falou e abordou, inclusive sobre o
yoga... tirando alguns meninos né, que sédo meio safadinhos... é a puberdade
né.... ai os passeios que a gente foi, aquela vez que fomos na UFRJ, como
ela tinha dito, a gente soube das condicfes precarias que estavam |4,
os alunos, opinides de como eles estavam se sentindo naquela
situacdo... po... faculdade cara. se vocé ndo se formar vocé vai ser o
gue? e mesmo assim, vocé vé que la eles tinham varios projetos, como o do
capim limdo, mesmo a gente tendo encontrado varias camisinhas, néo
conta.... a gente aprendeu sobre alimentagéo saudavel. uma delicia a comida
de hoje, foi muito boa... comi bastante...e também queria falar sobre coisas
do tipo, 0 que eu quero fazer no futuro, sobre a composteira, ou minhocario...
e eu montei uma la em casa, uma pequenininha com pote de sorvete e minha
avo adorou. ela reclamou p caramba, mas depois que ela viu que dava certo
ela gostou. eu também vou dar uma pra minha tia de Sepetiba, que ela gostou
da ideia... acho que a nossa troca de conhecimentos e debate, como a
gabi disse muito bem, faz muito bem a gente... tem tanta coisa p dizer...
(Video de aula 2019, apéndice A)

Entre os temas que ndo foram abordados na disciplina ou que foram pouco
abordados, os estudantes sugeriram que fossem trazidos mais temas para o debate,
como: “abuso sexual’; “politica” ; “feminismo, aborto, homofobia e machismo, enfim...
questdes sociais” ;*FEMINISMO.” ; “os acontecimentos do mundo.” ; “trafico de
drogas” ; “feminismo” ; “estudo de ideias para revolucionar’ ; “FEMINISMO E
PRECONCEITOS”; “xenofobia, homossexualidade” (Questionario Permacultura 2018,
apéndice B); “Mais debates sobre assuntos polémicos.” (Questionario Permacultura
2019, apéndice C)

A saida de campo para o quilombo Cafunda Astrogilda trouxe para as turmas
de Permacultura e Agroecologia ndo sé a vivéncia de uma realidade fora dos muros
da escola, mas também curiosidade e aproximacao com as histérias e modos de vida
doe lugar. Muitos ali ndo sabiam o que eram um quilombo: “eu pensei antes: “caramba,

"w, o«

vao ter varios indios pelados..."; “e ndo temos contato com as coisas de antigamente.

e aprende como as pessoas faziam para se alimentar e como fazem...”; “quando nds,

adolescentes, iam pensar que iam no quilombo.” (Video de aula 2019, apéndice A)

guando fomos no quilombo. eu comecei a prestar mais atencdo nas pessoas
gue nasceram nha roca, esses lugares., por mais que eu saiba dessas
pessoas, eu nunca tive contato com elas. entdo ver elas de perto, a histéria
da... (Video de aula 2019, apéndice A)

também gostei de quando a gente foi no quilombo e viu aqueles negocios
antigos. eu me emocionei com a moga do aipim e com ele também. porque é
muito tempo, as coisas antigas, parece que muda a histéria né, é muito
tempo. (Video de aula 2019, apéndice A)
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Enquadrei as falas acima dentro desta categoria pois trazem a memoria e a
ancestralidade como ponto central, o que reflete muito sobre a sociedade e seus
padrées. Nas falas acima, pode-se observar a aproximacdo e um melhor
entendimento da agricultura, do contato com outros modos de vida, da historia e
memo©ria local e de uma experiencia que tem muita importancia e valor dentro de uma
sociedade que tenta apagar a memoria do povo negro e indigena do nosso pais, ou
seja, um projeto de epistemicidio (SANTOS, 1998).

Os trechos abaixo séo respostas a pergunta sobre acreditar ou ndo que a
permacultura seja uma alternativa viavel para solucionar problemas socioambientais
presentes no seu bairro, municipio, estado, pais e no mundo. Pode-se observar que
todas as respostas expostas aqui permeiam questdes sociais e politicas profundas.
Através do pensamento critico e de uma visdo de mundo mais sistémica, 0s
estudantes puderam ressaltar questdes como as ditas abaixo: “sim, pode nos ajudar
a plantar ao invés de comprar.”; “depende bastante do tipo de problema, por que tem
muitos desses problemas ndo podem ser resolvidos tdo facilmente.”; “sim, pois
sempre procuram resolver os problemas de um local, através de solu¢des propostas
pelos membros para resolver os problemas”; “as plantagbes agroflorestais
aumentariam a diversidade e os alimentos poderiam ser distribuidos para pessoas
gue necessitam do alimento.”; “sim. por causa das acgdes sociais.”; “sim, porque esta
relacionado com a interacdo das pessoas com o mundo. para ajudar mais trabalhar
em mais escolas.” (Questionario Permacultura 2018, apéndice B); “com certeza, pois
essa disciplina tem vantagem de ajudar a sociedade.” (Questionario Permacultura
2019, apéndice C).

A andlise dos relatérios de aula demonstrou que assuntos que abordavam
questdes politico-sociais ndo foram tdo presentes nas atividades. Porém, todas as
atividades sempre foram contextualizadas com os acontecimentos atuais e com a
realidade do bairro, da escola e dos estudantes. Dessa forma, faz sentido a demanda
por mais atividades envolvendo esses tipos de debate. Abaixo, selecionei trés
atividades em que se pode observar a construcao de um didlogo em torno de questdes

sociais e politicas:

(...) Com a segunda turma, abordamos a agroecologia através dos
temas questdo de género e comunidades tradicionais. Exibimos
os filmes Vida Maria e Preservar é resistir. Em seguida, dividimos a
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turma em duas rodas de conversa para aprofundar os assuntos
abordados nos filmes. Apés a discusséo, juntamos os dois grupos em
uma roda e fomos guiando a conversa com palavras geradoras de
tema para que cada grupo explicasse para o outro o que foi discutido
anteriormente. (PERMALAB, 2018)

Essa atividade foi facilitada pela Joana, Marina e Diogo. Enquanto a
incessante missao de ligar todo aparato tecnoldgico se estendia, foi
inevitavel e, na verdade ndo podia ser deixado de lado, falarmos
do tragico ocorrido com o Museu Nacional. Busquei observar se 0s
alunos compreendiam tamanha fatalidade, no sentido da perda da
nossa prépria histéria e de parte do nosso futuro. Relacionando
também com o cenario politico atual, o qual alimenta esse tipo de
incidente, através do desmonte da educagdo, cultura e ciéncia
brasileira. Quando o filme estava pronto, falamos um pouco sobre os
pontos principais que seriam retratados no documentério e solicitamos
que eles anotassem o que lhes chamassem atencdo para que
fizéssemos, num segundo momento, um debate. Na primeira
turma, muitos levantaram a questdo da gravidade dos agrotoxicos a
saude, comegando nos agricultores e depois nos consumidores.
Ficaram chocados!!! Uma aluna chegou a falar que toda a escola (todo
o mundo) deveria ver esse filme para ter nogdo de como as coisas séo
produzidas e chegam até nés. Levantaram a questdo dos animais, em
como eles sao “coisificados” pela produgdo e assim sofrem muitos
maus tratos. Na segunda turma, também viram a influéncia da midia
ao apresentar tal sistema como: “Agro € POP, é TECH”, vendendo um
discurso de combate a fome. E apontaram como alternativa, o que é
bem mostrado no filme, a Agrofloresta, onde tudo se inicia na maior
fonte da vida: a terra! Deixaram claro que para um alimento saudavel
precisa-se de um solo também saudavel, como nos canteiros
produzidos por eles. Nessa atividade somente parte dos alunos se
envolveram, o que dificultou um aprofundamento no debate. Ao fim,
batemos um papo sobre a importancia de espacos e discussdes como
essas para que possamos construir uma realidade diferente, e
mostramos como eles também s&o responsaveis em passar 0S
conhecimentos/reflexdes ali alcancados para fora das paredes da
biblioteca. (PERMALAB, 2018)

Tanto no 1° quanto no 2° ano, o foco central da aula foi desenvolver a
dindmica do circulo da insustentabilidade. Antes de iniciar a dindmica,
fiz uma introducdo contextualizando a permacultura e a agroecologia
com a nossa sociedade e com nossos modos de vida. Nas duas
turmas, foi colocada a bandeira da flor da permacultura no quadro, e
em alguns momentos eu sinalizei os assuntos com determinadas
pétalas. Ap6s essa introducdo, que gerou algumas discussdes e
reflexes compartilhadas, foi desenvolvida a dindmica. Nas duas
turmas, os estudantes aceitaram e participaram da atividade. A turma
do 1° ano me gerou muitas boas impressdes. Apesar de serem mais
novos e ainda nado terem tido contato com os temas, a turma foi muito
participativa, 0 que proporcionou uma troca muito rica. Um ponto
interessante do debate foi quando um estudante colocou como
insustentavel “Bolsonaro 17”. Um outro estudante, apoiador do
Bolsonaro, riscou o papel e falou que ele ndo poderia colocar isso. Eu
intervi e falei que ele poderia sim. Nesse momento, o debate tomou um
viés politico. Inicialmente os estudantes ficaram um pouco exaltados,
porém, eu pedi a palavra, expliquei sobre a importancia de aceitarmos
ideias divergentes e de sabermos aceitar e debaté-las, com respeito e
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educacédo, entdo o debate fluiu muito bem. Houve uma quantidade
significativa de estudantes pré e contra o Bolsonaro. Com o 2° ano,
houve uma certa decepcdo. Certamente por conta de uma grande
expectativa pessoal minha, por ser uma turma onde a maior parte dos
estudantes ja trabalharam com a gente no ano passado. Porém, a aula
também foi positiva. Sé acho que eles ndo desempenharam o seu
potencial maximo. Faz parte, nem sempre estamos inspirados.
(PERMALAB, 2018)

5.2 DISCUSSOES

Investigar os potenciais pedagdgicos da Permacultura e Agroecologia, através
de uma experiéncia de educacdo ambiental critica e transformadora dentro de um
CIEP em um bairro periférico da zona oeste da cidade do Rio de Janeiro, foi 0 que se
propds esta dissertacdo. Através da triangulacdo de dados (item 4.4), pude enxergar
com mais nitidez os potenciais dessas praticas dentro do processo de aprendizagem.

Pude observar que os principios das praticas do projeto EP, que sao:
interdisciplinaridade, criacdo de espacos horizontais, participacdo ativa dos
estudantes e contextualizacdo com a realidade local (item 3.5), podem ser
considerados principios transformadores da educacdo quando nos referimos a uma
mudanca no paradigma do modelo de educacéo tradicional vigente (capitulo 1) para
uma educacdo ambiental transformadora (capitulo 2).

Para essa triangulacéo do arcabouco de referencial teérico com o histérico e
metodologias da intervencao desta pesquisa — 0 projeto Escola Permacultural — e com
os resultados das revisdes sistematicas e da andlise de conteido dos documentos do
projeto EP -, identifico a aprendizagem como ponto central dos potenciais
pedagogicos que me propus a investigar.

Segundo os art. 13 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacgdo, entre 0s
principios e fins da educacdo, os docentes sdo responsaveis por zelar pela
aprendizagem das(os) estudantes (BRASIL, 1996). Dentre as discussdes que
apresentarei nos itens abaixo, pude observar que a aprendizagem, em todas as suas
dimensdes (qualificacdo, subjetivacdo e socializag&o), fez parte do processo
das(os) estudantes das disciplinas de permacultura e agroecologia do CIEP Raul Ryff
nos anos de 2018 e 2019. Através da comparacao das categorias criadas das praticas
pedagdgicas das permacultura e agroecologia, com outras publica¢cbes sobre o ensino

da permacultura e agroecologia no Brasil, pude observar que os beneficios para a
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aprendizagem ficam evidentes como resultado dessas experiencias. Essas
trabalhadas de diferentes formas, seja através do ensino formal, ndo formal, da
educagcdo ambiental ou da educacdo popular. Ou também através de diferentes
visOes, seja da educacao ambiental critica, da macroeducagéo, da ecopedagogia ou
da educacéo popular.

Abaixo, faco esta discussdo a partir da formacéo de potenciais principios das
praticas pedagodgicas da permacultura e agroecologia através de uma educacgéo
ambiental transformadora. S&o esses: Aprendemos com a diversidade; Aprendemos

(com)vivéncia; Aprendemos com o corpo; Aprendemos com o afeto.

5.2.1 Aprendemos com a diversidade

Como foi conversado no capitulo 1, a agricultura e a educacdo, desde a
modernidade, mantiveram um padrao “monocultural” e isso trouxe graves
consequéncias que estdo cada vez mais alarmantes nesses setores.

As alternativas apresentadas e trabalhadas nesta dissertacdo foram a
agroecologia, a permacultura e a educacgéao transformadora aliada a elas, buscando
fugir do modelo vigente uniforme da educacéo e da agricultura.

Apos o didlogo de referéncias da area e da intervencao do projeto EP (capitulo
3), pode-se concluir que a educacdo ambiental transformadora, a agroecologia e a
permacultura vem e tém perspectivas epistémicas em comum. Essas trés areas do
conhecimento nasceram e se desenvolveram como solu¢des ao modelo predatdrio,
gue em razao do lucro como objetivo principal, devastou e segue devastando a saude
e bem-estar do ambiente e dos seres que vivem nela, inclusive os humanos. Por conta
disso, tais alternativas pensam em uma l6gica que converge na reconexao do ser
humano com a natureza.

Sabe-se que para a reconexdo do ser humano com a natureza, € necessaria a
integralidade do mundo, ou seja, a predominancia de um olhar ndo cartesiano (item
1.4). N&o é a toa o enraizamento da educacéo integral (item 3.2.1) como um caminho
alternativo a educacao tradicional.

Dentro disso, a valorizacdo da diversidade € um dos pontos de convergéncia,
e aqui observado como o elo mais forte e importante para a mudancga de paradigma e

pensamento desse modelo que clama por substituicio em prol de um ambiente
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harménico. A perspectiva epistémica da diversidade esta diretamente relacionada
com o pensamento integral, sendo também um ponto de convergéncia entre a
Permacultura, Agroecologia e tendéncias progressistas/transformadoras na
educacdo. Porém, uma ndo existe sem a outra. Em outras palavras, se ndo existir
diversidade na proposta de alternativa ao modelo vigente, ndo existira um olhar
integral sobre o mundo, os conteudos, seres, teorias e/ou praticas.

Nas disciplinas de agroecologia e permacultura, a diversidade, além de ser
parte do conteudo, também foi apresentada como um principio para se pensar nessas
areas do conhecimento. Uma das caracteristicas da agrofloresta é o consorcio de
espécies, ou seja, a diversidade de espécies plantadas. A pratica da agroflorestal com
as turmas de permacultura e agroecologia no CIEP Raul Ryff aconteceram de forma
participativa e coletiva, desde o planejamento no papel, até a confec¢cdo de canteiros,
plantio, manejo e colheita.

Abaixo, as trés imagens mostram a evolucdo da diversidade de espécies em
uma area antes tida como ociosa dentro da escola. A Figura 29 foi no ano de 2017,
antes do projeto na escola, a figura 30 foi no inicio ano de 2018, com 0s canteiros
confeccionados e a figura 31 foi no ano de 2019, com uma dimensao bem maior de

agroflorestal.

Figura 29 — Imagem de satélite do CIEP Raul Ryff em 2017
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Figura 30 — Imagem de satélite do CIEP Raul Ryff em 2018
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Fonte: Google Earth, 2021

Figura 31 - Imagem de satélite do CIEP Raul Ryff em 2019

Fonte: Google Earth, 2021
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O mébdulo de agroflorestal nas disciplinas de permacultura e agroecologia foi
um laboratorio entre alunos e professores, que plantaram e cultivaram coletivamente,
tendo uma grande diversidade de espécies como quiabo, couve, tomate, manjericao,
salsinha, mandioca, limdo, banana, milho, laranja, girassol, abobora, guapuruvu, feijao
guandu e outras.

A diversidade de espécies é um ponto em comum entre as praticas
pedagdgicas do projeto e outras observadas nas revisbes sistematicas,
principalmente nos trabalhos que falam de hortas agroecolégicas, como exemplo:

As atividades abrangeram o desenvolvimento de uma horta baseada em
principios permaculturais tais como observagdo e interacdo, obtencdo de
rendimento, uso e valorizagcdo de servicos e recursos renovaveis, hao
produzir desperdicios, design partindo de padr8es para chegar aos detalhes,
integrar ao invés de segregar, uso de solu¢des pequenas e lentas, uso e
valorizagdo da diversidade. (CORREA e SILVA,2016, p. 92)

Tais espacos, como o Sistema agroflorestal (SAF) e as hortas agroecolégicas,
podem ser identificados como espacos de aprendizagem, onde “aprender fazendo” é
indispensavel para a realizacéo dessas atividades

Além disso, a criacdo deste principio ‘Aprendemos com a diversidade’ como
potencial, pode ser confirmada tanto pela sua existéncia como o décimo principio
técnico da permacultura “Use e valorize a diversidade” (item 2.2.2), quanto pela sua
existéncia como principio no documento ‘Principios e Diretrizes da Educagdao em
Agroecologia’, que foi criado no | Seminario Nacional de Educagcao em Agroecologia,

gue teve o objetivo de
promover o aprendizado mutuo, a identificacdo e ressignificacdo dos
referenciais que orientam experiéncias concretas de Educacdo Formal em
Agroecologia no pais e propiciar um espago para uma reflex&o coletiva sobre
os principios e diretrizes da Educagdo em Agroecologia. (ABA, 2013, p.5)

O principio da diversidade (ABA,2013), assim como colocado ao longo desta
pesquisa, também “se contrapde as concepgdes totalizadoras, homogéneas,
padronizadoras, universais e excludentes presentes na educacado.” (p. 8). Dessa
maneira, 0s espagos de educacdo sao vistos através da diversidade e de construgédo
do conhecimento, estreitando as relagdes entre campo e cidade (ABA, 2018).

Visto isso, a diversidade agricola ndo € o Unico elemento incentivado nas
praticas pedagogicas da permacultura e agroecologia no projeto EP, a diversidade
cultural, social e politica foram questdes também trabalhadas ao longo das

atividades, nos debates de sala e nos conteudos trabalhados, como pude observar
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em alguns relatos, por exemplo: “E diversidade de tudo, pela vez que a gente fala
sobre tudo, desde respeito até o grdo da terra. Essa disciplina foi importante para
mim.” (Questionario final permacultura 2019, apéndice C). O viés da diversidade
politica também foi conversado atravées de algumas situagdes, como essa exposta em

um relatério de aula:

Um ponto interessante do debate foi quando um estudante colocou como
insustentavel “Bolsonaro 17”. Um outro estudante, apoiador do Bolsonaro,
riscou o papel e falou que ele ndo poderia colocar isso. Eu intervi e falei que
ele poderia sim. Nesse momento, o debate tomou um viés poalitico.
Inicialmente os estudantes ficaram um pouco exaltados, porém, eu pedi a
palavra, expliquei sobre a importancia de aceitarmos ideias divergentes e de
sabermos aceitar e debaté-las, com respeito e educacéo, entdo o debate fluiu
muito bem. (PERMALAB, 2018)

O aprendizado através da diversidade é sobre a pluralidade de ideias que
pode existir em um ambiente de aprendizagem. Esse foi outro elemento que pude
analisar as praticas pedagdgicas da permacultura e agroecologia, através do projeto
EP. “(...) ja que me fez interagir, uns com o0s outros e ajudou a ter mais
responsabilidade com certos assuntos, além de aumentar meu nivel de tolerancia com
a diversidade de opinides” (Questionario final agroecologia 2019, apéndice D).

Na revisdo sistematica da articulagdo da agroecologia com a educacéo,
também foram encontradas nas publica¢cfes, elementos que evidenciam a valorizagédo

da diversidade social e cultural existente, como:

Como movimento, a agroecologia se vincula a luta pela construcdo da
agricultura camponesa no século XXI na qual abarca a socializagdo da
propriedade da terra (e a reforma agraria popular), a diversidade cultural dos
povos do campo, e as diferentes formas de trabalho camponés (CALDART,
2016). A partir dessa definicdo é possivel identificar elementos relacionados

diretamente a produgdo do conhecimento na agroecologia. (SILVA,2017,
p.132)

Ja nas publicacdes que articulam a permacultura com a educacgdo, encontrei
apenas elementos sobre a valorizacdo da biodiversidade e da diversidade de
ambientes e nenhuma evidéncia sobre a diversidade cultural e social. Isso nos
confirma a necessidade de politizacdo da permacultura, como comentado no capitulo
2. A agroecologia ja se encontra na dimensdo multicultural, da valorizagdo dos
saberes das(0s) agricultoras(es) e dos povos tradicionais. A permacultura, apesar de
ser uma area do conhecimento com fundamento nos saberes ancestrais, ndo mostra
muitas evidéncias da valorizacdo desses atores. Dessa forma, existe uma demanda
no campo das praticas pedagogicas da permacultura de agregar mais a pluralidade

social e cultural nas atividades.
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5.2.2 Aprendemos (com)vivéncia

“ouvir uns aos outros ressalta o valor e unicidade de cada voz”
(HOOKS, 2017, p. 114)

Para além de qualquer conteudo que se objetivou passar durante as atividades
do projeto EP, as(os) educadores prezaram por despertar o didlogo e a
horizontalidade nos espacos através de diferentes estimulos, como vistos no item
3.5. Para tornar o ambiente de aprendizado em um espac¢o horizontal e de dialogo,
como comentado acima, alguns fatores contribuiram, como o arranjo dos espacos
durante as atividades. Dentro da metodologia do projeto EP, como detalhada ao longo
do capitulo 4, todas as atividades aconteciam em roda, quebrando com o modelo
monocultural da escola tradicional (item 1.2 e 1.4) e reafirmando, dessa forma um

modelo de educacao ndo bancario (FREIRE, 2015), como tal:

assim, acho que essa forma da sala estar todo mundo em roda, para todo
mundo se ver e conseguir dialogar melhor e os assuntos também. assuntos
variados... algumas coisas mais sérias, outras mais divertidas e abertas... e
nas outras aulas a gente ndo fala muito sobre outros assuntos né... tem coisas
que a gente aprende aqui, mas também ensina. E uma forma da gente dar e
receber. eu acho uma forma construtiva de dar aula... é isso. “(Videos de aula
2019, apéndice A)

Assim como no projeto EP, a permacultura e da agroecologia valorizam muito
a escuta e o dialogo nas acdes que promovem. Um exemplo disso € que na maioria
dos espacos promovidos seja pela academia, movimento estudantil ou social, séo
organizados espacos de forma horizontal, com as cadeiras arranjadas em circulo e
promovendo, dessa forma, a troca de experiéncias através do dialogo do e olho no
olho, ao invés de palestras com cadeiras enfileiradas onde ha apenas exposi¢cédo de
conteudos e/ou experiencias. Dessa maneira, a mudanca no arranjo do espago gerou
maior interacdo entre os estudantes dos debates e maior proximidade deles com
as(os) educadores, como também ressaltado pela experiencia de Andrade e
Figueiredo (2021).

O poder profissional da(o) professora € muito questionado quando se pensa
em um modelo de educacao transformador. Ao mesmo tempo que existe o0 medo de
se perder o controle na sala de aula, como relatado por HOOKS (2017), também
existem formas de utilizar esse poder de maneira construtiva. Quando um estudante

fala “vocés tentam ao maximo deixar a gente mais confortavel, entendeu?”
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(PERMALAB, 2018), ele reflete sobre utilizar o poder profissional para encaminhar ou
facilitar os processos de aprendizagem e ndo para exercer autoritarismo e impor um
‘modus de ser”. A fala do estudante a seguir demonstra que apesar de haver a
hierarquia de poder professor-aluno nas tomadas de decisdo, o processo foi
construido através da horizontalidade, onde os alunos tém participacdo ativa no
processo, como: “aqui é todo mundo igual...independente de ser professor ou nao,
gue vocés tentando ensinar e a gente tentando aprender” (PERMALAB, 2018).
Assim como nas préticas do projeto EP, algumas publicacdes das revisdes
sistematicas falam direta ou indiretamente do dialogo e horizontalidade nas praticas
pedagdgicas da permacultura e agroecologia, ou seja, falam da relagdo com o outro,

como exemplo:

E nitido o potencial transformador que a agrofloresta propicia a escola, ao
ambiente fisico e a influéncia direta na transformacéo das relagbes entre as
pessoas, tornando o processo educativo mais humano.” (DORNELLES e
REIS da SILVA, 2018, p.4)

Interessante relembrar que, nas duas revisbes sistematicas feitas, a Educacéao
ambiental foi bastante presente como subeixo, ou seja, grande parte das praticas
pedagdgicas da permacultura e agroecologia sdo guiadas pelos principios da EA, que
ressaltam as caracteristicas citadas acima, como observado:

O principal eixo de atuacéo da educacdo ambiental deve buscar, acima de

tudo, a solidariedade, baseadas em praticas interativas e dialdgicas.
(CORREA e SILVA,2016, P.101)

Andrade e Figueiredo (2021) também apontam que o uso de metodologias
ativas e participativas favorecem o “exercicio da convivéncia na diversidade e na
horizontalidade, o desconforto diante do outro, a participacédo protagonista e o ouvir”
p. 138).

Dessa forma, para que o ambiente seja realmente dialégico e horizontal,
todas(os) precisam ter espaco para falar e para ouvir. HOOKS (2017) moldou sua
pedagogia como uma resposta a realidade em que grupos marginalizados estdo em
instituicbes onde suas vozes ndo sao ouvidas e acolhidas. Para que essa mudanca
aconteca, ela levou para sala de aula estratégias pedagdgicas que afirmassem “a
presenca deles, o direito de falar de multiplas maneiras sobre diversos topicos” (p.
114). Ou seja, para uma pratica transformadora, onde a mudanca realmente aconteca,
nao basta estimular um ambiente horizontal e de dialogo dentro de sala, mas também

reafirmar a unicidade de cada voz e o “modus de ser” de cada estudante.
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Em paralelo a isso, pode-se perceber através de alguns relatos dos estudantes
do projeto EP, que a linguagem aproximou os estudantes dos professores,
consolidando aula apds aula, maior conforto para partiha de experiencias,
sentimentos e aflicbes. As falas de dois estudantes do projeto indicam o potencial do
uso de uma linguagem mais informal entre professores e alunos, que para além de
afirmar mais afinidade, ndo gera um tom de autoritarismo, como pode ser observado

nos excertos: “vocés falam de uma forma menos formal na sala como se fossem
outros alunos” (PERMALAB, 2018), “vocés tentam passar o que vocés sabem da

forma que ndés falamos, que nos fazemos.” (PERMALAB, 2018).

Outro estimulo do projeto EP, também observado através da analise de
conteudo, foi a participacdo ativa e coletiva das(os) estudantes. O projeto EP,
como observado nos documentos, tinha seus momentos de avaliagcéo coletiva com 0s
estudantes, por meio da dindmica ‘Que bom, Que pena e Que tal?’. Além disso, essas
disciplinas também incluiram as(os) estudantes no planejamento das atividades. A
partir da minha andlise, esses dois fatores permitiram com que as(os) discentes se
sentissem mais a vontade e pertencentes ao processo.

A participacao ativa da(os) estudantes também € um fator que aparece em
algumas publicacdes das revisdes sistematicas (5.1.1 e 5.1.2). Dentro do universo da
articulacéo da Agroecologia e Permacultura com a Educacao, péde-se observar que
a maior parte dos trabalhos valorizam a participacdo ativa e/ou coletiva das(dos)
educandos. Das 30 publicacbes que articulam a permacultura e a educagéo, 15
(CORREA E SILVA, 2016; MORAES ET AL, 2012; SILVA ET AL, 2018; RUFINO E
CRISPIM, 2015; CATELN ET AL,2013; JACINTHO E MARTINS, 2012; FREITAS ET
AL, 2011; PRUDENTE, 2007; MELLO, 2018; SIVEIRA E HAMMES, 2011; MARTINS
ET AL, 2017; STUMPF, 2012; ROSA ET AL, 2018; ORSI E ROCKETT, 2019; LIMA,
2020) falam sobre, como exemplos:

A abordagem transversal realizada por meio da permacultura mostrou-se
apta para o desenvolvimento da ecopedagogia ativa e participativa em
beneficio da sustentabilidade da vida planetéria. (JACINTHO e MARTINS,
2012, p.27)

Essa funcdo social atribuida a escola demanda uma nova concepc¢éao e
gestdo de Educacdo Ambiental, em que sua organizacao seja constituida de
forma pratica, participativa e criativa, reinventando a cultura local e reunindo
toda a comunidade escolar em busca de um objetivo comum como melhorias
concretas da situagdo ambiental e social da escola. (CATELAN et al, 2013)
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E das 28 publicacdes que articulam agroecologia e educacdo, 15 comentam
(ANDRIOLI, 2009; BICA et al, 2007 ;SILVA, 2017; DUARTE E RABELO, 2016;
VARGAS ET AL, 2012; SOUZA E SANTOS, 2016 ; OLIVEIRA E VASCONCELQOS,
2016; SANTOS ET AL, 2014; CUNHA,2015; LIMA ET AL,2015; SILVA ET AL,2016;
BOGO E BOGO, 2019; SOUSA,2017) sobre processos participativos na
aprendizagem, como este trecho de um trabalho sobre as contribuicbes da via
campesina em processos educativos agroecoldgicos na américa latina, onde

ressaltam a participacao de diversas formas:

Na pedagogia do MST, baseada nos estudos de Marx e Engels, nas
contribuicBes da pedagogia socialista, de Paulo Freire e experiéncias dos
Movimentos Populares, sdo ressaltadas a autoorganizagéo para os estudos,
a participacéo efetiva nas discussoes, as rodas de conversas, 0s debates, a
producdo de registros dos estudos, a elaboracdo de textos e sinteses, as
trajetérias de vida, as vivéncias préaticas e a experimentacdo, que permitem,
em seu conjunto, a formacado de sujeitos criticos e participativos em seus
préprios processos de aprendizagem. (LIMA et al, 2012, p. 98)

Outro exemplo de presenca da participacdo ativa presente também nesta
publicacdo sobre os caminhos da educacéo e agroecologia que se completam:

Contrapondo-se a tradicional organizac¢do do processo educacional, 0 curso

Técnico em Agroecologia do Campus Litoral da UFPR tem o curriculo

organizado de forma globalizante, interdisciplinar e participativo, pois é

elaborado pelos docentes da area de agroecologia em conjunto com o0s

docentes das diversas outras areas do conhecimento e com o0s estudantes
(BICA et al, 2007)

Outro potencial pedagdgico identificado nas praticas da agroecologia e
permacultura € a troca de experiéncias. A partilha de experiencias em um meio
dialégico vai na contramdo das préaticas pedagdgicas modernas que estimulam a
criacao de sujeitos individualistas, onde o pensar e fazer coletivos ndo séo valorizados
dentro da instituicdo escolar (item 1.2).

A proposta pedagodgica de bell hooks tem o pressuposto de que todos levam a
sala de aula um conhecimento que vem da experiéncia. Pude observar, atravées da
analise de conteudo, que durante as atividades das disciplinas foram compartilhadas
muitas experiencias pessoais pelas(os) estudantes. Esses espacgos de partilha
aconteceram naturalmente durante as atividades, muitas vezes através do acesso a

memaorias:

minha avo falava comigo do passado dela, que era muito importante pra ela.
agora ela t4 velhinha e ela s6 lembra do passado. e quando ela fala que ela
subia o morro e tinha que plantar |a pra ela sobreviver e os filhos dela eu acho
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que foi assim né... ela grava isso e tem isso na memdaria. eu acho que isso é
muito importante. (Video de aula 2019, apéndice A)

Esses espacos se tornaram espacos de aprendizagem, onde as experiéncias
de cada um trouxe pontos a se refletir coletivamente. Ouvir uns aos outros
coletivamente “ajuda a criar uma consciéncia comunitaria da diversidade das nossas
experiéncias e proporciona uma certa nogdo daquelas experiéncias que podem
informar o modo como pensamos e vivemos.” (HOOKS, 2017, p. 124). Com isso, a
troca de experiéncias pessoais e coletivas dentro do espaco de aprendizagem,
incentivaram a construgdo de um ambiente de acolhimento e amizade, onde todos
tinham voz.

Logo, a troca de experiéncias € mais uma evidéncia de que a individualizacéo
da aprendizagem é uma violéncia ontologica para os seres humanos. Pois, como ja
dito anteriormente, somos seres sociais e coletivos, portanto, por que com a
aprendizagem seria individual? Visto isso, para a existéncia de um espaco pedagdgico
democratico e diverso, € preciso reafirmar a coletividade através das praticas
pedagdgicas.

A troca de saberes é uma caracteristica bastante presente no universo da
permacultura e, principalmente, da agroecologia e foram encontradas manifestagbes
sobre a troca/partilha de experiencias nas publicacfes das revisdes sistematicas,
como exemplo: “O quarto encontro foi permeado por trocas de saberes e experiéncias
entre os/as educadores/as, os/as educandos/as e as coordenadoras do projeto.”
(ORSI e ROCKETT, 2019, p.14).

Além disso, tanto a EA (GUIMARAES, 2004; OLIVEIRA, 2018) quanto a
agroecologia (SOUSA,2017) sédo processos pedagogicos que visam também a
formacao politica dos estudantes e a transformacao politica das sociedades, e ndo
individual. Entretanto, os processos pedagdgicos da permacultura ainda necessitam
de uma politizacdo maior (DONATI et al, 2020), para também se tornarem um caminho
para transformacéao politica.

Diante de todos esses potenciais da agroecologia e permacultura identificados
nao apenas nas praticas pedagodgicas do projeto EP, mas também em publicacdes
das revisOes sistematicas, percebo o aprender através da convivéncia com outro
como um principio das praticas pedagdgicas da permacultura e agroecologia.
Aprender (com)vivéncia, entdo, significa aprender através do dialogo, da

horizontalidade, da participacéo coletiva e ativa, e da troca de experiencias.
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Ademais, Gadotti (2017) defende que a emancipacdo ndao pode ser um ato
isolado. Ou seja, é necessario um ambiente coletivo para que o processo de
emancipacao aconteca e por isso existe a necessidade da constru¢cdo de um ambiente
de didlogo, horizontalidade, participac@o ativa e coletiva e da troca de experiencias.
Dessa maneira, este principio enfatiza a dimensao da socializacdo na aprendizagem,
onde a interacdo se torna fundamental para que haja resultados pedagogicos.

Em suma, aprender com a convivéncia se apresenta como um caminho
transformador para aquela educacdo arraigada nas caracteristicas modernas das
quais falamos ao longo do capitulo 1. Aprender com a convivéncia valoriza a
coletividade e a pluralidade de encontros. Aprender com a convivéncia ressalta a
nossa esséncia ontoldgica, de que nds, seres humanos, somos seres sociais e
coletivos e dependemos uns dos outros para sobreviver (LACAZ-RUIZ et al, 1998).
Abaixo, pode-se analisar outro excerto dos videos de aula, onde uma estudante

comenta:

O diferencial que tem nas aulas de permacultura é a interacdo mesmo,
porque com outros professores ndo tem isso mais pratico de plantar e botar
a mao na massa mesmo, o negécio do bambu... e aqui vocés dao muita
liberdade pra gente... de expressdo mesmo. (Video de aula 2019, apéndice
A)

5.2.3 Aprendemos com o corpo

A retomada do corpo € um ponto crucial do trabalho da permacultura e
agroecologia dentro da escola. A maioria das atividades propostas pelo projeto EP
foram préticas e ao ar livre, diferente de outras disciplinas do curriculo que séo
majoritariamente dentro de sala. Esse fato, posto como um dos resultados desta
investigacdo, apareceu bastante na fala dos estudantes sobre as disciplinas de
permacultura e agroecologia, e nas revisdes sistematicas. Dessa forma, ‘aprender
com o corpo’, como um potencial principio das praticas pedagogicas da agroecologia
e permacultura, se faz condizente com o cenario desse campo do conhecimento.

Como visto ao longo do capitulo 1, a fragmentacdo do saber ficou evidente no
projeto moderno, através da perpetuacdo de uma visdo cartesiana de mundo. Dessa
maneira, 0 corpo e a mente foram segregados ao longo dos séculos, fazendo com que
as disciplinas curriculares da escola desconsiderassem a integralidade do corpo-
mente como um organismo Unico. Com isso, a mente se tornou prioridade, como se

existisse em isolamento, deixando o0 corpo destinado apenas a atividades
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relacionadas a uma unica disciplina. Lembremo-nos aqui de um dos enunciados mais
potentes de René Descartes, ‘penso, logo existo’, que atribui maior valor as atividades
mentais do que o corpo, considerado por ele como “coisa extensa”
(DESCARTES,2020).

Em dois excertos do projeto, pode-se observar que as(0s) estudantes ressaltam
essa visdo fragmentada entre corpo e mente através dos comentarios: “Aprende
sobre 0 nosso corpo, sobre nossa mente também, nossas emocgdes, aprende a se
controlar... isso € muito maneiro” (PERMALAB, 2018); “A coisa da harmonia entre
corpo, alma, espirito e ambiente” (Questionario final Permacultura 2018, apéndice B).

O projeto EP, através de suas praticas pedagogicas integrais, buscou estimular
0 corpo como um todo, através de atividades tedrico-praticas e ao ar livre, como pode
ser visto nos resultados (5.1.4). Entretanto, o formato bancério de educacéo é tédo
evidente dentro do ambiente escolar, que a chegada de atividades praticas e ao ar
livre, que tendem a unir corpo e mente, € vista como se tornando um grande diferencial
dentro da escola. Como pode ser observado nos comentarios das(os) estudantes, o
formato bancario da educacéo tradicional é questionado no lugar de praticas mais

abertas e progressistas:

Aprendizado fisico, porque acho que a gente aprende muito mais fazendo
com a méao do que escrevendo, porque vamos escrever e ficar lendo... as
vezes a gente nem |é e a gente fazendo a gente ja t4 ali praticando e aprende
melhor. (Video de aula 2019, apéndice A)

Eu gosto dessa aula porque € uma forma de aprendizado diferente. porque
na maioria das aulas, na minha sala por exemplo, é s6 papel escrita toda
hora. aqui néo, vocés avaliam nossa nota de forma diferente, ndo trabalho
para a gente na pratica ao invés de no caderno. por isso eu gosto dessa aula”
(Video de aula 2019, apéndice A)

essa aula é uma boa pra gente nao ficar tanto dentro de sala... a gente fica
tanto dentro de sala que a gente fala que os professores sdo isso, sédo
aquilo... ndo! A gente fica praticamente o dia todo dentro de sala, a gente
entra quase 8 horas e sai quase 5(Video de aula 2019, apéndice A)

Como observado no ultimo excerto, houve uma grande valorizagdo, por parte
das(os) estudantes, nas atividades ao ar livre. E mesmo com um numero maior de
atividades fora de sala, nas disciplinas de permacultura e agroecologia, muitas(os)
estudantes sugeriram que tivessem mais aulas ao ar livre, como pode ser observado
nos exemplos: “atividades ao ar livre eu me sinto a vontade” (Questionario
Permacultura 2018, apéndice B) “Mais aulas ao ar livre e contato com a terra.”; “Mais
aulas praticas ao ar livre, mais passeios, etc.” (Questionario Permacultura 2019,

apéndice C).
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Aos analisar a revisao sistematica da articulagcdo entre a agroecologia e a
educacao, as apenas 2 publicacfes falam de atividades ao ar livre. (CARVALHO,
2001; BORGES et al, 2015). Carvalho (2001) ainda ressalta que

Trabalhos de campo, estudos do meio, temas geradores, aulas ao ar livre,
ndo sdo atividades inéditas na educacdo. Estes recursos educativos,
tomados cada um por si, ndo sdo estranhos as metodologias consagradas na
educacdo como aquelas inspiradas em Paulo Freire e Piaget, entre outras.

(p.44)

Apesar de nao terem abordado muito sobre o tema dentre as 28 publicacdes
desta revisdo, entende-se que tais praticas sdo, normalmente, fora de sala de aula.
Dessa maneira, as pesquisas sobre as praticas pedagdgicas da agroecologia ndo
olham muito, dentro da sua amostra, para esse aspecto que é relevante diante do
guanto que isso foi valorizado pelos alunos. Por isso, acredito que existe a
necessidade de reconhecimento, afirmacéo e valorizacdo das praticas ao ar livre nas
publicacdes da area.

J4 nas publicacbes que articulam a permacultura com a educacdo, 7
publicagbes (DORNELLE e REIS, 2018; MARTINS et al, 2017; STUMPF, 2012;
MELLO, 2018; TASCA e FUNGUETTO, 2018; LIMA, 2020; ESTEVES, 2015)

ressaltam as préticas ao ar livre, como exemplos:

As oficinas foram realizadas na prépria area do Bosque, transformando-o em
uma verdadeira sala de aula ao ar livre. Durante as atividades, além do
proprio ambiente como objeto de ensino-aprendizagem, foram utilizados
outros materiais, como quadro branco, textos e ferramentas para o trabalho
com a terra e plantas (MARTINS et al, 2017, p. 2)

Um enfoque se referiu & aposta na transformagdo do espago escolar como
estratégia de mudanc¢a da estrutura educativa, em uma visdo de trazer o
ensino mais para fora da sala de aula, com a criagcdo de salas de aula ao ar
livre e a realizagdo de atividades mais praticas e dialégicas, com contetdos
mais significativos para o aluno, proporcionando o aumento do interesse.
(STUMPF, 2012, p.5)

Em vista disso, pude observar que as atividades ao ar livre sdo um fator de
grande importancia para a realizacdo das praticas pedagdgicas da agroecologia e
principalmente, da permacultura. Isso se deve ao fato das atividades ao ar livre
estimularem integracdo com a terra e com as pessoas, além dos patios escolares
serem lugares que resistem como espacos “de socializacdo, de troca, de convivio,
bem como de experimentacgéo e exploragéo, sendo redutos da circulacao de saberes,
habitos, costumes, rituais e brincadeiras” (BARROS et al, 2018, p.21). Dessa forma,
0 uso dos espacos ao ar livre leva para fora da sala de aula novas possibilidades

pedagdgicas por si so.
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Dentro desse universo, algo a ser ressaltado € a pandemia do coronavirus, que
obrigou a todos os estados, municipios e escolas a pensarem em formas de minimizar
0 impacto sanitario das aulas presenciais. Isso s6 teve de acontecer devido ao
excesso de confinamento existente nas estruturas das escolas pelo Brasil. Fato esse
comprova o quéo pandémico é o arranjo do confinamento e esse modelo predatoério
Visto isso, a existéncia de espacos livres para atividades praticas, nesse contexto, se
tornou um privilégio dentro das escolas, que s6 veio a tona por conta da situacao-
limite a que se enquadrou essa pandemia (DONATI, 2021).

Logo, podemos entdo constatar que, para além de todos os argumentos
pedagogicos anteriores, existem também argumentacdes sanitarias para a priorizacao
de ambientes ao ar livre dentro das unidades escolares. Cito como exemplo o
protocolo sanitario municipal do Rio de Janeiro de prevencéo a covid-19 para o retorno
das aulas presenciais, com a diretriz que diz para “sempre que possivel, priorizar a
realizacdo de aulas e atividades em espacos ao ar livre ou em espacos amplos e
ventilados, como quadras e ginasios.” (RIO DE JANEIRO, 2022, p.9). Também, uma
diretriz da Sociedade brasileira de Pediatria, que inseriu como um dos principios
fundamentais que a escola “deve propiciar ambientes arejados, com aberturas de
janelas. Atividades ao ar livre devem ser estimuladas;” (BRASIL, 2022, p.3). Dessa
maneira, um aprendizado institucional com a covid-19 deveria ser estimular ao
maximo a apropriacdo dos espacos livres em atividades pedagdgicas.

Outro ponto trazido por uma estudante foi o “esvaziamento da mente” como
uma qualidade das atividades praticas da yoga e do manejo agroflorestal. Pude
observar, como visto nos trechos acima, que existe uma saturacdo por parte das(os)
estudantes de atividades de muita escrita e leitura. Nesse sentido, o0 significado de
‘esvaziar a mente’, € uma resposta ao excesso de confinamento e da falta de
movimento do corpo, estimulados pela educacéo bancaria.

Pensando diferente dessas préaticas bancérias de educacdo (FREIRE, 2015),
as praticas da permacultura e agroecologia, através do “aprender fazendo”,
impulsionam seus potenciais de integralizar o corpo na sua inteireza. Dessa forma,
0 corpo se torna pertencente ao processo de aprendizagem na sua totalidade da
subjetivacao, qualificacao e socializacédo (BIESTA, 2012). Hooks (2017) relata que o
modelo tradicional da escola nos convida a transmitir informac¢ées como se elas nao
surgissem atraves de nossos corpos. Ou seja, negando a subjetividade existente em

cada pessoa.
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Através das categorias criadas das praticas pedagodgicas da permacultura e
agroecologia do projeto EP, pude perceber que os movimento dos corpos, o
desconfinamento e as diferentes trocas e experiencias estimulam, durante as
atividades, a subjetividade de cada um. Como visto no item 1.2, a escola € um
espaco de estimulo as subjetividades e modus de ser. Dessa maneira, 0
espaco/método de ensino € essencial para a criacdo desses. Estudantes que
vivenciam um ambiente de espaco delimitado por paredes e limites de tempo, com
rotinas idénticas e progressivas, em espacos simplificados, terdo estimulos diferentes
de estudantes que vivenciam um ambiente de autonomia, liberdade, interacdo e
complexidade. Ou seja, 0 método e o arranjo dos espacos sdo pedagdgicos por si so.

As publicacbes de ambas as revisdes sistematicas deste estudo ndo me
mostraram aspectos relacionados a subjetivacdo dos educandos, como o0s
apresentados pelos resultados do projeto EP, isso apesar da permacultura e
agroecologia serem areas do conhecimento de saberes integrais, que valorizam o
olhar para os aspectos subjetivos dos sujeitos

Além da subjetivacdo estimulada, a convivéncia e a interacdo também séo
potenciais incitados através do movimento do corpo. O corpo em movimentacao pode
se mostrar como um “arquivo de memadrias ancestrais, um dispositivo de saberes
multiplos que enunciam outras muitas experiencias” (RUFINO, 2018, p. 128). Ou seja,
a comunicacdo através da expressao corporal acontece naturalmente por meio do
resgate de memodrias e troca de experiéncias. Esse fato péde ser observado nos

relatos do projeto EP:

N&o s6 melhorar a nossa convivéncia com nés mesmos, mas com 0S N0SS0S
parceiros de aula, de sala... e no ambiente todo. No sé no colégio, mas para
nossa vida. (PERMALAB, 2018)

O diferencial que tem nas aulas de permacultura é a interacdo mesmo,
porque com os professores ndo tem isso mais pratico de plantar e botar a
mao na massa mesmo, 0 negécio do bambu... (Video aula 2019, apéndice
A)

A vista disso, percebe-se que o aprendizado toma a funcdo da socializagéo
dentro desses aspectos. Pude observar que a manifestagéo dos corpos acostumados
com a disciplinarizacdo e doutrinacdo escolar, se resultou na expressao de suas
personalidades e poténcias, por meio da convivéncia e interacdo entre 0s sujeitos.
Para Rufino (2018), o corpo é a representacado da comunidade.

Com o objetivo de encontrar impressdes sobre a convivéncia social nas outras

publicacdes que articulam a permacultura ou agroecologia com a educacao, busquei
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nas revisdes sistematicas indicios desses aspectos. Nas publicacdes que articulam a
agroecologia com a educacdo, pude notar que apenas 5 (OLIVEIRA e
VASCONCELOS, 2016; BARBOSA e ROSSET,2017; BOGO e BOGO,2019; SANTOS
et al, 2014; DUARTE e RABELO,2016) mostram indicios de destaques relativos ao

convivio social, como:

Esse olhar emergiu da diversidade na formacédo e atuacao profissional dos
participantes e, principalmente, da multiplicidade de histérias de vida, de
saberes e de demandas advindas desse convivio. (OLIVEIRA e
VASCONCELOS, 2016, p.37)

Ja dentre as 30 publicacbes que articulam a permacultura e educacéo,
encontrei 11 (NASCIMENTO e FRENEDOZZO ,2014; MORAES et al, 2012; SILVA et
al, 2018; OLIVEIRA e DEEGAN, 2009; FREITAS et al, 2011; CATELAN et al, 2013;
MELLO, 2018; SILVEIRA e HAMMES, 2011; MARTINS et al, 2017; STUMPF, 2012;

ORSI e ROCKETT, 2019) que comentam sobre convivéncia, como:

Uma oportunidade bastante destacada foi a de um novo olhar sobre o espacgo,
buscando alternativas que o tornem mais agradavel ao convivio, em uma
relagdo de pertencimento e de identidade local, na Otica do cuidado,
responsabilidade e amor pelo lugar. (STUMPF,2012, p.7)

Uma pedagogia tecida por gentilezas, por vinculos afetivos de protecao, por
atitudes amplas de generosidade, o que implica disposi¢cdes pessoais,
afetuais, para antecipar-se ao bem-estar do outro, sempre em contextos de
convivéncia. (ORSI| e ROCKETT, 2019, p.3)

Além de sua importante func¢éo ecoldgica, o Bosque opera como um ambiente
de convivéncia e tem sido utilizado para a realizacdo de atividades didaticas
e recreativas de diferentes grupos da Universidade e da comunidade do
entorno. (MARTINS et al, 2017, p.2)

Dentre esses indicios, pode-se destacar também que a convivéncia alimentada
pela presenca dos sujeitos em ambientes ao ar livre e pelo movimento do corpo,
provoca uma maior convivéncia das(os) educandos com o meio ambiente, onde
estudantes do projeto EP destacaram que gostaram bastante de plantar por “se sentir
bem com a natureza” (Questionario 2018, apéndice B) ou porque gostam “de ficar
junto com a natureza.” (Questionario 2019, apéndice C); “Eu posso ter aulas ao ar livre
e nao fico copiando na sala de aula. posso conhecer mais a natureza, sobre as
plantacdes, sobre o meio ambiente e muito mais.” (Questionario 2019, apéndice C).
Esse fator foi pouco observado dentre as revisdes sistematicas.

O afogamento da liberdade do educando, segundo Freire (1967), acontece, por

exemplo, quando desrespeita sua curiosidade utilizando o autoritarismo para
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minimizar seu gosto estético, sua inquietude e sua linguagem. Esses limites dados a
liberdade do aluno acabam por cessar seu direito de ser curioso e inquieto.

Em outras palavras, a autonomia e liberdade s&o essenciais para que o
educando se expresse e desperte sua curiosidade através dos seus movimentos e de

suas expressdes, como pode ser observado no excerto abaixo:

Uma liberdade maior, na aula de permacultura vocé pode se soltar mais, vocé
pode ser vocé, e muito divertido. (Questionario permacultura 2019, apéndice
B)

A permacultura e diferente de tudo que ja fiz, e uma aula legal pelas pessoas
gue tem e divertida por ser uma aula mais livre, sem cadernos e livros.
(Questionario permacultura 2019, apéndice B)

(...) e aqui vocés ddo muita liberdade para a gente, de expressdo mesmo. E
isso acaba atrapalhando um pouco por causa dos meninos. tem algumas
pessoas que vem pra permacultura porque aqui da muita liberdade e como
eles ndo querem fazer muitas coisas, eles vém pra c4 e acabam atrapalhando
a aula... vocés sabem de quem eu estou falando. (Video de aula 2019,
apéndice A)

Nesse Ultimo excerto, pode-se observar também que essa liberdade gerada pela
movimentag&o do corpo pode vir a se tornar desconfortavel para alguns estudantes.
Acredita-se que o costume com o modelo vigente da escola de confinamento e corpo
imovel, que sé recebe informacgdes/conteludos/teoria dentro de sala, causa esse

estranhamento, como observado na fala do estudante:

essa aula é uma boa pra gente nao ficar tanto dentro de sala... a gente fica
tanto dentro de sala que a gente fala que os professores sao isso, € aquilo...
N&o! A gente fica praticamente o dia todo dentro de sala, a gente entra quase
8 horas e sai quase 5.” (PERMALAB, 2018)

A educacdo libertaria, da qual o projeto EP também se referéncia, estimula o
senso critico dos educandos através da pedagogia da autonomia (2015). A préatica da
liberdade acontece entéo, para além do exercicio da dialogicidade, no exercicio de se
questionar e problematizar o cotidiano. A partir dessa pratica, busca-se a
transcendéncia do modelo bancério de doutrinacdo dos corpos ao espaco e tempo
determinados pelo excesso de disciplinarizacdo e abre-se caminhos para a
criatividade, autonomia e liberdade de expressao de cada sujeito.

Em 5 publicacdes (ALVES e SANTOS, 2015; FREITAS et al, 2011; STUMPF,
2012; LIMA, 2020; OLIVEIRA e VIEIRA, 2013) que articulam a educacdo a

permacultura, foram encontrados trechos sobre a autonomia, como exemplo:

Conjuntamente com os ideais de educacdo para a autonomia e entre as
diversas ramificacfes do pensamento sistémico, a Permacultura surge como
uma proposta onde 0s objetivos principais sdo a busca pela transformacéo
dos cidaddos pelo desenvolvimento do senso critico, por meio da interacédo
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com o meio ambiente de forma raciocinada, implementando solucdes
sustentaveis e duradouras. (ALVES e SANTOS, 2015, p.24)

Ja nas publicacdes da agroecologia, foram encontradas 9 (VARGAS et al, 2012;
SILVA, 2017; BALDIN e MELLO, 2015; ANDRIOLI,2009; DUARTE e RABELO, 2016;
BARBOSA e ROSSET, 2017; OLIVEIRA e VASCONCELQOS, 2016; VIEIRA et al,
2018; SILVA et al, 2015) como:

O Projeto Arquitetos do Saber permite que sejam inter-relacionados aspectos
relativos a educacdo e formacdo integral, destacando a cidadania;
transversalidade, trabalhando paralelamente aspectos teéricos e praticos,
entrelacando didatica com realidade social; e a emancipagdo social dos
sujeitos, permitindo que os educandos tenham uma maior autonomia em
suas relacbes com os demais. (VARGAS et al, 2012, p.2309)

Desta forma, buscou-se dar as criancas autonomia para, futuramente, elas
mesmas continuarem com a manutencao do projeto na escola e também,
caso haja interesse, implantarem um minhocario em suas casas ou mesmo
orientarem seus pais e amigos para a execucdo dessa tarefa. (BALDIN e
MELLO, 2015, p.391-392)

escolha recaiu sobre o MST tendo em vista este movimento privilegiar trés
fatores em sua concepcao educacional: 1. possuir uma trajetoria com agdes
comuns no mesmo campo; 2. agdes centradas no campo do desenvolvimento
tendo em vista a manutencdo dos sujeitos no campo e na busca da
ampliacdo de sua autonomia; 3. acdes educacionais voltadas a uma
perspectiva agroecoldgica (SILVA, 2017, p.51)

Visto esses exemplos e suas incidéncias nas publicacdes e nos resultados da
analise de conteudo do projeto EP, pode-se observar que a autonomia € um potencial
das praticas da agroecologia, da permacultura (e educacdo ambiental) que podem ser
estimuladas através da movimentacdo do corpo e de experiencias ao ar livre. E isso
se deve as filosofias da agroecologia e da permacultura, que respeitam 0s sujeitos na
sua inteireza e na sua integralidade.

Afinal, o destaque as poténcias do corpo dentro da escola se torna um fator
fundamental para a transgressdo das ordens do racismo e colonialismo, como
destacado por Rufino (2018). Dessa maneira, as experiéncias pedagodgicas que
valorizam o corpo e seu movimento, o reconhecem como algo a ser libertado da

docilizacdo. Portanto, a retomada do corpo é ponto crucial para a pedagogia da

permacultura e agroecologia, assim como para a pedagogia das encruzilhadas.
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5.2.4 Aprendemos com o afeto

essa aula te da curiosidade e coragem...muita coragem, porque eu nunca
imaginei que eu ia pegar coco na mao, esses negoécios, nutrientes e nunca
imaginei que... a planta é uma guerreira né, essa aula te da muito isso:
desenvolver humanidade, curiosidade e coragem. eu tinha agonia da
natureza, de inseto de ver inseto. fazer essas coisas mais praticas envolvendo
a natureza. era muito distante. mas nessa aula, aqui, eu consegui desenvolver
essa paixdo pela natureza, pelo pratico etc.,, e também os assuntos de
humanidade que eu acho muito importante. (Video de aula 2019, apéndice A)

Me chamou atencdo na analise de conteudo, que muitos resultados
demonstraram a boa relacdo entre alunos e professores, as amizades cultivadas e a
construcédo de uma “familia” dentro do espago de aprendizagem. Pude observar que
essas falas manifestaram que o ambiente construido pelas turmas de permacultura e
agroecologia tiveram como base o afeto. O afeto com as(o0s) colegas da turma, com
as(os) professores e com o meio ambiente também. Aprender com afeto se fez, a
partir deste estudo, um principio baseado ndo apenas nas falas das(os) estudantes
das disciplinas de permacultura e agroecologia, mas também nas epistemologias
dessas areas do conhecimento.

O excerto de um estudante acima fala que a disciplina de permacultura ajudou
a desenvolver sua humanidade. De acordo com Andrade e Guimardes (2018), a
fragmentacdo do saber traz consequéncias desumanizadoras e essas Sao
“‘perpetuadas por processos de ensino-aprendizagem que, por exemplo, néo
reconhecem a totalidade de educadores e educandos” (p.12). Visto isso, os autores
ressaltam a demanda da reafirmacdo da humanidade de educadores e educandos
através do estimulo de contribuicdo do aprendizado na sua totalidade, ou seja, na
integralidade das dimensdes da subjetivacdo, qualificacdo e socializacdo (BIESTA,
2012). Para Andrade e Guimardes (2018), este é um possivel caminho para o
reencantamento da vida. Outros excertos também levam para essa reflexao:

Permacultura também reforca muito um pensamento que tenho, que é o
seguinte: Tem muitas pessoas que falam de preservar florestas e os animais,
ajudar eles e etc. Mas como vocé quer ajudar esse espaco se Vocé ndo ajuda
a sua propria espécie, que € o ser humano? Para vocé conseguir formar uma
rede dos bons que tenha forca de vontade, tem vitalidade pra conseguir ir
para a floresta preservar ela, aprender com ela... Ai meu deus, calma. Vocé
ter homens com vitalidade boa e sadde mental boa para conseguir ndo se
autodestruir entdo proteger a floresta, porque temos uma sociedade doentia

gue sofre muitos transtornos mentais, humanos que se destroem muito. Eu
por exemplo, me autodestrui por muitas coisas. Eu ainda tenho essa forga de
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determinacéo e tal, mas tem gente que ndo tem nada que eu tenho. essa
determinacéo e alegria, eu ainda tenho um pouco, ainda tenho energia para
falar “eu quero mudar o mundo. entéo, essa aula e a permacultura inteira,
pelo que eu vi, fala muito da humanidade e ajuda muito 0 nosso humano
central e interior, ajudando nosso interior a gente consegue se conscientizar
e criar empatia com o quilombo e a histéria daquela moga que a gente viu no
quilombo e tal... entdo, vocés conseguiram criar humanidade dentro da gente
bem positiva, porque na minha casa nao criou-se humanidade tdo positiva
assim... e sim uma humanidade autodestrutiva, uma humanidade muito
pesada. Mas aqui ndo, foi um ambiente muito mais acolhedor. Entao, muito
obrigada pelo que vocés estao criando dentro de mim. Me ajudam a ter mais
forca de vontade, com meus ativismos, com meu senso critico e etc... Muito
parabéns pelo que vocés estdo criando aqui dentro! (Video de aula 2019,
apéndice A)

Eu acho que assim, desde crianca a gente tem aquele neg6cio de mudar o
mundo e aqui a gente aprende um pouquinho de onde comecar e por onde
comecgar. e acho que isso que a permacultura faz... ajuda a gente a saber por
onde a gente pode comecgar a mudar o mundo. (Video de aula 2019, apéndice
A)

Dessa maneira, tanto a EA (ANDRADE e GUIMARAES, 2018) quanto a
agroecologia e a permacultura podem ser considerados campos coerentes com
integralizacdo, por serem &reas multi e interdisciplinares. Por isso, desenvolver e
afirmar a humanidade dentro do espaco de aprendizagem tem a capacidade de
aproximar o coletivo ao tentar transcender com a mentalidade individualista e
segregadora que se mantém no modelo vigente de educacao.

As falas sobre humanidade do projeto EP estdo diretamente ligadas as
questdes ambientais. Através de um olhar sobre o todo, pude observar que as(0s)
estudantes conseguiram enxergar que “salvar o mundo” ndo é um fator isolado a
“salvar a natureza” que foi segregada dos seres humanos, como visto no capitulo 1.
Nessa perspectiva, alguns estudantes afirmaram, como observado nos trechos acima,
que “salvar o mundo” depende dessa reafirmacéo da humanidade.

Através da andlise das tendéncias pedagdgicas da agroecologia e da
permacultura pelo Brasil, pude observar nas publicacfes revisadas que o conceito de
“‘humanidade” apareceu de outra forma. Como pode ser observado no trecho abaixo,

a palavra humanidade significa "todas as pessoas do planeta™:

A questdo ambiental representa um dos maiores problemas, que a
humanidade esta enfrentado e a educagcédo ambiental, pode atuar de forma
gue os profissionais se sensibilizem e promovam as mudancas sociais e
ambientais voltadas a sustentabilidade. (GIGLIOLI et al, 2018, p.10)

‘Diferente disso, o conceito de humanidade observada nos resultados do
projeto EP, é a afirmacéo da nossa ontologia. Reafirmar a nossa humanidade é resistir

a completa objetificacdo construida para nos pela modernidade e pelo capitalismo.
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Dessa maneira, as publicacdes das revisdes sistematicas ndo apresentam aspectos
gue afirmam essa humanidade em suas praticas.

Entretanto, posso concluir que a insercdo das praticas pedagogicas da
agroecologia e da permacultura nas escolas se encontram como meios de reafirmar
a humanidade, na luta pela sobrevivéncia da humanidade através do cuidado com a
0S nossos bens comuns. E promovendo, através do incentivo de um olhar integral
para o mundo, maior interesse nos estudantes sobre as questdes de humanidade.

Nessa Otica, Freire (1987) colabora argumentando que a pedagogia da
liberdade necessita ser forjada junto aos grupos oprimidos e ndo para eles, na luta
incessante de recuperacdo de sua humanidade. Dessa maneira, ndo € o bastante
que o oprimido tenha consciéncia critica da opressdo, e sim que se disponha a
transformar essa realidade. Para isso, a pedagogia de areas do conhecimento como
a permacultura e, principalmente, a agroecologia, dialoga diretamente com a
pedagogia da e para a liberdade, de forma que essa libertacdo seja um trabalho de
conscientizagédo e politizagéo.

Além disso, como visto na fala de um estudante abaixo, a disciplina de
permacultura abriu seu horizonte para outras visées de mundo e incentivou 0 processo
de aprendizagem do coletivo através da afirmacdo humanizadora dentro das turmas,
pois repudiar situacdes, pessoas ou pensamentos apenas por serem diferentes, € um

ato desumanizador.

Muda minha maneira de pensar. por exemplo, filosoficamente. As vezes a
gente pensa de uma forma diferente. E aqui com vocés a gente leva até para
a filosofia. Que vocé vé uma coisa que vocé ndo entende e € o instinto
humano repudiar isso ... E aqui vocé abrindo o horizonte para outras coisas,
vocé aprende a ndo repudiar isso e sim procurar aprender. Eu acho que isso
€ 0 mais importante que mudo na mina vida (PERMALAB, 2018)

HOOKS (2017) acredita que educar para a liberdade necessita que os
educadores e educandos (principalmente) pensem sobre 0s processos pedagdgicos.
Ou seja, “antes de envolvé-los numa discussdo dialética e reciproca, temos de
ensinar-lhes o processo.” (p.193). A partir do processo, a autora contribui para essa
discusséo através da criacdo de comunidade pedagdgica.

A construcdo dessa comunidade acontece através do ensino de um processo
pedagdgico que cultive respeito, reciprocidade, dialogo, abertura e énfase na voz.
Para Hooks (2017) dar énfase a voz é usa-la estrategicamente para poder falar

livremente sobre outros assuntos, promovendo uma pedagogia com liberdade ao
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invés de repressdo. E importante ressaltar que no espaco construido coletivamente,
tanto o que o educando quanto o que o educador tem pra dizer, tem valor dentro do
ambiente de aprendizagem.

Através deste olhar de bell hooks, encontrei nas turmas de permacultura e
agroecologia do projeto EP, uma comunidade de aprendizagem, onde algumas

caracteristicas me fizeram identificar isso, como exemplo:

A diferenga e que a permacultura ndo se prende aos mesmos conteldos e a
mesma forma de ensino, para que nos da mais liberdade para expressar
nossas opinides. Enquanto muitas aulas se prendem sempre a mesma
coisa. (PERMALAB, 2018)

A liberdade de expressdo, as interagbes, 0 retorno que tem as nossas
“reclamacgdes”, aqui também nés somos ouvidos, podemos tirar dlvidas
mais facilmente e acima de tudo nds temos a liberdade de criar vinculo
com os professores. (PERMALAB, 2018)

A autora complementa que o ponto de partida é que tanto os alunos quanto 0s
professores sejam capazes de agir juntos com responsabilidade para criar um
ambiente de aprendizado (HOOKS, 2017, p.203). A relacdo educando-educador,
dentro do projeto EP, apareceu nos resultados como um ponto positivo. Essa relacao
permitiu a construcao coletiva de um processo, em que tanto o educando quanto o

educador ensinavam e aprendiam, como ressaltado pelo trecho abaixo:

Permacultura é melhor que qualquer disciplina, porque permacultura os
professores estdo aqui pra quando a gente precisar. Quando a gente quer
conversar estdo aqui para te ouvir e isso nenhuma disciplina faz.
(Questionario permacultura 2019, apéndice C)

Dentro desse contexto, relatos de experiencias pessoais foram partilhadas
dentro do espaco de aprendizagem. Através desse tipo de dialogo, abriram-se
oportunidades de conhecer mais uns aos outros e estreitar ainda mais os lagcos

afetivos e de confianca dentro (ou fora) de sala. Como exemplo:

0s assuntos que a gente debateu aqui eu acho que serviu para conscientizar
a gente e a gente faz uma coisa e as vezes ndo tem no¢éo do que fez como,
sei 14, falar sobre o corpo, cabelo de uma pessoa, a forma dela falar... €, a
aparéncia da pessoa, o tamanho da testa da pessoa, porque olha gente... 0
gue eu sofro. s6 um minuto... realmente, fiquei eu e a fulana que a gente
sofre muito porque pegam cartdo e ficam passando na nossa testa,
entendeu? Eu acho isso muito triste, entendeu? eu acho que eles
deveriam pegar alguns assuntos que a gente conversou aqui e se
conscientizar um pouquinho que as vezes isso magoa a pessoa e eles
nem sabem... e a gente aprendeu a fazer muitas coisas também, tipo,
assuntos importantes sobre julgamento. que a gente olha a pessoa e julga
ela... “ai ela age de tal forma, ndo sei 0 que e tal" mas a gente ndo sabe
como ela vive e 0 que ela passou. entdo a gente devia conhecer e pesquisar
mais, tentar conhecer a pessoa e julgar mesmo, para entender o que ela
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passa e porque ela age daquela forma, se veste de tal jeito... é isso. (Video
de aula 2019, apéndice A) * grifo da autora

Através do discurso de uma estudante acima, observei que o ambiente de
aprendizagem se tornou um espaco de acolhimento e de aprendizagem. De
acolhimento, porque existiu espaco para escuta, choros, abracos, compreenséo e
afeto. E de aprendizagem porque, apds alguns relatos de experiéncias das(os)
estudantes, pode-se refletir e aprender também, como ocorreu quando ela conclui que
ndo devemos julgar os outros, ainda mais quando ndo sabemos a histéria daquela
pessoa e 0 que ela passou na vida e por isso, devemos “conhecer e pesquisar mais”.

A horizontalidade e o didlogo, abordadas no tépico anterior, também foram dois
fatores fundamentais para se criar um espaco de abertura e de acolhimento dentro
das turmas. Como observado nos trechos: “Minhas maneiras de falar e conversar com
as pessoas, antes era muito timida para conversar, agora consigo expressar melhor
gragas a permacultura.”; “Sim. De varias formas, mas a principal foi melhorar minha
relacdo com as pessoas.”; “As aulas de agroecologia ha uma comunicagdao maior e
mais aulas fora de sala, praticas e interativas.” (Questionario Permacultura 2019,
apéndice C).

Além disso, a permacultura tem como um dos principios éticos o cuidado com
as pessoas. Esse principio se baseia em praticas de escuta, dialogo, acolhimento e
cuidado consigo mesmo e com o proximo. Como foi enfatizado pelas estudantes ao
falar sobre a diferenca da permacultura para outras disciplinas na escola: “A parte
pratica, o modo de ensinar, 0 modo de interagir com o aluno, os debates. Geralmente
nas outras disciplinas ndo tem isso.”; “Uma forma de cuidar e ser cuidado, aprender
ensinar e socializar.”; “¢ um momento onde podemos ser nés mesmos enquanto
aprendemos, diferente das outras aulas do colégio e melhor que qualquer uma.”
(Questionario permacultura 2019, apéndice C).

Por meio dos resultados, também pude observar que dentro das instituicbes de
ensino também é possivel construir processos de acolhimento, através da construcao

de uma comunidade pedagdgica, como:

Uma coisa que fez muito bem a mim... como eu perdi muitas pessoas
importantes, foram meus amigos. que sempre me ajudaram muito, mesmo
sendo bem chata, eu amo muito ela... e tipo sempre tentaram me animar...
hoje foi um dia muito dificil pra mim e ainda esta sendo, porque completa trés
anos desde a morte do meu melhor amigo..., mas tipo, em todo o0 momento
do dia eles tentam me animar...
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A partir desses fatos pude observar, entdo, um grande valor pela relacdo de
amizade construida entre as(os) estudantes. Consigo enxergar uma relacéo cultivada
através do afeto, que veio a se tornar uma rede de apoio para alguns, como relatado
no exceto acima. Além disso, outras falas também mostram essa relacdo, como
exemplo: “Cara, para mim sim, cara aqui eu consegui fazer amizade para vida toda
mano... eu aprendi a plantar, coisas boas para meu dia a dia.” (Questionario
permacultura 2019, apéndice C); “Sim. De varias formas, mas a principal foi melhorar
minha relacdo com as pessoas.” (Questionario permacultura 2019).

Muitos estudantes relataram que gostam de estar na escola e alguns preferem
estar mais nela do que em casa, mesmo em tempo integral. Apesar de terem
diferentes motivos, alguns disseram ser pelo fato de a escola ser o lugar que esta com
0s amigos. Nesse caso, para elas e eles, a escola é um lugar de conforto e bem-
estar. Dessa maneira, enxerguei também a amizade como um fator fomentador para
a construcdo de uma comunidade de aprendizagem. Como observado em alguns
excertos onde as(0s) estudantes comentam sobre a disciplina de permacultura: “Elas
guebram esse muro que colocamos de que o homem e a natureza sao coisas distintas
e separadas.”; “cara aqui eu consegui fazer amizade para vida toda mano... eu aprendi
a plantar, coisas boas para meu dia a dia.” (Questionario permacultura 2019, apéndice
C).

Aulas préticas em grupo ajuda bastante, uma pessoa timida como eu, por
exemplo, tem a chance de socializar e fazer novos amigos, tornando a aula

criativa e a atividade muito melhor. (Questionario permacultura 2019,
apéndice C).

Bom, me fez enxergar muitas coisas com outros olhos, principalmente no
ambiente, geralmente eu vivo falando sobre o que eu aprendi na permacultura
para os meus amigos. (Questionario permacultura 2019, apéndice C).

Acho que também além de tudo, a gente aprendeu. Ficamos mais unidos! A
meu ver, a gente ficou, porque se elas ficassem sé na sala delas, que tem
mais gente da sua propria turma, com certeza ndo seriamos unidos, teria
muita panelinha... um grupinho aqui e outro ali...” (Videos de aula 2019,
apéndice A)

Pude enxergar também o afeto nas rela¢cdes com a terra, com o plantio e a
natureza, através de algumas falas dos estudantes. O afeto, através da permacultura
e agroecologia, se constroi através da visao integral do qual falei ao longo deste
trabalho. A viséo integral fomenta a importancia de todas as dimensfées do mundo,

dos processos e das experiencias. Através da integralidade, pode-se estimular mais



159

cuidado ndo s6 com as pessoas, mas também com a Terra, como expressa um outro

principio ético da permacultura (item 2.2.1).

Para mim é uma forma de aprender a produzir e consumir permanentemente,
sem deixar 0s recursos que usamos acabem. Ao contrario, a proposta é nédo
apenas usar, mas também produzir. Aprender a socializar, e saber que as
pessoas da nossa turma sdo como uma familia. (Questionario permacultura
2019, apéndice C)

Nas revisdes sistematicas, a visdo integral apareceu em poucas publicacdes.
Dentro da articulacdo entre educacao e permacultura, apenas trés (CATELAN et al,
2013; MELLO, 2018; NOGUEIRA et al, 2015) publicacbes comentaram sobre a
importancia da formagéo integral do estudante, como:

E consenso entre os educadores a necessidade de um ensino voltado para a
formacdo integral do educando, capaz de desenvolver, além de
competéncias, habilidades, técnicas e atitudes que visam a formacédo de um
cidad&o critico e consciente sobre as questdes relacionadas a sociedade, a
ciéncia, a tecnologia e ao meio ambiente (MELLO, 2018, p. 125).

Neste contexto, a escola, como responsavel pela formacdo integral de
cidadaos, tem o dever social de promover as condi¢cdes adequadas para a
produgdo de conhecimentos, preceitos e valores que construam a conduta e
fundamentem o comportamento proprio de protecdo do meio ambiente.
(CATELAN et al, 2013, p. 286)

Nas publicagbes que articulam a agroecologia com a educacdo nao achei
evidéncias falando sobre a formacéo integral em suas préticas pedagogicas, apesar
da agroecologia ser um campo com uma Visao integralizada.

Diante do exposto, pude perceber através dos resultados, que aprender com o
afeto trabalhou diretamente as dimensfes da subjetivagéo e socializagao (BIESTA,
2012). Nesse contexto, se a escola desde os tempos modernos se encontra como um
espaco importante para estimular subjetividades individualistas e competitivas
(SIBILIA, 2012), também pode ser para o estimulo de subjetividades coletivas e
cooperativas. Essas ultimas incentivadas através da constru¢do de uma comunidade

pedagdgica de afeto, como demonstrei nos paragrafos acima.
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CONCLUSAO

Eu acho que assim, desde crianca a gente tem aquele negdcio de mudar o
mundo e aqui a gente aprende um pouquinho de onde comecar e por onde
comecar. e acho que isso que a permacultura faz... ajuda a gente a saber por
onde a gente pode comecar a mudar o mundo. (Video de aula 2019, apéndice
A)

Queremos mudar o mundo? O que queremos mudar no mundo? O que viemos
construir pedagogicamente, se ndo, no minimo, alguns caminhos que nos levem a
transformacao das sociedades? A fala da estudante acima me levou a pensar nessas
guestdes e na conclusdo deste trabalho. E essas questdes me motivam a pensar na
educacdo ndo s6 como pratica da liberdade, como Freire nos ensina e como uma
pratica emancipatéria, como nos ensina uma educacao ambiental transformadora,
mas também como uma das maiores possibilidades de constru¢cdo de processos
individuais e coletivos de subjetivacao, qualificacédo e socializacao.

Mas afinal, o que queremos transformar? Estou desde o inicio desta
dissertacao discordando do modelo hegemonico, tradicional, conservador, predatério
e monocultural que se insere a educacgao e a agricultura atualmente. Para investigar
0s objetivos deste trabalho, senti necessario apontar as emergéncias do mundo atual,
através da apresentacdo de aspectos, muito estimulados desde a modernidade, que
se mantém arraigados na nossa sociedade até os dias atuais. Um fator marcante foi
a monocultura presente de forma predominante na nossa sociedade. A partir disso,
tive a intencdo de levar vocé, leitor(a), a comparar, simetricamente, essa caracteristica
tanto no ambito ambiental, quanto no educacional. Esse entendimento abriu caminhos
para a apresentacdo da agroecologia, permacultura e educacdo ambiental
transformadora como possibilidades de diversificar e assim, transformar nossa
sociedade.

A partir do encontro entre a permacultura, agroecologia e educagao ambiental
transformadora na intervencao desta pesquisa, apresentei 0 universo dessas areas
do conhecimento e posteriormente, apresentei o projeto EP. Minha intencéo foi
mostrar para vocé, leitor(a), o que é a agroecologia, a permacultura e a educacao
ambiental em suas magnitudes e suas especificidades dentro do territorio brasileiro.
Com essa base, apresentei como se deram os processos pedagogicos das disciplinas
de permacultura e agroecologia durante os anos de 2018 e 2019 no CIEP Raul Ryff,

localizado no bairro de Paciéncia, Zona Oeste do Rio de Janeiro.
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Como investigacgdes, fiz uma revisdo sistematica sobre a articulacdo entre a
agroecologia e a educacao no Brasil, e outra sobre a articulacédo entre a permacultura
e a educacdo no Brasil, com o0 objetivo de investigar as tendéncias de praticas
pedagdgicas agroecoldgicas e permaculturais (separadamente) no nosso territorio.
Também, fiz a analise de conteddo dos documentos do projeto EP (questionarios,
documentario, videos e relatérios de aula), com o objetivo de identificar elementos de
qualificacdo, subjetivacéo e socializacdo que as praticas pedagogicas da agroecologia
e permacultura propiciaram nas(os) estudantes.

Através da revisao sistematica da articulacéo da agroecologia com a educacéo,
criei os eixos Educacédo Béasica e Agroecologia; Educacao do Campo e Agroecologia;
e Cursos de formacéo e Agroecologia, esses definidos pelas diferencas de niveis
educacionais nos quais a agroecologia esta introduzida. E os subeixos, contidos
dentro de cada eixo, foram definidos pelas particularidades de experiéncias, estudos
e raciocinios em comum entre 0s artigos, que sdo: Praticas agroecoldgicas; Hortas
agroecologicas; Constru¢cdo do conhecimento agroecolégico; Educacdo ambiental;
Educacdo popular / educacdo dos agricultores; Ensino técnico; Escola rural;
Movimentos sociais; Curso técnico; Projeto de extensao; Institucionalizacdo.

Na revisdo sistematica da articulacdo da permacultura e educacao, também
criei eixos e subeixos como categorias. Os eixos representam 0s hiveis e/ou
modalidades, sdo esses: Educacdo ndo formal e Permacultura; Educacéo basica e
Permacultura; Ensino superior e Permacultura; Formacdo de professores e
Permacultura. E os subeixos sdo compostos pelas areas/temas da educacédo a
abordados pelas publicacdes revisadas, que sdo: Educacdo ambiental, Educacao
ambiental critica, Ecopedagogia, Agroecologia, Movimentos sociais; Ensino de
ciéncias e Oficinas.

Posso concluir das revisdes sistematicas, que a articulacdo entre a
agroecologia e a educacédo tem o potencial de desenvolver caminhos pedagdgicos
para o desafio de transformacédo do modelo de escola vigente. Isso pode acontecer
através do estimulo de praticas que permitam e incentivem o0s estudantes a se
movimentar, a falar, a se expressar, conhecer novas realidades e levar suas
experiéncias para dentro do espago de aprendizagem. Além disso, a articulacdo da
agroecologia com a educacao incentiva e oferece técnicas e filosofias de um modelo

de agricultura e consumo conscientes e sustentaveis.
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Assim como a agroecologia, a permacultura também vem ganhando espaco
nas escolas pelo Brasil, muito atreladas a educacdo ambiental. Os principios do
design da permacultura também possibilitam a construgcdo e transformacdo de
espacgos 0ciosos na escola em laboratérios de aprendizagem, que podem oferecer
estimulos para uma escola mais integralizada e estudantes mais engajados com o
processo de aprendizagem.

J& como resultado da analise de conteldo, criei categorias a partir das
evidéncias de alunos e professores encontradas nos documentos sobre aspectos
comuns identificados as praticas pedagodgicas das disciplinas de agroecologia e
permacultura do projeto EP. Sdo essas categorias: Corpo e movimento, gue apresenta
expressodes, atraves de falas e relatos, da transicdo de um arranjo de confinamento
para espacos abertos e da movimentacao dos corpos; Didlogo, que representa a troca
de experiéncias no espaco de aprendizagem e a relacdo entre professores e
estudantes; Autonomia e (auto)conhecimento, que representa a construcdo da
autonomia dos estudantes sobre o conhecimento adquirido e sobre a autoanalise dos
estudantes; Senso critico, que reune trechos e falas sobre ; Meio ambiente e
sustentabilidade, que reune trechos e falas sobre a questédo da sustentabilidade e do
meio ambiente como ponto central; Visdo integral, que apresenta o olhar sistémico
sobre o mundo, de forma mais holistica e integralizada ; e Questdes politico-sociais,
gue representa a necessidade de um olhar maior para essas questdes, pois era do
interesse de muitos estudantes.

Os resultados que a analise do projeto EP me trouxe dao pistas sobre o que
gueremos mudar. Conforme o processo pedagdgico se desenvolve, formas de se
comunicar, olhar para o outro e para o0 mundo aparecem como aspectos diferentes
dos que vimos ao longo do capitulo 1. Os aspectos que aparecem como potenciais
nos mostram formas de ser e estar no mundo que condizem com as relacbes
socioambientais que precisamos.

Para discusséo desses resultados, utilizei a triangulacéo dos eixos e subeixos
das revisfes sistematicas com as categorias da analise de contetdo. A partir disso,
formei principios pedagdgicos que me guiaram na tecitura de todos os resultados,
observacgbes e reflexbes que fiz nesta dissertacdo. Os principios criados foram:
Aprendemos com a diversidade; Aprendemos (com)vivéncia; Aprendemos com 0
corpo; e Aprendemos com o afeto. Esses principios, em didlogo com as revisdes

sistematicas e o referencial te6rico, me mostraram que o processo de construcao de
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um espaco de aprendizagem € essencial para uma pedagogia que estimule
caracteristicas ndo monoculturais, nao predatérias, ndo hegemobnicas, néo
conservadoras. O processo de construcdo de um espaco pedagogico e de uma
comunidade pedagdgica se deu através da diversidade, do movimento com o corpo,
do afeto e da convivéncia. Tais principios incentivaram a criagcdo de caminhos para
uma pedagogia transformadora, estimulando, entdo, a criatividade, autonomia e senso
critico dos sujeitos.

Os levantamentos bibliograficos sistematicos me permitiram identificar que o
olhar para as pedagogias de permacultura e agroecologia, direcionado para a triade
qualificacdo-socializacdo-subjetivacdo, ndo € muito comum entre quem pesquisa
essas praticas. Observei que nenhuma das publicacdes analisadas olham para esses
aspectos de forma mais especifica. Ao contrario disso, aparecem de forma mais
abrangente. Logo, esta dissertacdo traz a contribuicdo de que os trabalhos atuais
sobre praticas pedagodgicas da agroecologia e permacultura obtém aspectos dessa
triade de forma abrangente. Dessa maneira, acredito que esse estudo seja uma
contribuicdo para o campo.

Posso concluir também que os principios éticos da permacultura levaram para
dentro do espaco de aprendizagem, a valorizacdo do cuidado com a Terra e,
principalmente, com as pessoas. E que o estimulo desses, junto da diversificacdo do
arranjo do espaco de aprendizado, do uso de uma linguagem menos formal com o0s
estudantes, conquistou um lugar de confiangca e acolhimento na relacéo professora-
aluno, sendo esse um fato muito importante para a construcdo de uma comunidade
pedagdgica, onde muito importantes para a construcdo de aprendizados.

Depois de dois anos estudando e pesquisando as praticas pedagdgicas da
permacultura e agroecologia, a partir do projeto EP, posso concluir que tais préaticas
tém o potencial de encantar e reencantar os estudantes dentro do universo da
aprendizagem. Também percebi, através dos projetos e das revisées sistematicas,
gue os multiplos potenciais da pedagogia da agroecologia e permacultura sao e
podem se tornar principios para uma educacdo progressista e transformadora. A
comunicacdo deste estudo com o referencial tedrico confirma a necessidade de
diversificar nossas relacdes, ambientes e alimentos, para uma transformacéo

socioambiental e pedagogica.
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N&o posso deixar de concluir, através de um olhar atravessado pela pandemia
do coronavirus, que as emergéncias da escola atual se tornam ainda mais
emergentes, quando se olha para ambientes de confinamento. Dessa maneira,
concluo que as praticas pedagoégicas da permacultura e agroecologia também séo
caminhos para o desconfinamento da sala de aula com a criacdo de espacos
pedagogicos ao ar livre, uma importante transformacdo do modelo escolar e que,
como observado na experiéncia do projeto EP, desencadeia potenciais pedagdgicos
que aumentam o interesse, 0 engajamento e a saude integral dos estudantes. Ou seja,
para além de uma questdo sanitaria, pode fomentar diferentes estimulos, como a
movimentacao do corpo como parte integrada ao aprendizado, a criacao de areas de
convivio, onde o debate de questdes ndo abordadas pelo curriculo possa ocorrer, a
transformacéo de espacos ociosos em produtivos, e o incentivo a salde integral.??

No entanto, foram encontrados limites durante a intervencdo, que serao
comentados abaixo com vias a colaboracdo com novas iniciativas parecidas:

O primeiro limite que identifiquei foi a dependéncia da presenca de, no minimo,
dois educadores ambientais simultaneamente para a execucao das aulas préaticas das
disciplinas. Isso demonstra a dificuldade realizacdo dessas em outros contextos
escolares, que em geral contam com apenas um docente.

Um segundo limite decorreu do fato do projeto EP néo ser institucionalizado na
Secretaria Estadual de Educacéo, o que dificultou a sua execucéo, pois se manteve,
desta maneira, apenas através da acao e financiamento de projetos externos. 1sso
limitou o projeto em si e impediu a sua realizacdo de forma ampliada em todas as
escolas da rede.

O terceiro limite foi a falta de articulagcéo do projeto com a comunidade escolar,
decorrente da auséncia de vinculo institucional, o que impossibilitou que houvesse
apropriacdo das praticas por outros atores da escola e continuidade dos espacos
cocriados com os discentes das disciplinas de permacultura e agroecologia. Ou seja,
a auséncia de vinculo institucional associada a falta de articulacdo com a comunidade
escolar tornou a permanéncia do projeto dependente dos agentes externos,
fragilizando as possibilidades de estudantes de anos subsequentes terem acesso a
ele. Verificados os impactos relevantes do projeto, no entanto, um passo importante

seria considerar como transformar seus principios e propostas em politicas publicas,

22 Esse tema pode ser encontrado em um capitulo de livro meu, sob o titulo “Pandemia e escola: tempos
de desconfinar”, langado este ano.
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para que fossem finalmente disponibilizados para toda a rede de forma permanente e
continuada.

Quanto a pesquisa, posso concluir que esta dissertacdo identificou, dentro do
universo das praticas pedagodgicas da agroecologia e permacultura estudado,
aspectos de subjetivacdo, qualificacdo e socializacdo que se revelaram, dentro
espaco de aprendizagem, potenciais para transformacédo socioambiental que trago
neste texto. Além disso, esses aspectos me permitiram enxergar que a insercao
dessas praticas pedagdgicas na educacdo formal se apresenta como um dos
caminhos possiveis para a construcdo de uma educacdo que valorize, estimule e
(re)afirme a existéncia de diferentes modos de ser e estar no mundo que condizem
com a pluralidade do nosso planeta.

Para finalizar, deixo duas recomendacdes que emergiram ao longo da trajetoria
desta pesquisa que podem servir de base para a construcdo de novas investigacoes:
estabelecer didlogo entre as propostas de permacultura e educacdo, e da
agroecologia e educacdo, com os curriculos das diferentes faixas etarias, niveis e
modalidades do ensino formal, o que colaboraria com a insercdo de temas téao
urgentes no curriculo escolar; e verificar se o formato da disciplina de EA permite que
0s objetivos, principios e diretrizes da EA sejam contemplados, sem desconsiderar a

sua transversalidade.
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APENDICE A — TRANSCRICAO DO DOCUMENTARIO E DOS VIDEOS DE AULA

DOCUMENTARIO

BLOCO 1

Estudante 1: “Compreender mais a importancia dos alimentos. E sem contar
também na primeira aula né que falou sobre a educacéao sobre o bem de casa sobre
a gente respeitar 0s Nn0ssos proximos e ter vindo outras coisas também que foi muito
importante assim que geralmente o ensino médio ndo é falado.”

Estudante 2: “A banana, ndo sei que la, acerola e muito mais e também toda a
maneira de pensar. por exemplo, filosoficamente. as vezes a gente pensa de uma
forma diferente. e aqui com vocés a gente leva pra filosofia, porque vocé vé uma
coisa que vocé nao entende e é o instinto humano repudiar isso. e aqui vocé abrindo
0 horizonte e abrindo sua visdo para outras coisas, vocé aprende a nao repudiar
isso e sim procurar aprender. acho que isso € 0 mais importante que mudou na
minha vida.”

Estudante 2: “Vocés falam de uma forma menos formal na sala como se fossem
outros alunos.”

Estudante 3: “vocés tentam passar pra gente o que vocés sabem da forma que nos
falamos, nds fazemos, entendeu?”

Estudante 4: “vocés tentam ao maximo deixar a gente confortavel’

Estudante 3: “vocés se unem conosco.”

Estudante 2: “vocés nado tém aquela profissdo, ndo. aqui € todo mundo igual,
entendeu? sO que vocés estdo tentando ensinar e a gente aprender,
independentemente de ser professor ou n&o...”

BLOCO 2: YOGA E MEDITACAO

Estudante 2: “Aprende sobre 0 nosso corpo, sobre nossa mente também, nossas
emocdes, aprende a se controlar... isso € muito maneiro”

Estudante 3: “foram duas aulas, mas foram duas aulas que me instruiram bastante,
porque eu aprendi a ndo simplesmente controlar minha raiva toda. mas aprendi a
me adaptar.”

Estudante 2: “ndo sé melhorar a nossa convivéncia com nés mesmos, mas também
com nossos parceiros de aula, nossos colegas de sala e também no colégio todo,
ndo s6 no colégio, mas na nossa vida.”

Estudante 1: “pra mim tipo, eu acho duas aulas s6 que teve, no caso né, e poxa
fiqguei com um pouco de vergonha, sendo sincera, mas depois que eu fiz eu fiquei
tipo “isso € legal, isso € bom”. se tipo, todos na escola reunisse, tipo, na quarta feira
a tarde, ia ser muito bom”

Estudante 2: “Na minha vida a permacultura mudou foi na maneira de pensar né,
gue antes eu pensava de uma forma e agora eu tenho uma visdo mais aberta pra
tentar descobrir as coisas.”

Estudante 5: “o uso das plantas medicinais dentro de casa, como a vitamina c que
€ a laranja, la em casa tinha um pé de laranja, mas teve que tirar pqg foi cimentando
tudo. mas é sempre bom ter uma planta dentro de casa, pra gente nao precisar
gastar tanto dinheiro com os legumes.”

BLOCO 3: COMPOSTAGEM
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Estudante 4: tipo assim, consegui montar a composteira pelo menos. consegui
montar do jeito certo., colocar a serragem, ou areia, depois as minhocas, em cima
os alimentos organicos. minha avo falou que, eu divido o quarto com a minha avo
falou assim “ah, isso n&o vai ficar fedendo nao, né?”.. “po, o unico fedor que vai dar
vai ser bom, vé... daqui sé vai sair coisa boa.” ai ela me olhou e falou assim “espero!”
Estudante 6: “essa aula € uma boa pra gente ndo ficar tanto dentro de sala.. a gente
fica tanto dentro de sala que a gente fala que os professores € isso, é aquilo... Nao!
A gente fica praticamente o dia todo dentro de sala, a gente entra quase 8 hs e sai
quase 5.”

BLOCO 4: AGROFLORESTA

Estudante 3: “Em nossa agrofloresta, possuimos muitos tipos de alimentos,
exemplo: abébora”

Estudante 2: “capim limao”

Estudante 4: “limao”

estudante 1: “milho”

estudante 7: “banana”

Estudante 8: “laranja”

Estudante 9: “girassol”

Estudante 10: “batata doce”

Estudante 11: “manjericao”

Estudante 12: “alecrim”

Estudante 13: “gengibre”

Estudante 14: “mandioca”

Estudante 15: “esse cheiro ta4 muito forte. a salsinha também.. eu pelo menos vou
levar um pedacinho dessa pra casa, pra mim fazer....”

Estudante 4: “com a nossa horta aqui, a gente planejou muito ela.a gente fez os
desenhos e viu qual desenho ia ficar melhor, como ali na frente a gente plantou
também em forma de um redemoinho e ali a gente plantou mais flores do que
alimentos e por ai vai...”

VIDEOS DE AULA

“‘Permacultura também reforga muito um pensamento que tenho, que € o seguinte:
Tem muitas pessoas que falam de preservar florestas e os animais, ajudar eles e
etc. Mas como vocé quer ajudar esse espacgo se vocé ndo ajuda a sua propria
espécie, que é o ser humano? Para vocé conseguir formar uma rede dos bons que
tenha forca de vontade, tem vitalidade pra conseguir ir para a floresta preservar ela,
aprender com ela... Ai meu deus, calma. Vocé ter homens com vitalidade boa e
saude mental boa para conseguir ndo se autodestruir entdo proteger a floresta,
porgue temos uma sociedade doentia que sofre muitos transtornos mentais,
humanos que se destroem muito. Eu por exemplo, me autodestruir por muitas
coisas. Eu ainda tenho essa forca de determinagéo e tal, mas tem gente que nao
tem nada que eu tenho. essa determinacdo e alegria, eu ainda tenho um pouco,
ainda tenho energia para falar “eu quero mudar o mundo. entdo, essa aula e a
permacultura inteira, pelo que eu vi, fala muito da humanidade e ajuda muito 0 nosso
humano central e interior, ajudando nosso interior a gente consegue se
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conscientizar e criar empatia com o quilombo e a histéria daquela moca que a gente
viu no quilombo e tal... entdo, vocés conseguiram criar humanidade dentro da gente
bem positiva, porque na minha casa nao criou-se humanidade tao positiva assim...
e sim uma humanidade autodestrutiva, uma humanidade muito pesada. Mas aqui
nao, foi um ambiente muito mais acolhedor. Entdo, muito obrigada pelo que vocés
estao criando dentro de mim. Me ajudam a ter mais for¢ca de vontade, com meus
ativismos, com meu senso critico e etc... Muito parabéns pelo que vocés estiao
criando aqui dentro!”

“Eu acho que assim, desde crianga a gente tem aquele negdécio de mudar o mundo
e aqui a gente aprende um pouquinho de onde comecar e por onde comecar. e acho
gue isso que a permacultura faz... ajuda a gente a saber por onde a gente pode
comecgar a mudar o] mundo.”

“Eu entrei aqui no terceiro trimestre. mas eu via a aula de longe e sempre estava
aqui. gosto muito de permacultura porque debate varios assuntos que vai direto com
humanidade, com a floresta e assim por diante. quando um aluno tem DDH, ele se
daria muito bem aqui, pg ele conseguiria prestar atengao na aula, desenvolver cisa,
fazer debates. aqui tem o desenvolvimento muito bom, porque aqui vocés fazem
debates, falam obre a humanidade, florestas, animais em geral.

“‘Eu acho que a gente aprende mais sem o professor ficar escrevendo varios
bagulhos no quadro”

“Aprendizado fisico, porque acho que a gente aprende muito mais fazendo com a
mao do que escrevendo, porque vamos escrever e ficar lendo... as vezes a gente
nem Ié e a gente fazendo a gente ja ta ali praticando e aprende melhor”

“eu gosto dessa aula porque é uma forma de aprendizado diferente. porque na
maioria das aulas, na minha sala por exemplo, € s6 papel escrita toda hora. aqui
nao, vocés avaliam nossa nota de forma diferente, ndo trabalho para a gente na
pratica ao invés de no caderno. por isso eu gosto dessa aula”

‘eu sempre gostei de estar envolvida com a natureza, vocés ja sabem, eu fui
escoteira e a gente acampava e além da permacultura, da gente aprender sobre a
terra, sobre os micro ou macronutrientes e etc, que nés somos a natureza também
€ que nos aprendemos a nos conscientizar sobre algumas coisas tipo nao jogar
coisas no chao e isso acabamos nos conscientizando e também por ter pessoas
diferentes, com pensamentos diferentes... as vezes a gente briga, mas a gente se
ama, né gente? e a gente aprende a conviver mesmo com ideias diferentes, a
gente meio que respeita um a outro. uma coisa que falamos na ultima aula que a
gente teve foi sobre o respeito. €, com as diferencas das pessoas pq somos todos
diversificados. porque se pegar aqui uma série que eu assisto, vocé vai ver que
fulano ali atras ndo assiste. uma pessoa gosta, outra ndo gosta. Uma pessoa tem
opinides diferentes da minha, sabe? séo varias opinides. Vem da pessoa, da criacao
dela, da cultura. S&o diversas culturas, entendeu? e também n&o s6 disso, de
criacao th. Que tem gente que foi criada com vO, com pai, com tia... € por assim vai.
sdo varios ensinamentos diferentes. a gente aprende a lidar cum com o outro e da
mais prazer da gente ta4 aqui... que ndo € aquela coisa muito repetitiva sabe? que
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todo dia vai a mesma coisa - caderno, quadro... porque tem aulas que sim, a gente
escreve para debater sobre, mas tem aulas que a gente gosta muito e uma de
minhas preferidas sdo as aulas praticas - que a gente planta, poda e procura
coisas diferentes aqui no nosso terreno. entdo eu acho, que tipo assim, tem bastante
coisa para gente fazer a mais. ano que vem vai ser agroecologia né... e ™ muita
coisa pra aprender”.

‘os assuntos que a gente debateu aqui eu acho que serviu para conscientizar a
gente e a gente faz uma coisa e as vezes ndo tem nocdo do que fez como, sei |4,
falar sobre o corpo, cabelo de uma pessoa, a forma dela falar... é, a aparéncia da
pessoa, o tamanho da testa da pessoa, porque olha gente... 0 que eu sofro. s6 um
minuto... realmente, fiquei eu e a juliana que a gente sofre muito porque pegam
cartdo e ficam passando na nossa testa, entendeu? Eu acho isso muito triste,
entendeu? eu acho que eles deveriam pegar alguns assuntos que a gente
conversou aqui e se conscientizar um pouquinho que as vezes isso magoa a pessoa
e eles nem sabem... e a gente aprendeu a fazer muitas coisas também, tipo,
assuntos importantes sobre julgamento. que a gente olha a pessoa e julga ela... “ai
ela age de tal forma, ndo sei o0 que e tal" mas a gente ndo sabe como ela vive e 0
gue ela passou. entdo a gente devia conhecer e pesquisar mais, tentar conhecer a
pessoa e julgar mesmo, para entender o que ela passa e porque ela age daquela
forma, se veste de tal jeito... é isso.”

“essa aula te da curiosidade e coragem...muita coragem, porque eu nunca imaginei
gue eu ia pegar coco na mao, esses negdcios, nutrientes e nunca imaginei que... a
planta € uma guerreira né, essa aula te da muito isso. desenvolver humanidade,
curiosidade e coragem... eu tinha agonia da natureza, de inseto de ver inseto... fazer
essas coisas mais praticas envolvendo a natureza... era muito distante. mas nessa
aula, aqui, eu consegui desenvolver essa paixao pela natureza, pelo pratico etc., e
também os assuntos de humanidade que eu acho muito importante.”

“de todos os assuntos que a gente falou e abordou, inclusive sobre o yoga... tirando
alguns meninos né, que séo meio safadinhos... € a puberdade né.... ai os passeios
gue a gente foi, aquela vez que fomos na UFRJ, como ela tinha dito, a gente soube
das condicdes precérias que estavam la, os alunos, opiniées de como eles estavam
se sentindo naquela situacéo... po... faculdade cara. se vocé nao se formar vocé vai
ser 0 que? e mesmo assim, vocé vé que la eles tinham varios projetos, como o do
capim limao, mesmo a gente tendo encontrado varias camisinhas, ndo conta.... a
gente aprendeu sobre alimentacdo saudavel. uma delicia a comida de hoje, foi muito
boa... comi bastante...e também queria falar sobre coisas do tipo, 0 que eu quero
fazer no futuro, sobre a composteira, ou minhocario... e eu montei uma la em casa,
uma peguenininha com pote de sorvete e minha avé adorou. ela reclamou p
caramba, mas depois que ela viu que dava certo ela gostou. eu também vou dar
uma pra minha tia de Sepetiba, que ela gostou da ideia... acho que a nossa troca
de conhecimentos e debate, como a gabi disse muito bem, faz muito bem a gente...
tem tanta coisa p dizer...”

“eu acho que quem for pro regular mais vai sentir falta € isso né... da gente ta assim,
eu nunca imaginei que ia chegar no ensino médio e ia ter uma aula de yoga, mexer
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nas minhocas... entdo acho que isso, aprender coisas novas, mais sobre
diversidade...”

“‘quando fomos no quilombo. eu comecei a prestar mais atencdo nas pessoas que
nasceram naroca, esses lugares., por mais que eu saiba dessas pessoas, eu nunca
tive contato com elas. entéo ver elas de perto, a historia da...”

"também gostei de quando a gente foi no quilombo e viu aqueles negdcios antigos.
eu me emocionei com a moc¢a do aipim e com ele tb. porque é muito tempo, as
coisas antigas, parece que muda a historia né, é muito tempo.”

‘e ndo temos ter contato com as coisas de antigamente. e aprende como as
pessoas faziam para se alimentar e como fazem...”

parece que esta sendo esquecida da vida da pessoa... conforme a sociedade vai
evoluindo, ela vai esquecendo das coisas.

“a gente esquece das coisas que era boas antigamente”
“‘quando nés, adolescentes, iam pensar que iam no quilombo.”
“eu pensei antes: “caramba, vao ter varios indios pelados..."

‘e hoje, se a gente parar pra pensar la na frente. hoje a gente ndo tem muita coisa
p contar... tipo “ah a gente foi pro baile... uhul, funk proibidao" “ah, tinha 6leo no
mar, lixo no mar..." sabe.. nossa, consegui chegar a 100 seguidores”

“é muita mais tragédia do que amor e carinho... ne?”

Eu: Qual é a importancia de se pensar toda essa memoéria que a gente tem e que
vocés estdo reconhecendo em um momento em que vivemos coisas tao criticas?

“acho que a gente tem que preservar ne e aproveitar mais...

acho que anos que eu tinha, ela contava muitas historias pra mim... ‘que vocé vai
crescer e vai viver e um dia eu nao vou estar mais aqui’. Ela falava um bando de
coisa pra mim e agora eu to chorando...”

“agora ela fala isso pra mim ainda..., mas quando eu vi as meninas descendo o
morro para procurar um estudo, sabe. eu lembrei muito das minhas tias, da minha
mae... que desciam o morro pra poder estudar e la elas plantavam... faziam tudo.
acho q que isso € importante.”

“acho que também além de tudo, a gente aprendeu... ficamos mais unidos. a meu
ver, a gente ficou... porque se ficasse s na sala delas, que tem mais gente da sua
prépria turma... com certeza ndo seriamos unidos, teria muita panelinha... um
grupinho aqui e outro ali...”

“Uma coisa que fez muito bem a mim... como eu perdi muitas pessoas importantes,
foram meus amigos. que sempre me ajudaram muito, mesmo sendo bem chata, eu
amo muito ela... e tipo sempre tentaram me animar... hoje foi um dia muito dificil
pra mim e ainda esta sendo, porque completa trés anos desde a morte do meu
melhor amigo..., mas tipo, em todo o momento do dia eles tentam me animar...”
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“assim, acho que essa forma da sala estar todo mundo em roda, pra todo mundo se
ver e conseguir dialogar melhor e os assuntos também. assuntos variados...
algumas coisas mais sérias, outras mais divertidas e abertas... e nas outras aulas
a gente nao fala muito sobre outros assuntos né... tem coisas que a gente aprende
aqui, mas também ensina... € uma forma da gente dar e receber. eu acho uma forma
construtiva de dar aula... é isso.”

“O diferencial que tem nas aulas de permacultura € a interacdo mesmo, porque
com os professores ndo tem isso mais pratico de plantar e botar a mdo na massa
mesmo, 0 nhegocio do bambu... e aqui vocés dao muita liberdade pra gente... de
expressdo mesmo. e isso acaba atrapalhando um pouco por causa dos meninos.
tem algumas pessoas que vem p permacultura pq aqui da muita liberdade... e
como eles ndo querem fazer muitas coisas, eles vem pra ca e acabam
atrapalhando a aula... vocés sabem de quem eu to falando...mas assim, se fosse
s6 a gente, pessoas que ndo atrapalham e s6 colaboram, seria um ambiente
maravilhoso... ja € MUITO BOM, sao poucas coisas que atrapalham realmente... e
assim, acho que é uma das melhores aulas da escola... se for pra comparar com
as outras, € a melhor.”

“‘minha avo falava comigo do passado dela, que era muito importante ela. agora ela
ta velhinha e ela s6 lembra do passado. e quando ela fala que ela subia o morro e
tinha que plantar 14 pra ela sobreviver e os filhos dela eu acho que foi assim né...
ela grava isso e tem isso na memdria. eu acho que isso € muito importante.”

“eu acho que assim, sdo tantos problemas assim. a aula de permacultura faz a gente
pensar. o porqué disso estar acontecendo, como esta acontecendo e 0 que a gente
pode fazer para ajudar a melhorar ou isso ndo acontecer... porque as histérias dos
Nossos ancestrais estdo sendo esquecidas? eu acho que € isso que a permacultura
faz....”

APENDICE B — QUESTIONARIOS DAS TURMAS DE PERMACULTURA DE 2018

Questionario final da disciplina de Permacultura 2018

Vocé considera que o conteudo abordado na disciplina sera atil no seu dia a
dia? Por qué?

Sim. Eu tenho interesse em ter esse contetdo em casa.

Sim, porque eu posso usar em casa e nao preciso enfrentar fila no mercado.
Algumas sim, pois alguns assuntos me ajudaram a querer questionar, discutir sobre
algo que eu normalmente nem tentaria.

Sim, porque ensinam dicas de reciclagem.

Sim, porque ira me ajudar agora e no futuro a refletir, porque comer, onde comprar
e etc...
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Sim, porque faz a gente pensar mais.

Sim, pois além de nos fornecer conhecimentos sobre coisas do dia a dia, também
nos torna em cidadaos melhores.

Sim, porque a gente aprendeu muitas coisas legais que podemos usar no NOSSo
cotidiano.

Sim, porque muitas das coisas que aprendemos acontece no dia a dia.

Sim, porque nos ensina a reutilizar os lixos que normalmente séo jogados fora.
Porque aprendemos a cuidar mais do nosso mundo.

Mais ou menos, pois todas as coisas que vocés falam eu nao faco no meu dia a dia.
Sim, pois aprendi dicas de reciclagem e troquei experiéncias.

Sim, porque ensina coisas que nao saberiamos e é muito legal.

Serd util porque ensina a plantar alimentos.

Sim, porque aprendi a plantar muitas outras coisas.

Sim, nos ajuda a ter um consumo consciente.

Sim, pois pode me ajudar a plantar e cuida quando precisar.

Sim, porque eu acho que é essa resposta que VOcés querem.

Sim, porque objetiva a criar ocupac¢des humanas sustentaveis baseada na interacao
entre o homem e a natureza.

Porque quando for plantar alguma coisa saberei 0 que fazer. Sobre o solo e muitas
outras coisas.

Sim. Para ajudar a gente.

N&o, porque nao costumo plantar muito.

Sim, porque quanto mais nds aprendemos a plantar em outros lugares.

Porqgue em minha casa hd um enorme quintal onde posso plantar em minha
residéncia.

Sim, porque aborda assuntos cotidianos de uma forma mais aprofundada.

Sim, porque eu aprendo a respeitar o local que vivo.

Sim, serd util porque assim eu obtenho mais informacéao.

Por enquanto ndo, porque eu ndo fago nada dessas coisas na rua ou em casa.
Sim, mesmo que eu ndo usei muito no meu cotidiano, pode contribuir para o
acumulo de

Sim, pois vocé aprende mais sobre a natureza e etc.

Sim, pois ajuda no consumo consciente e nos ajuda a reutilizar coisas.

Sim, porque influencia muitas coisas sutis.

Sim, pois praticar o que aprendi em aula no dia a dia me trard uma vida mais
sustentavel.

Sim, porque nos ajuda bastante a descobrir coisas novas.

Sim, mas néo uso no dia a dia.

Sim, porque convivemos com as coisas explicadas no dia a ia.

Sim. Porque é uma experiéncia nova na minha vida, coisas novas sempre
acrescenta seja elas boas ou ruins.

Sim, porque além de me ajudar nas cosas de casa para reciclar, ajuda muito pra
nao ter desperdicio.

Existe algum tema relacionado a disciplina que nédo foi abordado e vocé
gostaria de estudar? Qual?

Eu ndo sei exatamente sobre coisas agros entao pra mim esta bom.
Abuso sexual.
Politica.
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Feminismo, aborto, homofobia e machismo, enfim... Questdes sociais
Feminismo.

Os acontecimentos do mundo.

Trafico de drogas.

Feminismo.

Sim. Compostagem.

Estudo de ideias para revolucionar.

Sim, outros temas da flor da permacultura.

Comunidades tradicionais eu nao estude isso.

Todos os temas foram muito bons.

Feminismo e preconceitos.

Xenofobia, homossexualidade.

Sim, compostagem.

Sobre pipa.

Comunidades tradicionais.

Como eu disse, € uma experiéncia nova para mim, ndo conhe¢o muita coisa.
Gostaria de falar também sobre musica.

O que vocé mais gostou na disciplina? Por qué?

Yoga, relaxa muito!

Agrofloresta, porque eu gostei de plantar e saber sobre o tempo e 0s metros que
tem que plantar.

loga, ajudou a relaxar e esvaziar a mente.

Plantagao... porque me deixa calma kkk sou muito nervosa.

Atividades ao ar livre eu me sinto a vontade.

Debates em sala.

O de plantar arvores, porque € muito legal e me faz sentir bem com a natureza.
Yoga. Porque foi uma atividade fisica igual plantar.

Tudo, simplesmente gosto de ter mais.

Plantar porgue eu gosto de plantas.

Plantar porque me deixa feliz.

Tudo em geral. Cada coisa.

O debate, porque assim ouvimos opinides diferentes.

Reciclagem, nos ensina a reciclar esses livros e transformamos em coisas Uteis.
A preservagao do mundo.

De regar plantas, porque eu nunca fui de plantar e etc.

Plantacdo porgue mexe com a terra.

Debater, porque gosto de expor minhas opinides.

Tudo porgue € muito divertido.

Gostei das plantacoes.

Plantar, porque € muito legal.

A aula de compostagem.

De aprender mais sobre alimentos.

Tudo.

Na hora que fizemos trabalho préatico, porque vimos como funciona uma plantacao
na pratica.

Gostei de plantar.

O aprendizado.

Agrofloresta porque gosto de plantar.
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Aprender como plantar, porque € legal.

Agrofloresta, p foi bem divertido plantar.

Para aumentar nossa agrofloresta, eu também gostei do yoga.

Plantar, estudar como plantar, aprender como plantar e etc, porque me senti a
vontade

Os debates porque € uma forma de trocar ideias.

Quando faziamos roda dentro da sala para conversar os assuntos abordados em
aula.

As plantacdes, porque tenho mais contato com a sala.

Fazer planta¢gGes na escola (agrofloresta), porque eu sempre gostei dessas coisas.
A informacdo de como plantar e quanto tempo para colher, pois até eu mesmo
poderei plantar .

A plantacao, € bem divertido.

A agrofloresta. Pois me ensinou diversos fatos sobre as plantas.

Agrofloresta.

Agrofloresta.

Agrofloresta, porque tem muita interacdo com a natureza.

De aprender sobre os alimentos e onde devem ser plantados.

Plantar: € bom e bastante relaxante.

Gostei de conversar sobre as flores, porque eu mudei muito.

O quevocé ndo gostou nadisciplina? Como podemos melhorar essa questao?
O que poderia ser feito para tornar essa disciplina mais
interessante/dinamica? De sugestodes.

Achei todas uteis e com um simbolismo bem grande.

Mais aulas ao ar livre fica bom e ndo tem nada de ruim.

Poderia ter mais animo/ aula livre/ aula livre.

Pra mim esta perfeito assim, poderia ter mais essa prova aqui hehehe

Mais discussdes e mais atividades fisicas.

Mais exercicios praticos.

Mais aulas ao ar livre.

Para melhorar eu gostaria que tivesse meus amigos...

Mais discussdes e aulas ao ar livre.

Mais aulas praticas.

Mais aulas ao ar livre.

Mais alunos discutindo sobre o trabalho.

Eu gosto de tudo. Mais aulas ao ar livre.

Particularmente, ndo gosto de aulas préaticas, mas o maior problema é a infeliz falta
de educacéo dos meus colegas.

Mais discussdes, mais aulas ao ar livre e seria legal se juntasse as turmas.
Eu gostei de tudo.

Mais aulas ao ar livre.

Mais aulas ao ar livre.

Mais aulas ao ar livre.

N&o gostei de aulas dentro de sala e aulas tedricas, ter mais aulas ao ar livre
Pra mim foi tudo bom.

Gincanas relacionadas ao cultivo, atividade fisica mais puxada.

Eu particularmente néo tive afinidade com as aulas praticas da agrofloresta, mas
foram as Unicas aulas na qual eu ndo patrticipei.
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Poderia ter tido mais dinamicas ao ar livre ou debater com todos participando.
Gostei de tudo! Todos os assuntos falados.

Bom, sempre as aulas séo diferenciadas, porém prefiro aulas ao ar livre.
Nada. Porém, poderiam ter mais aulas discursivas.

Mais aulas ao ar livre.

Gostei de tudo, porém gostaria de mais aulas préticas.

Mais aulas praticas.

Mais discussdes e videos.

Colocar mais videos aulas.

Tudo foi bom., vocés séo 10, esta perfeita.

Mais aulas ao ar livre e discussoes.

Vocé acredita que a permacultura seja uma alternativa viavel para solucionar
problemas socioambientais presentes no seu bairro, municipio, estado, pais
e no mundo? Por qué? Como?

Nao todos, porque em “x” fatores para mudar totalmente.

Sim, porque eu acharia bonito numa praca flores, arvores.

Acredito até porque eu aprendi muita coisa e usei em casa e melhorou muito a
minha saude

Sim, porque as pessoas da permacultura ajudam um aos outros.

Sim, pois vocés falaram sobre coisas “chatas” que muitas pessoas evitam falar
sobre. Eu acho que visitando escolas primarias, para ensinar criangas desde cedo.
Sim, porque teria menos desperdicio e menos comidas contaminadas, poderiamos
reciclar mais, fazer captacdo de agua e com a agricultura ndo usar agrotéxico e
melhorar tipo de veneno para ter uma vida melhor.

Sim, porque as pessoas iriam pensar mais no proximo e iria cuidar da natureza.
Sim, pois seus meios de acontecimentos sdo mais divertidos, ajuda o meio ambiente
e ajuda as pessoas.

Sim, isso vai ajudar muito 0 nosso bairro.

Talvez sim, se bastantes pessoas se interessassem e tirassem forca de vontade.
Sim, deixa o lugar mais lindo e limpo, tendo aquelas lixeiras para separar os lixos.
Sim, porque ela nos ensina a cuidar e preservar o nosso mundo.

Sim, porque ajuda com 0 meio ambiente.

Sim, porque vai nos ajudar com o0 meio ambiente.

Sim, porque é uma forma de conscientizagéo.

Sim, pode nos ajudar a plantar ao invés de comprar.

Sim, porque descobre bastantes coisas etc...

Sim, com a conscientizac&o de todos sim. Espalhando dicas com seus vizinhos de
seu bairro.

Sim, porque as pessoas vao ter mais cuidado na hora de cuidar do meio ambiente,
tendo conscientizagéo.

Sim, porque podemos evitar a poluir.

Sim, porque aprendemos a cuidar das coisas.

Depende bastante do tipo de problema, porque tem muitos desses problemas nao
podem ser resolvidos tao facilmente.

Sim, porque além de alimentar a agrofloresta ensinamos a antes da briga perguntar
0 que esta acontecendo. O didlogo antes as brigas.

Porque ajuda as pessoas a trabalharem em equipe e assim podemos um dia
podemos nos tornar uma sé sociedade.
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Acho que seria uma 6tima tentativa, pois a permacultura envolve conscientizar, e as
pessoas hoje em dia estdo muito alienadas dos problemas mundiais.

Seria interessante se existissem grupos de permacultura por outros lugares para
gue todos tivessem experiéncia que tivemos.

Sim, porque passa informacdes que a televisdo ndo passa, como? Passando mais
informacgdes para as futuras e novas geragoes.

Sim, pois plantando em ambientes sem nada para melhorar a regido e a vida dos
moradores. Com diferentes tipos de vegetacdo que pode ser ajuda nas vidas dos
moradores.

Sim, pois sempre procuram resolver os problemas de um local, através de solu¢des
propostas pelos membros para resolver os problemas.

Sim. Pode ajudar a populagdo com o saneamento basico, agroflorestas e etc.

Sim, pois existiria diversos problemas. As plantacdes agroflorestais aumentariam a
diversidade e os alimentos poderiam ser distribuidos para pessoas que necessitam
do alimento.

Sim. Por causa das ag¢des sociais.

Sim. Pois com conscientizagdo das pessoas com 0 que € viavel para 0 meio
ambiente.

Sim. Porque a permacultura também esta envolvida com reciclagem e € o que o
Nnosso meio ambiente precisa.

Sim, porque esse tipo de trabalho tem ajudado o mundo literalmente a se manter
conservado e limpo.

Sim, porque esta relacionado com a interacdo das pessoas com o mundo. Para
ajudar mais trabalhar em mais escolas.

Sim, se preocupa em cuidar do nosso bairro. Plantando, passando toda ideia ao
proximo, juntos somos mais fortes.

Acho que sim, porque ajuda a gente a cuidar do mundo como ele merece.

- Questionario final da turma de Permacultura

Nome:

Idade:

Endereco (bairro e rua):
Turma:

Sexo:M( )F( )

Vocé considera que o contetdo abordado na disciplina sera atil no seu dia a dia? Por
qué?

Dentre o que ja foi visto ao longo do semestre, vocé gostaria de se aprofundar em
algum assunto? Marque um x nos assuntos que mais te interessam

( ) Agrofloresta

( ) Compostagem

( ) Comunidades tradicionais

( ) Feminismo
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( ) Comunicacéo nao violenta/ yoga

( ) Permacultura

Existe algum tema relacionado a disciplina que nao foi abordado e vocé gostaria de
estudar? Qual?

O que vocé mais gostou na disciplina? Por qué?

O que vocé néo gostou na disciplina? Como podemos melhorar essa questdo? O que
poderia ser feito para tornar essa disciplina mais interessante/dinamica? De
sugestoes.

Descreva em uma palavra/sentimento o que tem sido a disciplina pra vocé:

Vocé acredita que a permacultura seja uma alternativa viavel para solucionar

problemas socioambientais presentes no seu bairro, municipio, estado, pais e no
mundo? Por qué? Como?

APENDICE C -QUESTIONARIOS DA TURMA DE PERMACULTURA DE 2019

Questionario inicial da disciplina de Permacultura 2019
Costuma abordar temas relacionados a? Se sim, qual/quais?
- 15 responderam “nao”

Sim. Reciclagem, plantacdes.

Sim. Eu e minha avé conversamos sobre hortalicas.

Sim. Minha méae planta diferentes tipos de plantas no quintal.
O ser humano.

Sim. Politicas, géneros e muitos outros.

Vocé acredita que os conhecimentos adquiridos e construidos aqui seréo
transformadores para vocé e para nossa sociedade? Por qué?

Sim, porque eu acho que pode mudar.

Bom, eu acho que sim, porque a permacultura ajuda a gente a ter cuidado com as
coisas.

Sim, porque nos aprendemos praticas para salvar o meio ambiente e fazer do
mundo um lugar melhor.

Acredito que sim, pois com um ensino basico da permacultura podemos ter mais
consciéncia com 0 meio ambiente.
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Sim, porque podemos ajudar o meio ambiente.

Sim, porque com o0s conhecimentos necessarios podemos ajudar a cuidar do meio
ambiente.

por aprender sobre permacultura.

sim, porque isso ajuda muito para o aprendiz.

Sim, porque sera um meio de ajudar o meio ambiente quanto a sociedade.

Sim, porque sdo bons exemplos para vida.

Sim, pois s6 ndo usa as plantas, adubagem e coisa parecida, e sim o ser humano
em si e podemos enxergar o potencial na populacao.

sim, porque podemos fazer do planeta um mundo melhor.

sim, pois vai preservar nosso meio ambiente.

Sim, porque podemos melhorar o ambiente em que vivemos.

Sim, porque nds aprendemos a cuidar do nosso planeta.

sim, para melhor.

Sim porque podemos melhorar 0 ambiente e as pessoas ao nosso redor.

Sim, porque pode ajudar o meio ambiente

Sim, porque com iSSo vamos construir um futuro.

Sim, porque o que estamos e vamos aprender ajuda a nés e nosso meio ambiente.

Questionario de acompanhamento da disciplina de Permacultura 2019

O que vocé mais gostou na disciplina? Por qué?

De plantar. Por que eu gosto de plantas

Das aulas praticas. Pois em prética aprendo mais e gosto das plantacoes.

As aulas serem bem interativas, aonde todos puderam participar e aprender se
divertindo.

Eu gosto das aulas préticas, porque nelas temos mais chance de por em pratica o
gue aprendemos.

De descobrir mais sobre o plantio.

Eu gostei muito de plantar, porgue eles me ensinaram uma coisa que eu posso fazer
em casa.

Das aulas praticas e debates que tivemos em aula.

Eu gosto da parte da conscientizacdo jA que a geracdo atual liga mais para a
internet.

A boa comunicacéo entre os professores e alunos.

A coisa da harmonia entre corpo, alma, espirito e ambiente.

A forma que os professores trabalham com os alunos e as discussdes que temos
em sala de aula.

Aula pratica, porque foi uma aula que a gente plantou varias coisas que mais para
frente vai ajudar bastante na escola.

Eu gostei dos debates. Porque neles podiamos expressar nossas opinides e
também dividir a opinido de outras pessoas.

Quando colocamos o0 que aprendemos em pratica. Porque eu tenho mais
aprendizado no assunto.

Gostei das plantac¢des. dos tipos de minhoca e da compostagem.

Plantar, porque eu gosto de ficar junto com a natureza.

As conversas, porque fala sobre fala sobre varias coisas que acontecem no dia a
dia. Tipo o desperdicio.
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Eu gosto de aprender na pratica por exemplo, ir no jardim e fazer o trabalho |3,
porque e mais divertido.
Eu gostei da explicacdo. Porque foi diversificada com todos interagindo.

O que vocé nao gostou na disciplina?

Creio que ndo ha nada que eu néo goste.

Nada. tudo para mim esta sendo 6timo.

Foi ndo ter passeios para todo (ou pelo menos a maioria) e mais aulas de plantar
Na disciplina em si, ndo tem nada que eu nao tenha gostado.

N&o tem nada que eu nao gostei

O dia que a gente diferencia as terras, porque eu cologuei a mao no coco na maior
inocéncia.

N&o tenho nada para falar que eu nao gostei.

Nada, eu acho.

Tem minhoca e eu tenho nojo.

Ainda néo encontrei :/

N&o sei. Eu gosto muito das aulas de Permacultura.

Bom. Nao tem nada que eu ndo gostei, 0 que eu me lembre

Eu ndo gosto das aulas tedricas.

Até agora nao tenho nada para reclamar sobre as aulas.

Do minhocério e da compostagem.

O Meneguel ter comido a minhoca fora isso eu gostei de tudo.

A disciplina poderia ter mais tempo para as aulas.

Ter que responder um papel tipo esse.

N&o faco a minima ideia. Até agora esta sendo 6timo na minha opiniéo.

O que poderia ser feito para tornar as aulas mais interessantes/dinamicas? Dé
sugestdes. Ex: mais discussfes, mais aulas ao ar livre, videos, etc

Ter mais aulas ao ar livre. A gente poderia limpar a escola, o gramado esta cheio
de lixo.

Mais aulas préticas ao ar livre, mais passeios, etc.

Mais aulas ao ar livre, mais passeios, atividades em grupo.

Poderia ter mais aulas com discussdes sobre algum assunto ao ar livre.

Poderia ter mais aulas livres. Poderia ter mais passeios.

Aulas ao ar livre.

Acho que prolongar as discussdes no intuito de todos chegaram a um consenso.
No ano passado os alunos arrumaram todo o gramado e plantaram. eu gostaria que
fizéssemos 0 mesmo.

Mais aulas ao ar livre e contato com a terra.

Ao todo ja é interessante. Todas as aulas tém um aprendizado diferente.

Mais aulas ao ar livre .

Mais discussfes, porque acabamos ouvindo muito aqui 0 que 0 outro pensa e
aprendendo mais.

Acho que em todas as aulas deveriam passar para 0s alunos um experimento para
fazer em casa.

Aulas ao ar livre e videos

Mais aulas conversativas

Poderia ter mais aulas de plantacbes
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Mais aulas ao ar livre e videos.
Poderia ter mais aula ao ar livre e muito mais discussdes com a opini&do do meio
ambiente.

Questionario final da disciplina de Permacultura 2019

O que é Permacultura pra vocé?

Permacultura pra mim € cultura/ por exemplo a cultura dos povos indigenas de
plantar seus alimentos e também das cidades grandes e conhecimento.
Permacultura para mim tem tudo a ver com a natureza, com as plantas e com o
solo. Hoje em dia é tudo diferente para mim, muito incrivel e mais legal.

€ aprender sobre diversas culturas diferentes

E o ensino para que todos tenham consciéncia das suas a¢des na natureza, um
ensino de um modo sustentavel de viver.

Um aprendizado muito legal, bom até me ajuda a conviver melhor com as pessoas,
estou entendendo super sobre plantas, no comec¢o néo tinha interesse muito bem,
agora estou gostando e cuidar do meio ambiente gracas a permacultura
Permacultura € vida, eu aprendi que permacultura esta ligada a quase tudo e isso é
uma coisa incrivel. Permacultura é diversdo, permacultura te ajuda a lidar melhor
com a natureza e com o mundo.

Estudo da natureza e a cultura gerada nas espécies. Espécie humana por exemplo.
E uma cultura que nos ensina a preservar o ambiente através da agricultura

Tudo o que envolve com permanéncia.

E o estudo da floresta e plantas

E diversidade de tudo, pela vez que a gente fala sobre tudo, desde respeito até o
grao da terra. Essa disciplina foi importante para mim.

A permacultura envolve vérias questdes. Como as plantas e socializagéo, ela é a
natureza e os seres humanos.

Permacultura é a permanéncia da cultura, ou seja, tudo que tem a ver com a cultura
e a vida praticamente.

Uma forma de cuidar e ser cuidado, aprender ensinar e socializar.

Para mim é uma forma de aprender a produzir e consumir permanentemente, sem
deixar os recursos que usamos acabem. Ao contrario, a proposta € ndo apenas
usar, mas também produzir. Aprender a socializar, e saber que as pessoas da nossa
turma sdo como uma familia.

Um projeto que me ajudou bastante no desenvolvimento social e me ensinou
bastante sobre a nossa cultura.

Permacultura para mim é vida, a gente aprende varias coisas relacionadas a
natureza e se a gente cuida da natureza, a gente beneficia nés préprios, eu nao
sabia o que era permacultura, mas agora eu sei e quero muito compartilhar isso
com 0s proximos.

€ a forma de me sentir mais viva, me incluir na natureza. Me mostrou que a natureza
€ tdo importante quanto os beneficios da vida moderna. Cultura estd em tudo e a
natureza também.

€ um momento onde podemos ser nés mesmos enquanto aprendemos, diferente
das outras aulas do colégio e melhor que qualquer uma.

A permacultura na minha visdo € como entender o ambiente ao meu redor, como
entender o proximo e procurar solucdes sustentaveis para o ambiente.
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Vocé acredita que as teorias, praticas e vivéncias da disciplina interferem nas
suas relagcfes com as pessoas e com o0 ambiente?

Com certeza sim. O permacultura nos conscientiza e nos ensina melhores formas
de cuidar da natureza e do proximo, as vezes até de nds mesmos. Além das
experiéncias unicas, claro.

Sim. Aulas praticas em grupo ajuda bastante, uma pessoa timida como eu, por
exemplo, tem a chance de socializar e fazer novos amigos, tornando a aula criativa
e a atividade muito melhor.

Sim. Bom, me fez enxergar muitas coisas com outros olhos, principalmente no
ambiente, geralmente eu vivo falando sobre o que eu aprendi na permacultura para
0S meus amigos.

Sim, pois elas quebram esse muro que colocamos de que o homem e a natureza
séo coisas distintas e separadas.

Cara para mim sim, cara aqui eu consegui fazer amizade para vida toda mano... eu
aprendi a plantar, coisas boas para meu dia a dia.

Sim. Me ajudou a ver o mundo de outra maneira e a interagir mais com as pessoas.
Sim, discutimos, conversamos muito na aula e isso ajuda muito com as pessoas e
as disciplinas.

N&o.

Sim. A disciplina aborda muitos assuntos importantes que abre nossa mente e nés
fazemos muitos debates de opinido que nos faz entender a visdo de outros,
aprendemos como tornar o ruim em bom, a matéria organica pode se tornar adubo.
Sim. Me faz querer buscar formas de mudar e melhorar o ambiente através do
plantio, agricultura, tudo que envolve Permacultura.

Sim. pela interagdo com outros alunos de outras turmas e a vivéncia fora de sala.
Da forma que eu possa ajudar as pessoas a respeitar as culturas e poder ajudar
também o ambiente, fazendo adubos, minhocérios e fazer muitas outras coisas para
ajudar o ambiente.

Sim. Pessoas nao e o ambiente sim, porque permacultura faz a gente ver a natureza
de uma forma diferente.

Sim. Me ajuda a entender melhor o ambiente que vivo e ensina diversas formas de
respeito, tanto ao ambiente, quanto as pessoas.

Interferem sim, mas de maneira boa e saudavel, aprendemos diversas culturas e
também aprendemos a respeita-la. Ndo s6 as culturas, mas também as pessoas a
nossa volta.

A disciplina nos estimula a pensar de forma filosofica e préatica sobre a natureza,
portanto da espécie humana. Isso interfere diretamente nas minhas relacfes
interpessoais e intrapessoais por criar uma rede de pensamentos filoséficos e
agradaveis. E é claro, melhora fisicamente o ambiente com o que € aprendido. <3
Sim, que eu agora sei como mudar o mundo e ajudar as pessoas sem prejudicar o
meio ambiente.

Sim, e 0 modo como se vive fazer o bem sempre e ajudar ao proximo e o ambiente.
Interferem de uma maneira positiva. Me ajudou a me relacionar melhor com os meus
colegas e me ajudou a olhar o ambiente de uma forma diferente.

Me ajudaram a ter mais calma e compaix&o com as pessoas ao meu redor. As aulas
me acalmam e da mais energia para a semana. Melhoram algumas relacdes e me
fizeram crescer como pessoa.

A disciplina contribuiu de alguma maneira para a sua formacao?
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Contribuiu me dando mais ética, mostrando que ndo e sé em lugares rurais que ha
natureza. Ja até comecei a minha colecao de plantinhas. Criei um amor tao grande
com o mundo em si e enxergando a beleza nas coisas pequenas.

Eu acho que contribuiu na minha tomada de decisfes e a prestar atencdo nas coisas
ao meu redor.

Sim, para poder conservar mais as coisas e também a natureza dentro de si.

Sim, ajudou na maneira como eu olhava as plantas e acho que agora vou poder
ajudar minha mée em casa com as plantas.

Yaya. Me manteve inspirado e com empatia sobre assuntos de natureza. E também
falei disso na questdo numero #11

Sim, digo, melhorou a forma que eu pensava e opinides erradas sobre algumas
coisas, além disso contribuiu no melhor aprendizado sobre a natureza.

Sim, me ajudou bastante, me ajudou a se soltar mais e a me conhecer.

Sim. ela me deu diversas maneiras de aprendizado.

Sim, essa disciplina me ajudou muito hoje em dia eu vejo as plantagbes, como eu
nunca tinha visto antes. Hoje em dia eu gosto muito de tudo isso que eu faco na
permacultura.

Sim. Com a permacultura aprendi a economizar mais agua, o reaproveitamento de
alimentos e algumas coisas sobre as plantas e insetos importantes para a natureza.
Sim. Me ensinou a enxergar o mundo de outra forma, a buscar cuidar mais do nosso
planeta etc.

Sim, me fez querer aprender cada vez mais e me proporcionou momentos
memoraveis, me fez entender o outro e nao julgar sem saber 0 motivo que a pessoa
tem.

Sim. com a ver a natureza com outros olhos

Minhas maneiras de falar e conversar com as pessoas, antes era muito timida para
conversar, agora consigo expressar melhor gracas a permacultura.

Sim. De varias formas, mas a principal foi melhorar minha relacdo com as pessoas.
Contribuiu e esta ajudando muito. quem diria que eu ia fazer uma horta.

E sempre bom ter visGes e perspectivas diferentes de diversos assuntos, entdo de
certa forma contribui bastante.

Sim. Mudou alguns pensamentos genéricos meus.

Sim. Eu vi o mundo de um jeito diferente, me tornando um ser humano melhor para
a natureza.

Sim.

Quais sao as principais diferencas entre as aulas da disciplina de
permacultura e as outras disciplinas da escola?

Ela ensina de uma maneira diferente, por exemplo, da mais aulas praticas do que
nas outras e explica mais.

Que a da permacultura vocé vai levar para a vida toda, ja nas outras matérias
algumas coisas néo.

Uma liberdade maior, na aula de permacultura vocé pode se soltar mais, vocé pode
ser vocé, e muito divertido.

Nas disciplinas da escola e sempre a mesma coisa, escrever, fazer os trabalhos,
etc... Ja nas aulas do permacultura sdo bem mais dindmicas e divertidas, sempre
mudando cada dia e uma aula melhor que a outra.

Em aulas praticas e em assuntos mais elaboradas e vastas, conseguimos entender
coisas que as vezes os livros ndo nos mostram com clareza.
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Permacultura e melhor que qualquer disciplina, porque permacultura e os
professores, eles estdo aqui pra quando a gente precisar. Quando a gente quer
conversar estdo aqui para te ouvir e isso nenhuma disciplina faz.

Nas aulas de permacultura nés temos mais liberdade de expresséo, podemos dar
nossas opinides e interagimos mais com os professores.

As plantas. A permacultura diz muito sobre as plantas e o meio ambiente, uma
diferenca muito grande.

Os assuntos abordados, a forma que a sala fica, uma rodam todo mundo se escuta
e se vé. Todo mundo tem liberdade de expressao.

A parte préatica, o0 modo de ensinar, 0 modo de interagir com o aluno, os debates.
Geralmente nas outras disciplinas ndo tem isso.

A permacultura e diferente de tudo que ja fiz, e uma aula legal pelas pessoas que
tem e divertida por ser uma aula mais livre, sem cadernos e livros.

Eu posso ter aulas ao ar livre e nédo fico copiando na sala de aula. posso conhecer
mais a natureza, sobre as plantacfes, sobre 0 meio ambiente e muito mais.

Que na permacultura n6s somos bem livres. ja nas outras matérias a gente ndo tem.
A diferenca e que nas aulas normais vocé chega na sala, copia e tal e na aula de
permacultura vocé pode ser vocé mesmo, zuando e se divertindo, conversando
sobre coisas importantes pra vida.

A diferenga e que a permacultura ndo se prende aos mesmos contetdos e a mesma
forma de ensino, para que nos da mais liberdade para expressar nossas opinides.
Enquanto muitas aulas se prendem sempre a mesma coisa.

A sua prética e personalidade e muito mais humana e consequentemente mais
desenvolvida nos alunos <3

Na permacultura a gente tem mais oportunidade de falar, de se expressar mais que
as outras aulas.

Na permacultura aprendemos fazendo, ou seja, pondo a mao na massa (terra).
Nas outras disciplinas sédo algo bem sério, copiar, fazer trabalho e ouvir explicacdes.
Ja na aula de permacultura a gente brinca, planta, faz aulas diversas, conversa e
relaxa, fora os passeios muito valiosos.

A liberdade de expressdo, as interacbes, o retorno que tem as nossas
‘reclamacgdes”, aqui também nds somos ouvidos, podemos tirar duvidas mais
facilmente e acima de tudo ndés temos a liberdade de criar vinculo com os
professores.

APENDICE D —-QUESTIONARIOS DA TURMA DE AGROECOLOGIA DE 2019

Questionario inicial da disciplina de Agroecologia 2019

Por que vocé escolheu cursar essa disciplina?

por curiosidade de conhecer e entender um pouco sobre o assunto

por curiosidade em saber mais das plantas

Eu escolhi para que eu possa aprender tudo sobre a natureza que possam
ajudar a melhorar o nosso meio ambiente, e que possamos colocar em pratica
tudo que eu aprender no plantio.

para poder aprender com o plantio e poder saber fazer as coisas melhores
Porque eu achei interessante, uma experiéncia nova!

E a mais interessante!




Por causa da permacultura ter despertado meus interesses para esse tipo de
coisa

Porque eu participei ano passado e gostei

E um assunto que tenho interesse no momento e tive oportunidade de conhecer
mais um pouco

Porque tem a ver com biologia e eu gosto de biologia.

Pois eu ja tinha cursado e gostei da disciplina, me identifiquei com a disciplina
Porque em 2018 eu ja tinha cursado e gostei

Porque gosto de mexer com a natureza e aprendi muito sobre

Apenas gostei do tema sobre a agricultura.

Porque eu gosto de plantar

Porque eu acho importante o contato com a natureza

Porque as coisas que aprendo e tento reproduzir em casa

Achei legal

Porque eu gosto de comer o que eu planto

Quais séo suas expectativas com a disciplina?

Obter um mais ampliado sobre o assunto

Ter um mais planificado

Sao que eu consiga aprender tudo em relacdo a disciplina, que eu possa
ensinar para outros tudo que eu conseguir aprender.

Que eu aprenda sobretudo sobre plantio e possa colocar em pratica

Aprender novas coisas

Ter um maior sobre as coisas do campo.

Aprender coisas que eu possa usar no futuro ou agora.

Muitas! Ter mais aulas ao ar livre, plantar mais...

Adquirir experiencia na area e decidir se é disso que eu realmente gosto.

Ter mais conhecimento!

Obter para a vida!

Obter conhecimentos

Aprender mais com a disciplina e ter mais aulas na semana

Que eu possa aprender e repassar esse adiante

Eu gosto muito, porque eu gosto de plantar coisas

Nao sei

Aprender mais e juntar o maximo de conhecimento, para mudar minha maneira
de viver

Aprender sobre a natureza

Vocé acredita que os conhecimentos adquiridos e construidos aqui serao
transformadores para vocé e pra nossa sociedade? Por qué?

Sim. Porque é importante o sobre o assunto para um desenvolvimento mais
sustentavel e melhor.

Sim. Porque é muito importante o sobre o assunto.

Sim, pois tudo que aprendemos iremos praticar e fazer com que outras pessoas
fagam igual para ajudar o meio ambiente

Sim. Porgque conforme formos aprendendo iremos passando adiante com isso
podemos melhorar a sociedade.

Sim, porque iremos tentar fazer um mundo melhor!
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Sim. NOs podemos usar esse para transformar areas de nosso bairro e também
outros locais.

Sim, mas sera transformador apenas se colocarmos em pratica!

Sim, pois ensina muita coisa!

Sim, porque € 0 que gera a mudanca, e muitos ja adotaram esses ensinamentos
no dia a dia.

Com certeza. Porque talvez pode mudar nosso jeito de pensar sobre o meio
ambiente

Com certeza, pois esta disciplina faz com que voltemos aprendendo a
necessidade de cuidarmos da nossa terra e consequentemente a nos alimentar
melhor.

Com certeza, pois essa disciplina tem vantagem de ajudar a sociedade

Sim, porque o aprendizado da permacultura traz beneficios para nés mesmos.
Sim, podemos usar esse em nosso bairro e no mundo.......

Sim. Pois a gente reaproveita as coisas

Sim, pois assim as pessoas saberdo como cuidar da natureza

S6 mudar a sociedade existente € impossivel. Possivel é criar as novas vidas
diferentes

Sim. N&o sei explicar

Sim. Porque refletimos as coisas.

Questionério de Acompanhamento da disciplina de Agroecologia

O que vocé mais gostou na disciplina? Por qué?

Ter adquirido mais do que eu esperava sobre a disciplina.

O entendimento e aprendizado de que coisas pequenas fazem muita diferenca.
Adquirir mais sobre o meio ambiente.

Eu gostei de tudo. Porque essa disciplina pode nos ajudar em muitas coisas.
Debates: pois quando debatemos podemos ver a outra perspectiva e isso é
diferente.

Das aulas serem aqui em baixo, porgue la em cima é mais calor.

Aprender sobre diversas coisas que me ajudaram a entender mais sobre plantas,
meio ambiente e etc. -

O que mais me chamou atencéo foi a plantacéo.

Fiz algumas aulas mesmo n&o sendo dessa disciplina. Gostei de todas que estive
presente.

A aula prética, porque entra em contato com a terra

A pratica de plantac¢des, porque nés ficamos mais livres para aprender fora da sala
de aula.

Gostei de plantar, porque foi uma experiéncia diferente.

Plantas. Porque me ensinaram bastante coisa. Eu sempre quis aprender a plantar.
Gostei mais de aprender sobre a agroecologia porque a maioria das escolas nao
oferecem aulas que se referem ao ambiente.

Eu gostei das planta¢des. Aprendi muitas coisas e até aprendi a cuidar das
plantas kkk pelo menos isso eu sabia fazer

O que vocé nao gostou na disciplina?

N&o teve nada que eu ndo tenha gostado na disciplina
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A pouca quantidade de aulas

N&o consegui ter todo o foco que queria nas matérias do semestre
Acho que poderia ter um passeio a mais.

Acho que nada

Desorganizacdo em alguns assuntos, dificultando o meu entendimento
Desorganizacdo em algumas aulas

Por enquanto nada

Os conteudos néo interessantes

Até agora ndo tem anda que eu nao tenha gostado

N&o teve nada que eu nao gostei

Fazer forca

Nada

Por enquanto gostei de bastante coisa. ndo sei do que eu nao gostei

O que poderia ser feito para tornar as aulas mais interessantes/dinamicas?
Dé sugestdes. Ex: mais discussfes, mais aulas ao ar livre, videos, etc

Ter mais debates com as turmas de 1 e 2 anos juntos e mais videos

Mais seriedade da parte dos alunos

Mais debates sobre assuntos polémicos

O comprometimento dos alunos poderia ajudar bastante

Mais discussdes seria bom

Mais discussdes sobre determinados assuntos, passeios, mais aulas ao ar livre
Ao ar livre, mostrar mais videos sobre a agroecologia

Aulas ao ar livre parece ser bom, pois é onde os alunos tém mais interesse
Mais aulas praticas, mais conteudos interessantes e mais aulas diferenciadas.
Debates e comidas

Mais discussoes

Mais discussdes e os alunos interagindo mais e ndo atrapalhando na hora da
explicacéo

Mais aulas ao ar livre.

Ah. ndo sei. eu acho as aulas legais, s6 que eu queria ter pouco contetdo

Questionario final da disciplina de Agroecologia

O que é agroecologia para vocé?

N&o é nada mais nada menos que uma maneira de plantar e colher da melhor
forma “possivel para o meio ambiente.

Uma plantacdo sem agrotéxicos, sem qualquer tipo de substancia que prejudique
0 meio ambiente

A agroecologia € saber explorar a natureza corretamente para o0 seu bem proprio e
ao mesmo tempo ajuda-la

Plantacdo ecolodgica (3x)

Algo fundamental para nossa formagao

Para eu, agroecologia envolve a agropecuaria, plantaces e etc.

Técnicas para melhorar o meio ambiente

Estudo mais profundo sobre as plantas e suas caracteristicas

€ um pouco de cada coisa, para melhorar a nossa vida e o ambiente em que
vivemos
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E o plantio, mas sem o uso de produtos como agrotoxicos e outros
Um sistema ecoldgico que ajuda o meio ambiente -

Vocé acredita que as teorias préticas e vivéncias da disciplina interferem nas
suas relagcfes com as pessoas e com o ambiente? Se sim, de que forma?
Sim, abrindo a mente para diversos assuntos e a visao para tudo ao redor

Sim, acaba aumentando a convivéncia com outros alunos da disciplinam a
interacdo do aluno na aula faz com que ele figue mais a vontade na disciplina.
Sim, pois agora eu tenho minha opinido formada em relacdo aos assuntos a
respeito do meio ambiente e assim eu posso debater com convicgéo a respeito
desse assunto para com as outras pessoas.

N&o

Sim, ja que o plantio serve como uma ajuda alimenticia, a composteira pode ser
usada para transformar o solo mais fértil e assim executarmos o plantio

Sim, nas aulas ajudamos 0s outros e criamos relagdes com 0s outros e criamos
contatos com o ambiente, aprendemos a cuidar e poucos sabem como.

Sim, de diversas formas, como se um dia eu comprar um terreno e queira praticar
0 que eu vivenciei aqui

N&o

Sim, aprendemos coisas que podemos praticar no nosso dia para de alguma
forma melhorar o meio ambiente.

Sim. Eu particularmente consigo me relacionar mais com as pessoas da escola
gue também fazem esse projeto. Em relacdo ao ambiente, € porque aqui
aprendemos como prevenir a poluicdo ao nosso redor e a preservar a natureza -
N&o.

Sim, pois no meu dia a dia comecei a mudar meus habitos e também melhorar a
forma com que eu me relaciono com as pessoas ao meu redor.

Sim, porque eu aprendi diversos assuntos da agroecologia no qual eu posso levar
essas praticas para outros lugares.

Sim, porque tomamos mais consciéncia sobre nossas atitudes com a natureza e
como podemos influenciar as pessoas proximas de nao fazer coisas de risco

A disciplina contribuiu de alguma forma para a sua formacao?

Sim. Aumentando o nivel de sobre areas proximas a disciplina.

Sim. na formacao pessoal, como: ter cuidado com o0 meio ambiente e saber que
ele é importante.

Sim (4x)

Sim, ja que me fez interagir, uns com 0s outros e ajudou a ter mais
responsabilidade com certos assuntos, aléem de aumentar meu nivel de tolerancia
com a diversidade de opinides.

sim. como ajudar e como funciona o ambiente.

N&o

Sim, na parte das composteiras. Interessante poder utilizar os restos de alimentos
e cascas de alimentos.

Melhorou minha relagédo com os amigos

Me ajudou em relacdo a comunicagado com outras pessoas e ampliou meu
conhecimento.

Talvez sim, porque na disciplina de agroecologia eu estou ganhando assim como
em outras disciplinas.
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Quais as principais diferencas entre as aulas da disciplina de agroecologia e
as outras disciplinas da escola?

A liberdade que é dada ao aluno, de tal forma que deixa o ambiente escolar
receptivo a novas ideias e assim sempre renovando as ideias do grupo de alunos
e professores da oficina.

Na agroecologia entramos nas aulas préaticas e em outras disciplinas ficamos mais
na parte teorica.

A maioria das aulas de agroecologia séo fora da sala, talvez uma de duas aulas
gue da pra sair da sala e ficar ao ar livre.

As aulas de agroecologia h4 uma comunicac¢do maior e mais aulas fora de sala,
préaticas e interativas.

A maneira do professor explicar.

Na maneira de falar

Pois na disciplina de agroecologia todos se sentem a vontade, sem formalidades.
€ a aula tedrica e a utilizacdo de meios ecolégicos.

Na aula de agroecologia eu me sinto livre.

Nas aulas de agroecologia a gente sai da sala e tem contato com o que estamos
aprendendo.

Na permacultura podemos ficar mais perto das plantas. Ja na sala de aula ficamos
apenas escrevendo e aprendendo e copiando.

Mexemos mais com as plantacdes e coisas do tipo.

Aqui ndés usamos mais a pratica e podemos interagir com todos.

A diferenca é que aprendemos na parte fisica, que nos ajuda bastante a entender
melhor, porque interagimos com a natureza e ndo com o papel e o lapis.

APENDICE E - RELATORIOS DE AULA

RELATORIOS 2018

Relatério da aula 20/02/2018 (12 aula) - Projeto Escola Permacultural

Assunto: Apresentacédo geral e Introducdo a Permacultura.

Inicialmente, nos apresentamos e logo comegcamos a questionar os alunos se eles
ja conheciam ou tinham tido algum contato com a Permacultura, com a terra ou se
ja plantavam algo em casa. Assim, fomos explicando o que € a Permacultura, quais
S&0 seus principios éticos e técnicos, e como praticas sustentaveis podem mudar a
realidade. Introduzimos o conceito de Sustentabilidade e dessa forma comeg¢amos
a instiga-los sobre o que era insustentavel no cotidiano deles, da-se inicio a
Dinamica da Insustentabilidade. Tal dinamica proporciona um olhar, uma reflexdo
sobre a realidade dos alunos, onde eles mesmos fazem um “diagndstico” da
situagdo em que vivem. Eles apresentaram diversas insustentabilidades e diante
deste quadro, mostramos que com a permacultura podemos modificar a nossa
realidade por nés mesmos. A maioria dos alunos nunca tinham ouvido falar em
nenhum desses conceitos, sendo aqui o primeiro contato deles. Assim, vé-se 0 quao
€ importante estimularmos eles a refletir e a ter um olhar critico sobre as coisas.




206

Como foi o primeiro contato, os alunos ficaram mais retraidos, mas se mostraram
abertos e empolgados com o projeto.

Relatorio de aula - Projeto Escola Permacultural 27/02/2018

Assunto: Introducdo a Permacultura

No dia 27/02/2018 as turmas escolheram qual oficina gostariam de fazer durante o
ano letivo de 2018 no CIEP Raul Ryff. Inicialmente, 47 alunos escolheram fazer a
disciplina de Permacultura. Nos primeiros dois tempos de aula, como havia muitos
alunos novos, foram abordados novamente os topicos referentes a introducao da
Permacultura e seus principios. Iniciamos a aula apresentando a disciplina e
perguntando o que eles esperavam aprender durante o curso, no intuito de
entendermos as demandas deles e deixar claro o que seria trabalhado ao longo do
ano. Pedimos que a organizacao da sala fosse re-organzida em roda para que todos
pudessem se ver, apds a organizacao pedimos que todos se sentassem no chdo
para darmos inicio a nossa conversa, entretanto, alguns alunos se recusaram a
sentar no chdo e permaneceram nos lugares onde estavam. Comegamos
apresentando o0s principios éticos e posteriormente 0s principios técnicos da
permacultura, para a realizagdo da atividade utilizamos cartdes contendo os
principios e slides com imagens. Durante o segundo e terceiro tempo trabalhamos
com a turma x (qual € o numero da segunda turma?), onde finalizamos a atividade
da aula anterior (circulo da insustentabilidade) pensando em solucdes para 0s
problemas que os alunos trouxeram na aula anterior. As solugdes pensadas
deveriam se basear nos principios da permacultura. Apos pensarem nas resolucoes
dos problemas, pedimos para que eles encaixassem a solu¢éo na pétala da flor da
permacultura que mais se relacionasse com a solucdo proposta. Portanto,
conseguimos mostrar que grande parte dos problemas expostos poderiam ser
resolvidos usando diferentes principios da permacultura, evidenciando a
necessidade de trabalharmos em conjunto os diferentes principios visando uma
pratica integral. A participacdo dessa turma foi bem intensa, diversos alunos se
manifestaram ao longo da aula e ao final recebemos um feedback positivo deles.

Relatério de aula- Projeto Escola Permacultural - 13/03/2018

Assunto: Agroecologia- Questdo de género e comunidades tradicionais

A primeira turma contou com cerca de 43 alunos. Como essa turma foi formada
posteriormente, os alunos ndo tiveram contato com as primeiras praticas que
realizamos. Os mesmos se mostravam resistentes aos nossos métodos de ensino
(assistir a uma aula sentados em circulo era como um grande desafio para eles) e
dispersos, interagindo pouco com as questdes que levantdvamos durante as aulas.
Por isso, optamos por resgatar conceitos e dinamicas que eles haviam perdido por
conta do rearranjo das turmas, reforcamos os principios da permacultura, fizemos
as dinamicas do circulo da insustentabilidade e das pétalas da flor. Durante essa
aula os alunos ja foram interagindo mais e mostrando maior interesse pelo assunto.
Com a segunda turma, abordamos a agroecologia através dos temas questédo de
género e comunidades tradicionais. Exibimos os filmes Vida Maria e Preservar é
resistir. Em seguida, dividimos a turma em duas rodas de conversa para aprofundar
0s assuntos abordados nos filmes. Apds a discussao, juntamos os dois grupos em
uma roda e fomos guiando a conversa com palavras geradoras de tema para que
cada grupo explicasse para o outro o que foi discutido anteriormente.

Relatério Escola Permacultural — 20/3/2018
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Assunto :Comunicacédo nao violenta, yoga e meditacdo

A aula foi ministrada pela Professora Taina e contou com a presenca de
aproximadamente 30 alunos na primeira turma e 25 na segunda. Iniciamos a aula
apresentando novamente a flor da permacultura, dando énfase a pétala ‘bem estar
fisico e espiritual’ refletindo com os alunos as maneiras que a sociedade trabalha e
aborda essas questbes atualmente e quais seriam outras formas de cuidado do
corpo e da mente de acordo com os principios da permacultura. Apos essa breve
reflexdo fomos para area externa da escola pela primeira vez no ano letivo.
Buscamos trabalhar a comunicacdo néo violenta através da pratica da yoga e
meditacdo praticando diversos asanas(posturas) e técnicas de respiracdo. A
participacédo da turma foi mediana. Acreditamos que diversos fatores influenciaram
para esse fato, como a falta de costume dos alunos em aulas no ambiente externo
e o primeiro contato da grande maioria com as praticas de yoga que envolvem
respiracao, concentragao e percepgao do corpo, movimentos e sensacoes. Ao fim
da aula, os alunos estavam mais calmos, falando num tom de voz mais baixo do
gue o de costume e diversos vieram nos relatar que adoraram a aula, pedindo que
ela seja repetida mais vezes.

Relatorio Escola Permacultural — 27/3/2018

Assunto: Comunicagao nao violenta, yoga e meditagcéo

A aula foi ministrada novamente pela Professora Taind e contou com a presenca
de aproximadamente 35 alunos na primeira turma e 30 na segunda. A participacao
dos alunos foi maior e mais ativa do que no primeiro encontro. Apds o primeiro
contato dos alunos na primeira aula com a yoga e meditacdo, podemos trabalhar
uma maior diversidade de asanas e técnicas de respiracdo com o objetivo de
aumentar a concentragdo, promover o relaxamento da mente e do corpo e o
autoconhecimento. Atualmente os ‘recursos’ oferecidos pela sociedade moderna
para maior concentracdo dos alunos, equilibrio emocional e diminuicdo dos niveis
de estresse se baseia na medicaliza¢do das criancas e jovens. A pratica da yoga,
meditacdo e comunicacdo nao violenta vai na contramao desta tendéncia, dando
aos jovens a autonomia para o0 autoconhecimento, despertar da consciéncia
individual e coletiva, maior capacidade de concentragéo, levando a uma sensagao
de bem-estar, contentamento e alegria.

Relatorio de aula - Projeto Escola Permacultural 03/04/2018

Assunto: Solos A primeira turma contou com cerca de 20 alunos. A aula aconteceu
na area externa da escola e comecamos falando como o solo é formado e expondo
amostras de 3 tipos diferentes de solo. Em seguida, explicamos as caracteristicas
desses 3 tipos e fizemos um experimento para mostrar como era a infiltracdo da
agua em cada tipo, o experimento, no entanto ndo foi bem sucedido pois uma das
amostras era de areola com alta concentracao de argila por isso a agua nao infiltrou
como o esperado. Fizemos um outro experimento de analise de solo com uma terra
tratada e adubada e outro com a terra disponivel na escola para mostrar a diferenca
de composicédo de cada uma. Falamos da importancia da cobertura do solo com
matéria organica. Nessa primeira parte da aula, os alunos mostraram um interesse
e interacdo maior do que nos primeiros encontros porém ainda se mostravam
dispersos sendo necessarias muitas interrupcfes para que voltassem sua atencao
para o conteudo abordado. Apds a parte teorico pratica sobre solos, apresentamos
para os alunos diversas mudas como chaia, mandioca, capim liméo, feijao de porco,
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milho e cana. Explicamos a funcdo de cada na agrofloresta(estrato ocupado, tempo
de vida no sistema, diversos usos) e explicamos sobre a técnica da adubacgdo verde.
Junto com os alunos, abrimos uma linha onde plantamos a cana, a mandioca, milho
e feijao. Nesta parte da aula os alunos mostraram uma empolgacdo maior em
relacdo a primeira parte. A segunda turma teve o tempo de aula reduzido por conta
de desentendimento entre os alunos e contou com cerca de 25 presentes. Mesmo
com o tempo reduzido, conseguimos falar dos mesmos assuntos tratados na
primeira turma. Realizamos o plantio com as mesmas espécies da aula anterior e
mais algumas arvores como acerola, ipé e paineira. A segunda turma tem uma
interacdo maior com a nossa aula e dispersa menos também, o que a ajudou a
trabalhar o mesmo conteddo mesmo com o tempo reduzido.

Relatério de aula - Projeto Escola Permacultural 17/04/2018

Tema: Sistemas Agroflorestais - Introducdo ao planejamento

Nessa aula foram abordados os aspectos gerais de SAFs, para que os estudantes
comecem a pensar sobre o planejamento do SAF da escola. Foi uma excelente
aula, onde diversos estudantes participaram ativamente com questionamentos e
reflexdes. Ao final da aula, fizemos com os alunos uma questdo do ENEM que tinha
0s conceitos de SAF como tema central, integrando os conceitos apresentados
durante o encontro. Nés tinhamos pensado em fazer uma parte pratica de desenho
do SAF em uma cartolina, mas ndo houve tempo. Na primeira turma estiveram
presentes XX estudantes e na segunda XX. --------------- 24/04 nédo teve aula. sera
gue foi algum simulado? Se nao foi e ninguém lembrar, vai ser rs 01/05 feriado dia
do trabalho.

Relatorio de aula - Projeto Escola Permacultural 08/05/2018

Tema: Sistemas Agroflorestais

A temética da Aula tratava acerca do design de Sistemas Agroflorestais, onde o
objetivo central era que os alunos desenvolvessem suas habilidades em
delineamento de SAFs. Os assuntos tratados ao longo da aula cobriram as
diferentes etapas do planejamento do SAF: escolha de espécies, consércios e
manejo da area. Apés a primeira parte da aula, onde conversamos sobre a teoria
do planejamento de SAFs, levamos os alunos na area onde iremos implementar os
canteiros. Nosso objetivo era realizar as medi¢cdes da area para que os alunos
desenvolvessem em grupos propostas de canteiros baseado no que foi visto e
discutido durante a aula tedrica. Medimos a é&rea e definimos a largura e
espacamento entre 0s canteiros. Apés, pedimos para que os alunos se dividissem
em grupos e comecgassem a planejar os canteiros. O planejamento consistia no
desenho de dois canteiros no modelo de SAF, onde os alunos deveriam apontar as
espécies utilizadas, espacamento entre os individuos e justificar sua escolha.
Inicialmente, notamos que apesar de se tratar da segunda aula falando sobre o tema
os alunos ainda estavam muito apegados ao conceito de horta, onde os canteiros
sdo construidos utilizando apenas uma espécie e nao existe consorcio com
espécies arbéreas. Portanto, percebemos a importancia de resgatar novamente a
teoria sobre SAF e diferencas que existem entre os SAF e as hortas convencionais
nas préximas aulas, para garantir que os alunos compreendam o conceito. Os
alunos ficaram com a tarefa de terminar em casa e trazer o desenho dos canteiros
prontos na préxima aula. Os grupos irdo apresentar 0 seu projeto e juntos
discutiremos sobre o0s erros e acertos que cada grupo apresentou no
desenvolvimento do seu planejamento.
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Relatorio de aula - Projeto Escola Permacultural 15/05/2018

Tema: Sistemas Agroflorestais

A aula foi realizada proxima ao lugar escolhido para ser o SAF. Debaixo de duas
arvores aproveitamos suas sombras para amenizar o calor sol e fizemos uma
grande roda com os 49 alunes presentes. Em seguida foi distribuido um novo
material para cada grupo, contendo mais informacdes sobre as espécies de plantas
escolhidas para comporem o SAF. Com essas novas informagdes, sobre o tempo
de colheita e espacamento necessario para o plantio, o desafio proposto foi que es
alunes refletissem em seus grupos as potencialidades e desequilibrios de suas
propostas de planejamento dos canteiros, representados em seus desenhos,
desenvolvendo solucdes para os desequilibrios, reconhecendo e valorizando as
potencialidades, para em seguida apresentarem ao coletivo o que destacavam ser
interessante compartilhar. Fazendo itinerancia pela roda e (re)conhecendo os
grupos, vi que tiveram grupos que nado tinham concluido as propostas de
planejamento e desenho dos canteiros (lembro terem sido trés). "Um deles perdeu”
a cartolina no meio de uma brincadeira de tacar mochilas e ficaram discutindo de
guem era a culpa... Mas ai, como 0 mais importante ndo era a cartolina em si e sim
0 conteudo, lembraram e resgataram um rascunho que tinham no caderno,
resolveram o desconforto e deram continuidade ao planejamento e depois
apresentaram. Os outros dois grupos nao deram continuidade ao planejamento e
desenho apoés a aula passada, mas rolou uma empolgacao de alguns componentes
ao ponto de continuarem o desenho durante as apresentacfes, mas prestaram
atencdo ao que estava sendo dito. A dinAmica da apresentacéo foi acontecendo até
chegar a hora deles.Um desses grupos parou e apresentou, tinham mais
componentes envolvidos. O outro grupo estava mais disperso e no final acabaram
nao apresentando, mas 2 alunos desse grupo queriam ficar mais tempo
desenhando. Explicamos que poderiam dar continuidade, mas que dariamos inicio
a construcdo dos canteiros e ao plantio e que esse exercicio de planejamento e
desenho do canteiro € algo continuo e que poderiam trazer as propostas depois.
Teve um grupo que fez o planejamento e desenho do canteiro no computador e
levou pra gente ver pelo celular. Apds a apresentacdo de todas as propostas e
desenhos des alunes foi apresentado o modelo de canteiro que o Paolo levou e em
seguida partimos para construcdo dos canteiros. Na hora do plantio tinham bem
menos alunxs presentes. Uma das turmas teve que subir pra aula de matematica e
a outra foi pro recreio. Uns alunes ficaram durante o recreio com a gente e outres
foram e voltaram. Es alunes que ficaram estavam se divertindo! Foi maneiro!
Ficamos plantando até 17:00 h aproximadamente. Durante a constru¢cdo dos
canteiros fomos marcando com estacas espagamento de 1m para auxiliar na hora
do plantio das mudas, mas depois quando vimos rolou de abrirem covas nessas
marcacoes e ai fomos adaptando o planejamento do plantio. A silica gel foi moé
sensacao! Expandindo o universo dos sentidos,arrepios e risadas. Foi muito
engracado! Teve um aluno que perguntou se na proxima aula dariamos inicio a
construcdo do canteiro de ervas e verduras que o grupo dele propds. % E
importante fazermos isso. Depois fiquei refletindo o que poderia ser feito pra
estimular a permanéncia deles no debate e encoraja-les mais a exporem suas ideias
e falarem em publico. Dai acabei visualizando mudancgas na dinamica que fizemos
e brotou isso aqui no trem: Ao invés de termos dado tempo para eles ficarem em
seus grupos refletindo e debatendo as potencialidades e solu¢des para depois
compartilharem, entregariamos o novo material para 0s grupos e em roda, nés
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comecariamos a pegar uma pequena parte do desenho do nosso canteiro e
explicariamos porque fizemos o planejamento daquele jeito. Em seguida o grupo ao
lado faria a mesma dinamica, escolheria uma pequena parte do canteiro deles e
explicaria a idéia... (Potencialidades? Desequilibrios? Solu¢des?) e assim por diante
até concluir a roda. Quando concluir a roda podemos parar, fazer uma outra puxada
ou até mesmo uma outra puxada girando pro outro lado... O que visualizei de legal
nessa dinamica é que tira um pouco eles do "espaco de conforto” de ficarem
debatendo s6 dentro do grupo e sentirem um choque quando "tem que falar aquilo,
s6 que pra todos ouvirem" ; estimula mais a escuta atenta do que esta sendo dito
pelo outro, afinal de contas também terdo que apresentar suas propostas e se
prestarem mais atencdo podem aprender mais e construir mais argumentos e mais
seguranca na hora de falarem ; encoraja a fala de forma mais dinamica.

Relatorio de aula - Projeto Escola Permacultural 22/05/2018

Tema: Sistemas Agroflorestais

Essa foi uma aula pratica, onde nos terminamos de implementar os canteiros. A
aula comegou com uma conversa onde nos nos sentamos em roda na sombra de
uma arvore. O quadro branco pequeno foi utilizado para desenharmos e pensarmos
sobre os canteiros. Os estudantes se dividiram em 3 grupos, nos quais cada um
ficou com um professor orientando. Os grupos ficaram divididos em: plantar arvores
frutiferas; plantar sementes e ervas; abrir o canteiro em espiral. Apés essa divisao
dos grupos e das tarefas, foi iniciada a parte préatica. Foram feitos mais 5 canteiros
lineares, com 10m cada, exceto um que ficou um pouco menor por ter um bueiro na
direcdo. Posteriormente foi feito um canteiro em espiral bem grande, com cerca de
10 m de diametro. Os 5 canteiros lineares tiveram a terra preparada um dia antes
com o uso do tratorito pelo Paolo e pelo Diogo. Na aula os estudantes realizaram o
plantio de arvores frutiferas, ervas e sementes, adicionaram calcéario e no final
cobriram os canteiros com palha. O canteiro em espiral foi preparado pelos
estudantes com o uso do tratorito. Diversos estudantes ficaram muito animados em
ver e utilizar o tratorito. Estiveram presentes XX estudantes na turma 1 e XX na
turma 2. Entre os integrantes do Permacultura Lab estavam, Paolo, Diogo, Juliana,
Ana, Roberta, Joana e Luan. --------------------- 29/05 e 05/06 né&o teve aula [29/05 -
Greve dos caminhoneiros; 05/06 - Prova]

Relatério de aula - Projeto Escola Permacultural 12/06/2018

Tema: Residuos sélidos/ Introducdo a compostagem

Comecamos a aula testando a metodologia do “check in emocional”, ressaltando a
importancia da inteligéncia emocional e do auto-conhecimento do jovem neste
momento em que séo exigidos dos alunos muito desempenho e produtividade
maxima(ensino médio), gerando muito estresse e ansiedade no aluno. Por isso,
resolvemos abrir essa aula compartilhando os nossos sentimentos e deixando-0s a
vontade para que se expressassem. A pratica foi muito interessante mesmo muitos
nao se sentindo a vontade para compartilhar o que sentiam, outros se abriram e
compartilharam seus momentos bons e ruins do dia, entendendo que somos seres
sensiveis e que temos tanto dias bons quanto ruins. Apés o check up emocional,
demos prosseguimento a aula falando da crise de abastecimento (greve dos
caminhoneiros), que tinha ocorrido em semanas anteriores. Com a intencgéo de ligar
o tema da aula ao acontecimento de grande impacto nacional, seguimos instigando-
0S a comentar sobre 0s motivos e consequéncias da crise. A partir desse tema, a
aula se desdobrou, respectivamente, na discussdo dos temas: sistema econdmico
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linear, suas problematicas, diferenca entre residuos e rejeitos, o ‘problema’ do lixo,
, crime ambiental; residuos organicos; lixo ou recurso?; solugdes; introducdo a
compostagem. N&o conseguimos dar prosseguimento ao tema central que sera o
norteador da nossa pratica de compostar os residuos organicos da escola. Porém,
a aula foi muito enriqguecedora e a participacdo e engajamento dos alunos foi
excelente.

Relatorio de aula - Projeto Escola Permacultural

Tema: Fechamento do Semestre e Celebracéo

O encontro foi dividido em 3 momentos. No primeiro passamos um questiondrio para
a avaliacdo e acompanhamento do projeto onde os alunos puderam compartilhar
suas opinides e sugestdes a respeito dos trabalhos que ja realizamos, sugerir novas
tematicas a serem trabalhadas e assuntos que gostariam que fossem abordados no
segundo semestre. No segundo momento fizemos uma dinamica com a flor da
permacultura, buscando relembrar os contetdos ja abordados durante a matérias e
suas conexdes com as pétalas da flor da permacultura. Essa dindmica teve boa
participacdo de todos, em especial da segunda turma, que estava muito calma,
participativa e amorosa. Comentamos também sobre algumas metodologias
utilizadas pelo Dragon Deming e seus quatro passos principais (sonhar, planejar,
realizar e celebrar). O terceiro momento foi de celebragéo e despedida. Com um
lanche coletivo ................ sera a nossa "despedida" (onde reafirmaremos o quanto
€ bom estar com elxs e que nesse tempo de férias além de passear e descansar
também estaremos guardando um tempo para ler os questionarios e criar as
proximas aulas!

Relatorio de aula - Projeto Escola Permacultural 03/07/2018

Tema: Festa Junina

Nesse dia estavam presentes Paolo, Diogo e Juliana. Foi um dia em que néo teve
nenhuma aula em funcdo da festa. Havia barracas de comida montadas pelas
turmas e houve uma quadrilha com a participacdo de estudantes e professores.
Além de participar da quadrilha, nés também fomos os jurados das melhores roupas
de caipira.

Relatorio de aula - Projeto Escola Permacultural 31/07/2018

Tema: Volta as aulas

Comecamos a aula apresentando a proposta das Misticas, no qual os alunos seréao
responsaveis por levar um momento de reflexdo para aula. O momento de reflexao
€ livre, podendo levar um poema, uma musica, uma historia, uma frase.... A
proposta da mistica foi aderida por todos - n primeira turma abrimos com Utopias
de Mario Quintana e na segunda turma ja se prontificaram, mostrando para turma
um RAP.

DAS UTOPIAS

“Se as coisas sao inatingiveis... ora! Nao € motivo para nédo queré-las... Que tristes
os caminhos, se nao fora A presenca distante das estrelas! “

Além disso, apresentamos o calendario do segundo semestre, explicando o que e
o porqué do que iremos fazer ao longo do semestre. No segundo momento da aula,
demos uma volta no SAF com eles para observar o que ja havia crescido, as plantas
gque estavam produzindo flores/frutos e as que ainda n&do brotaram. Plantamos
algumas mudas nos canteiros. A Ultima parte da aula foi destinada a assistir um
documentario e pedimos uma resenha de 10-15 linhas dos mesmos, para que eles
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possam expressar suas reflexdes. Com a primeira turma assistimos parte do
documentario “Muito além do peso” e depois refletimos sobre alimentacao, padrées
de consumo e suas consequéncias na sociedade. Com a segunda turma, assistimos
o documentario das “Ecovilas” e refletimos sobre as possibilidades de se viver em
ciclos mais sustentaveis como os apresentados. Além de se conectar com 0s
principios que a permacultura acredita.

Relatorio de aula - Projeto Escola Permacultural 07/08/2018

Tema: Compostagem

A aula na primeira turma comecou com a atividade que propomos aos alunos: a
cada aula, um ou dois alunos ficariam responsaveis por fazer uma mistica de
abertura, que poderia ser um poema, video, musica, frase. Tema livre. Os alunos
gue ficaram responsaveis nao levaram a mistica, porém o aluno Marcos assumiu a
atividade e leu um texto para a turma na hora. A aula seguiu de forma teérica onde
explicamos os conceitos que envolvem o processo de compostagem. Os alunos
prestaram atencédo e foram participativos, quase ndo foram necessarios momentos
de interrompimento da aula para pedir siléncio. Ap6s o0 momento tedrico seguimos
para a montagem de um minhocario com baldes de margarina junto aos alunos,
alguns alunos quiseram participar do processo e ficaram bastante animados em
utilizar as ferramentas e realizar as etapas da montagem, porém, parte da turma
nao se envolveu neste momento da aula. Na segunda turma, a aula comecou com
a mistica e a aluna que se propds a realizar a atividade de fato levou uma frase e
fizemos uma pequena reflexdo com a turma a partir dela. Na parte teorica, uma
parte dos alunos teve boa participacdo e atencdo, porém a turma no geral estava
muito agitada e foi necessario que parassemos em diversos momentos para que o
siléncio voltasse e pudéssemos continuar a aula. Por conta disso, sé conseguimos
realizar atividade de montagem do minhocario depois do horario de término da aula
e apenas 4 alunos participaram do processo. Ao final de tudo, dois alunos levaram
0s minhocéarios montados na escola para casa.

Relatério de aula - Projeto Escola Permacultural 14/08/2018

Tema: Compostagem

Para comecar, o aparecer do sol depois de muitos dias de chuva ja anunciava que
boas coisas aconteceriam! Nesse encontro, contamos com a presenca do Breno e
da Lais (AS-PTA) para facilitar a pratica da Composteira para a primeira turma.
Iniciamos com uma roda de conversa a fim de relembrar o que ja haviamos discutido
na aula anterior sobre compostagem e os fatores que influenciam tal processo. A
partir dai fomos a construcdo da estrutura da composteira, apresentando 0s
materiais necessarios (tela soldada e alicate). A tela soldada foi medida e cortada
pelos alunos, para que a tela com 1 metro de diametro e na forma cilindrica. Em
seguida, os alunos se mobilizaram pela escola na busca dos materiais necessarios
para preenchermos a composteira, eram eles: Galhos, folhas secas, terra, palha e
residuos organicos. A montagem da pilha iniciou-se com galhos maiores na base e
com palha no entorno, deixando o meio livre. Foi adicionado terra com presenca de
organismos, para auxiliarmos o comeco do processo da compostagem, mais 0S
residuos organicos do refeitério da escola, galhos menores, folhas secas e
cobertura de palha. Ao longo da montagem foi falado da relacédo C/N dos materiais,
da importancia do fluxo de ar, da temperatura como indicador de atividade bioldgica
e da umidade. Surgiram duvidas, como: “Pode ter algum problema a composteira
estar exposta ao sol ou chuva?”, “Vai ter também biofertilizante nessa composteira
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como no minhocario?”. Finalizamos a atividade debatendo sobre a importancia do
tratamento dos residuos para gerar composto, que futuramente serdo utilizados nos
canteiros do SAF, e de como a gestdo dos residuos vai depender do
comprometimento e continuidade do coletivo para/com a composteira. Os alunos
participaram bem e estavam animados para saber como ia ser o composto final,
mesmo aqueles que inicialmente tiveram alguma resisténcia ao manusear restos de
comida ou em minhocas. Na segunda turma, a atividade foi facilitada pela Joana,
Roberta e Juliana. Iniciamos com a mistica, onde a Stéfane levou um textinho sobre
o discurso de 6dio presente na fala de muitos da prépria escola, e até daqueles que
lutam por liberdade e respeito. Em seguida, a roda de conversa com os alunos foi
um pouco mais complicada, eles estavam muito agitados, o que estava tornando a
troca mais dificil. Fomos a parte pratica (constru¢do + montagem), muitos alunos da
turma foram embora, entretanto os poucos que ficaram estavam muito interessados
e empolgados para colocar a composteira em agao. Lembro da fala de uma menina:
“Como é lindo, parece até sonho toda essa transformacéao!”. E também estavam
bem atentos e comprometidos em passar o que haviam aprendido para os amigos
gue nao estiveram presentes, sensibilizando-os a causa. Para que as duas turmas
fagam o acompanhamento da composteira, serdo entregues fichas com diversos
aspectos da pilha para que os alunos observem as mudancas ao longo de todo
processo da compostagem.

Relatorio de aula - Projeto Escola Permacultural 21/08/2018

Tema: Saneamento Ecolégico

A aula foi conduzida pelos facilitadores convidados, Tito e Leonardo. O objetivo da
aula consistia na apresentacdo do conceito de Saneamento Ecoldgico e sua
importancia para saude e meio ambiente, e as diversas técnicas de saneamento
gue podem ser utilizadas no tratamento de aguas cinzas e de privada. A aula iniciou
com a apresentacao de um video que abordava a baixa qualidade da agua dos
corpos d’agua utilizados nas competicdes da olimpiadas. Posteriormente, foram
apresentadas diversas técnicas de saneamento ecoldgico, que abrangiam o
tratamento de dguas cinzas e de privada, em diferentes escalas e fazendo uso de
diversos materiais. Durante a aula foram discutidos os impactos que a falta de
saneamento causa a saude e meio ambiente; o mal uso e consumo da agua
envolvida no processo usual de saneamento ecoldgico e as diversas solu¢des para
realizar um saneamento ecolégico. Os alunos participaram ativamente nos debates
gerados ao longo da aula e demonstraram interesse no assunto. Apés o final da
aula foi realizado o manejo da composteira. Relatério de aula

Relatério de aula - Projeto Escola Permacultural 28/08/2018

Tema: Estudo do bairro - Arquitetura

A aula foi dirigida pelas integrantes do Abrico e pela Leticia. A proposta consistiu no
estudo da regido do entorno da escola, estimulando os estudantes a refletirem a
relacdo da escola com a comunidade e a importancia da escola para eles e para a
regido.. A aula iniciou com uma roda de conversa com apresentacéo de cada um e
com uma breve conversa. Posteriormente a turma foi dividida em dois grupo e a
atividade foi baseada na andlise do mapa da escola, que foi levado impresso pelas
meninas (tamanho bem grande, cerca de 1 metro de largura). As duas aulas foram
muito produtivas e o debate fluiu com participagéo ativa dos estudantes. Nesse dia
nos acompanhamos ainda a retirada dos residuos organicos da cozinha que foram
direcionados para a composteira.
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Relatorio de aula - Projeto Escola Permacultural 04/09/2018

Tema: Cinedebate: “O veneno estd na mesa 2”

Essa atividade foi facilitada pela Joana, Marina e Diogo. Enquanto a incessante
misséo de ligar todo aparato tecnoldgico se estendia, foi inevitavel e, na verdade
ndo podia ser deixado de lado, falarmos do tragico ocorrido com o Museu Nacional.
Busquei observar se os alunos compreendiam tamanha fatalidade, no sentido da
perda da nossa prépria histéria e de parte do nosso futuro. Relacionando também
com o cenario politico atual, o qual alimenta esse tipo de incidente, através do
desmonte da educacéo, cultura e ciéncia brasileira. Quando o filme estava pronto,
falamos um pouco sobre o0s pontos principais que seriam retratados no
documentario e solicitamos que eles anotassem o que lhes chamassem atencéo
para que fizéssemos, num segundo momento, um debate.Na primeira turma, muitos
levantaram a questdo da gravidade dos agrotoxicos a saude, comecando nos
agricultores e depois nos consumidores. Ficaram chocados!!! Uma aluna chegou a
falar que toda a escola(todo o mundo) deveria ver esse filme para ter nogao de como
as coisas sao produzidas e chegam até nos. Levantaram a questdo dos animais,
em como eles sao “coisificados” pela produgao e assim sofrem muitos maus tratos.
Na segunda turma, também viram a influéncia da midia ao apresentar tal sistema
como : “Agro € POP, é TECH”, vendendo um discurso de combate a fome. E
apontaram como alternativa, o que € bem mostrado no filme, a Agrofloresta, onde
tudo se inicia na maior fonte da vida: a terra! Deixaram claro que para um alimento
saudavel precisa-se de um solo também saudavel, como nos canteiros produzidos
por eles. Nessa atividade somente parte dos alunos se envolveram, o que dificultou
um aprofundamento no debate. Ao fim, batemos um papo sobre a importancia de
espacos e discussdes como essas para que possamos construir uma realidade
diferente, e mostramos como eles também s&o responsaveis em passar 0S
conhecimentos/reflexdes ali alcangados para fora das paredes da biblioteca.

Relatorio de aula - Projeto Escola Permacultural 23/10/2018

Tema: Biodiversidade

A aula comecou com uma roda onde, a partir de uma pergunta geradora- “O que é
biodiversidade?” - o0s alunos escreveram ao que 0S remetia a palavra
biodiversidade. Depois, as tarjetas eram colocadas no centro da roda e os alunos
explicavam para a turma o que e porqué tinham escrito. Tanto na primeira quanto
na segunda turma, muitos alunos tiveram vergonha de ler e compartilhar suas
escritas, porém, escritas muito bem elaboradas a respeito do tema. Depois de uma
breve discussao a respeito do que é biodiversidade, os alunos se dividiram em
grupos e circularam pela escola registrando a biodiversidade encontrada e anotando
observacdes que foram feitas. Os alunos da segunda turma, deram mais atencao a
esta tarefa e trouxeram observagdes como: “Por que havia formigas em volta de
outras espécies do consércio e nao havia no mertiolate?”; “Por que a dormideira
fecha?” ; se preocuparam em registrar a diversidade humana em uma foto que as
duas alunas chamadas Nicole, uma negra e outra branca, seguram uma flor de
hibisco. As duas turmas notaram o aparecimento de brotos de abdbora na
composteira e registraram também a diversidade de insetos na escola. Ao final da
dindmica da biodiversidade, quando o grupo formado somente por eucaliptos cai de
uma vez no chéo, os alunos conseguiram fazer a ligagao com o tema da aula antes
mesmo da explicacdo. Durante a aula com a primeira turma e ao final, com a
segunda, fizemos a primeira grande colheita do SAF. Os alunos puderam levar para
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casa tomates, couves, manjericdo...ficaram todos muito felizes e empolgados com
a colheita. Ao total foram colhidos: milhos crioulos do Quilombo do Campinho, suas
sementes serdo utilizadas no saf novamente; 5 abdboras que virardo doce para 0s
alunos; mais de uma variedade de tomates agroecoldgicos, pimentdo; berinjela;
couve

Relatério de aula - Projeto Escola Permacultural 30/10/2018

Tema: Manejo e ornamentacao do SAF

A aula foi iniciada com uma roda para falarmos um pouco do espaco e da
importancia e efetividade das atividades que estdvamos propondo. Dividimos a aula
em duas atividades que ocorreram simultaneamente. A primeira atividade foi de
confeccao de placas utilizando madeiras em desuso e tintas acrilicas. A segunda
atividade foi de manejo do Saf, onde eles fizeram a estrutura triangular de bambu
para os tomateiros, cercaram os canteiros com toras de eucalipto e arame, cortaram
a grama, mudaram a composteira de lugar. Pedimos para que escolhessem a
atividade que se sentissem mais a e com vontade Ao final, alguns participaram da
distribuicdo das placas pelo espaco. Foi um dia de sol e todos com muita energia.
Ambiente perfeito para que o trabalho saisse como saiu. Muito produtivo os mutirdes
coletivos no espaco externo! Ainda tivemos pausas no trabalho para comer os
tomatinhos e manjericdes do nosso canteiro.

Relatorio de aula - Projeto Escola Permacultural 06/11/2018

Avaliacdo Individual e Coletiva do primeiro ano de Projeto Escola Permacultural
Dividimos as avaliagfes em individuais e coletivas, pois sdo analises de diferentes
reflexdes para a nossa avaliacdo do projeto. A aula foi iniciada com a avaliacéo
individual, por meio de um questionario com perguntas sobre o aprendizado e as
vivéncias que vivemos durante o ano. Apds terminarem o questionario fizemos uma
retrospectiva por meio de fotos no slide, onde, coletivamente, relembramos o que
fizemos, aprendemos e compartilhamos durante as aulas. Nos 30 minutos finais
fizemos a avaliagédo coletiva “Que bom! Que pena! Que tal?” Nessa, distribuimos
tarjetas de cores diferentes para cada estudante e pedimos para que resumissem
em uma palavra o que acharam que foi bom e poderia/deveria continuar sendo
aplicado no/durante o projeto; o que ndo gostaram ou simplesmente ndo aconteceu
gue possa ter prejudicado ou feito falta durante o ano; e o Que tal? Sugestdes para
0 proximo ano.de projeto. Depois que escreveram, voltamos na parede 0s papéis e
analisamos juntos o que haviamos escrito.

A aula foi bastante produtiva e ja deixou o ar “saudoso” que as férias instalam.
Gostamos muito de ouvir e ver o entusiasmo da maioria com a disciplina Escola
PERMACULTURAL! “queremos mais ano que vem” “podemos virar monitores da

préxima turma”, eles disseram. © Obs: na proxima, podemos fazer (escrever nossa
avaliagdo) também!

RELATORIOS 2019

Relatério da aula 18/02/2019

Assunto: Divisao dos grupos por afinidade

Neste dia, fizemos uma breve explicacéo sobre o projeto para os alunos da primeira
e segunda seérie integral, em seguida, os alunos interessados se inscreveram para
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participar do projeto. Muitos dos alunos da segunda série que participaram no ano
passado ficaram muito empolgados para participar este ano, tiveram muitos
inscritos. O namero de vagas iniciais eram 20, porém, como a procura foi grande,
demos prioridade aos alunos que j& haviam participado e depois fomos fazendo um
sorteio dos inscritos deixando a mesma quantidade de meninos e meninas. O total
da segunda série para a disciplina de agroecologia foi de 26 alunos. Apés as
inscricdes fizemos uma breve conversa sobre 0 que pretendemos trabalhar este
ano. Na primeira série, 0 nimero total da turma de permacultura foi de 30 alunos,
apos as inscri¢cdes fizemos uma breve conversa também explicando melhor o que
€ 0 projeto e 0 que pretendemos fazer. A turma da primeira série este ano parece
ser mais calma e mais aberta as nossas metodologias do que a turma do ano
passado.

Relatoério da aula 25/02/2019

Assunto: Introducdo a agroecologia e permacultura e circulo da insustentabilidade

Tanto no 1° quanto no 2° ano, o foco central da aula foi desenvolver a dindmica do
circulo da insustentabilidade. Antes de iniciar a dinamica, fiz uma introducao
contextualizando a permacultura e a agroecologia com a nossa sociedade e com
nossos modos de vida. Nas duas turmas, foi colocada a bandeira da flor da
permacultura no quadro, e em alguns momentos eu sinalizei os assuntos com
determinadas pétalas. Apds essa introducdo, que gerou algumas discussoes e
reflexdes compartilhadas, foi desenvolvida a dindmica. Nas duas turmas, 0s
estudantes aceitaram e participaram da atividade. A turma do 1° ano me gerou
muitas boas impressdes. Apesar de serem mais novos e ainda ndo terem tido
contato com os temas, a turma foi muito participativa, o que proporcionou uma
troca muito rica. Um ponto interessante do debate foi quando um estudante
colocou como insustentavel “Bolsonaro 17”. Um outro estudante, apoiador do
Bolsonaro, riscou o papel e falou que ele nao poderia colocar isso. Eu intervi e falei
gue ele poderia sim. Nesse momento, o debate tomou um viés politico. Inicialmente
os estudantes ficaram um pouco exaltados, porém, eu pedi a palavra, expliquei
sobre a importancia de aceitarmos ideias divergentes e de sabermos aceitar e
debaté-las, com respeito e educacéo, entdo o debate fluiu muito bem. Houve
uma quantidade significativa de estudantes pré e contra o Bolsonaro. Com o 2° ano,
houve uma certa decepcéo. Certamente por conta de uma grande expectativa
pessoal minha, por ser uma turma onde a maior parte dos estudantes ja trabalharam
com a gente no ano passado. Porém, a aula também foi positiva. S6 acho que eles
nao desempenharam o seu potencial maximo. Faz parte, nem sempre estamos
inspirados.

Relatorio da aula 11/02/2019

Assunto: Principios da Permacultura

Fizemos uma aula em slides sobre os principios éticos e técnicos da permacultura,
tanto para a primeira série quanto para a segunda. Achamos importante dar esta
aula para a segunda série para recapitular estes pontos e também porque existem
alunos que nao estiveram no projeto ano passado. Segunda série: 17 alunos
presentes. Eles estavam um pouco pregui¢cosos, nao interagiram muito durante a
aula. Como tarefa para casa, pedimos que pesquisassem ou que falassem o que
achavam que € agroecologia , um texto pequeno de até 10 linhas. Primeira série:
23 alunos presentes. Os alunos interagiram bastante durante a aula, demonstraram
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interesse pelo assunto e pareceram animados para as proximas aulas. Como tarefa
para casa, pedimos que pesquisassem ou que falassem o que achavam que é
permacultura, um texto pequeno de até 10 linhas.

Relatorio da aula 18/03/2019

Assunto: Muitdo no SAF

O mutirdo foi realizado com as turmas de Permacultura e Agroecologia para podar
as arvores, realinhar os canteiros e plantar mudas de espécies nativas e frutiferas.
A turma de Permacultura ficou bem animada e interessada com o primeiro mutiréo,
momento de se familiarizar com o espaco e aprenderem um pouco de técnica.
Diferente do que ocorreu no ano anterior, houve um aderimento muito maior das
meninas presentes, que realizaram o trabalho bracal para o plantio das mudas. A
turma de agroecologia, ja familiarizada com as técnicas, voltou com gas nas
atividades

Relatoério da aula 25/03/2019

Assunto: Segunda série: Educacéo e Agroecologia - principios e diretrizes; Primeira
série: Flor da permacultura.

Segunda série: A proposta foi de apresentar aos alunos abordagens da
agroecologia na educacéo através dos principios e diretrizes elaborados pela ABA
para que na proxima aula montassemos o cronograma do ano (pré elaborado)
coletivamente com os estudantes. A turma foi dividida em em grupos e cada grupo
recebeu um principio com suas diretrizes para discutirem e depois foram trocando
de modo que todos os grupos passassem por todos os principios. Os estudantes se
mostraram interessados em entender o que cada principio e diretriz transmitia. Ja
neste dia, surgiram algumas ideias, como a do Lucas Vinicius, que sugeriu que a
turma fosse visitar uma feira agroecoldgica e os estudantes levassem produtos
produzidos no plantio da escola para venderem na feira. A Ingrid também falou do
seu interesse em aprender sobre economia com um Viés ecoldgico.

Primeira série: Neste dia, os estudantes demoraram bastante para ir para a sala
apos o recreio, a aula demorou a comecar, estavam dispersos. A proposta da aula
foi apresentar a flor da permacultura e pensar solu¢des dentro da permacultura para
os problemas levantados por eles na dinamica do circulo da insustentabilidade.
Depois de pensar nas solugdes, os estudantes encaixaram cada solugcdo em uma
pétala da flor. Eles estavam dispersos e parece que ndo pegaram muito a proposta
da aula, parece ter sido uma aula monétona - Precisamos pensar em novas
metodologias mais cativantes e dinamicas.

Relatorio da aula 24/04/2019

Assunto: Saida de campo - Tira Caqui 2019

A saida foi realizada com 8 estudantes da turma de Agroecologia (segunda série).
No dia 24/04/2019 estivemos presentes com 0s jovens estudantes do projeto Escola
Permacultural e com o pessoal da juventude dos caboclos no sitio do seu Tido para
participar da colheita anual de caqui no Sistema Agricola Tradicional do Macigo da
Pedra Branca (SAT Pedra Branca), na Zona Oeste do Rio de Janeiro. O Festival do
Tira-caqui, € a culminancia da colheita solidaria feita por agricultoras, agricultores,
integrantes da Rede Carioca de Agricultura Urbana (RedeCau), da Rede Ecoldgica
e outros movimentos e coletivos da cidade. Nossa primeira parada foi na sede da
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AGROPRATA - Associacdo de Agricultores Organicos da Pedra Branca, que
produzem frutas, especialmente banana e caqui, além de aipim, hortalicas e plantas
medicinais. L4 a Rita, presidente da associacdo, junto com o0s agricultores
Coquinho, Leonardo e Bichinho contaram pra todos os presentes a histéria da
associacao e sua importancia para o fortalecimento das praticas agricolas dentro
da cidade do Rio de Janeiro. Apés a visita a associagao o agricultor Leonardo guiou
0 grupo até o sitio de seu pai, 0 Seu Tido. Apds aproximadamente meia hora de
subida e diversao pelas trilhas do maci¢co da Pedra Branca, chegamos a um lindo
sitio para a realizacéo da colheita. La os jovens tiveram a oportunidade de conhecer
uma produc¢dao agroecoldgica, entendendo sobre o caminho percorrido pelo alimento
da agrofloresta até as feiras da cidade. O Leonardo explicou para os jovens como é
feita a colheita do caqui e em seguida realizamos um mutirdo: Conseguimos colher
5 caixas!! Para além dos caquis, colhemos jambo, conhecemos sua producéo de
bananas agroecolégicas e até de acai Jucara! Depois de muito trabalho
desfrutamos de um delicioso almo¢o agroecoldgico preparado com muito carinho
pela Dona Isabel. Apds 0 almogo e com o cansaco ja batendo, conversamos um
pouco sobre o dia, sua importancia para o fortalecimento da agroecologia na cidade
€ Nos preparamos para voltar para casa, cansados, mas muito felizes. Foi um dia
de muita troca, aprendizagem, trabalho e conhecimento!

Relatério da aula 06/05/2019

Assunto: Primeira e segunda série - Apresentacao da proposta do cronograma
Segunda série: Comecamos a aula apresentando as diversas dimensdes da
agroecologia para fazer um link com a proposta do calendario, em seguida,
apresentamos o0 calendario, os estudantes se mostraram empolgados com a
proposta. Primeira série: Apresentamos a proposta do cronograma fazendo um link
com a permacultura. Ao final da aula, a estudante Brenda nos procurou para pedir
dicas de plantio pois a avl dela mora em um terreno com espaco e ela queria
comecar a produzir la. Achamos muito legal e demos a ideia de fazer um mutirdo I4.

Relatoério da aula 13/05/2019

Assunto: Segunda série - Atividade com AbricG; Primeira série - contextualizacéo
da problemética do lixo + atividade com abricé.

Segunda série - O Abric6 fez uma atividade em que no primeiro momento, pediram
para os estudantes fazerem um desenho (plantas) da escola representando o0s
espacos contidos nela (patio, quadra, biblioteca, o saf.) em seguida, apresentaram
uma maquete da escola e os estudantes foram falando os espag¢os que ocupavam
dentro da escola. Depois, pediram para que eles pensassem intervengdes e novos
espacos que gostariam que existissem na escola para depois fazerem uma maquete
desses espacos. Os estudantes pareceram muito animados com a atividade,
interagiram bastante, tivera varias ideias legais e desenharam plantas bem
detalhadas da escola. Primeira série- Comecamos a aula fazendo uma
contextualizacdo sobre a problemética da producéo de lixo e sua destinagcdo. Em
seguida, as meninas do Abrico apresentaram um mapa do bairro de paciéncia, onde
fica a escola, para discutir com o0s estudantes os locais onde tém maior
concentracao de lixo, da onde vem esse lixo e quanto tempo demora seu uso X
guanto tempo demora para se decompor. Durante a parte tedrica, os estudantes
ainda ndo interagem muito, parece que ainda ndo estdo muito cativados pela
disciplina.
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Relatodrio da aula 20/05/2019

Assunto: Segunda série - Atividade com AbricO; Primeira série - Compostagem,
minhocario - teoria e pratica.

Segunda série - Foi a continuagao da atividade com o Abricd, em que os estudantes
fizeram uma magquete das intervencdes e novos espagos que gostariam que
existissem na escola. Tiveram muitas ideias legais como: uma cantina, espagco com
mais arvores e bancos para sentar, balanco de pneu, espaco para atividades fisicas,
mais mesas na area externa e uma praca com banco, mesa e balanco. Primeira
série - Aula tedrica, porém sem slides, com cartazes ilustrativos sobre o
funcionamento da composteira e os fatores que influenciam - Nessa parte tedrica
0s estudantes interagiram mais que nas outras - precisamos parar de usar slides! -
Na parte pratica os estudantes montaram um minhocario, ficaram muito animados
na hora da montagem, a estudante Amanda levou o minhocério pra casa e ficou
muito feliz.

Relatorio da aula 10/06/2019

Assunto: Segunda série — Elementos que interferem na dinAmica do SAF; Primeira
série - Solos Segunda série (Agroecologia)

Iniciamos a aula refletindo junto com os estudantes que elementos, que s&o menos
visiveis, interferem na dindmica da Agrofloresta. Falamos do vento, da interferéncia
da 4gua e pensamos junto aos estudantes em solugcdes para melhorar a
agrofloresta. Para solucionar o problema com o vento, fizemos uma barreira ao lado
da espiral com algumas arvores, mandioca, feijdo guandu e margaridao.
Realizamos o plantio em ninhos e ndo em um grande canteiro. Parte da turma nao
quis participar da atividade pratica, porém, os que participaram (que ja vém
demonstrando grande desenvolvimento na disciplina) se mostraram empenhados
em realizar o plantio da melhor forma possivel e um grande dominio em relagédo aos
conceitos e praticas do SAF. Primeira série (Permacultura) - Iniciamos a aula
expondo no chéo da sala diferentes tipos de solo (argiloso; esterco, areia e terra da
composteira). Distribuimos para os estudantes diversas tarjetas com palavras-
chave como: infiltracdo, erosdo, compactacdo, cobertura morta, microvida,
biodiversidade, intemperismo, ecossistema, grumos, cor, cheiro, textura. Conforme
cada estudante lia a tarjeta que ganhou, faziamos uma discussdo de como
elementos no solo interferem no plantio, como fazer o manejo ecoldgico do solo, as
diferencas dos tipos de solo e sua formacgéo, enquanto discutiamos, os estudantes
interagiam com os solos expostos (podiam tocar, cheirar - teve aluno que achou que
o esterco tinha cheiro de chocolate rsrs). Quando falamos sobre a capacidade de
infiltracdo de cada solo, fizemos o teste de infiltragcdo com areia e argila (que deu
errado de novo) e realizamos o teste de composicédo de solo. Ao final da aula,
aplicamos o composto da composteira e esterco no SAF. Foi uma aula bem
dindmica, com grande interacéo dos estudantes onde conseguimos abordar grande
guantidade e diversidade de assuntos de forma leve.

Relatorio da aula 01/07/2019

Assunto: Aula de encerramento - Avaliagdo coletiva e lanche

A aula de encerramento aconteceu com as turmas de agroecologia e permacultura
(juntas). Fizemos uma instalacao feita de barbante, com fotos deles e das atividades
gue fizemos ao longo do semestre, além de poesias e trechos sobre permacultura
e agroecologia pregados. (foto 1). Apos eles olharem a instalacdo, tivemos um
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momento em circulo, onde uma turma contou para outra atividades que fizeram
durante o semestre e reflexdes sobre assuntos aprendidos. A Ana, da turma de
permacultura, junto ao Caio da turma de agroecologia, iniciaram um dialogo de
perguntas e respostas sobre as disciplinas. Foi muito bacana e produtivo! (podemos
usar essa dinamica de pergunta-resposta para pensar em outras aulas). —

O terceiro momento da aula foi a avaliagao coletiva “Que bom; Que pena; Que tal?”.
Demos 3 tarjetas para cada um e eles foram escrevendo e colando. No momento
seguinte, lemos todas as tarjetas juntos, analisando o que podemos repetir,
melhorar ou deixar de fazer.

Abaixo, seguem os relatos escritos nas tarjetas.

Que bom! ;)

Aprendi mais; Fazer plantacdes; Que ficamos mais conscientes; A aula que foi ensinada a fazer
composteira. Essa para mim foi uma das melhores aulas; Plantacdes; Curti as coisas que aprendi.
Eu acho que gostei de tudo, principalmente dos bate; papos onde eu aprendi bastante; Foi legal ter
aprendido a fazer composteira; Fazer o minhocario; Que as aulas e o passeio que tivemos nos
incentivaram a querer saber mais sobre a Permacultura. Sentirei saudade do carinho e atengéo e as
aulas dos professores (Rafa); Gostei de ter feito o minhocario; Gostei de fazer as plantacdes; Que
plantei plantinhas; Descobrir e entender a importancia da agroecologia para diversas situagdes do
cotidiano das pessoas; Que bom que fomos no passeio e nos divertimos catando caqui e que bom
gue podemos entender que s6 a permacultura nos faz sorrir; Eu gostei das aulas praticas;
Compostar; Plantar; Plantagdo; Tivemos muitas aulas boas e produtivas e tivemos um bom
aprendizado sobre a matéria; Conseguir aprender algumas coisas sobre a plantagdo. tive
oportunidades de passeios e tive a chance de plantar no nosso plantio; Que aprendemos sobre
reciclagem e sua importancia; Que colocamos a méo na massa, mexendo nas plantas; Fizemos o
minhocario; Falamos de assuntos importantes

Que pena :(

Que pena que a agroecologia sé vai até o segundo ano; Tivemos poucas aulas por causa do feriado;
N&o construimos uma composteira maior mas outras oportunidades bateram em meu portdo,
permacultura ensina a razéo; Queria plantar mais sementes; Que nao fui a nenhum passeio; Queria
plantar mais; Que tivemos poucas aulas praticas; Poucos passeios; Nado termos feito a composteira
ainda; Que perdi algumas aulas; As luvas suadas que temos que usar kkk; A mistura dos assuntou
causou confusdo de argumentos, fazendo com que a aula(encerramento) perdesse um pouco a
produtividade; Que a turma de permacultura ndo teve passeio; Que ambas as partes da turma nao
tiveram comprometimento com as aulas e acabaram atrapalhando as aulas e agueles que querem
aprender; Nao tem nada que eu néo tenha gostado

Que tal?

Ter mais aulas praticas ndo s6 na escola e mais fora da escola; plantar ou arrumar a frente da
escola? ;Mais aulas praticas; Ter mais respeito com os professores e com 0s colegas que estao
explicando algo ou expondo sua opinido; Mais passeios; Meditar; Poderiamos ter mais aulas na
semana; Agroecologia no terceiro ano; Fazermos uma coisa mais extrovertida que nos dé mais
prazer? algo que possamos ver e pensar : isso foi feito como muita unido e ajuda.; Abordarmos
assuntos como: Feminismo, machismo, estupro, preconceitos, racismo, coisas que acontecem na
escola; Misturar os assuntos de uma maneira mais produtiva e que nao fuja do contexto principal da
aula; Quero mais aulas; Ter mais aulas/atividades com as turmas de permacultura e agroecologia
juntas; Mais aulas praticas; Mais passeios; Mais aulas praticas; Mais comprometimento com as
aulas; Agroecologia no terceiro ano; Mais meios de interacdo; Mais aulas praticas; Mais passeios;
Aulas com comida; Trabalhos que atraiam mais atengéo dos alunos, alguma “tatica” que faga a aula
ser mais interessante (ainda mais) e para os alunos praticarem em casa também!!!

O ultimo momento foi o lanche coletivo, onde os estudantes foram com muitas “sede
ao pote” e alguns ndo conseguiram comer de tudo... Podemos pensar em um lanche
mais elaborado e agroecolégico da préxima vez. (foto 4)

Relatério da aula 05/08/2019

Assunto: Aplicacdo do questionario de acompanhamento e manejo do SAF Neste
dia passamos os questionarios de acompanhamento para as duas turmas. A turma
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de Permacultura, que tem se mostrado mais interessada e comprometida
respondeu ao questionario com mais seriedade e menos preguica. Apds o
guestionario, realizamos o manejo do SAF, também com as duas turmas. Com as
técnicas aprendidas no curso do Sérgio Olaya, foram reconstruidos dois canteiros.
Antes de comecar o0 manejo, o Lucas compartilhou com a turma de Agroecologia a
experiéncia dele no curso, quando passou para a pratica ele participou orientando
a aula com tudo que tinha aprendido.
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coma

carga horaria de duas horas-aula cada. As aulas eram realizadas de forma tedricopratica e contaram com a
participa¢ao de diferentes educadores e educadoras ambientais, que facilitaram atividades sobre diferentes
assuntos, como: Infrodugdo a Permacultura e Agroecologia, Sistemas Agroflorestais, Compostagem,
Captacgdo de agua da chuva, Solos, Yoga e bem estar, Bioconstrugdo, entre outras. O objetivo principal
desta pesquisa € identificar os papéis pedagdgicos da Permacultura e Agroecologia, a partir do
desenvolvimento desse projeto em suas diferentes esferas: a do estudante, da escola e das disciplinas. A
geracdo de dados sera realizadaatravés de entrevistas individuais semi-estruturadas com os ex-alunos do
projeto. Além disso, sera utilizada

a metodologia de analise documental dos documentos resultantes das atividades do projeto.

Metodologia Proposta:

De acordo com os objetivos propostos, a metodologia de analise desta pesquisa € de base qualitativa, onde
serdo analisadas as disciplinas e os estudantes. A partir dos dois anos do projeto Escola Permacultural,
realizou-se levantamentos de dados pelo Instituto Permacultura Lab, que realiza esse projeto. Sera feita a
analise documental dos relatorios de aula e outras atividades registradas como uma das metodologias, com
fins de ampliar os olhares para a pesquisa.

Como professora do projeto EP, utilizarei as entrevistas individuais, com o objetivo de compreender as
crencas, atitudes, valores e motivacdes, em relagdo aos comportamentos dos estudantes e os grupos
focais, que sdo entrevistas em grupo, na qual a interacdo configura-se como parte do método, possibilitando
aos participantes explorarem seus pontos de vista, a partir de reflexdes.

Objetivo da Pesquisa:
Objetivo geral:
Investigar o papel pedagdgico da Permacultura e Agroecologia na formagao de estudantes do ensino médio.

Enderego: Av. Pasteur, 286 subsolo da Escola de Nutricio
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UF: RJ Municipio: RIO DE JANEIRO
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PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: Os potenciais pedagdgicos da Agroecologia e Permacultura: uma analise do projeto
Escola Permacultural com estudantes do ensino médio de uma escola publica na Zona
Oeste do Rio de Janeiro.

Pesquisador: Roberta Donati

Area Tematica:

Versdo: 2

CAAE: 40536720.5.0000.5285

Instituigdo Proponente: UNIVERSIDADE FEDERAL DO ESTADO DO RIO DE JANEIRO
Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 4.585.709

Apresentacdo do Projeto:

O modelo de educacdo brasileira é resultado de uma fragmentacdo dos contetdos, que acaba por excluir
possibilidades inter e transdisciplinares do curriculo, fortalecendo dessa forma a pluralidade que existe no
mundo e nas diferentes realidades de escolas e estudantes. A Agroecologia e a Permacultura sdo areas do
conhecimento multidisciplinares e se complementam em filosofias, teorias e praticas em prol de uma
sociedade sustentavel e justa. O presente trabalho tem origem no projeto "Escola Permacultural” realizado
pelo Instituto Permacultura Lab nos anos de 2018 e 2019 no Centro Integrado de Educacdo Publica (CIEP)
Raul Ryff, localizado no bairro de Paciéncia, na zona oeste do Rio de Janeiro. O projeto desenvolveu
disciplinas eletivas de Permacultura e Agroecologia, ofertadas para o primeiro e segundo ano do ensino
médio, consecutivamente. As disciplinas eram realizadas uma vez por semana para cada turma,
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Objetivos especificos:

- |dentificar tendéncias de praticas pedagogicas agroecologicas e permaculturais realizadas no Brasil;

» Compreender o alcance de praticas pedagogicas agroecologicas e permaculfurais em estudantes de
primeiro e segundo anos do ensino médio de uma escola publica na ZO do Rio de Janeiro.

» |dentificar como as praticas pedagodgicas agroecologicas e permaculturais podem dialogar com a realidade
local do estudante.

Avaliagdo dos Riscos e Beneficios:

Riscos:

A pesquisa realizara entrevistas com os estudantes que fizeram as disciplinas de “Permacultura” e
“Agroecologia”, que se disponibilizarem a participar do estudo. Determinadas perguntas podem causar
incomodo, ja que os dados serdo gerados a partir de suas experiéncias pessoais. Para lidar com isso, o
proposito da pesquisa como um todo e dos procedimentos das entrevistas especificamente serdo
esclarecidos para as entrevistadas a priori. Da mesma forma, sera esclarecido e ratificado antes das
entrevistas, inclusive no Termo de Consentimento Livre eEsclarecido, que todos os estudantes entrevistados
terdo a liberdade de ndo responderem a quaisquer

questdes que acharem indevidas, de interromper a entrevista se desejado, ou ainda terdo a liberdade de
nao participarem das entrevistas.

Beneficios:

Os resultados da pesquisa retroalimentardo as praticas pedagogicas desenvolvidas pelo projeto, tomandoas
mais refinadas. Também ajudardo a entender se as disciplinas e suas praticas pedagogicas podem ser
utilizadas como modelo para diferentes escolas.

Comentarios e Consideracdes sobre a Pesquisa:
Projeto de Mestrado do PPGEdu da UNIRIO, que tem o orientador como integrante da pesquisa.
Destaca-se sua importancia académica e cientifica e a relevancia de suas implicagdes sociais.
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A pesquisa partiu da analise documental e como segunda fase a pesquisadora, professora da disciplina em
pauta, investigara também a apreciagdo dos estudantes sobre as derivacdes dos temas abordados e as
competéncias adquiridas a partir das praticas pedagogicas realizadas. O cenario da pesquisa sera o CIEP
Raul Ryff, no Rio de Janeiro e contara com cerca de 50 alunos das duas disciplinas, a saber, Agroecologia e
Permacultura.

Consideragdes sobre os Termos de apresentacgao obrigatoria:

A folha de rosto esta assinada por integrante da coorden¢do do PPGEdu da UNIRIO.

O TCLE é completo e adequado ao universo cognitivo dos participantes, assim como o Termo de
Consentimento destinado aos responsaveis pelos estudantes. A pesquisadora garante adequadamente o
anonimato e confidencialidade de dados, assim como sua guarda e descarte, remetendo as resolucdes CNS
466 e 510, e informa sobre a possiblidade de declinio de perguntas ou da pesquisa a qualquer tempo.
Considerou-se que a pesquisa se insere nos atributos descritos no Artigo 10 da Resolugdo 510, item Vi
“pesquisa que objetiva o aprofundamento tedrico de situagdes que emergem espontanea e
contingencialmente na pratica profissional, desde que nao revelem dados que possam identificar o sujeito;”
E o caso das disciplinas que a pesquisadora, professora do CIEP em pauta, ministra.

Foi apresentada carta de anuéncia institucional assinada pela direcdo pedagdgica da Subsecretaria de
Gestio de Ensino e da Subsecretaria de Planejamento e A¢des Estratégicas.

Recomendagoes:

Nao ha.

Conclusodes ou Pendéncias e Lista de Inadequagoes:
A pendéncia foi plenamente atendida.

Consideragdes Finais a critério do CEP:
Prezade Pesquisader,

Enderego: Av. Pasteur, 286 subsolo da Escola de Nutrigio

Bairro: Urca CEP: 22.200-240
UF: RJ Municipio: RIO DE JANEIRO
Telefone: (21)2542-7796 E-mail: cep@unirio.br

Pagina 04 de 05



UNIRIO - UNIVERSIDADE

FEDERAL DO ESTADO DO RIO
DE JANEIRO

Continuagao do Parecer: 4.585.709

Por favor, ndo esqueca de inserir os relatorios parcial e final da pesquisa na Plataforma Brasil na parte de

notificacdo (icone a direita da tela, na linha do titulo do projeto).

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacao
Informacoes Basicas|PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 24/02/2021 Aceito
|do Projeto ROJETO 1656714 pdf 10:09:15
Declaragao de DONATI_cartadeatendimentoApendenci| 23/12/2020 |Roberta Donati Aceito
|concordancia a.pdf 14:14:39
Projeto Detalhado / | DONATI_projetobrochura.pdf 22/11/2020 |Roberta Donati Aceito
Brochura 22:29:57
| Investigador
TCLE/Termos de |DONATI_termodeconsentimento_respon| 22/11/2020 |Roberta Donati Aceito
Assentimento / savel.doc 22:29:14
Justificativa de
Auséncia
TCLE/Termos de | DONATI_termodeconsentimento.doc 22/11/2020 |Roberta Donati Aceito
Assentimento / 22:29:.07
Justificativa de
Auséncia
Folha de Rosto DONATI_folhaderosto.pdf 22/11/2020 |Roberta Donati Aceito
20:48:10
Situagdo do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciagdo da CONEP:

N3o

RIO DE JANEIRO, 11 de Marco de 2021

Assinado por:

(Coordenador(a))
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