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RESUMO

A descolonizacdo é um processo de desaprendizagens, que podem constituir processos
decoloniais, como uma maneira de liberta-se de tudo aquilo que foi imposto pela violéncia
colonial e que segue sendo imposto pela hegemonia neoliberal. Sendo assim, falamos de
desaprendizagens como uma Educacdo politica posicionada na reelaboracdo das estruturas
sociais vigentes, visando superar as desigualdades sociais, a pobreza, a fome, o racismo, o
sexismo e a catastrofe ambiental planetaria. Uma vez que ndo se pode dissociar a questdo
ambiental da crise do capitalismo e vice-versa, e tampouco dissociar a crise da democracia a
crise do capital, trabalhamos com alguns aforismas: 1- s6 € possivel construir democracias reais
na América Latina, e no mundo, com a descolonizacdo, pois sO € possivel democracia com
justica socioambiental e cognitiva; 2- a democracia e 0s processos democraticos devem ser
aprendidos e praticados; 3- praticas pedagogicas decoloniais e democraticas tém como
horizonte a transformacdo do mundo; 4- uma préatica pedagdgica decolonial aponta também
para a superacdo da exploracdo da natureza; 5- vencer o colapso ambiental exige educacao,
cultura, lazer e reconhecimento do direito de ser e existir dos diferentes povos fora do padréo
de desenvolvimento ocidental eurocéntrico. Seguindo neste debate sobre as finalidades da
Educacdo chegamos a Escola Democratica de Huamachuco (EDHU), no Peru, como um projeto
de educacdo em liberdade que surge do ativismo politico-social-comunitario, como uma
semente de transformacdo frente ao contexto de devastacdo socioambiental imposto pela
mineracdo em larga escala aquele territorio. Iremos imergir no estudo desta escola, como um
laboratdrio para experimentacao de praticas outras, as quais temos identificado correlagdes com
as aspiracdes de uma pedagogia decolonial. A Educacdo Ambiental (EA) ira atravessar as
discussdes sobre a EDHU, em funcdo do seu contexto de conflito ambiental e dos desafios de
se praticar pedagogias democraticas frente ao cenario de morte causado pelo neoextrativismo.
Buscamos costurar a EA e a Educacdo Democratica, tendo como fio condutor o Giro
Decolonial. Tais discussdes nos ajudaram a requalificar este debate dentro da pesquisa em
Educacdo, que vem associando as escolas democraticas a um movimento liberal progressista e
a educacdo democratica a um movimento classista. Concluimos que repensar as praticas
pedagdgicas ndo necessariamente caminha para a superacdo dos sistemas de opressdo
estruturais, mas a superacao de todas as formas de opresséo e a constru¢do de um novo projeto

societério requer a reconfiguragdo das préaticas pedagdgicas, e € nesse sentido que podemos
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conjugar os debates sobre escolas e educagdo democratica. Estudiosos tém sistematizado que
as Escolas Democréticas se orientam por dois pilares fundamentais: a) curriculos flexiveis,
atentos aos interesses e demandas dos estudantes; e b) gestdo democratica, onde estudantes
participam ativamente dos processos de tomada de decisdo; ambos em conjunto com a
comunidade de aprendizagem. Concordamos e incluimos mais dois pilares: c) universalizacdo
do acesso a Educacdo, com foco na defesa de que ela seja publica, laica e gratuita; d) combate
a todas as formas de opressdo, visando a superagdo da colonialidade. Ao incorporar o debate
decolonial e ambiental critico, que nomeamos como uma Educacdo Ambiental desde el Sur, a
Educacdo Democratica reconfigura esses quatro pilares, constituindo-se como uma experiéncia

territorializada em educacdo democratica, e por isso, latino-americana.

Palavras-chave: Educacdo Ambiental. Educacdo Democratica. Decolonialidade. Educacéo
Ambiental desde el Sur. Escola Democratica de Huamachuco.



ABSTRACT
Decolonization is a process of unlearning, which can constitute decolonial processes, as a way
of getting rid of everything that was imposed by colonial violence and that continues to be
imposed by neoliberal hegemony. Thus, we speak of unlearning as a political education
positioned in the re-elaboration of the existing social structures, aiming to overcome social
inequalities, poverty, hunger, racism, sexism and the planetary environmental catastrophe.
Since the environmental issue cannot be dissociated from the crisis of capitalism and vice versa,
nor is it possible to dissociate the crisis from democracy to the crisis of capital, we work with
some aphorisms: 1- it is only possible to build real democracies in Latin America, and in world,
with decolonization, because democracy is only possible with socio-environmental and
cognitive justice; 2- democracy and democratic processes must be learned and practiced; 3-
decolonial and democratic pedagogical practices have as their horizon the transformation of the
world; 4- a decolonial pedagogical practice also points to overcoming the exploration of nature;
5- overcoming the environmental collapse requires education, culture, leisure and recognition
of the right to be and exist of different peoples outside the standard of Western Eurocentric
development. Following this debate on the purposes of Education, we arrive at the Democratic
School of Huamachuco (EDHU), in Peru, as a project of education in freedom that emerges
from political-social-community activism, as a seed of transformation in the context of imposed
socio-environmental devastation for large-scale mining to that territory. We will immerse
ourselves in the study of this school, as a laboratory for experimenting with other practices,
which we have identified correlations with the aspirations of a decolonial pedagogy.
Environmental Education (EE) will go through discussions about EDHU, due to its context of
environmental conflict and the challenges of practicing democratic pedagogies in the face of
the death scenario caused by neo-extraction. We seek to sew EE and Democratic Education,
having the Decolonial Turn as its guiding thread. Such discussions helped us to re-qualify this
debate within research in Education, which has been associating democratic schools with a
progressive liberal movement and democratic education with a class movement. We conclude
that rethinking pedagogical practices does not necessarily move towards overcoming structural
oppression systems, but overcoming all forms of oppression and building a new corporate
project requires reconfiguring pedagogical practices, and it is in this sense that we can combine
debates on schools and democratic education. Scholars have systematized that Democratic

Schools are guided by two fundamental pillars: a) flexible curricula, attentive to the interests
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and demands of students; and b) democratic management, where students actively participate
in decision-making processes; both together with the learning community. We agree and
include two more pillars: c) universal access to education, with a focus on defending that it is
public, secular and free; d) combating all forms of oppression, aiming to overcome coloniality.
By incorporating the critical decolonial and environmental debate, which we have named
Environmental Education from the south, Democratic Education reconfigures these four pillars,
constituting a territorialized experience in democratic education, and for that reason, a Latin
American democractic education.

Key-words: Environmental Education, Democratic Education, Decoloniality, Environmental

Education from the south; Democratic School of Huamachuco

10



LISTA DE ABREVIATURAS E SIGLAS

ANPEd — Associacdo Nacional de Pesquisa em Educacéao

CLACSO - Conselho Latino Americano de Ciéncias Sociais

DVD - sigla de "Digital Versatile Disc", em portugués, Disco Digital Versatil.

EA — Educagdo Ambiental

EAC — Educagdo Ambiental Critica

EDHU — Escola Democrética de Huamachuco

EPEA — Encontro de Pesquisa em Educacdo Ambiental

EUDEC — European Democratic Education Community, traduzido como: Comunidade
Europeia de Educagdo Democratica

GEASur — Grupo de Estudos em Educagdo Ambiental desde el Sur

GT — Grupo de Trabalho

IAP — Investigacdo-Agdo Participante

IDEC — International Democratic Education Conference, traduzido como: Conferéncia
Internacional de Educacdo Democratica

IDEN — International Democratic Education Network, traduzido como: Rede Internacional de
Educacdo Democratica

IECL — Grupo Interdisciplinar de Estudo de Culturas e Linguagens

IES — Instituicdo de Ensino Superior

INEI — Instituto Nacional de Estatistica e Informatica do Peru

LGBT - Lésbicas, Gays, Bissexuais e Transexuais

M/C — Sigla para designar o grupo Modernidade/Colonialidade

MED — Movimento Educac¢do Democratica

NEED — Nucleo de Estudos em Educacdo Democratica

PCS — Projeto Construindo Saber

PNUD - Plano das Nac@es Unidas para o Desenvolvimento

PPGEdu — Programa de Pds-Graduacao em Educacao

SciELO - Biblioteca cientitica online

UFF — Universidade Federal Fluminense

UNIRIO — Univeridade Federal do Estado do Rio de Janeiro

11



LISTA DE FIGURAS, TABELAS E FOTOS

FIGURAS

Figura 1- Imagem da montanha El Toro (esquerda), onde a grande mineracéo avanca a céu
aberto, vista desde a EDHU mesmo cenério que abriga criancas da EDHU aprendendo em
liberdade (direita). (Fonte: Estevao Balado)

Figura 2 - Reproducdo da tabela elaborada por Ballestrin (2013)

Figura 3- Um dos desfechos possiveis na modelagem de Motesharrei et al. (2014): colapso
completo e irreversivel por superexploragdo do ambiente e desigualdade econémica.

Figura 4- Sistematizacdo exibida em palestra proferida pelo prof. Fernando Penna durante a
aula inaugural da p6s-graduagdo em Educagdo em Direitos Humanos do IFRJ-Pinheiral em 17
de fevereiro de 2020.Figura 5- Foto com os participantes do Seminario de fundagéo da
Pluriversidade Latinoamericana (2018)

TABELAS

Tabela 1- Dados obtidos no levantamento do quantitativo de trabalhos sobre os temas de
interesse através de busca no Catalogo de Teses e Dissertacdes da CAPES

Tabela 2- Trabalhos de interesse apds refinamento da busca no Catéalogo de Teses e
Dissertacdes da CAPES

Tabela 3- Dados obtidos no levantamento atraves de busca no Catalogo de Teses e
Dissertacdes da CAPES utilizando novas palavras-chave

Tabela 4- Trabalhos de interesse apds refinamento da nova busca realizada no Catalogo de
Teses e Dissertacdes da CAPES

Tabela 5- Trabalhos selecionados sobre o tema da Educacdo Democratica ap6s busca nos
anais da ANPEd

Tabela 6- Trabalhos selecionados sobre o tema da Decolonialidade apds busca nos anais da
ANPEd

Tabela 7- Trabalhos encomendados e minicursos encontrados sobre a temética decolonial
apos busca nos anais da ANPEd

Tabela 8- Trabalhos selecionados sobre o tema da Educacdo Ambiental apds busca nos anais
da ANPEd

12



Tabela 9- Trabalhos selecionados sobre o tema da Educacdo Democrética apos busca nos
anais do EPEA

Tabela 10- Trabalhos selecionados sobre o tema da Decolonialidade apds busca nos anais do
EPEA

Tabela 11- Dados obtidos no levantamento do quantitativo de trabalhos sobre os temas de
interesse atraves de busca na SCiELO

Tabela 12- Artigo selecionado sobre o tema da Decolonialidade que trazia interface com a
Educacdo Ambiental, apds busca no diretdrio da SciELO utilizando a palavra-chave
“decolonial”

Tabela 13- Artigos selecionados sobre o tema da Decolonialidade, apensar de ndo trazerem
interface com a Educacdo Ambienta ou Democratica, apos busca no diretério da SCIELO
utilizando a palavra-chave “decolonial”

Tabela 14- Artigo selecionado sobre o tema da Educacdo Ambiental apds busca no diretorio
da SciELO

Tabela 15- Areas internas e externas da EDHU. Fotos obtidas na pagina de Facebook da
EDHU.

13



SUMARIO

APRESENTACAO: Dos encontros que me constituem e me trazem a América Latina........ 16
INTRODUGAOD........ceiieeeeeeeeee ettt ettt ettt ee et eaeete et neete s eneeteeaenens 21
OBUIETIVOS ..ottt et e e e e et e e e e e et e e e e eata e e e eatnn e aaeees 25
METODOLOGIA ...t e et e et et e e et et e e e e et e e e eeeanaens 26

Capitulo I - HUAMACHUCO E O NASCIMENTO DE UMA ESCOLA
DEMOCRATIC A oo e 27

Capitulo Il — GIRO DECOLONIAL, ECOLOGIA POLITICA E EDUCAQAO
DEMOCRATICA: encontros possiveis numa viagem pelos ANdes...........cccccvvveeerennee. 34
1- O avesso do mesmo lugar: [Re]Considerando nossa historia desde o Giro Decolonial...... 34

2 - [Re]Considerando a Educacdo Ambiental: aportes da Ecologia Politica Latino-Americana

3- [Re]Considerando a Educacdo: interfaces entre Pedagogias Decolonialiais, Educacéo

Ambiental @ EJUCACA0 DEMOCIALICA ........cccvvveiiiieeiiieeeciee e see e e e aree e 51
3.1- Horizontes para as Pedagogias Decoloniais............cccveeveveiiieeiiiee e 53
3.2- Educacdo Democrética: enlaces possiveis com a decolonialidade................c.......... 57

3.2.1 O Movimento Educagdo Democratica (MED)........cccuevuiriieenieiieeeese e 59

3.3- Por uma Educacdo Ambiental desde el sur: como a Educacdo Ambiental pode ser

desafiada pelo debate apreSENtato? .........cc.eeiiiuiieiiie e i 77

Capitulo 11l — EDUCACAO AMBIENTAL, EDUCACAO DEMOCRATICA E

DECOLONIALIDADE: um breve levantamento bibliografico.................cccoovvvivvnnnnnn.. 80
1. Catalogo de Teses & Dissertacdes da CAPES ..........cooovveiiiie i 81
2. ANPEd — Associacdo Nacional de Pesquisa em EAUCACAD............cccvveeiveeeiieeeiiiee e, 88
3. Encontro de Pesquisa em Educacdo Ambiental (EPEA) ..., 95
4. Biblioteca Eletrénica Cientifica (SCIELO) ........ccoviiiiiiiiiii e 99



Capitulo IV- CAMINHANDO NOS ANDES: o giro metodolégico e o processo de conhecer

uma experiéncia latino-americana em educacdo democCratica...........cccceeeereeeeriinnnnee. 105
1- E OU NE0 € MELOUOIOGIA? ........cvvveeeieeeeccteee ettt 105
2- lda ao campo: vivenciando a Educagdo DemOCIALtICA ..........ccoverveeriiiieiienie e 114

Capitulo V — UMA EXPERIENCIA LATINO-AMERICANA EM EDUCAQAO
DEMOCRATICA: tecendo analises sobre a Escola Democréatica de Huamachuco .....119
1. A Escola Democratica de Huamachuco: apresentacao € analises ..........cccccoveveveivennnnnn. 120
2. Uma voz feminina nos Andes: a percep¢do de uma estudante da EDHU sobre o debate de
género € a pauta amBIENTAL .............ooiiiiiiie e 147
3. Do siléncio das minas ao chéo da escola: a voz de um estudante da EDHU sobre Mineragéo
€ ANCESIIAlITATE. ... e 152
4. Préaticas pedagodgicas decoloniais: enumerando possibilidades ............cccooeviiiiiiiinnnnn, 157

CONSIDERACOES FINAIS: esbocando uma definicdo para uma experiéncia latino-americana

T l=To 0o Lok To I T 40 Tol - Ao W 161
APENDICE ......ciitiiiititiitete ettt sttt sttt es et be st e s sesa e s e s e b s sses e s ese st e nnns 165
REFERENCIAS ..ottt ettt e et et eete et et este et e eteatestestesaeseenee e 187

15



APRESENTACAO: Dos encontros que me constituem e me trazem a América Latina

Um pensamento ndo pode ser compreendido fora da estrutura de sentimentos
que o constitui. (MOTA NETO, 2016, p. 101)

Concordando com o pesquisador e educador Jodo Colares da Mota Neto, seria
impossivel compreender este trabalho em profundidade sem que fosse apresentada a estrutura
de sentimentos que o sustenta. S&o eles, os sentimentos, que nos mobilizam. Por se tratar de
uma apresentacdo da trajetéria da pesquisa e, portanto, da pesquisadora, escreverei este trecho
na primeira pessoa do singular — por vezes oscilando entre a primeira pessoa do plural, ja que
se trata também de um processo que ndo se constroi caminhando s6, mas € fruto de encontros.

Antes de adentrarmos nos pressupostos tedrico-metodologicos que embasam essa
pesquisa, comegarei me apresentando e dai (re)construirei alguns caminhos que me trouxeram
até aqui. Sou Stephanie Di Chiara Salgado; filha da Eliane; irmé@ gémea da Jessica; companheira
do Daniel; amiga da Ingrid, da Pati, do Franco, da Cica, do Alex, do Anderson, do Vini, da
Anne e de tantas/os outras/os. Mulher de 28 anos, militante da educacdo, feminista,
ecossocialista, anti-racista, anti-LGBTfobica, internacionalista; professora de quimica e
sindicalista do IFRJ-campus Pinheiral; membro do coletivo [Re]Considere e do coletivo
Subverta; mestranda em educacao do PPGEdu da Unirio, pesquisadora do GEASur e do IECL.
Uma pessoa que encontrou seu lugar de luta na Educacdo, e assim como esta pesquisa, entende
que na América Latina — e no sul global® — se encontram territdrios e povos que guardam chaves
para a revolucédo e o fim das opressdes, mas que sdo sistematicamente encobertos pelo jugo
violento da colonialidade (Quijano, 2005), ou seja, pelo padrdo de poder instaurado com a
colonizacéo.

Essa fagulha de indignacdo e entdo mobilizacdo coletiva para, pela e na Educagédo
ocorreu entre 2012 e 2013, quando cursei as primeiras disciplinas de licenciatura na Faculdade
de Educacdo da UFF. Durante uma aula de didatica, assistimos e debatemos o documentéario
argentino “A Educacdo proibida”. Sinto como se ap0s assisti-lo houvessem me tirado uma

venda dos olhos sobre o sistema de ensino escolar vigente, 0 que me gerou grande incdmodo

1 Sempre que nos referimos ao sul neste texto, seja com a palavra sul ou “desde el sur”, nio estamos nos referindo
ao sul geogréfico (tudo o que se localiza abaixo da linha do equador), mas ao sul geopolitico, ou seja, aos paises
subdesenvolvidos pelo jugo do colonialismo e da colonialidade.

16



por mostrar coisas que nunca havia visto, sentido ou questionado durante minha vida escolar.
Até entdo, ndo havia refletido sobre como a Educacao tem uma dimenséo para além da escola,
tampouco olhado para a escola para além da relacdo que eu havia estabelecido com ela — que
foi muito bonita e positiva.

Entendi que se relacionar bem com a escola tinha consondncia com um encaixe ao
formato do “aluno padrdo” — tanto no quesito intelectual, quanto no tangente aos recortes de
género, sexualidade, raca e classe —, e entdo pude enxergar, através do documentario, que na
escola também havia processos de excluséo e violéncia. A partir dai, vivenciei um momento no
qual desacreditava na escola como l6cus de poténcia transformadora, fadando esta instituicdo a
reproducdo social conforme um “Aparelho Ideolégico do Estado” descrito por Althusser
(1999),% e passei a me interessar cada vez mais por conhecer os modelos alternativos de
educacdo. Esse foi um processo longo de descobertas que me levou ao entendimento de que a
educacdo, seja ela escolar ou ndo, € algo ambiguo, que nao apenas reproduz ou subverte a l6gica
hegemdénica, o status quo, mas que abriga essas duas dimensdes.

Nesse processo de descobertas, 0 acaso me proporcionou mais um encontro, dessa vez
com o Prof. Franco de Castro, que lecionava quimica nas redes publica e privada de Niteroi, e
ao final de 2014 foi a UFF ministrar a palestra “Desconstruindo para Construir”. Ele nos
apresentou as iniciativas da Escola da Ponte, em Portugal, e do Projeto Ancora, em Cotias,
interior de S&o Paulo — escolas que rompiam com o ensino convencional que hierarquiza saberes
e relacGes, e que ndo dialoga com seu entorno pois é hermético, fechado em si mesmo. Franco
também apresentou seus projetos pessoais e profissionais: o Projeto Construindo Saber (PCS)
e 0 Coletivo [Re]Considere, que buscavam mobilizar a sociedade niteroiense e convida-la a

repensar a educacgdo. Logo no inicio de 2015 me junto a estes projetos.

2 Louis Althusser é um pensador marxista francés que se dedicou a formulagGes acerca da ideologia e seu papel
na luta de classes. Segundo ele: “Um Aparelho ideologico de Estado é um sistema de institui¢des, organizacdes e
préticas correspondentes, definidas. Nas institui¢des, organizacfes e praticas desse sistema é realizada toda a
Ideologia de Estado ou uma parte dessa ideologia (em geral, uma combinacdo tipica de certos elementos). A
ideologia realizada em um AIE garante sua unidade de sistema “ancorada” em fung¢des materiais, proprias de cada
AIE, que ndo sdo redutiveis a essa ideologia, mas lhe servem de “suporte” (Althusser, 1999, p. 104 apud CASSIN,
s/a, p. 12). Quanto a definicdo de Ideologia de Estado, Althusser a define como reagrupamento de “um certo
numero de temas importantes, extraidos dos diferentes dominios da ideologia (religiosa, juridica, moral, politica,
etc.), em um sistema que resume os ‘valores’ essenciais de que tem necessidade a dominacéo das classes que detém
o poder de Estado para ‘levar na conversa’ os explorados e os agentes da exploragdo e da repressdo, assim como
0s agentes da ideologizacdo, portanto, para garantir a reprodugéo das relagdes de produgao” (Althusser, 1999, p.
162 apud CASSIN, s/a, p. 12).
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Sendo assim, a concep¢do de Educacdo com a qual me identifico hoje e que pretendo
apresentar ao longo deste trabalho dissertativo foi também construida junto aos companheiros
do [Re]Considere.® Concordamos que “a crise educacional do Brasil, da qual tanto se fala, ndo
é uma crise, é um projeto” (Ribeiro, 1986, p. 20), por isso, ao longo desses anos organizamos
diversos cine-debates, palestras, rodas de conversa, oficinas e exposicGes fotogréficas,
abordando como o atual sistema de ensino precisa ser repensado, mas nao de forma ingénua.

Hoje, ao se falar sobre a crise da educacdo, surgem as InovacGes em Educacdo e a
Educacdo Alternativa, como um novo nicho de mercado, rapidamente incorporado ao discurso
das classes dominantes. Por isso, é necessario pensar em alternativas educacionais que sejam
alternativas ao sistema capitalista, uma educacéo outra,* conforme nomeara Catherine Walsh
(2009), anticapitalista, de cunho popular e decolonial, combativa ao projeto neoliberal de
progresso.® E por isso que queremos repensar a Educaco a partir de nos, do sul global, da
latino-américa, dos subalternos, dos esfarrapados do mundo,® dos condenados da terra,” que
foram encobertos,® explorados, invisibilizados.

Em 2016, junto ao coletivo, iniciamos o projeto “[Re]Considere — A Viagem”,® com o
objetivo de documentar 12 projetos de educagdo em 6 paises da América do Sul — Argentina,
Brasil, Chile, Colémbia, Equador e Peru — produzindo a web-série “O que eles tém para nos

dizer? Sobre amor, liberdade e educagdo”. Entendendo que vivemos numa sociedade

3 Coletivo independente e sem fins lucrativos, nascido em 2013, na cidade de Niterdi, com o objetivo de
(re)conhecer outras formas de se pensar e fazer educacéo, acreditando no potencial sensibilizador das produgdes
audiovisuais para inspirar, provocar a reflexdo e o debate.

4 Conforme Walsh (2009): “Hablar de modos “otros” es tomar distancia de las formas de pensar, saber, ser y vivir
inscritas en la razén moderno-occidental-colonial. Por eso, no se refiere a “otros modos”, ni tampoco a “modos
alternativos”, sino a ellos asentados sobre las historias y experiencias de la diferencia colonial, incluyendo las de
la didspora africana y su razon de ser enraizada en la colonialidad. Al iniciar en el siglo XVI como parte de la
expansion imperial/colonial en las Américas, estas historias y experiencias marcan una particularidad del lugar
epistémico — un lugar de vida —, que rehdsa la universalidad abstracta. (p.13).

° Aqui estamos fazendo a leitura de progresso enquanto processo de permanente acumulagdo de bens materiais,
que emergiu com forca na Europa a partir de sua relagdo com a América Latina, como um ideal civilizatério
europeu, extremamente expansionista, influente, destrutivo e desigual. (Acosta, 2016, p. 55)

& Em mencéo ao prologo do livro “Pedagogia do Oprimido”, de Paulo Freire (2017): “Aos esfarrapados do mundo
e aos que neles se descobrem e, assim descobrindo-se, com eles sofrem, mas, sobretudo, com eles lutam”.

7 Estamos fazendo referéncia a classica obra de Frantz Fanon (1968): “Os condenados da terra”, que trata de pensar
as sequelas do processo colonial enquanto um marxista negro e antirracista.

8 Referéncia a obra de Dussel (1993): “1492: A descoberta das Américas e o encobrimento do outro”.

® Viabilizado através de um financiamento coletivo em que mais de 400 pessoas se engajaram, permitindo a viagem
de dois membros do Coletivo (Franco de Castro e Estevdo Balado). Para mais informagdes sobre o financiamento
coletivo: https://benfeitoria.com/reconsidere.
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adultocéntrica, ou seja, centrada nos adultos e que enxerga as criangas como “projeto de gente”,
aquilo que vira a ser, mas ainda nao €; fomos dispostos a escutar, principalmente, a voz dos
estudantes. Até o momento, 8 episddios encontram-se disponiveis para acesso.°

Esse foi também um projeto de pesquisa, um projeto de pesquisa cuja proposta era gerar
uma producdo audiovisual, que foi idealizado e realizado de modo independente pelos membros
do préprio coletivo, sem ligacdo institucional com nenhuma linha de pesquisa, pds-graduacao
ou universidade, apesar de hoje o coletivo contar com membros que estdo ligados a IES. Com
um episddio dedicado a cada projeto visitado, se buscava mostrar a diversidade de experiéncias
educativas revoluciondrias para o continente latino-americano, que fogem do modelo
tradicional e hegemonico, e desenvolvem propostas pedagodgicas de cunho democrético,
libertario, emancipatorio e anticapitalista. Entendemos que essa diversidade se relaciona com
um legado pedagogico da América Latina (Quifionez apud Camargo, 2017).

O desejo de viajar e documentar projetos educativos ndo-convencionais foi construido
pela inspiracdo em outras as producdes, como os documentarios “Educagdo Proibida”
(Argentina, 2012) e “Quando Sinto que Ja Sei” (Brasil, 2013). Enquanto [Re]Considere,
tinhamos o desejo de atuar nessa articulagdo Brasil-América Latina, formando uma triade de
producdes latino-americanas contra hegemonicas sobre a desconstrucdo do sistema escolar, e
mostrando que é possivel sim fazer diferente. Inclusive, ja esta sendo feito em varios lugares.

Sendo assim, o coletivo [Re]Considere é uma grande inspiracdo para esta pesquisa. E
através dele que chego a América Latina e a Escola Democratica de Huamachuco (EDHU),*
localizada nos Andes, numa regido dominada pela mineragdo no Peru, que serd o campo desta
pesquisa. Mas o entendimento de que essa escola estaria tdo profundamente conectada com meu
projeto de mestrado se deu através de mais convergéncias da vida e seus encontros.

Durante a graduacdo, desenvolvi um projeto de monografia que atrelava o ensino de
quimica a perspectiva da Educacdo em Direitos Humanos. Fruto deste trabalho, em meados de
2017 fui convidada a participar da Mesa Redonda “Diversidade, interculturalidade e direitos

12

humanos no ensino de quimica”, como representagdo da educacdo basica, no | Encontro da

Rede Rio de Ensino de Quimica (EREQ). Neste mesmo evento, participei do Grupo de Trabalho

10 [Re]Considere O debate é livre — YouTube. Disponivel em:
https://www.youtube.com/channel/lUC3FNf crRscTucgMPc1WLnw.

11 Retratada no Episodio n°1 da web-série. O que eles tém para nos dizer? -#01 - Escuela Democratica de
Huamachuco (Peru). Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=zOcmU9kvOms.
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(GT) sobre Educagdo ambiental nas escolas e comunidades, coordenado pelo Prof. Dr. Celso
Séanchez, hoje orientador desta pesquisa.

Sua fala inicial, articulando a Educacdo Ambiental em espacos ndo-formais aos
conflitos ambientais na América Latina me comoveu. Nessa mesma época, acompanhava 0
desenvolvimento da pesquisa de mestrado “Caboclos contra o progresso” (Nunes, 2017), que
articulava as discussdes sobre Histéria Ambiental e Ecologia Politica, me possibilitando a
leitura do capitalismo de forma imbricada a relacdo destrutiva e espoliativa estabelecida entre
individuos-sociedade-natureza. Ao atrelar as discussdes da Ecologia Politica Latino-Americana
ao campo educacional, pude enxergar na EDHU o cenério que é a cara da América Latina, onde
suas marcas fundacionais seguem existindo e se aprofundando; onde suas veias seguem
abertas? e jorrando.

Ou seja, estamos partindo da leitura de que a América Latina é um territorio fundado a
partir de inimeros conflitos socioambientais, processo que possui dimensdes intersubjetivas e
sistémicas profundas e marcadas pela colonizacdo. Como pensar a superacdo das opressoes e
qual projeto educativo corrobora para isto? Estou decidida, quero estudar a América Latina e
entender os conceitos de colonialidade e decolonialidade.

Apesar de nunca ter me visto como uma educadora ambiental, 0 Grupo de Estudos em
Educacdo Ambiental desde el Sur (GEASur) me trouxe a possibilidade de sistematizar e
articular os acimulos da atuacdo junto ao [Re]Considere as modificacdes das relacdes
individuos-sociedade-natureza operadas pelo capitalismo mundializado, atraves dos
referenciais da Ecologia Politica, da Educacdo Ambiental Critica, da Educacdo Popular e das
Teorias Decoloniais Latino-Americanas. Esse encontro se apresentou, para mim, como
poténcia, em que ambas as partes tém a doar e a receber.

Sendo assim, gostaria de apresentar essa pesquisa como expressao de um movimento
engajado, de militancia, construido coletivamente, e que se quer revolucionario. Nos somamos
as denuncias do atual sistema capitalista, que abriu as veias da América Latina como nos contara
Galeano, derramando tanto sangue, visando a exploracdo do outro e da natureza. Mas esse é um
movimento que, sobretudo, atua no anincio de outros mundos possiveis através da Educacdo,
capaz de reverberar nas relacfes e na sociedade que queremos construir, Ou seja, em nosso

horizonte utopico. Pude ver no projeto educativo da EDHU um desses andncios.

12 Em referéncia a importante obra de Eduardo Galeano “As veias abertas da América Latina”.
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INTRODUCAO

Escrevo essas linhas num momento em que mais de meio milh&o de pessoas perderam
suas vidas pela pandemia da Covid-19, a maior crise sanitaria global do século. Aqui no Brasil,
se contabilizam quase 60 mil mortos.'® E como se ndo bastasse este cenario destrocador, temos
a frente da presidencia da republica alguém que adota um discurso negacionista, de ataque e
afronta as recomdacBes dos cientistas e especialistas em salde, seja a nivel nacional ou
internacional; e que faz pouco caso das vidas que estdo sendo perdidas — afinal, e dai que alguns
vdo morrer?'4

VVemos a olhos nus o acirramento das desigualdades sociais no mundo inteiro. Apenas
a titulo de exemplo e contextualizacéo, é emblematico que o primeiro caso de morte por Covid-
19 no Rio de Janeiro tenha sido de uma mulher que trabalhava como empregada doméstica,
infectada por seus empregadores que viajaram para o exterior e foram confirmados como
positivos para a doenca.'® Tampouco é um acaso que a taxa de letalidade entre negros e pardos
(55%) seja maior do que entre brancos (38%),'® ou que Miguel, filho da trabalhadora doméstica
Mirtes Renata, tenha morrido por negligéncia da empregadora Sari Corte Real, que além de nédo
garantir o direito ao isolamento social desta familia, sequer péde cuidar do menino enquanto
sua mée foi enviada para passear com a cachorrinha da patroa.t’

A crise civilizatéria do capital se aprofunda frente a pandemia, aprofundando com ela o
necolonislismo e o neofascismo, como dois lados da mesma moeda. A vida se coloca como o
limite do capitalismo, mas ndo qualquer vida — as vidas negadas sdo atravessadas pela

racializacédo e, consequentemente, pela pobreza.

13 Dados recolhidos do site do  Conselho  Nacional de  Secretarios de  Saude:
http://www.conass.org.br/painelconasscovid19/ e da Organizacéo Mundial da Salde:
https://www.who.int/emergencies/diseases/novel-coronavirus-2019. Acesso em: 30/06/2020.

14 Apds 5 mil mortes no Brasil pela pandemia do Covid-19, o presidente Jair Bolsonaro, quando questionado, diz:
“Mas... e dai? Lamento, quer que eu faga o qué? Eu sou messias, mas ndo faco milagre”. Dosponivel em:
https://gl.globo.com/jornal-nacional/noticia/2020/04/29/fala-de-bolsonaro-sobre-0s-5-mil-mortos-no-brasil-pela-
covid-19-gera-repercussao.ghtml. Acesso em: 30/06/2020.

15 Matéria disponivel em: https://g1.globo.com/rj/rio-de-janeiro/noticia/2020/03/19/rj-confirma-a-primeira-morte-
por-coronavirus.ghtml. Acesso em: 30/06/2020.

16 Dados publicados pela Nota Técnica 11 — 27/05/2020: Analise socioecondmica da taxa de letalidade da COVID-
19 no Brasil, elaborada pelo NOIS — Nucleo de OperagBes e Inteligéncia em Salde, da PUC-Rio:
https://sites.google.com/view/nois-pucrio/publica%C3%A7%C3%B5es?authuser=0. Acesso em 30/06/2020.

17 Matéria disponivel em: https://g1.globo.com/pe/pernambuco/noticia/2020/06/04/meu-rosto-estaria-estampado-
diz-mae-de-menino-gue-morreu-ao-cair-de-predio-ao-identificar-primeira-dama-de-tamandare-como-
patroa.ghtml. Acesso em: 30/06/2020.
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A pesquisadora Bérbara Fortes (2019) faz uma importante anélise de como a conquista
das Américas tem relacdo direta com a conformagéo das conjunturas nacionais do continente
latino-americano. Fortes delinea, a partir da analise do texto A conquista da América: a questéo
do outro, do historiador hingaro Tzevan Todorov, como o projeto “evangelizador colonizador”
implementado por Cristévdo Colombo nédo foi superado, ele segue em curso e, nesse momento,
se aprofunda com a ascensao de um ideal ultraconservador, que aqui no Brasil culminou com a
eleicdo, em 2018, de Jair Mesias Bolsonaro. As similaridades entre os discursos proferidos por
Colombo em 1492 e por Bolsorano nos dias atuais ndo séo coincidéncia.

Em carta para o rei da Espanha, Colombo declara que, “se Deus assim o quiser,
no momento da partida levarei seis deles — indios — a VVossas Altezas, para que
aprendam a falar" (TODOROV, 1999 p. 19), tal frase traduz t&o claramente a
imagem de que eles ndo tem uma lingua e uma cultura, quanto a frase em que
Bolsonaro que afirma que “indio é nosso irmdo, quer ser reintegrado a
sociedade. indio j& tem terra demais, vamos tratd-los como seres humanos”.
Assim como “falar”, para Colombo, significa falar o seu idioma — descartando
a possibilidade de que possa haver algum outro diferente do seu, para o
presidente, a condigdo de ‘ser humano’ é viver segundo os costumes ¢ a
cultura que ele vive, desconsiderando também ser possivel que populagdes de
diferentes modos de vida fagam parte de uma mesma sociedade. (Fortes, 2019,
p. 28)

Barbara Fortes analisa diversas falas do presidente e as coloca em comparacdo com
passagens de documentos escritos por Colombo, subalternizando os povos originarios, e
sobretudo as mulheres indigenas, negando suas alteridades e dotando-0s como merecedores de
tais violéncias porque barbaros, aculturados, frente a um ideal civilizatorio calcado na
religiosidade cristd. A titulo de exemplificacdo, reproduzimos aqui apenas as falas de Jair
Bolsonaro:

“as minorias ue Se curvem as maiorias, as minorias se adequam ou
simplesmente desaparecem”; “Fui num quilombola [sic] em Eldorado
Paulista. O afrodescendente mais leve l& pesava sete arrobas. Ndo fazem nada!
Acho que nem para procriadores servem mais.”; “Somos um pais cristdo. Nao
existe essa historinha de Estado laico, ndo. O Estado € cristdo”; “Eu jamais ia
estuprar vocé porque vocé ndo merece”. (Fortes, 2019, p. 27-29)

Esses para nos sao exemplos concretos daquilo que o socidlogo peruano Anibal Quijano
(2007) nomeara como Colonialidade, ou seja, o projeto de poder colonialista ainda em curso,
que instaura relacGes de poder racializadas e calcadas num ideério civilizatorio branco,

eurocentrado/ocidental, patriarcal, heteronormativo e cristdo. Tudo o que esta fora desse padrédo
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é desconsiderado, é negado. Ou melhor, se justifica a subjugacéo de tudo o que ndo corresponde
a tal padréo.

N&o é uma coincidéncia que na Bolivia o golpe de estado que destitui Evo Morales — de
raizes indigenas Aimaras — tenha tido como simbologia a substitui¢cdo da whipala (bandeira
indigena que representa os povos dos Andes, adotada pelo governo de Evo Morales como um
simbolo do Estado Plurinacional da Bolivia) por biblias e crucifixos. 1sso pode ser evidenciado
quando a senadora Jeanine Afiez tomou posse como presidente interina da Bolivia com uma
biblia em mé&os. Além disso, o lider oposicionista Luis Camacho entrou na sede presidencial
com o mesmo livro sagrado e disseminou videos queimando a wiphala dentro desta sede.'®

Para além de reverberac6es na conjuntura politica desses paises, ndo podemos deixar de
pontuar como a colonialidade, enquanto projeto de poder ancorado na dominacdo violenta do
outro, se projeta nas dimensfes materiais, subjetivas, epistémicas e ambientais. Sendo esta uma
pesquisa situada no campo da Educacdo, e mais especificamente a Educacdo Ambiental, nos
debrucaremos sobre as analises epistémicas e ambientais. Nas palavras de Fortes:

(...) a tarefa ndo seria encorajar uma revolugdo armada nem nutrir qualquer
tipo de 6dio ou recusa a toda heranca europeia que nos rodeia, mas a partir do
reconhecimento da nossa constituicdo historica, da consciéncia da esséncia
que nos formou, construir um projeto de resisténcia epistémica que dé conta
de enfrentar a constante investida da colonizacdo da identidade, cultura e
pensamentos local. Governados por uma elite que abraca interesses
econdmicos e politicos neoliberais, vivemos a missdo de trazer a tona um
pensamento conectado com a nossa historia, nossas culturas e resisténcias
(Fortes, 2019, p. 31)

Nesse sentido, seguimos 0s passos de Frantz Fanon (apud Catherine Walsh, 2013, p.24),
e nos propomos a aprender com ele que a descolonizacdo é um processo de desaprendizagens.
Com isso, também podemos dizer que as desaprendizagens podem constituir processos
decoloniais, como uma maneira de liberta-se de tudo aquilo que nos foi imposto pela violéncia
colonial — colonizacdo e desumanizacdo — e que segue sendo imposto pela hegemonia
neoliberal, como forma de reaprender a ser homens e mulheres livres, porque ndao mais
oprimidos. Sendo assim, falamos de uma desaprendizagem como uma Educacdo politica

posicionada na reelaboracdo das estruturas sociais vigentes, de modo a superarmos as

18 Mais informagdes disponiveis em:
https://brasil.elpais.com/brasil/2019/11/12/internacional/1573524533 320421.html. Acesso em: 30/06/2020.
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desigualdades sociais, a pobreza, a fome, o racismo, o sexismo e a catdstrofe ambiental
planetéria.

N&o podemos dissociar a questdo ambiental da crise do capitalismo e vice-versa, e
tampouco dissociar a crise da democracia a crise do capital (Marques, 2018). Por isso vamos
trabalhar com alguns aforismas: 1- s6 é possivel construir democracias reais na América Latina
— e no mundo — com a descolonizacdo, pois s6 é possivel democracia com justica
socioambiental e cognitiva; 2- a democracia e 0s processos democraticos precisam ser
aprendidos e praticados; 3- préticas pedagdgicas decoloniais e democraticas tem como
horizonte a transformacdo do mundo; 4- uma pratica pedagdgica decolonial aponta também
para a superacdo da exploracdo da natureza; 5- vencer o colapso ambiental exige Educacéo,
cultura, lazer e reconhecimento do direito de ser e existir das diferentes formas de apropriagédo
e convivio com a natureza — e ndo contra a natureza — que povos fora do padrdo de
desenvolvimento ociental eurocéntrico possuem.

E buscando ent&o seguir nesse debate sobre as finalidades da Educagéo que caminhamos
pelos Andes, até chegarmos a Escola Democratica de Huamachuco (EDHU), no Peru, que nasce
como flor no asfalto, como um projeto de educacdo em liberdade frente a um cenario de
devastacdo implantado pelo avanco do neoextravismo com a chegada da mineracdo em larga
escala naquele territorio. lremos, neste trabalho de pesquisa, imergir no estudo da Escola
Democratica de Huamachuco (EDHU), como um laboratorio para experimentacao de praticas
outras, as quais temos identificado correlacdes com as aspiracdes de uma pedagogia decolonial.

As peculiaridades que margeiam essa escola e sua experiéncia sui generis encontram
espelho no que temos formulado como um mito fundacional da América Latina: o conflito
ambiental. A EDHU surge do ativismo politico-social-comunitario de huamachuquinos,
gestada como uma semente de transformacéo frente ao contexto de devastacdo socioambiental
daquele territério. A Educacdo Ambiental (EA) irad perpassar e atravessar as discussdes sobre
a EDHU, em funcéo do seu contexto de conflito ambiental e dos imensos desafios de se pensar
praticas pedagdgicas democraticas capazes de fazer frente ao cenario de morte causado pelo
neoextrativismo em toda América Latina. Por esta razdo, essa dissertacdo procura costurar,
inspirando-se nos Quipos?® dos Incas, a Educacio Ambiental e a Educagdo Democratica, tendo

como fio condutor o Giro Decolonial.

19 Esse é 0 nome dado a uma técnica andina de transmissdo de mensagens e calculos através de corddes com nés
em varias posi¢des, de diversos tamanhos e cores.
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OBJETIVOS

Esta pesquisa se prop0e a refletir sobre a seguinte pergunta orientadora: de que maneira
a Escola Democrética de Huamachuco, no Peru, produz préaticas que nos convocam a repensar
os campos da Educacdo Ambiental e da Educacdo Democratica na perspectiva da
decolonialidade?

Com isso, pretendemos:
1) Vincular os debates tedricos da Decolonialidade com a Educacdo Ambiental e a

Educacdo Democrética.

2) Aprofundar as discussoes sobre o conceito de Educagdo Ambiental desde el Sur.
3) Analisar as praticas da EDHU a partir do entrelacamento entre as Pedagogias

Decoloniais, a Educacdo Ambiental e a Educacdo Democratica.

4) Contribuir para a formulacdo do que seriam praticas pedagdgicas decoloniais no
contexto escolar.
5) Refletir sobre as configuracbes de uma experiéncia latino-americana em Educacao

Democratica.

Para tanto, iniciaremos a dissertacdo apresentando nosso campo de estudo, a Escola
Democratica de Huamachuco frente ao territério onde se localiza. Seguiremos entdo para o
capitulo de fundamentacdo tedrica, apresentando as contribui¢cbes que diversos intelectuais
latino-americanos vém formulando sobre as relagdes de poder instauradas mundialmente a
partir da colonizacdo das Américas, sua relacdo com a racializacdo e a instauracéo de conflitos
ambientais permanentes nestes territérios; e ai nos debrucaremos mais sobre os debates
educacionais a partir da Educacdo Ambiental e da Educacdo Democratica.

No terceiro capitulo, apresentaremos um breve levantamento bibliografico de como as
pesquisas dos trés campos de interesse deste trabalho (Decolonialidade, Educacdo Ambiental e
Educacdo Democratica) se entrelacam nas discussdes atuais no campo da pesquisa em
educacdo. Apds, partiremos para a discussao tedrico-metodologica que embasa esta pesquisa,
de cunho qualitativo, participante e ndo-extrativista, sistematizando também os procedimentos
metodoldgicos utilizados em campo.

Por fim, faremos uma analise sobre o projeto educativo da EDHU através dos
entrelacamentos entre a vivéncia de campo e as entrevistas realizadas com membros da
comunidade de aprendizagem da EDHU. Entdo, tecemos algumas consideracGes acerca dos

resultados encontrados na pesquisa, em dialogo com os objetivos propostos.
25



METODOLOGIA

Essa é uma pesquisa de cunho qualitativo e ndo-extrativista. No capitulo 4 abordaremos
essa discussdo, que orientara a ida da pesquisadora a campo. Os procedimentos desta pesquisa
foram:
- Levantamento bibliografico nos campos de interesse e aproximacdo aos referenciais tedricos
das teorias decoloniais, da Educagdo Ambiental e da Educacdo Democratica.
- Vivéncia de campo, através da participacdo no Il Seminario da Pluriversidade - Conferéncia
“Aproximacdo a Educagdo Democratica”, em 2018, nas cidades de Yanassara e Huamachuco,
no Peru.
- Realizagdo de entrevistas com educadores, mées e estudantes da EDHU, que estavam
participando do Il Seminéario da Pluriversidade - Conferéncia “Aproximagdo a Educagdo
Democratica”.
- Anélise do material captado pelo Coletivo [Re]Considere, em 2016, na producao da web-série
“O que eles tem para nos dizer?”.
- Andlise dos materiais revelados em campo durante as entrevistas, dentre eles: livro
Raigambre: Educacién Democrética, de Valério Narvaes (2019) e o livro produzido pelos
estudantes Carlitos Francisco e Alexander Miguel, intitulado Muquis (ndo publicado).
- Acompanhamento da pagina de Facebook da EDHU.

Os procedimentos metodologicos serdo detalhados nos capitulos 3, 4 e 5.
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Capitulo I - HUAMACHUCO E O NASCIMENTO DE UMA ESCOLA
DEMOCRATICA

Los huecos de las minas, las pozas llenas de cianuro, los frascos de produtos
quimicos lanzados a las chacras... Los nifios, jugando inocentemente a ser
mineiros, ni ideas tienen de su futuro sombrio. (POLO, 2019, p. 24)

Figura 1- Imagem da montanha EI Toro (esquerda), onde a grande mineragéo avanca a céu aberto, vista desde a EDHU
mesmo cendrio que abriga criancas da EDHU aprendendo em liberdade (direita). (Fonte: Estevdo Balado)

Se uma foto, de acordo com o ditado popular, tem o poder de dizer mais do que mil
palavras, imagine um video. Entdo, antes de iniciar a leitura desse texto, faco o convite para
que vocé assista ao episddio n°1 da web-série “O que eles tém para nos dizer?”, produzida pelo
Coletivo [Re]Considere, que retrata a Escola Democrética de Huamachuco??

Essa é uma escola onde ndo ha turmas, séries, aulas ou provas. Ndo se encontram
carteiras, quadro negro e cadernos. N&o se escuta o fatidico sinal a cada 45-50min, informando
o final de uma aula. Ndo ha hora do recreio. Ndo se visualiza com facilidade a figura do
professor. N&do ha porteiro, nem zelador, nem cozinheiro, nem trabalhador da limpeza. N&o ha
sala dos professores ou da direcéo.

Mas qual o sentido de se comecar a apresentacao de uma escola dizendo tudo aquilo que
ela ndo é? Qual o sentido de chamar esse espaco de escola se nele sequer encontramos 0s
elementos identificados como constituintes do cotidiano das instituicdes escolares? Para falar
da Escola Democratica de Huamachuco e compreendé-la é preciso deslocar nosso olhar, por

isso a escolha pelos referenciais tedrico-metodologicos do Giro Decolonial, que serdo

200 que eles tém para nos dizer? -#01 - Escuela Democratica de Huamachuco (Peru). Link para acesso:
https://www.youtube.com/watch?v=zOcmU9kvOms. Ultimo acesso em: 26/06/2020.
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apresentados no préximo capitulo. Antes de apresentar propriamente a EDHU, nos parece
importante compreender seu contexto de criacdo frente ao territorio onde se localiza.

Com um projeto educativo bastante diferenciado, essa é a primeira e Unica Escola
Democratica reconhecida pelo Estado peruano, com mais de 10 anos de existéncia. Se localiza
a 3.400 metros de altitude, em Paranshique Alto, entorno rural de Huamachuco, capital da
Provincia de Séanchez Carridn, pertencente a regido de La Libertad, nos Andes, ao norte do
Peru. Sanchez Carridn esté entre as trés provincias mais pobres do Peru de acordo com dados
do PNUD? 2013 (apud POLO, 2019, p. 13). Dentro desse contexto, a cidade de Huamachuco
vem sendo um eixo de atracdo dentro da provincia, crescendo espacial e demograficamente —
inclusive ocupando areas protegidas —, sendo um nicleo de servigos educativos e laborais
(CALAGUA, 2014).

De acordo com relatério produzido por Calagua (2014), essa € uma regido que vivencia
um avango feroz da mineracdo, modificando as dindmicas territoriais: a populacdo que era
majoritariamente dedicada a agricultura, tem se voltado cada vez mais para a mineragédo
primario-exportadora e ao comércio local. Em fungdo da instalacdo de grandes empresas
extrativistas, o setor hoteleiro e de servicos também cresceu de forma pungente na ultima
década, e é possivel observar uma mudanca nas expectativas dos jovens huamachuquinos:
muitos aspiram trabalhar na mineracdo e ndo mais nas terras de suas familias, visando obter
maiores ingressos financeiros em um menor espaco de tempo (ibid., p. 16-17).

Podemos analisar como esse € um ciclo que se retroalimenta, uma vez que o trabalho
com a terra vem sendo cada vez mais desvalorizado em fungdo da contaminacéo imposta pelas
proprias atividades mineiras — vejam como a logica neoextrativista é cruel: aléem de modificar
as dinamicas laborais e relacionais dessas zonas, deixa seus rastros de contaminacao.

Importante ressaltar que, segundo relatério da Sociedade Nacional de Minas, Petrdleo e
Energia do Peru publicado em 2013, o departamento da Liberdade foi o segundo maior produtor
de ouro do pais em 2012, tendo como maiores extratoras as empresas Barrick Misquichilca e
La Arena S.A. Desde que iniciaram a exploracdo em 2005 e 2011, respectivamente, sdo as
empresas com maior influéncia na cidade de Huamachuco, seja por seu aporte ao setor mineiro
ou pelas dindmicas socioecondmicas geradas pela presenca de seus trabalhadores na cidade
(CALAGUA, 2014, p. 24).

21 Sigla para Plano das Nag@es Unidas para o Desenvolvimento.
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Em funcéo da mineracéo, a cidade convive com um grave problema de abastecimento e
contaminacdo de agua, que afeta de forma desigual as diferentes parcelas da populacéo,
incidindo mais gravemente sobre as mulheres em regides periféricas da cidade (CALAGUA,
2014, p.28). Além do problema com a 4gua, nota-se um aumento do custo de vida através dos
precos de alimentos e servicos devido a atividade mineira, sendo que o crescimento econémico
por conta desta atividade ndo chega a todos os habitantes. Além disso, ainda segundo o relatério,
a mineragdo tem gerado problemas sociais na cidade, alterando costumes e modos de vida,
transformando campesinos em mineiros, e elevando os indices de alcoolismo, prostituicdo e
violéncia na cidade — a face oculta do desenvolvimento é a destruicdo ndo apenas da natureza,
mas dos modos de vida e sociabilidade.

Em Huamachuco também se instaurou uma intensa exploragdo mineira informal. Pode-
se dizer que o caso emblematico desta realidade mineira de Huamachuco se instaura no Cerro
El Toro (CALAGUA, 2014, p.26), localizado bem de frente para a EDHU, onde toda a
comunidade escolar acompanha, a olhos nus, a veloz intensidade de destruicdo desta montanha
e de seu entorno.

Outro dado relevante para contextualizar o territorio onde se encontra a EDHU € que,
segundo o relatdrio sobre a evolucéo da pobreza elaborado pelo Instituto Nacional de Estatistica
e Informatica do Peru (INEI)?? para o periodo de 2009 a 2015, a expectativa de tempo de
escolaridade de um jovem pobre no Peru era de que este alcancasse até o primeiro ano do ensino
secundario.?® Um jovem em pobreza extrema sequer termina o ensino primario, e essa situagéo
se agrava nas zonas rurais andinas, dado que quase 70% da populacdo em pobreza extrema se
localiza na Serra.?*

E frente a essa realidade que nasce o projeto da Escola Democratica de Huamachuco,

com a intencdo de transforma-la, como uma proposta outra para este territorio. E nesse

2 INEI, 2016. Evolucion de la pobreza monetaria 2009-2015: Informe técnico.  Fonte:
https://www.inei.gob.pe/media/MenuRecursivo/publicaciones digitales/Est/Lib1347/libro.pdf. Ultimo acesso
em: 26/06/2020.

23 Em seu artigo 36, a Lei Geral da Educac&o do Peru (Lei n.° 28044/2003), estabelece a Educacdo Bésica Regular
em trés niveis: inicial (atende a criancas de 0 a 2 anos de forma néo escolarizada e de 3 a 5 anos de forma
escolarizada), priméria (duragdo de seis anos, atendendo criancas dos 6 aos 12 anos) e secundaria (duragdo de
cinco anos, atendendo adolescentes dos 13 aos 18 anos).

24 O territdrio fisico do Peru se divide tradicionalmente em trés regiGes geograficas ou regiGes naturais
diferenciadas: Costa (litoral ou deserto costeiro) — 11% do territorio, 52,6 % % da populagéo; Serra (regido andina)
— 30% do territdrio, 38 % da populacdo; e Selva (regido amazonica) —58% do territdrio, 9,4% da populagdo. Fonte:
http://m.inei.gob.pe/estadisticas/indice-tematico/population/. Ultimo acesso em: 26/06/2020.
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contexto, e fazendo frente a ele, que nasce uma experiéncia Latino-Americana em Educagéo
Democrética, gestado no seio do ativismo politico-comunitério de Valério Narvaes Polo, que
dos 19 aos 30 anos esteve muito envolvido com o trabalho social em torno dos Direitos
Humanos em Huamachuco, atuando com associa¢des de moradores e no combate ao trabalho
infantil, transformando-se num lider comunitério. Conforme suas palavras:

Valério: Eu fui formado especificamente nos direitos das criangas
trabalhadoras [luta contra o trabalho infantil], para defender essa populacédo
que esta invisibilizada, ndo? E através de diferentes cursos, por exemplo, eu
era muito jovem e me convidaram a participar desse movimento em
Huamachuco e ia como que os lideres os levavam a Lima, a Trujillo, a
qualquer lugar de Peru para que pudéssemos compartilhar reflexfes. Nesse
tempo ndo haviam muitas minas em Huamachuco, as minas séo atuais. Desde
2009... 2011, 2012. Antes havia como que muito artesanal, mas muito
pouquinhas, agora ha muitas. Ao inicio [minha atuagdo] era com criancas e
adolescente trabalhadores. Depois se somou o0 tema ambiental, mas eles séo
muito proximos...

Eu queria mudar/transformar o mundo, entdo comecei a fazer educagéo
popular por mim mesmo, em Huamachuco, nos diferentes bairros. Eu Ihes
dizia: “olhem vizinhos, temos direitos humanos, temos liberdade, mas eles nos
pegam pelo pescogo — a igreja, as minas... Nao é justo que poucas pessoas nos
oprimam a todo um povo”. E ia em cada bairro. Eu nunca pensei que disso se
levantaria um movimento, mas sim, se levantou um movimento social muito
grande. Havia como 20 pessoas ao meu redor, que iam se somando... Lideres
de bairro. (2019, em entrevista)

Tal projecao o colocou “na mira” de politicos, empresarios € mineiros informais, sendo
alvo de diversas ameacas que botaram sua vida em risco. Frente a esse cenario, se sentiu
desamparado até mesmo por aqueles que pareciam estar ao seu lado na luta social. Foi ai que
decidiu mudar sua estratégia de acao, e justamente se encontrou com a Educacdo Democratica.

Segundo suas proprias palavras:

Valério: Fizemos muitas mobilizages em Huamachuco, nos enfrentamos
com o poder politico, com a policia... e houve mortes, porque houve
enfrentamentos. Conseguimos tirar o prefeito de Huamachuco, conseguimos
coisas. E entdo me denunciaram, ndo? Obviamente... E entéo, eu me dediquei
ja ndo mais a organizar/mobilizar, mas a me defender, para que ndo me
colocassem na cadeia. E quem me denuncia sdo justamente 0s mesmos
Direitos Humanos que me formaram... a mesma organizagdo. Pois, em meus
discursos, disseram gue eu havia difamado a igreja catdlica (...). E depois de
um tempo comegaram a comprar todos os lideres que estavam ao meu redor e
eu fiquei sozinho. Foi um momento de muitas lagrimas, de traigdes. E eu me
disse: “a mudanga ndo esta aqui”. Tiramos o prefeito, entrou um pior, ainda
pior. Entdo, o caminho era a Educacdo. E justamente a Educacdo Democratica
se vincula aos Direitos Humanos, e como eu me formei nos Direitos Humanos,
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com a Educagdo Democratica nos encontramos. E assim nasce a ideia da
escola. (2019, em entrevista)

Em outra passagem, segue comentando esse sentimento de descrenca no que foi o
trabalho social frente a transformacéo da sociedade:

Valério: O que acontece é que dos 19 aos 30 anos eu fiz muito trabalho social,
luta social, a tal ponto que me dediquei a educar o povo em diferentes bairros
de Huamachuco... eu dizia: “Nos, vizinhos, temos direitos”! E nesse tempo
trabalhava para os Direitos Humanos. Tive 10 anos de mais tristezas do que
alegrias, muitas lagrimas... Eu queria mudar o mundo! Me diziam que eu tinha
direitos, mas ndo diziam como sustentar esses direitos. E ai, eu despertei o
povo, mas ndo sabia como sustentar. Tivemos muitos acertos, mudamos o que
queriamos mudar. Contudo, mudamos as pessoas € nao o sistema. E 0s que
entraram no poder em Huamachuco eram piores do que os de antes. Entdo
agora em minha vida estou dedicado a um projeto que é mais razoavel, de
transformacéo desde a educacdo. Claro que ndo é facil, sempre temos desafios
no caminho, mas desenvolvi uma experiéncia que me permite leva-lo adiante.
(2019, em entrevista)

A criacdo da EDHU é parte de um processo de militancia e utopia, e ndo acontece de
uma forma rapida ou linear, mas sobretudo de um processo de mudanga em relacéo a estratégia
de acdo social empregada frente a realidade concreta daquele territério. E também, € um
processo que se forjou através de oportunidades e encontros. Quando questionado como chegou
a concepcdo da Educacdo Democratica, nos pontua dois momentos:

Valério: Sempre escutei falar sobre educacdo em geral, mas também
Educacdo Democratica. Quem sabe havia algo adormecido em mim, e se
despertou ao ler um artigo de David Gribble.”® Li um artigo seu por
casualidade na internet, que falava sobre Educacdo Democratica e escrevi para
ele: “Queremos fazer uma escola democratica em Huamachuco”. Escrevi para
ele assim, direto. E nunca me responderam até agora... (risadas). Logo depois,
conheci uma alema aqui em Huamachuco e conversamos sobre educacédo. E
ela me disse: “Valério, minha mae trabalha em uma escola democratica, mas
eu ndo sei do que se trata”. E logo contatamos sua mae, que se tornou uma
grande amiga, Ute Siess, que me disse: “Valério, te convido através de uma
bolsa que venha a Alemanha para estudar”. A fui a primeira vez por 3 meses,
em 2007. E assim se foi tecendo a historia.

No livro Raigambre: Educacion Democrética (2019), encontramos alguns momentos
importantes na historia da EDHU:

2007: Nascem as primeiras ideias de fazer uma escola diferente.

% Coordenador da Rede Internacional de Educacdo Democratica (IDEN- International Democratic Education
Network) de 2000-2016. Para mais informagdes: https://www.davidgribble.co.uk/. Ultimo acesso em: 26/06/2020.
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2008: Nasceu a Associagao Civil, Escola Democratica de Huamachuco.
2008: Tomas Ballena Cerna doa um terreno para construir a escola.

2009: Obtivemos a permisséo oficial do Ministério de Educacéo para o nivel
primario.?

2009: A EDHU passa a integrar a Comunidade Europeia de Educacéo
Democrética (EUDEC), como membro associado.

2011: Mediante uma palestra, a EDHU ¢ apresentada na Conferéncia
Internacional de Educa¢do Democratica (IDEC), na Inglaterra.

2012: Inauguramos nosso proprio local institucional.

2013: Organizamos uma importantissima Conferéncia de Educacdo
Democratica.?’

2015: A EDHU se vé ameagada seriamente pela mineragéo ilegal. As minas
se localizam na parte alta da montanha, local proximo ao manancial de agua
que abastece a escola.

2016: A EDHU é parte de uma web-série, sobre educacdo alternativa na
América Latina, organizada pelo Coletivo [Re]Considere, do Brasil.

2017: A EDHU organiza o evento «Kuska Risunchis - VI Encuentro de
Experiencias Educativas».

2017: Mediante trés palestras, a EDHU ¢é apresentada na Conferéncia
Internacional de Educacdo Democratica (IDEC), em Israel.

(POLO, 2019, s/n)

A esta cronologia, podemos ainda adicionar:
2018: Criagdo da Pluriversidade Latinoamericana através da Conferéncia “Aproximacao a
Educagdo Democratica”, em Huamachuco, com o apoio da EDHU.
2019: EDHU recebe o Semindario “Aproximacao a Educagdo Democratica”, em parceria com a
Pluriversidade Latinoamericana.
2019: EDHU foi selecionada para participar do evento “Brave Kids”, na Polonia, e pdde enviar
uma delegacdo de 5 estudantes.

Em funcdo do percurso narrado por Valério Narvaes, pode-se dizer que a EDHU nasce
de uma mudanca de estratégia na luta politica, fruto da leitura/compreensdo de que seria
necessario um processo mais profundo para enfrentar a conformacéo politico-econémica-social

daquela cidade, daquele pais. Usando as categorias do grupo Modernidade/Colonialidade, é

% Conforme ja citado, a Educagédo Bésica Regular no Peru é dividida em trés niveis: Inicial (3 a 5 anos), Primaria
(6 a 12 anos) e Secundaria (13 a 18 anos), conforme disposto no art. 36 da Ley General de Educacion N.° 28044
de 2003.

27 De acordo com Valério Narvaes, nesse momento a escola passava por uma crise muito grande de confianca por
parte das familias, devido a criticas por parte da sociedade de Huamachuco em relacdo a pedagogia da EDHU.
Sendo assim, a conferéncia foi uma forma de fortalecer os educadores e a escola, para que seguissem com mais
energia. Convidou Marcel Boesch (Suica), Ute Siess (Alemanha) e parceiros de escolas alternativas em Lima.
Observe que o convite a estrangeiros ¢ também uma estratégia usada para “certificar” a experiéncia da EDHU
frente & sociedade peruana. Essa conferéncia deu inicio ao encontro Kuska Risunchis, que ja esta em sua 82 edicao,
reunindo um grande publico de educadores no Peru interessados pela Educagdo Alternativa.
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possivel pensar que tal mudanca de estratégia tem a ver com a intencdo, mesmo que ndo
nomeada ou sistematizada, de enfrentamento a colonialidade do ser, vislumbrando na
desobediéncia epistémica, e entdo na decolonialidade do saber, uma possibilidade. Espero

desenvolver melhor essa analise ao longo da dissertacéo.
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Capitulo 1l — GIRO DECOLONIAL, ECOLOGIA POLITICA E EDUCACAO

DEMOCRATICA: encontros possiveis numa viagem pelos Andes

Neste capitulo serdo apresentados 0s pressupostos tedricos que embasam esta pesquisa.
Sendo assim, iniciaremos nossa conversa apresentando a tese defendida pelos autores do grupo
Modernidade/Colonialidade de que a colonizagdo das Américas inaugura a Modernidade,
instaurando uma nova fase de exploracdo da natureza e dos seres humanos, bem como uma
divisdo internacional do trabalho calcada na racializagdo da populagdo mundial em brancos e
ndo-brancos, o que permitiu a globalizacéo do capitalismo e a instaura¢do de um sistema-mundo
moderno-colonial-patriarcal-capitalista (Quijano e Wallerstein, 1992; Castro-Gomes e
Grosfoguel, 2007).

Reforcaremos, com base nesta tese e junto aos autores do GT de Ecologia Politica
Latino-Americana da CLACSO,?® a dentncia de que a América Latina é fundada num conflito
ambiental, imposto pelo modo destrutivo e espoliativo que o capital se relaciona com a natureza
e 0s povos do sul global. Buscando pensar qual o papel de uma Educacdo Ambiental Critica
(EAC) territorializada ao contexto latino-americano, traremos o conceito de Colonialidade da
Natureza como fundamental para se fortalecer uma identidade desde el sur para a EA.

Em seguida, buscaremos nos aportes do Giro Decolonial trazer anincios, articulando as
Pedagogias Decoloniais ao Movimento por Educacdo Democratica e a Educacdo Ambiental

Critica.

1- O avesso do mesmo lugar: [Re]Considerando nossa historia desde o Giro Decolonial

Brasil, meu nego deixa eu te contar / A histdria que a histéria ndo conta / O avesso do
mesmo lugar / Na luta é que a gente se encontra (...) / Brasil, meu dengo / A Mangueira
chegou / Com versos que o livro apagou / Desde 1500 tem mais invasdo do que
descobrimento / Tem sangue retinto pisado / Atras do her6i emoldurado / Mulheres,
tamoios, mulatos / Eu quero um pais que ndo esta no retrato (...) / Brasil chegou a vez,
de ouvir as Marias Mahins, Marielles, malés. (DOMENICO et al., 2019)?°

28 CLACSO ¢ a sigla para Conselho Latino Americano de Ciéncias Sociais.

29 Samba-enredo 2019 do Grémio Recreativo Escola de Samba Esta¢o Primeira de Mangueira “Histéria para
ninar gente grande” de Deivid Doménico, Tomaz Miranda, Mama, Mércio Bola, Ronie Oliveira e Danilo
Firminio. Nos referenciaremos como (Doménico et al, 2019).
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A orientacdo que estamos assumindo nos desloca ao sul, como diria a poeta angolana
Paula Tavares (1985) “vou para o sul saltar o cercado”, o que significa deslocar olhares para
entdo ver nos grupos que sempre resistiram aos ataques do projeto colonial possibilidades de
anuncios de “inéditos viaveis”, ou seja, de novos horizontes utopicos: “O futuro é dos Povos e
ndo dos Impérios” (FREIRE, 2000, p.35).

Junto a Paulo Freire, nos recusamos a esquecer 0 processo histérico que forjou
identidades subalternas — “indios, negros e pobres”®® — e nos constituiu como latinos,
compreendendo que essa conjuntura se relaciona com a ideologia da Europa como centro da
historia mundial, ao definir zonas periféricas a partir de seu eixo concéntrico de poder.

Saltar o cercado também significa uma desobediéncia epistémica (MIGNOLO, 2008)
frente aquela imposta pelos donos da cerca, que ao instituirem suas fronteiras fragmentaram
identidades e impuseram processos de territorializagdo, impondo sua territorialidade em
detrimento das autoctones ja constituintes desse continente.

Partindo disso, para tentar melhor compreender os efeitos da colonizagdo sobre os
territorios inaugurados com a modernidade ocidental, dentro do fendmeno que Enrique Dussel
(1993) descreve como o encobrimento do outro, nos parece fundamental debater o conceito de
colonialidade.

La colonialidad es uno de los elementos constitutivos y especificos del patron
mundial de poder capitalista. Se funda en la imposicion de una clasificacion
racial / étnica de la poblacion del mundo como piedra angular de dicho patrén
de poder, y opera en cada uno de los planos, ambitos y dimensiones, materiales
y subjetivas, de la existencia cotidiana y a escala social. Se origina y
mundializa a partir de América. Con la constitucion de América (Latina), en
el mismo momento y en el mismo movimiento historico, el emergente poder
capitalista se hace mundial, sus centros hegemonicos se localizan en las zonas
situadas sobre el Atlantico —que después se identificardn como Europa—, y
como ejes centrales de su nuevo patrén de dominacidn se establecen también
la colonialidad y la modernidad. En otras palabras: con América (Latina) el
capitalismo se hace mundial, eurocentrado y la colonialidad y la modernidad
se instalan, hasta hoy, como los ejes constitutivos de este especifico patron de
poder. (Quijano, 2007, p. 285-286)

Conforme formulara o socidlogo peruano Anibal Quijano (1991), “La modernidad, el

capitalismo y América Latina nacen el mismo dia”. Em outras palavras, ndo had Europa sem

%0 Essa também é uma referéncia a samba enredo da Mangueira e seu histérico desfile em margo de 2019, cuja
bandeira do Brasil, pintada em verde e rosa, trazia os dizeres “indios, negros e pobres” no lugar de “ordem e
progresso”, que representa o projeto de perpetuacdo da espoliagéo e subalternizacdo dos povos brasileiros seguindo
a logica da colonialidade.
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América, e 0 que chamamos de modernidade é produto da colonialidade — sua face oculta e
mais obscura.®! Isso porque estamos fazendo a leitura do sistema de opressdes instaurado pelo
capitalismo através das analises propostas pelo grupo de intelectuais latino-americanos
Modernidade/Colonialidade (M/C).

Formado no inicio dos anos 1990 majoritariamente por intelectuais latino-americanos,
0 grupo M/C se organiza em torno de uma agenda comum de pesquisa, instaurando um
programa de investigacdo que busca radicalizar o argumento pés-colonial, uma vez que, apesar
de uma longa histéria colonial, os intelectuais e as probleméaticas da América Latina ndo
figuravam no campo dos estudos pos-coloniais. Por exemplo, Homi Bhabha, Edward Said e
Gayatri Spivak ndo fazem nenhuma referéncia a América Latina nos seus estudos
(BERNARDINO-COSTA; GROSFOGUEL, 2016, p. 15).

O grupo tem como centralidade a critica a modernidade ocidental, que segundo suas
formulagdes, teria sido inaugurada com a chegada de Cristévao Colombo as Américas em 1492,
carregando consigo ndo o nome de um homem, mas sim de um projeto cristianizador e
colonizador, conforme apontara Tzevan Todorov (2003).%? Pode-se destacar Anibal Quijano
como seu intelectual mais pungente, sendo sua obra “Colonialidad y modernidad-racionalidad”
um dos pontapés para a articulagdo do grupo (BALLESTRIN, 2013, p. 96).

Através de um evento realizado na Universidad Central de Venezuela, apoiado pela
CLACSO, se reuniram pela primeira vez Edgardo Lander, Arturo Escobar, Walter Mignolo,
Enrique Dussel, Anibal Quijano e Fernando Coronil. Fruto deste encontro, no ano 2000 foi
publicada a obra coletiva “La colonialidad del saber: eurocentrismo y ciencias sociales”, que

segue até hoje como uma das principais publicagdes do grupo. Abaixo reproduzimos a tabela

81 Em referéncia a: MIGNOLO, Walter D. Colonialidade: o lado mais escuro da modernidade. Trad. Marco
Oliveira. Revista Brasileira de Ciéncias Sociais - vol. 32 n° 94, junho/2017. Disponivel em:
http://www.scielo.br/pdf/rbcsoc/v32n94/0102-6909-rbcsoc-3294022017.pdf

32 Nesse caso, estamos partindo da leitura que o grupo M/C faz de modernidade, como um processo inaugurado
com a invasdo das Ameéricas. Nas palavras de Dussel (2000): “A Modernidade nasce realmente em 1492: essa é a
nossa tese. Sua real superagdo (como subsuntion e ndo meramente como Aufhebung hegeliana) é a subsuncéo de
seu carater emancipador racional europeu transcendido como projeto mundial de libertacdo de sua Alteridade
negada: a Trans-Modernidade (como novo projeto de libertagcdo politico, econémico, ecoldgico, erdtico,
pedagogico, religioso, etecetera)” (Dussel, 2000, p. 50-51 apud Ballestrin, 2013, p. 107). A modernidade é um
“mito” que oculta a colonialidade: “ Para o moderno, o barbaro tem uma “culpa” (por opor-Se a0 processo
civilizador) que permite a “Modernidade” apresentar-se ndo apenas como inocente, mas como “emancipadora”
dessa “culpa” de suas proprias vitimas. Por ultimo, e pelo carater “civilizatério” da “Modernidade”, interpretam-
se como inevitaveis os sofrimentos ou sacrificios (os custos) da “moderniza¢do” dos outros povos “atrasados”
(imaturos), das outras racas escravizaveis, do outro sexo por ser fragil, etecetera (Dussel, 2000, p. 49 apud
Ballestrin, 2013, p. 102).
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elaborada por Luciana Ballestrin (2013, p. 98), na qual caracteriza a area de atuacéo e a

nacionalidade de alguns membros do grupo M/C:

Quadro 1. Perfil dos membros do Grupo Colonialidade/Modernidade™

integrante area nacionalidade universidade onde leciona
Anibal Quijano sociologia peruana Universidad Nacional
de San Marcos, Peru
Enrique Dussel filosofia argentina ::;;23:2:?1::::;?:{:
Walter Mignolo semictica argentina Duke University, EUA
Immanuel Wallerstein sociologia estadounidense Yale University, EUA
Santiago Castro-Gomez filosofia colombiana Pontificia Universidad Javeriana, Colombia
Nelson Maldonado-Torres filosofia porto-riquenha University of California, Berkeley, EUA
Ramén Grosfaguel sociologia porto-riquenha University of California, Berkeley, EUA
Edgardo Lander sociologia venezuelana Universidad Central de Venezuela
Arthuro Escobar antropologia colombiana University of North Carolina, EUA
Fernando Coronil’ antropologia venezuelana University of New York, EUA
Catherine Walsh linguistia | estadounidense | Universidad Andina Simén Bolivar, Equador
Boaventura Santos direito portuguesa Universidade de Coimbra, Portugal
Zulma Palermo semidtica argentina Universidad Nacional de Salta, Argentina
*Falecido em 2011.

Fonte: Elaboracao propria a partir de pesquisa de dados institucionais e pessoais disponiveis na internet

Figura 2 - Reproducdo da tabela elaborada por Ballestrin (2013)

Trés fatores chamam atencéo nesta tabela, sendo eles: 1) a pouca presenca de mulheres
no grupo, 2) o fato de varios destes intelectuais latino-americanos estarem ligados a
Universidades norte-americanas, e 3) a auséncia de pensadores brasileiros.

Sobre o segundo ponto, Arturo Escobar (2003), ao fazer uma sistematizacao do que seria
0 projeto de investigacdo M/C, pondera que suas raizes firmemente ancoradas na América
Latina ndo dizem respeito a uma localizacdo geografica, mas sim a uma perspectiva
epistemologica e politica. Ou seja, afirma que o grupo tem suas raizes na experiéncia latino-
americana, sendo gue essa experiéncia tem inter-relacdes, reverberacdes e contribuicbes para a
analise da organizacdo societaria mundial e do sistema capitalista de exploracdo global. Em
relacdo ao debate de género, aponta esta como uma lacuna e uma contradi¢do a ser encarada
pelo grupo. Maria Lugones (2008) e Rita Segato (2012) fazem importantes criticas a esse

aspecto através da formulagdo do debate sobre a colonialidade de género.
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A auséncia de intelectuais brasileiros também € uma questdo problematica,
evidenciando um privilegio da analise sobre América hispanica em detrimento da portuguesa —
mesmo esta Ultima tendo sido a mais duradoura empreitada colonial europeia (BALLESTRIN,
2003, p. 111). Contudo, sendo este um campo recente e em construcgdo, tal critica pode ser
colocada como um chamado tanto aos intelectuais do grupo M/C, quanto aos intelectuais
brasileiros. Sobre esse ultimo aspecto, discutiremos mais adiante como as publicacGes, as
pesquisas e 0s eventos sobre a perspectiva decolonial vem crescendo no Brasil nos ultimos
anos, quando analisamos o campo da Educacgdo, sinalizando disposi¢do dos intelectuais
brasileiros nessa construcdo e avangos em relagao a esta lacuna no grupo M/C.

Também gostariamos de pontuar que a autora Catherine Walsh, além de linguista é
pedagoga, e dentro do grupo M/C e quem vem trilhando as discussdes sobre Pedagogias
Decoloniais e também sobre a Colonialidade da Natureza — junto com alguns outros autores,
como Hector Alimonda e Arturo Escobar. Por esta razdo, ela serd uma interlocutora constante
ao longo das nossas discussoes.

Mais do que abordar 0 movimento que deu origem ao grupo
Modernidade/Colonialidade,®® nos interessa apresentar as categorias conceituais por ele
formuladas. Pela Gtica desse grupo, a modernidade é entendida como relacGes de dominacao
intersubjetivas e geopoliticas que foram sendo conformadas com as experiéncias do processo
de colonizacédo e consequentemente com o colonialismo e a colonialidade (QUIJANO, 2007).

E importante dizer que a mudanca dos sufixos nos termos colonizagéo, colonialismo e
colonialidade modifica seus significados. Sem duvida hd uma relacdo visceral entre esses
processos, mas enquanto a colonizagdo e o colonialismo sédo fenbmenos histéricos datados e
que se expressaram em diversos territdrios durante as expansdes imperiais, a colonialidade se
inaugura com a “descoberta” da América Latina e ndo terminou com o fim do colonialismo.
Nas palavras de Wendell Assis (2014):

A expansdo colonial iniciada no século XVI, com as grandes navegagdes e 0
“descobrimento” das Américas — posteriormente incrementada com o
neocolonialismo do final do século XIX, que promoveu a reparticio da Africa
e Asia —, é vista, nessa abordagem, como condi¢do sine qua non para a

33 Temos consciéncia que apenas fizemos uma breve apresentacdo sobre os percursos que levaram a constituicéo
do grupo M/C, sem nenhuma pretenséo de aprofundar ou esgotar este debate, que mereceria um capitulo & parte
caso 0 escopo da dissertacdo se inserisse numa perspectiva analitica do Giro Decolonial. Para aprofundamento
neste debate, sugerimos a leitura de: Ballestrin (2013); Escobar (2003); Castro-Gémez e Mendieta, (1998)
Grosfoguel (2008); e os dossiés: “The Latin American subaltern studies reader” e “The Pos-modernism Debate in
Latin America”, publicados pela Duke University Press.
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existéncia e a manutencgdo do capitalismo industrial. Por outro lado, a extingao
do colonialismo histérico-politico nas Américas, com a construgdo de nagdes
independentes no século XIX, bem como na Africa e Asia, por intermédio da
descolonizagdo em meados do século XX, ndo foi condigdo necesséria e
suficiente para a emancipacdo politico-econémica e cultural dos paises
periféricos. (ASSIS, 2014, p. 613)

E ainda, nas palavras de Nelson Maldonado-Torres:

O colonialismo denota uma relacdo politica e econdmica, na qual a soberania
de um povo esta no poder de outro povo ou nacdo, o0 que constitui a referida
nacdo em um império. Diferente desta idéia, a colonialidade se refere a um
padréo de poder que emergiu como resultado do colonialismo moderno, mas
em vez de estar limitado a uma relagdo formal de poder entre dois povos ou
nagdes, se relaciona a forma como o trabalho, o conhecimento, a autoridade e
as relagdes intersubjetivas se articulam entre si através do mercado capitalista
mundial e da idéia de raca. Assim, apesar do colonialismo preceder a
colonialidade, a colonialidade sobrevive ao colonialismo. Ela se mantém viva
em textos didaticos, nos critérios para o bom trabalho académico, na cultura,
no sentido comum, na auto-imagem dos povos, nas aspiragdes dos sujeitos e
em muitos outros aspectos de nossa experiéncia moderna. Neste sentido,
respiramos a  colonialidade na  modernidade  cotidianamente.
(MALDONADO-TORRES, 2007, p. 131 apud OLIVEIRA; CANDAU, 2010,
p.18).

E a partir dessas abordagens que lemos a importancia do conceito de colonialidade como
aquilo que foi instaurado pela violéncia colonial e segue em curso. Dialogando e se
apresentando como a contra-face da nocdo de colonialidade, o conceito de decolonialidade
emerge com o proposito de repensar o curso da histéria e sua narrativa. Nesse sentido, se

29 ¢¢

podemos ler colonialidade como sinbnimo de um projeto “ainda em curso”, “é assim até hoje”,

99 ¢¢ 99 €¢

“e assim segue”, “continua”, “perdura”; a decolonialiade é cunhada como sinénimo de “basta”,
“agora ndo mais”, “ndo aceitamos”. Ou seja, a decolonialidade emerge como aporte tedrico que
vislumbra/enuncia/propde a interrupcao deste violento processo de dominacdo material, mas
sobretudo, intersubjetiva, conforme apontara Frantz Fanon (2008) em Peles Negras, Mascaras
Brancas.

A ideia mesma do nome América Latina ¢ um “ainda em curso” da violéncia colonial:
“América” como uma ode ao saqueador Américo Vespucio, e “Latina” como uma referéncia
ao projeto de dominacgdo e homogeneizacgdo pela imposicdo da lingua hegeménica, que inaugura
a ideia de Europa, ja que a Europa consolida seu processo de “inven¢do” com a conquista das

Américas, conforme longamente elaborado pelo filésofo Enrique Dussel (1993). As marcas

dessa violéncia seguem espalhadas por este continente em nomes de ruas, pracas e até paises
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que homenageiam seus algozes e saqueadores, ndo nos deixando esquecer que estamos sob o
jugo do poder do opressor a cada esquina. Santiago Castro-Gomes e Ramdn Grosfoguel nos
lembram que:

El fin de la guerra fria termino con el colonialismo de la modernidad, pero dio
inicio al proceso de la colonialidad global. De este modo, preferimos hablar
del ‘sistema-mundo europeo/euro-norteamericano  capitalista/patriarcal
moderno/colonial’ (Grosfoguel, 2005) y no sélo del ‘sistema-mundo
capitalista’ porque con ello se cuestiona abiertamente el mito de la
descolonializacion y la tesis de que la posmodernidad nos conduce a un mundo
ya desvinculado de la colonialidad. (...) las estructuras de larga duracion
formadas durante los siglos XVI'y XVII contindan jugando un rol importante
en el presente. (Castro-Gomes e Grosfoguel, 2007, p. 13-14)

A nocao de colonialidade atrela o processo de colonizagdo das Americas a constituicao
da economia-mundo capitalista, concebendo ambos como partes integrantes de um mesmo
processo historico datado. Para além da constituicdo da economia-mundo, podemos falar da
constituigdo de “subjetividades-mundo”, dos “padrdes-mundo”, tendo a Europa o modelo a ser
seguido, quer se queira ou ndo — ndo ha escolha abaixo da linha do equador.® Por isso a
intencionalidade de Ramon Grosfoguel (2016) em expor essas dimensdes, que nds estamos
chamando de camadas de dominacdo, ao nomea-lo como sistema-mundo europeu/euro-
norteamericano capitalista-patriarcal-moderno-colonial. Essas camadas de dominagdo estdo
conectadas, se retroalimentando, e todas se fundem como fruto da colonizacdo, se nutrindo
através dos efeitos da colonialidade, como projeto que segue em curso, que perdura. Portanto,
a elaboracao de um projeto emancipatorio, libertador, subversivo e rebelde requer radicalizacao,
no sentido de ir a raiz e enfrentar o mito fundacional da América Latina como precursor do
padrédo de opressdo mundializado com o capitalismo.

Essa hierarquizacao identitaria servia aos interesses tanto da dominagéo social, como da
exploracdo do trabalho. A matriz colonial de poder também se reproduz em outras dimensoes,
como a colonialidade do saber (LANDER, 2005), através do epistemicidio, ou seja, a
destruicdo de saberes conectada ao exerterminio de seres humanos (SANTOS, 2010), bem
como a invisibilizacdo dos saberes tradicionais e originarios — vistos como misticos/magicos

e/ou demoniacos —, e do estabelecimento da razéo europeia e sua ciéncia produzida por homens

34 Em referéncia 4 cangdo “Nio Existe Pecado ao Sul do Equador” de Chico Buarque, famosa pela interpretacio
de Ney Matogrosso.
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brancos como a ordem exclusiva de conhecimento e pensamento — 0 que Ramon Grosfoguel
(2016) nomeia como privilégio epistémico.

Outra dimens&o da matriz colonial de poder ¢ a colonialidade do ser,® através do que
Frantz Fanon (apud WALSH, 2012, p.68) chama de “tratado da ndo existéncia”, ou seja, da
inferiorizacdo, subalternizacdo e desumanizacéo de todos os seres ndo-europeus, distanciando-
0s da razéo e das capacidades cognitivas. Nesse sentido, o tratado da ndo existéncia, dialoga
diretamente com o encobrimento do outro, de Enrique Dussel. Trata-se, por fim, da negacao da
alteridade e, por conseguinte, de saberes outros.

Catherine Walsh (2012) nos aponta ainda uma quarta dimenséo da colonialidade, que
traz importantes possibilidades para se pensar a insercdo da perspectiva ambiental no debate
decolonial, a colonialidade cosmogonica, ou seja, da natureza e da vida, que tem como base a
divisdo natureza/sociedade, estabelecendo uma hierarquia, onde a natureza € vista como um
pano de fundo, uma paisagem passiva, uma fonte de recursos, ou seja, algo a ser dominado; e a
sociedade — e aqui se entenda sociedade moderna — como a maneira correta de se estar no
ambiente e, entdo, a dominadora. Trabalharemos mais adiante esse conceito também pelo viés
da Ecologia Politica, pois o entendemos como central para a formulacdo de uma Educacéo
Ambiental desde el Sur.

E por esse historico narrado, e na tentativa de subverte-lo, que nos alinhamos ao giro
decolonial (MALDONADO-TORRES, 2005), ou seja, a um movimento de resisténcia a l6gica
da modernidade/colonialidade, que se expressa em dimensdes tedricas, praticas, politicas e
epistemologicas. Nesse sentido, a decolonialidade € entendida como o terceiro elemento da
modernidade/colonialidade (apud BALLESTRIN, 2013, p. 105), pois se houve opressao, isso
ndo se deu de forma passiva: sempre houve um movimento de luta por libertacéo.

Com isso, estamos propondo que € tarefa de uma Educacdo emancipatéria, libertadora,
subversiva e rebelde, ou seja, decolonial, se territorializar e ajudar a contar “os versos que o
livro apagou”, a contar que “desde 1500 tem mais invasdo do que descobrimento”. Mas para

isso, € preciso “ouvir as Marias Mahins, Marielles, malés”, aprender a escutar as vozes caladas

% Segundo Nelson Maldonado-Torres (2007, p.131), o conceito de colonialidade do ser surgiu ao longo de
conversas desenvolvidas por um grupo de académicos das Ameéricas sobre a relacdo entre a modernidade e a
experiéncia colonial. Entre estes académicos estavam Santiago Castro-Gémez, Fernando Coronil, Enrique Dussel,
Arturo Escobar, Ramon Grosfoguel, Eduardo Lander, Eduardo Mendieta, Walter Mignolo, Anibal Quijano, Ana
Margarita Cervantes-Rodriguez, José David Saldivar, Freya Schiwy e Catherine Walsh, entre outros. Walter
Mignolo teria sido o primeiro a sugerir 0 conceito de colonialidade do ser.
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pela violéncia colonial, e enfrentar as camadas de dominacao situando-se no tempo e no espaco,
ou seja, na histdria a contrapelo®® e no territorio. Esse percurso nos aponta para urgéncia de
projetos pedagdgicos atentos as colonialidades do ser, do saber, do poder, de género, da
natureza.®’

E importante explicitar que estamos fazendo a leitura das elaboragdes tedricas do grupo
Modernidade/Colonialidade como um legado da tradicdo critica latino-americana, conforme
aponta Hector Alimonda (2011):

(...) en didlogo activo con tendencias intelectuales contemporaneas como el
poscolonialismo, los estudios subalternos y la perspectiva del sistema-mundo,
desarrollada por Immanuel Wallerstein, el M/C se diferencia de las mismas,
suponiendo implicitamente (ya que eso a veces no es demasiado explicito) una
posicion de continuidad con tradiciones del pensamiento critico
latinoamericano (p. 23).

Sendo assim, estamos considerando a importancia do legado marxista, em especial da
percepcao da luta de classes, fenémeno resultante das relacdes de opressédo e dominagao, como
eixo estruturante dos impactos nefastos e destrutivos do capitalismo. Junto ao grupo M/C
salientamos que, com a “invengdo da América”, a classe social oprimida é racializada, por isso
a importancia da centralidade do debate racial para compreender a opressdo e pensar a
contextualizacdo de uma acao pedagogica atenta ao territorio e a tarefa de narrar — e construir

— a histdria a contrapelo (Benjamin, 1940).

2 - [Re]Considerando a Educacdo Ambiental: aportes da Ecologia Politica Latino-

Americana

3 Esse conceito é apresentado na tese n® 7 de Walter Benjamin (1940) em seu trabalho “Teses sobre o conceito da
histéria”: “Nunca houve um monumento da cultura que ndo fosse também um monumento da barbarie. E, assim
como a cultura ndo ¢ isenta de barbérie, ndo o é, tampouco, o processo de transmissdo da cultura. Por isso, na
medida do possivel, o materialista histérico se desvia dela. Considera sua tarefa escovar a histéria a contrapelo”.
Disponivel em:
https://edisciplinas.usp.br/pluginfile.php/3957253/mod_resource/content/1/Teses%20sobre%200%20conceito%2
0de%20hist%C3%B3ria%20%281%29.pdf

37 As dimensdes da colonialidade do poder (QUIJANO, 2005), do ser (LANDET, 2005), do saber (MALDONADO-
TORRES, 2007), de género (LUGONES, 2008; SEGATO, 2012) e da natureza (ALIMONDA, 2011; WALSH,
2012) estdo consolidadas e vém sendo formuladas no campo dos estudos decoloniais pelos autores em destaque
nesta nota.
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A espada e cruz marchavam juntas na conquista e no butim colonial. Para
arrebatar a prata da América, marcaram encontro em Potosi os capitdes e 0s
ascetas, os toureiros e os apostolos, os soldados e os frades. Convertidas em
pinhas e lingotes, as visceras da rica montanha alimentaram,
substancialmente, o desenvolvimento da Europa. (Galeano, 2018, p. 41)

Corroborando com Galeano, as Veias da América Latina seguem abertas em uma
sangria cada vez mais desatada, que segue se ampliando em novas feridas e cicatrizes que ndo
secam, alimentando o desenvolvimento do norte global e produzindo o subdesenvolvimento do
sul. Raul Zibechi nos alerta acerca da existéncia do que chama de “novas veias abertas” (2015,
p.106), que se configuram a partir da ampliagdo de novas rela¢des sociais, identitérias e de
poder, em funcdo do rolo compressor do desenvolvimento e do avango da espoliacdo pelo
neoextrativismo neste continente, pautado na reprimarizacdo da economia, e delegando ao
territorio sul americano o permanente papel de uma plataforma de escoamento de commodities,
aprofundando o racismo ambiental pela distribuicdo desproporcional dos danos ambientais.
Para subverter tal cenario, apostamos na proposta de contar a histdria a contrapelo
(BENJAMIN, 1940), ao avesso, como possibilidade de imaginar outros mundos, “pois ao
imagina-los acabamos por mudar também esse nosso” (UMBERTO ECO in ACOSTA, 2011,
p.6), e entdo nos colocamos em processo de construcao de sociedades outras.

Hablar de modos “otros” es tomar distancia de las formas de pensar, saber, ser
y vivir inscritas en la razon moderno-occidental-colonial. Por eso, no se refiere
a “otros modos”, ni tampoco a “modos alternativos”, sino a ellos asentados
sobre las historias y experiencias de la diferencia colonial, incluyendo las de
la diaspora africana y su razén de ser enraizada en la colonialidad. Al iniciar
en el siglo XVI como parte de la expansion imperial/colonial en las Américas,
estas historias y experiencias marcan una particularidad del lugar epistémico
— un lugar de vida —, que rehdsa la universalidad abstracta. (Walsh, 2009,
p.13).

Nesse texto, tratamos de continuar ecoando a dendncia do processo de colonizagdo, que
segue em curso. Se ndo mais numa dimensdo do controle territorial e das relacGes de
subordinacdo coldnias-metrépole, perdura através da instauracdo de um padrdo de poder global
fincado na criacdo de identidades racializadas: indios e negros, que modificaram a divisao
internacional do trabalho, instaurando um novo eixo de exploracdo social, e sustentaram a
criacdo do primeiro modelo econdmico globalizado, nomeado por Quijano e Wallerstein (1992)
de sistema-mundo moderno-colonial capitalista.

Voltando nossas atengdes as rupturas das relagdes individuos-sociedade-natureza

inauguradas com a invasao dos europeus, que instaura um modelo extrativista e espoliativo nos
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territérios latino-americanos, quando analisamos 0s povos que hoje se organizam contra tais
processos de expropriacdo, encontraremos populac6es tradicionais, indigenas, quilombolas,
campesinos, negros e pobres em comunidades periféricas, que lutam por direitos aos territorios
e pela prépria condicdo ontoldgica de existir com dignidade. Esses grupos, ao se organizarem
em defesa de seus modos de vida, se envolvem em conflitos ambientais e tais conflitos tambem
sdo decorrentes do processo colonial. Indo além, tais conflitos inauguraram a América Latina e
constituem a sua fundag&o.®®

Entendemos a Educacdo Ambiental (EA), como uma prética educativa que busca
(re)qualificar as relagGes individuos-sociedade-natureza. Tendo em vista 0s processos descritos
acima, pensaremos a EA como uma ferramenta importante para desvelar os determinantes
sociais dos problemas ambientais, se engajada em evidenciar as relagdes poder que envolvem
os conflitos ambientais na América Latina, ajudando a contar “a historia que a historia nao
conta” (Doménico et. al., 2019).

Contudo, é importante compreender que a constituicdo do campo da Educacdo
Ambiental se d& numa dimensdo onde operam distintas posicGes politicas e epistémicas.
Layrargues e Lima (2014) ao analisarem o campo da Educacdo Ambiental no Brasil,
sistematizam trés macrotendéncias politico-pedagogicas: conservacionista, pragmatica e
critica, diferindo em suas leituras sobre as relagdes individuos-sociedade-natureza, bem como
em suas intencionalidades.

De forma resumida, a tendéncia conservacionista estaria relacionada a uma abordagem
comportamentalista, atuando na pauta da preservacdo ambiental dicotomizando a relacao seres
humanos-natureza, ao enxergar os seres humanos como destruidores da natureza (Loureiro,
2004, p.38-39). Ja a corrente pragmatica estaria relacionada ao desenvolvimento sustentavel e
a pauta das tecnologias verdes e limpas, ou seja, uma crenca na eco-eficiéncia (Layrargues,
2012, p.403). Essas duas macro-tendéncias estariam alinhadas a uma concep¢éo conservadora
e hegemdnica da EA.

Ja a tendéncia critica, de cunho contra-hegeménico, se posiciona em combate ao modo

de exploracdo do sistema capitalista, ndo comportando separacfes entre cultura-natureza e

38 QObserve que, no mesmo dia, sdo fundados: a América Latina, a modernidade, o capitalismo e o conflito
ambiental em larga escala, como substrato de um projeto econdmico de desenvolvimento. Ser civilizado é vencer
a natureza e superar todas as outras escalas de humanidade racializadas e subjugadas, inferiorizadas. Nesse dia se
funda também a divisdo internacional da raga.
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fazendo a critica ao padréo de sociedade vigente, reconhecendo que os diferentes atores sociais
possuem distintos projetos de sociedade, onde se apropriam material e simbolicamente da
natureza de modo desigual (Loureiro, 2007, p.67-68).

Tendo em vista essas diferentes concepgdes que permeiam o campo da EA, isso nos leva
a necessidade de um posicionamento e, sobretudo, de sermos propositivos para este campo
especifico da educacdo. Isso pois nos interessa contribuir com as analises acerca do papel da
educacdo no contexto latino-americano, de forma a influir no desenvolvimento de praticas
educativas contextualizadas as realidades locais, se comprometendo com o desvelamento dos
determinantes que levam ao processo de expropriacao dos territorios e que, por consequéncia,
influenciam as condicdes reais e objetivas de vida de determinados grupos sociais.

A titulo de exemplo, buscando concretizar como essas diferentes concepcdes de EA se
ancoram em diferentes projetos societarios, trazemos a questdo da agua. Pode-se, através de
praticas educativas, prezar pelo ndo desperdicio de agua, ensinando as criancas a fecharem as
torneiras ao escovar 0s dentes, ou 0 chuveiro ao se ensaboar durante o banho. Ndo duvidamos
que essa € uma dimensdo importante, mas se pararmos por ai, seu cunho é meramente
comportamentalista e individualista, ndo contemplando anélises sociais, como por exemplo,
quais pessoas tem acesso a agua e quais ndo tem? Em quais localidades a &gua é poluida? Quem
a polui? Pode-se debater o processo de degradacdo de um corpo hidrico pautado na logica de
que o que falta é fiscalizacdo do poder publico e/ou tecnologias para despoluicéo; ou analisando
como isso na verdade é resultado da manutencao da légica de producéo capitalista em larga
escala, que enxerga a natureza apenas como fonte de recurso inesgotavel.

Partindo da leitura sobre o processo espolitativo e violento instaurado no territério
latino-americano desde a colonizacéo, nos alinhamos a vertente critica da Educa¢do Ambiental,
uma vez que ha uma desproporcao em relacdo aos usos e aos danos ambientais pelos diferentes
povos. Nas palavras de Hector Alimonda (2011), encontramos um alinhamento politico-
epistémico ao campo da Ecologia Politica:

(...) propongo que la ecopol [ecologia politica] es un campo de discusion inter
y transdisciplinario que reflexiona y discute las relaciones de poder en torno
de la naturaleza, en términos de su fabricacion social, apropiacién y control
por parte de diferentes agentes socio-politicos. (Alimonda, 2011, p.46)

Ao discutir as diferentes formas de fabricacdo, apropriacao social e controle da natureza,

a ecologia politica esta desvelando as relagdes de poder que se constituem nos territérios em
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niveis local e global, mostrando que o entendimento da pauta ambiental ndo é uma coisa Unica,
ndo é consensual, pelo contrério, que ha divergéncias profundas na maneira como diferentes
grupos interagem com a natureza. Acreditamos que é papel da Educacdo Ambiental atuar sobre
tais divergéncias.

Portanto, para corroborar com uma identidade territorializada da EA, com 0s pés
fincados na América Latina, nos parece importante aliar os aportes da ecologia politica e do
giro decolonial, a partir da categoria do conflito ambiental, ou seja, das disputas instauradas
pelo sistema capitalista em relagdo aos diferentes usos atribuidos aos recursos naturais,
compreendendo-o numa dimensdo em larga escala, desde 1492. Sendo assim, a ideia de
colonialidade da natureza (Alimonda, 2011; Walsh, 2009) aparece como uma abordagem
importante para ser levada em consideracao, no sentido pensar um projeto politico-pedagdgico
combativo aos conceitos de desenvolvimento, ordem e progresso, instaurados pela leitura que
a modernidade ocidental fez do territdrio latino-americano.

[la naturaleza] aparece ante el pensamiento hegemaénico global y ante las elites
dominantes de la region como un espacio subalterno, que puede ser explotado,
arrasado, reconfigurado, segun las necesidades de los regimenes de
acumulacion vigentes. A lo largo de cinco siglos, ecosistemas enteros fueron
arrasados por la implantacion de monocultivos de exportacion. Fauna, flora,
humanos, fueron victimas de invasiones bioldgicas de competidores europeos
o0 de enfermedades. Hoy es el turno de la hipermineria a cielo abierto, de los
monocultivos de soja y agrocombustibles con insumos quimicos que arrasan
ambientes enteros —inclusive a los humanos—, de los grandes proyectos
hidroeléctricos o de las vias de comunicacién en la amazonia, como
infraestructura de nuevos ciclos exportadores. (...) una ruptura a nivel global
del metabolismo sociedad-naturaleza, que penaliza crecientemente a la
naturaleza latinoamericana y a los pueblos que en ella hacen su vida
(O"Connor, 2001 in Alimonda, 2011, p. 22).

A colonialidade da natureza, observada pela perspectiva de Alimonda (2011) e
O’Connor (2001), denota a apropriacdo da ideia de natureza como objeto a ser subjugado,
deslocando cosmogonias (ou seja, modos de vida e leituras de mundo) onde, em primeiro lugar,
a natureza ndo € um objeto, e em segundo, o ser se constitui pelo que Moscovici (1975)
chamaria de sociedades com a natureza e ndo contra a natureza. Na espinha dorsal da

colonialidade esta a ideia de que a natureza é uma coisa a ser dominada, algo externo aos

39 «“Cabe destacar que o termo conflito ambiental vem sendo usado para designar conflitos relacionados com
danos aos recursos naturais. Por sua vez, de acordo com Walter (2009), é um termo que refor¢a o ideério de que
a questdo ambiental se articula a social e envolve lutas de individuos e comunidades diretamente afetados por
problemas e injusticas ambientais” (KASSIADOU, Anne; SANCHEZ, Celso, 2014, s/n)
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sujeitos, 0 que entra em choque com as outras cosmogonias que se constituem em relacGes
indissociadas entre individuos-sociedade-natureza. A natureza é uma dimensao ontoldgica, ou
seja, constitutiva dos povos de Abya Yala.*

Hector Alimonda (2011) faz a associacdo entre a colonizagdo, a destruicdo de
ecossistemas nativos e o monocultivo, quando se refere a “Natureza Colonizada”. Em seu
trabalho, inter-relaciona a radicalidade do processo de colonizagdo imposto aos seres humanos
nas Américas a radicalizacdo da colonizacdo da Natureza deste lugar, que para além da
expressdo na forma das monoculturas, também se exprimiu nas doengas trazidas pelos
europeus. A violéncia colonial se reflete entdo de muitas formas para explicar a redugédo da
populacdo nativa deste continente a 10% um século apds a invasdo: essa ndo era “apenas’” uma
violéncia fisica — com a escravizacdo dos indigenas, mas também simbdlica — com a ruptura
das relacGes desses seres com a natureza e a introjecdo do colonizador como exemplo de homem
“certo” e/ou “bom”.*! E também podemos falar de uma violéncia bioldgica através das doencas
trazidas, processo descrito por Alfred Crosby (1986) como “Imperialismo Ecologico”. Todas
essas formas de violéncia se retroalimentavam, deixando explicita a ideia de uma natureza
colonizada e da colonialidade da natureza quando analisamos o cenario atual da relacéo
individuos-sociedade-natureza frente ao sistema-mundo moderno-colonial capitalista (Quijano
e Wallerstein, 1992), que a trata como sinbnimo de recursos naturais.

Né&o por acaso, Catherine Walsh (2012) aborda a colonialidade da natureza como uma
colonialidade cosmogénica, ou seja, inter-relacionando a natureza com a vida mesma, com a
ontologia, 0 modo de ser e viver, dos povos autdctones. Em sua analise, a autora entende que a

colonizacdo provoca um rompimento entre 0os mundos biofisicos, humanos e espirituais,

40 Abya Yala é como os povos originarios da regido hoje conhecida como Panama, em particular o povo Kuna,
nominam o continente latino-americano. Alguns movimentos vém reivindicando que se abandone o termo Ameérica
Latina, denominacdo criada pelos colonizadores, e passemos a utilizar o termo Abya Yala para nomear o
continente. Contudo, entendemos também que, se a identidade latina foi forjada num processo de subalternizacéo,
ela também foi ressignificada através da luta de resisténcia. Por isso, utilizaremos ambas as denominagdes.

41O uso do marcador de género utilizando a palavra “homem” ao invés de “seres humanos” foi intencional, pois
“(...) esta agora moderna possui um sujeito nativo do seu ambito, o Unico capaz de habita-lo com naturalidade
porque é dele oriundo. E este sujeito, que formulou a regra da cidadania & sua imagem e semelhanga, porque a
originou a partir de uma exterioridade plasmada no primeiro processo bélico e imediatamente ideoldgico que
instalou a episteme colonial e moderna, tem as seguintes caracteristicas: € homem, é branco, é pater familiae —
portanto, é funcionalmente heterossexual —, é proprietério, e é letrado. Quem deseje mimetizar-se em sua
capacidade cidada ter& que, por meio da politizacdo — no sentido de publicizacdo da identidade, pois o publico é o
Unico que tem poténcia politica no ambiente moderno —, reconverter-se a seu perfil” (Segato, 2012 p. 123).
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relagOes essas tecidas milenarmente por diversas sociedades ndo-modernas, que ddo sustento

aos sistemas integrais de vida, ao conhecimento e & propria humanidade.

La madre naturaleza — la madre de todos los seres — es la que establece y da
orden y sentido al universo y la vida, entretejiendo conocimientos, territorio,
historia, cuerpo, mente, espiritualidad y existencia dentro de un marco
cosmoldgico, relacional y complementario de con-vivencia. A negar esta
relacién milenaria e integral, explotar y controlar la naturaleza y resaltar el
poder del individuo moderno civilizado (que en América del Sur aun se piensa
con relacidn al blanco europeo o norteamericano) sobre el resto, como también
los modelos de sociedad “moderna” y “racional” con sus raices europeo-
americanas Yy cristianas, pretende acabar con todo la base de vida de los
pueblos ancestrales, tanto indigenas como de raiz africana. Por eso mismo
y para estos pueblos, este eje de la colonialidad tiene un significado
mayor. (Walsh, 2012, p. 68, grifo nosso)

Segundo sua abordagem, a colonialidade da natureza representa uma colonialidade da

existéncia-vida, carregando em si uma conjunc¢édo das colonialidades do poder, do saber e do

Ser:

No es fortuito que los territorios mas afectados por la mineria, el petroleo, la
extraccion de gas, el fracking, los monocultivos, la agroindustria y el
megaturismo, son los territorios, en su mayoria, afrodescendientes, indigenas
y campesinos. Son territorios donde moran los epistemes de seres y saberes
colectivos, las estructuras de memoria colectiva y de la existencia-vida, donde
la naturaleza entendida como una relacionalidad integral en el cual los seres
humanos junto con los otros seres forman parte — juego un rol fundamental.
Hoy la colonialidad de la naturaleza representa la conjuncion de la
colonialidad del poder, saber y ser; es la colonialdad de la existencia-vida.
(Walsh, 2017, p. 25)

E dessa forma, tentando acabar com o modo de vida dos povos ndo-modernos,

ancestrais, que a modernidade inaugura as categorias ordem, progresso e desenvolvimento,

desde uma cisdo nas relacGes ecossistémicas que entrelacavam culturas e ambientes em uma

dinamica radicalmente diferente. Assim como a ideia de ordem, traz implicitamente a violéncia

colonial no projeto de ordenamento e homogeneizacdo, que se pode ver nos discursos contra a

pluralidade de outros modos possiveis de existéncias; as ideias de progresso e desenvolvimento

carregam consigo, implicitamente, a instauracdo das ideias de atraso e subdesenvolvimento.

Diante disso, uma Educacdo Ambiental desde el Sur (Kassiadou et. al., 2018) aponta

para a superacdo dessa dicotomia hierarquizada e um reencontro com essas cosmogonias que

religam individuos-sociedade-natureza porgque nunca as entenderam cindidas. Mas sé se pode

superar um processo tornando-se consciente do fendmeno causador da opressdo, 0 que exige,
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segundo Paulo Freire (2017), a insercdo critica dos oprimidos na realidade opressora,
objetivando-a e, simultaneamente, atuando sobre ela (p. 53). Nesse sentido, apostamos na
concepcao de que uma Educagdo Ambiental terrorializada aos conflitos ambientais como um
elemento disparador para a indignacao, que potencialmente gera um compromisso coletivo e
mobiliza para a luta.

Uma pedagogia territorializada, atenta ao territorio onde atua, requer a territorializagdo
da pedagogia, ou seja, precisa de um elemento que favoreca esse estar no territorio. E, nesse
sentido, acreditamos que nos conflitos ambientais, nestes fendmenos conflitivos, reside uma
chave de leitura frente a fratura imposta pela colonialidade da natureza. O conflito pode se
colocar como fendmeno privilegiado do ponto de vista politico e epistemolégico pois, na
medida em que as partes se manifestam com seus modos diferenciados de apropriacéo, uso e
significacdo do territorio (Acselrad, 2004, p.26), tem-se pelo menos dois pontos de vista
distintos atravessados por sentidos sociais, politicos e culturais (Kassiadou, 2020). Esses
posicionamentos podem revelar potenciais emancipatdrios na medida em que séo analisados a
luz da educacéo, sendo esta, uma das bases argumentativas da EA desde el Sur.

Por isso, a EA desde el Sur estd atenta ao tripe territdrio, territorializacdo e
territolialidades, conforme sistematizado por Carlos Walter Porto-Gongalves:

O territdrio é uma categoria espessa que pressupde um espaco geografico que
¢ apropriado e esse processo de apropriacdo —territorializagdo— enseja
identidades —territorialidades— que estdo inscritas em processos sendo,
portanto, dindmicas e mutaveis, materializando em cada momento uma
determinada ordem, uma determinada configuracdo territorial, uma topologia
social (Bourdieu, 1989). Estamos longe, pois, de um espaco-substancia e, sim,
diante de uma triade relacional territorio-territorialidade-territorializagdo. A
sociedade se territorializa sendo o territério sua condicdo de existéncia
material. (Porto-Gongalves, 2002, p.230)

Enrique Leff (2006) nos chama atencdo para o conceito de “reapropriacdo social da
natureza”, discutindo os processos de territorializacdo que se ddo por meio de conflitos
ambientais. Portanto, para nds é importante considerar como tem se dado as diferentes
estratégias de lutas, de resisténcia e entdo de re-existéncia (de criacdo de novas formas de
existir) de diversos grupos frente a tais processos conflitivos.

Tais lutas por reapropriacdo social da natureza estdo associadas também as lutas pela
existéncia de diferentes territorialidades, de diferentes identidades territoriais, que se

constituem num processo constante de territorializacdo, desterritorializacdo e re-
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territorializagcdo. Trata-se de um fendmeno complexo, onde territorialidades, des-
territorialidades e re-territorialidades acontecem, desenhando o espaco geogréfico.

Ainda buscando compreender a dimenséo estrutural da colonialidade na ruptura das
relagdes com a natureza e suas interfaces com o debate dos conflitos ambientais, podemos
refletir que, para além da instauragdo de uma nova diviséo internacional do trabalho calcada na
racializacdo da populacdo mundial, se pode falar também de uma diviséo internacional da
natureza inaugurada com a colonizagio das Américas, que se estende depois para a Africa e a

Asia, gerando o que hoje pode ser nomeado como

polui¢ao” (ACSELRAD, 2004).

‘zonas de sacrificio” ou “paraisos da

Nesses territdrios destinados ao abate, Natéalia Rios (2016) pontua que também estdo
“populagdes de sacrificio”, cujas vidas sdo irrelevantes diante do avanco do rolo compressor do
desenvolvimento, da ordem e do progresso — lidos como um processo produtivo de morte. Esse
projeto genocida é também epistemicida e ecocida, pois ao aniquilar ambientes, ecossistemas e
pessoas, aniquila também seus saberes ancestrais e suas memorias, junto com suas formas nao-
destrutivas de convivéncia com a natureza.

A esse processo Arboleda Quifionez (2018) sintetiza como um ecogenoetnocidio, pois
trata-se de uma morte seletiva, com alvos definidos pelo processo de criacdo da categoria
raga/etnia instaurada com a colonialidade do poder. Estamos inserindo tambeém nesta sintese de
Quifonez a dimensao do epistemicicio, ou seja, ha um eco-geno-etno-epistemicidio. Contudo
é importante ressaltar que a dimensdo do epistemicidio ndo ocorre apenas com o exterminio
material, fisico, desses povos, mas sobretudo numa dimensdo simbolica, imaterial e
intrasubjetiva, a qual Dussel (1993) nomeia de encobrimento do outro.

Em cada um desses enfrentamentos aos conflitos ambientais desenvolvem-se saberes e
epistemologias populares, também entendidas como Epistemologias do Sul (SANTQOS, 2010).
Aqui esta uma das chaves no caminho para a construcéo de Pedagogias do Sul (MEJIA, 2018),
ou Pedagogias Decoloniais (WALSH, 2013), a partir do reconhecimento desses saberes
invisibilizados pelo processo de colonialidade do saber, no sentido de um projeto politico
pedagdgico que nos liberte dos efeitos da colonialidade do poder, do ser, de género e da
natureza.

Entendemos que a Educacdo Ambiental, por trazer a consciéncia do limite da natureza
e se inserir no eixo dialégico entre ser humano-natureza, pode caminhar para uma

decolonialidade da natureza, indo a contrapelo da colonialidade da natureza, atuando como
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ferramenta potente para desencobrir cosmogonias ancestrais desenvolvidas no solo latino-
americano em sociedades com a natureza e ndo contra a natureza (Moscovici, 1975). Do ponto
de vista epistémico, o que essas criticas contestam implicitamente é o processo continuo de
violéncia colonial, o qual consideramos urgente sua emergéncia no debate da Educacéo

Ambiental Critica frente a sua implicacao nas relac6es sociedade-natureza.

3- [Re]Considerando a Educacéo: interfaces entre Pedagogias Decolonialiais, Educacéo
Ambiental e Educacao Democrética

Algo que parece ser consensual é a importancia da Educacdo para a construcdo de uma
sociedade “melhor”, mais justa e solidaria. E bastante incomum, até mesmo impensavel, alguém
dizer que ndo acredita que estudar seja importante, ou que a Educacdo ndo tem um potencial
transformador, capaz de assegurar melhores caminhos de vida. Também podemos dizer que ha
um consenso no imaginario social que associa 0 aumento no nivel de escolaridade a geracéo de
sociedades mais bem desenvolvidas e menos desiguais.

Disso deriva outro consenso: de que a educacao estaria em crise e que isso estaria na
base dos nossos problemas sociais. Os rankings internacionais, como o PISA (Programa
Internacional de Avaliacdo de Alunos), sdo a todo o tempo utilizados para demonstrar como
ndo conseguimos ainda garantir uma educacdo de qualidade em nosso pais. Analisando os dados
divulgados no Relatorio Brasil no PISA (Brasil, 2019), os resultados ndo sdo muito animadores.
Ocupamos entre 55° e 69° lugar em leitura (p.61), entre 64° e 67° em ciéncias (p. 125) e entre
69° e 72° em matematica (p. 105), dentre 79 paises pesquisados*?. Tais dados convergem com
0 aumento das desigualdades sociais no pais*:.

Contudo, esses grandes consensos carregam consigo o que Ernest Laclau e Chantal
Mouffe nomeiam como significantes vazios, fazendo “convergir maltiplos significados em um

mesmo discurso a ponto de se perder o sentido inicial, justamente pelo excesso de sentidos

42 BRASIL. Relatorio Brasil no Pisa 2018. DAEB — Diretoria de Avaliacdo da Educacdo Basica, Inep/MEC,
Brasilia-DF, 2019. Disponivel em: http://portal.inep.gov.br/web/guest/acoes-internacionais/pisa/resultados.

43 NERI, Marcelo C. A escala da desigualdade social — qual foi 0 impacto da crise sobre a distribuicdo de renda e
a pobreza? Rio de Janeiro, agosto 2019, FGV Social. Disponivel em: https://www.cps.fgv.br/cps/bd/docs/A-
Escalada-da-Desigualdade-Marcelo-Neri-FGV-Social.pdf
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incorporados, e assim provocar forte adesdo para um conjunto vasto e variado de individuos”
(Laclau, 2011 apud Gomes, 2016, p. 4).

Ou seja, essa ampla adesdo esconde o fato de que o entendimento sobre 0 que seria uma
“boa educacdo” ndo ¢ consensual, tampouco o que seria uma “sociedade melhor” ou “mais
desenvolvida”. Na verdade, tais significados estdo em disputa, e podemos ainda avaliar que ha
um amplo espectro de projetos societarios e educacionais nessa disputa, sendo alguns deles
antagonicos. Fundamentalistas religiosos, conservadores, liberais, socialistas, 0s movimentos
negro, feminista, indigena, campesino etc., prezam por uma “boa” educagdo, que carregara
valores e énfases por vezes muito distintos entre si.

Com isso, nos aliamos a Paulo Freire e reforcamos o caréater politico da educacdo®. A
maneira como educamos, 0 que ensinamos ou deixamos de ensinar, quais as praticas educativas
passam a ser entendidas como “boas” ou “ruins”, tudo isso diz respeito a um projeto politico
societario. Sendo assim, € importante olhar para a educagédo desde seu carater ambiguo e dual,
que pode atuar na reproducao e ratificacdo de determinadas praticas sociais, ou no sentido de
subverte-las. Ou seja, posicionaremos nossas reflexdes sobre os processos educativos e a escola
atentos ao seu carater reprodutor das ideologias hegemdnicas vigentes na sociedade, mas
também ao seu carater subversivo, capaz de romper com as estruturas de poder estabelecidas
ao inveés de intencional ou passivamente reproduzi-las.

Por isso, antes de chegar nesse capitulo, onde aprofundaremos o debate educacional,
buscamos apresentar qual o projeto societario que visamos construir, e 0 que devemos
desconstruir para atingi-lo. Se visamos a construcdo de uma sociedade livre de opressdes, sejam
elas quais forem relacionadas a classe social, a raca, ao género a sexualidade, a natureza, entre
os diferentes povos do mundo etc., nosso ponto de partida é uma Educacdo que visibilize e,
sobretudo, combata tais processos opressivos. Uma educacdo que ndo seja alheia a tais
processos, que nao normatize violéncias estruturais instauradas pela colonialidade — e se a
colonialidade é o padrdo de poder que emerge e faz possivel a instauracdo do capitalismo

enquanto sistema global, essa educacdo tem um viés declaradamente anticapitalista.

4 FREIRE, Paulo. "A educacio é um ato politico”. Cadernos de Ciéncia, Brasilia, n. 24, p.21-22, jul./ago./set.
1991. Disponivel em:
http://www.acervo.paulofreire.org:8080/jspui/bitstream/7891/1357/3/FPF_OPE_07_015.pdf
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3.1- Horizontes para as Pedagogias Decoloniais

Podemos atrelar esta concepcao de educagdo que se posiciona ativa no combate de todas
as formas de opressé@o ao que Grada Kilomba (2019, p. 11) sistematiza como um percurso de
conscientizacdo e responsabilizacdo coletiva, ou seja, um processo que saia da negagédo e
caminhe no sentido do reconhecimento sobre as violacGes impostas a determinados grupos e,
com isso, proporcione a reparagdo das injusticas, sendo, dessa forma, capaz de se comprometer
coma criacao de novas configuracdes de poder e conhecimento. Ou também ao que Paulo Freire
(2017) elabora como uma Educacdo Libertadora, em contraposicdo a Educacdo Bancéria onde
0s estudantes apenas receberiam passivamente conhecimentos sistematizados pelo educador. E
ao que Catherine Walsh (2013) nomeia como Pedagogias Decoloniais, em resposta as formas
de opresséo sistémicas e globalizadas instauradas nas sociedades moderno-capitalistas através
da colonialidade do poder, do saber, do ser e da natureza. De acordo com Walsh, Oliveira e
Candau (2018):

(...) o sentido da pedagogia decolonial se forja na perspectiva de intervir na
reinvencdo da sociedade, na politizacdo da acdo pedagdgica, propondo
desaprender o aprendido e desafiar as estruturas epistémicas da colonialidade.
(p.6)

Ou ainda, de acordo com Oliveira (2016):

Pedagogia decolonial é expressar o colonialismo que construiu a
desumanizacdo dirigida aos subalternizados pela modernidade europeia e
pensar na possibilidade de critica tedrica a geopolitica do conhecimento. Esta
perspectiva é pensada a partir da ideia de uma pratica politica contraposta a
geopolitica hegembnica monocultural e monoracional, pois trata-se de
visibilizar, enfrentar e transformar as estruturas e instituicdes (...). (p. 3)

Tomamos o0 posicionamento ético-politico de que nossas discussdes sobre Educacao
estardo estruturadas no combate a colonialidade, sendo portanto, uma educacdo humanizadora,
reveladora de humanidades negadas® e que o humanismo a sua época, também n&o foi capaz
de visualizar. Por isso, utilizaremos as discussdes sobre pedagogias decolonais como o elo entre
a Educacdo Democratica e a Educacdo Ambiental, ou seja, se entendemos que a decolonialidade

é uma chave propositiva de enfrenteamento as opressdes instauradas pela colonialidade. Para

“45Estamos atrelando nossa discussdo de humanizagéo aquela tecida por Frantz Fanon e Paulo Freire. Humanizagdo
como enfrentamento a desumanizacdo — que vem sendo sistematicamente organizada contra corpos racializados
que passam a constituir populacdes pauperizadas.

53



nds, ela atua no sentido do aprofundamento dos processos democraticos, no estabelecimento de
outras relacbes com os povos que foram desumanizados, os saberes que foram usurpados e/ou
encobertos e/ou aniquilados, e a natureza. No ambito da educacdo, a pedagogia decolonial
estaria atuando na dimensdo de uma pratica politica de enfrentamento a geopolitica do
conhecimento, também entendida por Ramén Grosfoguel como uma corpo-politica do
conhecimento, que esta calcada no racismo e no sexismo epistémico.

O racismo/sexismo epistémico € um dos problemas mais importantes do
mundo contemporaneo. O privilégio epistémico dos homens ocidentais sobre
0 conhecimento produzido por outros corpos politicos e geopoliticas do
conhecimento tem gerado ndo somente injustica cognitiva, sendo que tem sido
um dos mecanismos usados para privilegiar projetos
imperiais/coloniais/patriarcais no mundo. A inferiorizagdo dos conhecimentos
produzidos por homens e mulheres de todo o planeta (incluindo as mulheres
ocidentais) tem dotado os homens ocidentais do privilégio epistémico de
definir o que é verdade, o que é a realidade e 0 que é melhor para os demais.
Essa legitimidade e esse monopdlio do conhecimento dos homens ocidentais
tem gerado estruturas e instituicbes que produzem o racismo/sexismo
epistémico, desqualificando outros conhecimentos e outras vozes criticas
frente aos projetos imperiais/coloniais/patriarcais que regem o sistema-
mundo. (Grosfoguel, 2016, p. 25)

Em outros termos, podemos dizer que as praticas pedagogicas decoloniais atuam no
sentido da reformulacéo curricular a partir do legado de luta dos movimentos de resisténcia ao
colonialismo, como o movimento negro e indigena, combatendo o privilégio epistémico,
exercendo uma desobediéncia epistémica (Mignolo, 2008), e também instaurando outras
relacGes com 0s espagos, 0s tempos e 0s processos de aprendizagem.

La critica del paradigma europeo de la racionalidad/ modernidad es
indispensable. Mas aln, urgente. Pero es dudoso gque el camino consista en la
negacion simple de todas sus categorias; en la disolucién de la realidad en el
discurso; en la pura negacion de la idea y de la perspectiva de totalidad en el
conocimiento. Lejos de esto, es necesario desprenderse de las vinculaciones
de la racionalidad-modernidad con la colonialidad, en primer término, y en
definitiva con todo poder no constituido en la decision libre de gentes libres.
Es la instrumentalizacion de la razdn por el poder colonial, en primer lugar, lo
que produjo paradigmas distorsionados de conocimiento y malogré las
promesas liberadoras de la modernidad. La alternativa en consecuencia es
clara: la destruccion de la colonialidad del poder mundial. (Quijano, 1992
apud Mignolo, 2008, p. 288)

Que fique nitido, essa ndo é uma l6gica anti-cientificista ou relativista, onde os diversos
saberes seriam lidos como opinifes distintas, sendo todas validas. A titulo de exemplo, ao levar

as Ultimas consequéncias as andlises cientificas atuais sobre o Antropoceno, observamos que o
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colapso ambiental é inevitavel, e que este foi causado pelo modo de producdo e consumo
capitalista (Marques, 2018; Costa, 2017).

Ao se ter a sociedade humana organizada conforme a dindmica do capital
pressionando o ecossistema global como forca de escala geoldgica,
interferindo decisivamente (e em varios casos de forma dominante) nos ciclos
biogeoquimicos e alterando a prépria termodindmica planetaria, alguns
cientistas propuseram que se caracterize o presente como uma nova época
geologica, distinta do Holoceno (periodo de cerca de 10 mil anos de
estabilidade climatica ao longo do qual a civilizagdo humana floresceu): o
Antropoceno, conforme a designacgéo proposta por Crutzen e Stoermer (2000).
(...) Nesse sentido, o colapso do Antropoceno € inevitavel. E até (obviamente
de forma simplificada) tratdvel matematicamente, como no modelo de
"colapso N irreversivel" conforme Motesharrei et al. (2014): a natureza cai
abaixo da "capacidade de carga" e isso leva a estagnacao e queda da producao
de riqueza, ao colapso da "plebe" e s6 depois ao colapso da "elite". Como
mostra o grafico, esta termina por ruir também, mas pelo visto, a julgar pela
sua (im)postura em geral, prefere desfrutar dos privilégios de curto prazo. O
colapso do capital é inevitavel (a ndo ser no cenario altamente improvavel da
viabilizacdo de tecnologias de migracgdo, colonizacdo e exploracao espacial

em grande escala em uma escala de poucas décadas). (Costa, 2017, s/n)46
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Figura 3- Um dos desfechos possiveis ha modelagem de Motesharrei et al. (2014):
colapso completo e irreversivel por superexploracdo do ambiente e desigualdade
econdmica.

Entdo, ao trazermos o enfrentamento ao eurocentrismo e a necessidade da incorporagéo
dos saberes dos povos originarios e seus modos de relagdo com a natureza, estamos criticando
0 modo de producdo capitalista e a racionalidade moderna, que estdo pautados no racismo
epistémico e ha séculos, através da narrativa do progresso, vem aniquilando saberes e modos
de vida ndo-ocidentalizados — que séo lidos pela modernidade eurocéntrica como béarbaros,
selvagens, ndo-civilizados. Com isso, ndao estamos buscando deslegitimar a producdo do

conhecimento cientifico moderno, mas sim visibilizar que a ciéncia moderna esta ancorada em

4%  Costa, Alexandre Aradjo. O colapso (in)evitivel e o  Antropoceno. Disponivel — em:
http://oguevocefariasesoubesse.blogspot.com/2017/03/o0-colapso-inevitavel-e-o-antropoceno.html. Ultimo acesso
em: 26/06/2020.

55


http://oquevocefariasesoubesse.blogspot.com/2017/03/o-colapso-inevitavel-e-o-antropoceno.html

bases violentas de opresséo e exploragdo da natureza. Estamos, na verdade, buscando uma via
de reparagéo e conclamando a ciéncia a enfrentar seus tragos coloniais, racistas e sexistas.

Frisamos esse ponto pois muitas vezes essa é uma critica tecida ao giro decolonial,
criando uma falsa polémica, como se essa agenda de investigacgao estivesse pautando que tudo
aquilo que foi produzido pelo norte global ndo servisse, e que agora vamos partir do zero, criar
todo um novo arsenal tedrico metodoldgico para compreender a realidade latino-americana e
do sul global. Para ilustrar como isso é uma falsa polémica, permita-nos fazer aqui um paralelo
com a questdo do machismo e do feminismo. O feminismo n&o parte do pressuposto da criagcéo
de um novo sistema de opresséo, agora com as mulheres “no topo”, mas sim visa a destruicao
de um sistema opressor. Da mesma forma, a decolonialidade n&o significa a instauracdo de um
novo sistema de hierarquias, de uma nova geopolitica do conhecimento hierarquizante. N&o se
trata de criar um novo ponto zero do conhecimento (Castro-Gomes, 2005),*” mas sim entender
que essa organizacdo geopolitica do conhecimento ndo tem dado saidas para a crise
civilizatoria, econdmica, social, politica, ambiental, que vivenciamos enquanto humanidade;
ndo tem sido capaz de superar opressdes exatamente porque esta calcada em um sistema de
opresséo.

As pedagogias decoloniais operam através da memoria coletiva de luta dos povos
originarios, afrodiasporicos e nao-ocidentais que foram colonizados e subalternizados, e
podemos ver sua expressao nos movimentos sociais de resisténcia, operam sobretudo nas
brechas do sistema hegemdnico.

(...) la memoria colectiva lleva los recuerdos de las y los ancestrxs —
androgenos, hombres y mujeres, lideres, lideresas, sabios, sabias, guias— que
con sus enseflanzas, palabras y acciones, dieron rumbo al menester
pedagdgico de existencia digna, complementaria y relacional de seres —vivos
y muertos, humanos y otros— con y como parte de la Madre Tierra. La
memoria colectiva, en este sentido, es la que articula la continuidad de una

47 Este punto absoluto de partida, en donde el observador hace tabula rasa de todos los conocimientos aprendidos
previamente, es lo que en este trabajo llamaremos la hybris del punto cero. Comenzar todo de nuevo signifi ca
tener el poder de nombrar por primera vez el mundo; de trazar fronteras para establecer cuales conocimientos son
legitimos y cuéles son ilegitimos, defi niendo ademas cuales comportamientos son normales y cuales patol6gicos.
Por ello, el punto cero es el del comienzo epistemoldgico absoluto, pero también el del control econdémico y social
sobre el mundo. Ubicarse en el punto cero equivale a tener el poder de instituir, de representar, de construir una
vision sobre el mundo social y natural reconocida como legitima y avalada por el Estado. Se trata de una
representacion en la que los “varones ilustrados” se defi nen a si mismos como observadores neutrales e imparciales
de la realidad. La construccion de Cosmdpolis no solo se convierte en una utopia para los reformadores sociales
durante todo el siglo xviii, sino también en una obsesion para los imperios europeos que en ese momento se
disputaban el control del mundo. (Castro-Gomes, 2005, p. 25)
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apuesta decolonial, la que se puede entender como este vivir de luz y libertad
en medio de las tinieblas. Por tanto, no es de sorprender la aficion de los
agentes coloniales de apagar la luz y, a la vez, de imponer y moldear una
racionalidad fundada en binarismos dicotomicos —hombre/naturaleza,
mente/cuerpo, civilizados/barbaros, etc.— y en las ideas de “raza” y “género”
como instrumentos de clasificacion jerarquica y patrones de poder. Algo que
a pesar de los esfuerzos a lo largo de mas de 500 afios —primero en las
colonias y luego en las “republicas”— nunca pudieron del todo lograr. La
memoria colectiva ha sido —y todavia es— un espacio entre otros donde se
entreteje en la practica misma lo pedagégico y lo decolonial. (Walsh, 2013, p.
26)

Mas também nos parece importante pensar como a pedagogia decolonial pode operar
nos sistemas educativos formais, uma vez que a escolariza¢cdo é uma etapa obrigatéria na vida
de nossas criancas e jovens. Entendemos que esse ainda € um projeto politico a ser construido
nas escolas e nas universidades, e nos colocamos aliados a essa construcao, e vemos na luta
pela Educacdo Democratica uma potencialidade para tal articulacdo, orientados pelo

questionamento: seria a pedagogia decolonial uma forma de educacdo democratica?

3.2- Educacédo Democratica: enlaces possiveis com a decolonialidade

Se 0 debate sobre colonialidade e consequentemente sobre as pedagogias decolonais é
recente,*® as preocupacdes sobre o carater opressivo, antidemocratico e pouco inclusivo da
educacdo formal e, entdo, a busca por uma democratizacdo da escola e a reconfiguracdo de seus
formatos, remontam a segunda metade do século XIX na Europa e ao inicio do século XX no
Brasil. E nesse sentido que nos aproximamos da Educacdo Democratica como uma porta de
entrada para as ressignificacdes sobre o debate educativo.

Né&o pretendemos aqui fazer um percorrido histérico deste campo, mas podemos pontuar
alguns marcos, como as discussdes do escritor russo Leon Tolstoi, que em 1850 cria uma escola
em lasnaia-Polina, tida como a primeira escola democratica do mundo, voltada para a educacéo
de camponeses na Russia pré-revolugdo.*® Neste periodo se organiza o chamado movimento

escola-novista, que tecia criticas a educacdo tradicional. Baseado na psicologia da infancia,

48 A articulagdo do grupo M/C data do inicio dos anos 2000 (Escobar, 2003; Ballestrin, 2013; Bernardino-Costa e
Grosfoguel, 2016).

49 Influenciado desde a adolescéncia pela obra de Jean-Jacques Rousseau (1712-1778), Tolstoi acredita que a
funcdo da educacdo seria melhorar a moral e moldar o carater, através da autodisciplina. Para aplicar suas teorias
funda uma escola em lasnaia-Poliana, para educar os camponeses, 0 que chocou aos circulos intelectuais da Russia.
Tolstéi foi o precursor das ideias revolucionarias que conturbariam a Russia no século seguinte.
(https://pgl.gal/tolstoi-pedagogo-pioneiro-da-escola-libertaria-filme-a-ultima-estacao/)
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reivindica a educagdo como o processo de desenvolvimento da autonomia moral do educando,
e dessa forma os alunos deveriam assumir as responsabilidades da ordem social escolar para
que mais tarde pudessem enfrentar devidamente os problemas da ordem politica de seu pais
(SINGER, 2010, p. 16).

Outro marco deste movimento é a publicagdo da obra Democracia e Educacéo pelo
filosofo norte-americano John Dewey, em 1916. No Brasil, esse movimento ganha impulso na
década de 1930, com a publicacdo do Manifesto dos Pioneiros da Educa¢do Nova, em 1932,
onde intelectuais brasileiros pautavam uma renovacdo educacional no pais, visando a
universalizacdo de uma escola Unica, publica, laica, gratuita e obrigatéria, entendo que a
educacdo como chave para lograr uma sociedade democratica e desenvolvida (SINGER, 2010,
p. 16).

Diversas criticas sdo tecidas ao movimento escolanovista. Saviani (2008) faz a leitura
de que esse seria um movimento pseudeo-cientificista e elitista, focado na obtencdo do
conhecimento, mas pouco preocupado com o processo de transmissdo dos acumulos cientificos
que a humanidade produzira. Quanto ao seu carater elitista, afirma que essas experiéncias
ficaram restritas a pequenos grupos, e nesse sentido elas se constituiram, em geral, em
privilégios para os ja privilegiados, legitimando as diferengas entre as classes dominante e
oprimida (p. 39); além de estimularem praticas pedagogicas individualistas, centrando-se nas
motivacOes e interesses da crianca em desenvolver os procedimentos que a conduzam a posse
dos conhecimentos capazes de responder as suas duvidas e indagacoes (p. 38).

Helena Singer (2010) pontua gque apesar de uma origem comum, ha uma diferenciacédo
do movimento das chamadas escolas democraticas, mais alinhadas ao legado das discussdes
sobre psicologia da infancia e da pedagogia centrada no estudante; e 0 movimento por Educacao
Democratica, que tem como pauta central a democratizacdo do acesso a educacao frente as
desigualdades sociais estruturais das sociedades modernas e 0s legados ndo superados do
passado de exclusdo de diversos grupos sociais da escola.

Nesta pesquisa, estamos buscando sair da dicotomizacdo entre as discussdes sobre
escolas democraticas — tambem lidas como escolas “progressistas” ou “alternativas”, que
pautam uma reconfiguracdo nos espacgos de aprendizagem, tanto sob a 6tica do curriculo, como
também os tempos e formatos de aprendizagem — e a luta pela Educa¢do Democratica — que se
coloca na arena das disputas por politicas publicas educacionais que garantam uma educacao

de qualidade para toda a populacdo, independentemente de sua origem social, credo, género,
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raga, etnia, orientagcdo sexual etc., ou seja, que enfrente as opressdes e injusti¢as sociais. 1sso
porque entendemos que, frente a sociedade tdo desigual que experienciamos, a crise
civilizatéria que se aprofunda, as mudancas nas relacbes tempo-espaco que a juventude
vivencia, a escola e a educacdo precisam ser profundamente repensadas, em todos 0s seus
aspectos — formas, conteudos, politicas publicas de acesso e permanéncia, relacdes entre
educadores e educandos, e entre escola-sociedade etc.

E este Gltimo ponto em particular que distingue as escolas democraticas dos
outros tipos de escolas “progressistas”, como as que s3o simplesmente
humanistas ou centradas na crianga. As escolas democraticas expressam essas
suas caracteristicas de muitas formas, mas sua visdo vai além de objetivos
como melhorar o clima da escola ou aumentar a autoestima dos alunos. Os
educadores democraticos ndo procuram apenas amenizar a dureza das
desigualdades sociais nas escolas, mas mudar as condi¢des que as geram.
(...) Como outros educadores progressistas, agueles envolvidos com a
democracia interessam-se profundamente pelos jovens, mas também
compreendem que esse interesse requer uma posicao firme contra o racismo,
a injustica, o poder centralizado, a pobreza e outras desigualdades flagrantes
na escola e na sociedade. (Apple e Beane, 2001, p. 24, grifo nosso)

Ainda de acordo com Michael Apple e James Beane (2001), deve-se levar em
consideracdo duas grandes dimensbes necessarias a criacdo de espagos educativos
democraticos, como a insercdo de processos democraticos na vida escolar (assembleias,
conselhos estudantis, grémios, coletivos etc.) e a elaboracdo de um curriculo que seja capaz de
oferecer experiéncias democraticas aos estudantes (p. 20). E nesse sentido, atuando em ambas
dimensdes listadas pelos autores, que enxergamos a potencialidade da decolonialidade na
discussdo educacional. Inserir a presenca de assembleias e coletivos estudantis no cotidiano
escolar € enfrentar uma estrutura de poder e abrir espaco para que cOrpos e vozes
marginalizados se facam presentes e tragam suas reivindicacdes; da mesma maneira, intervir
na elaboracdo curricular é abrir espaco para uma desobediéncia epistémica, é craquelar uma

geopolitica do conhecimento baseada numa histdria Unica — o norte-centrismo.

3.2.1 O Movimento Educacdo Democratica (MED)

Visando a reformulacdo dos sentidos da educacao de maneira a aprofundar a democracia
e combater as desigualdades, alinhamos nossa compreensdo sobre Educacdo Democratica
aquela que vem sendo elaborada pelo “Movimento Educagdo Democratica” aqui no Brasil,

criado no final de junho de 2017, como um desdobramento da articulacdo dos “Professores
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contra o Escola sem Partido”, que desde 2015 relne diversos educadores que visam combater
0 crescente conservadorismo nas politicas educacionais e no chdo da escola, reflexo direto do

crescimento dos setores ultraconservadores e seu alinhamento ao neoliberalismo.

Responder ao discurso reaciondrio, que ataca o conhecimento educacional, pode nos
ajudar a definir o que é a educacdo democratica e pensar estratégias para fazer a sua
defesa no debate publico. (PENNA, 2019, p. 9)

Tendo como coordenador o professor Fernando Penna, o principal objetivo do MED é
apresentar um carater mais propositivo no enfrentamento as opressées, na luta pela democracia
e no combate as injusticas sociais. Como desdobramento deste movimento, no ambito da
pesquisa em educacdo, podemos pontuar a publicacdo, em 2018, do livro Educacéo
Democratica: antidoto ao Escola sem Partido; e em 2019, a formalizacéo junto ao CNPq do
Nucleo de Estudos em Educacdo Democréatica (NEED), tendo os professores Fernando Penna
e Fernando Seffner como lideres de pesquisa.

Tendo em vista o tempo de existéncia recente do Movimento Educagdo Democrética e
seu carater de movimento social amplo, sua atuacdo também tem ocorrido em meios nao
convencionais a academia, onde suas reflexdes e acimulos vem sendo divulgados através de
redes sociais e podcasts.>® No &mbito da academia, em novembro de 2018 foi lancada a Acio
Educagdo Democratica, organizada pela ANPEd,* em parceria com o Movimento Educagdo
Democratica, cujo objetivo era estimular instituicdes de ensino a desenvolverem estratégias que
respondam a atual conjuntura politica brasileira, como disciplinas obrigatorias (eletivas ou
optativas), cursos, atividades de extensao, séries de palestras, aulas publicas, rodas conversas,
dentre outras, com o intuito de que essas atividades tivessem inicio no primeiro semestre de
2019 (ANPEd, 2018).%2 Dentro desta Agéo, os professores Fernando Penna e José Sepulveda
ofertaram a disciplina “Educagdo Democratica” pela Faculdade de Educagdo da Universidade

Federal Fluminense (UFF), em Niterdi-RJ.

S0Aqui compartilhamos algumas dessas fontes:

Pagina do Faceboook: https://www.facebook.com/moveducacaodemocratica/.

Podcast Professores contra o EsP: https://profscontraoesp.org/category/podcast/. Os episédios 1, 2 e 27 séo
particularmente dedicados & temética da Educacdo Democrética.

Entrevista “Movimento Educagdo Democratica: contraponto ao crescente conservadorismo educacional”,
concedida & comissdo de DH de Passo Fundo: https://cdhpf.org.br/artigos/3489/.

1 ANPEd é a sigla para Associacdo Nacional de Pés-Graduagio e Pesquisa em Educacédo

52 Acdo Educacdo Democratica lanca site e estimula atividades em instituicGes de ensino e espagos diversos:
http://www.anped.org.br/news/acao-educacao-democratica-lanca-site-e-estimula-atividades-em-instituicoes-de-

ensino-e-espacos
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Sendo assim, é relevante dizer que um dos recursos metodolégicos utilizados nesta
pesquisa de dissertacdo foi 0 acompanhamento da referida disciplina, como ouvinte, durante o
1° semestre de 2019; do que decorreu também a participacdo nas reunifes do grupo de pesquisa
NEED, desde seu primeiro encontro, durante todo o 2° semestre de 2019. Diversas atividades
estavam sendo planejadas para o ano de 2020, como um Curso de Extensdo a ser oferecido na
UFF sobre Educacdo Democrética, contudo, devido a pandemia instaurada pela Covid-19, o
planejamento ficou em suspenso.

O desenho conceitual que este grupo de pesquisa vem elaborando pauta uma Educacao
Democratica sustentada em trés principios: a) a Justica Socioambiental, que faz articulacdo
entre a Educacdo em Direitos Humanos e a Educacdo Ambiental; b) a Democracia Radical e
Plural, que se baseia nos debates sobre Gestdo Democratica e Laicidade; e ¢) a

Interseccionalidade, articulada as lutas anti-opresséo e as pedagogias freireanas e decoloniais.

j&jﬁg’ﬁ (S dcio~{imbiodal

Educag¢do em Direitos Humanos
Educagcdo Ambiental

@eﬂzwman %(mfca/ 17 @/a»’mﬂ

Gestdo Democratica
Laicidade

 Dnborseccionalidade

Pedagogia do Oprimido/ da Esperanca

Pedagogias Decoloniais

Figura 4- Sistematizacgao exibida em palestra proferida pelo prof. Fernando Penna durante a aula inaugural da pés-graduacéo
em Educacdo em Direitos Humanos do IFRJ-Pinheiral em 17 de fevereiro de 2020.

Tal desenho nos parece interessante por articular as dimensdes ambiental e decolonial a
concepcao pedagogica de um projeto educativo democratico. Nesse sentido, lemos a proposta
de uma Educacdo Democratica como forma de descolonizar os espacos educativos, fazendo um

enfrentamento as opressdes instauradas pelo padrdo de poder vigente da colonialidade.

a) Justica Socioambiental e Cognitiva
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Ao trazer a pauta da justica socioambiental e cognitiva, é colocada como tarefa de uma
educacdo democrética visibilizar as relacdes de exploragdo da natureza a crise civilizatoria
atual, relacionando a dominac&o e a opresséo de grupos e sujeitos subalternizados pelo sistema-
mundo moderno-colonial capitalista a destruicdo de modos de vida que carregavam consigo
outras relagbes com a natureza e saberes que foram encobertos e deslegitimados pelo
eurocentrismo — ou a geopolitica do conhecimento. Pautar uma justica cognitiva € reconhecer
que o conhecimento hegemdnico esté estruturado numa pedagogia das auséncias, conforme nos
aponta Nilma Lino Gomes (2017), e que os movimentos dos povos que foram subaltarnizados,
como 0s negros e os indigenas, mas também os movimentos feminista, LGBT etc., carregam
em valor epistemoldgico intrinseco, pois trazem em suas reivindicagdes um conhecimento
nascido na luta, ou seja, sdo movimentos educadores.

Através dessa dimensdo, também podemos avaliar que ndo é um acaso que a crise
ambiental e climatica esteja ocorrendo em paralelo a crise da democracia. A agdo democratica
requer bases de uma justica socioambiental, incompativel com a l6gica de producéo e consumo
capitalista — que precisa cada vez mais expandir suas fronteiras sobre territorios para explorar
recursos naturais, bem como avancar sobre a exploracdo da mao de obra de trabalhadores do
mundo inteiro, como Unicas formas capazes de elevar as taxas de crescimento econémico. E
quando analisamos sob quais territorios a expropriacdo e a exploracdo capitalista avanca,
encontraremos neles povos indigenas, comunidades pesqueiras, campesinos, etc.; assim como
quando analisamos sobre quais populacbes a exploracdo capitalista se intensifica,
encontraremos populagdes negras e latinas, ou seja, populacdes racializadas (Costa, 2017).

Tampouco é um acaso que os defensores de Direitos Humanos®® estejam amplamente
relacionados as pautas ambientais, como a luta contra o desmatamento e o garimpo ilegal, a
demarcacdo de terras indigenas e quilombolas, as denincias de vazamentos de petroleo e gas

etc.; e que sejam o alvo constante da necropolitica — vivemos num dos paises que mais mata

%3 Importante pontuar que ao falarmos sobre Direitos Humanos, estamos nos baseando em sua concepgao contra
hegeménica, forjada na luta dos movimentos negro, de mulheres, LGBT, indigena etc., por humanizacdo e por
direitos. Nao somos alheios a todo o legado colonial do contexto de elaboracéo Declara¢do Universal dos Direitos
Humanos, pela ONU em 1948, escrita no contexto pos-segunda guerra mundial, onde todos assistiam o avango
imperialista e a colonizacdo dos continentes Africano e Asiatico. Para maior aprofundamento sobre essa discussao,
recomendamos: Maldonado-Torres, Nelson. On the Coloniality of Human Rights. Revista Critica de Ciéncias
Sociais, n.114, Coimbra, dez. 2017. Disponivel em:
http://www.scielo.mec.pt/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S2182-74352017000300006
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ativistas de DH no mundo (ONU, 2019).>* As populagdes que mais sofrem com o avango do
rolo compressor do desenvolvimento capitalista séo aquelas que guardam outra relacdo com a
natureza, e que, ao serem desterritorializadas, sdo transformadas em populagdes pauperizadas
e periféricas (Costa, 2017), cujos direitos sdo constantemente negados pois sequer sdo
consideradas humanas, ja que sdo lidas como povos ndo-brancos.

Ao trazer esse debate para a Educacdo Democratica, estamos ancorando-a na disputa
dos limites entre o aceitavel e o inaceitavel, ou melhor, na reconstrucdo daquilo que é aceitavel
frente ao inaceitavel instaurado pelo padréo colonial de poder, calcado na deshumanizagdo de
povos racializados e na espoliacdo da natureza, ou seja, na instaurag@o das zonas e populagdes

de sacrificio em atendimento a reproducdo do sistema-mundo capitalista (Acselrad, 2004).

b) Democracia Radical e Plural

Dessa disputa entre o0 aceitavel e o inaceitavel na sociedade, que emerge, no Movimento
Educacdo Democratica, a concepcdo de uma Democracia Radical e Plural, baseada nas
elaboracdes de Chantal Mouffe (2005) sobre o pluralismo agonistico, que analisa a democracia
desde uma dimensao politica e conflitiva, desde uma abordagem que inscreve a questdo do
poder e do antagonismo®® em seu préprio centro.

(...) o propdsito da politica democratica é construir o “eles” de tal modo que
ndo sejam percebidos como inimigos a serem destruidos, mas como
adversarios, ou seja, pessoas cujas idéias sdo combatidas, mas cujo direito de
defender tais idéias ndo é colocado em questdo. (Mouffe, 2005, p. 20)

A democracia ndo seria, entdo, a auséncia de conflitos, pelo contrario, ela dependeria
dos conflitos para existir. A auséncia de conflitos indicaria auséncia de democracia, pois em
sua leitura, a tnica forma de ndo haver conflitos € pela imposicado de uma Unica voz, uma Unica
visdo, que eliminaria os conflitos porque sufocaria as vozes dissonantes. Mouffe (2003) ressalta

a importancia de perceber que 0s consensos existem como resultado temporario de uma

4 ONU e CIDH manifestam preocupagdo com mortes de defensores de direitos humanos nas Américas. Disponivel
em: https://nacoesunidas.org/onu-e-cidh-manifestam-preocupacao-com-mortes-de-defensores-de-direitos-
humanos-nas-americas/

%5 0 antagonismo € a luta entre inimigos, enquanto o agonismo representa a luta entre adversarios. Podemos,
portanto, reformular nosso problema dizendo que, desde a perspectiva do “pluralismo agonistico”, o proposito da
politica democrética é transformar antagonismo em agonismo. Isso demanda oferecer canais por meio dos quais
as paixdes coletivas serdo dados mecanismos de expressarem-se sobre questfes que, ainda que permitindo
possibilidade suficiente de identificacdo, ndo construirdo o opositor como inimigo, mas como adversario. (Mouffe,
2005, p.21)
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hegemonia provisoria — ja que a hegemonia esta constantemente em disputa — e que sempre
acarretara em alguma forma de exclusdo. Com isso, a estabilidade social ndo ocorreria no
consenso, mas sim no espaco para o dissenso. Tampouco deveriamos cair na assuncao de que
alguma luta politica j& foi superada pois ha um consenso sobre tal fato — como a democracia,
ou os Direitos Humanos, ou os direitos das mulheres, etc., pois se a luta por hegemonia néo
cessa, ndo se pode cessar 0 processo de convencimento social sobre tais politicas.

Através dessa andlise, a autora faz um diagndéstico no inicio dos anos 2000 de que caso
os dissensos ndo fossem absorvidos pela democracia, eles arranjariam outro espagco para
escapar, através de formas antidemocraticas e reacionarias — como a ascensao da extrema direita
vem mostrando. Nesse sentido, o0 Movimento Educacdo Democratica adota como principio o
debate amplo e publico, inclusive com os setores conservadores e fundamentalistas, pois
compreende que varios dos discursos de ddio e antidemocraticos®® ja sdo ou estdo sendo
legitimados por uma parcela (massiva ou ndo) da populacdo, e ainda, que tais discursos
fornecem algumas respostas para essas pessoas. Entdo, assumir uma posi¢ao de “ndo dialogo
com fascistas” é na verdade se abster de disputar na arena publica e politica a hegemonia, uma
vez que nenhum debate esta plenamente encerrado.

Esse € um problema que o campo progressista muitas vezes acaba enfrentando
guando parte do pressuposto de que ha coisas que ndo precisam mais ser
explicadas, como por exemplo, para que os Direitos Humanos servem
(...),considerando tal discussdo como basilar, como um consenso; ou porque
doutrinacio ideoldgica ndo existe de fato nas escolas... E importante perceber
gue a hegemonia acerca dos discursos esta sempre passivel de ser modificada
e, talvez, em algum momento, tivesse havido uma hegemonia, um consenso
estabelecido na arena politica e social de que o discurso dos Direitos Humanos
é importante e é significativo manter esses valores para a vida de todos. Mas
isso ndo significa que se por algum momento esse consenso foi estabelecido,
que ele é inquestionavel — tanto que estamos vivenciando um momento de
profundo questionamento de para que servem os Direitos Humanos (...). Mas
também podemos pensar na positiva € nos “avangos”, como o consenso sobre

% Por discursos de 6dio entendemos todas as manifestagdes de cunho preconceituoso e violento contra
determinados grupos sociais visando sua eliminacdo, como discursos eugenistas e racistas, machistas,
homofdbicos, transfobicos, contra populagdes pobres e periféricas, povos tradicionais e originarios, de intolerancia
religiosa etc. E esses discursos carregam em si uma logica antidemocrética, pois sdo incompativeis com o ideario
de soberania popular e respeito a pluralidade e a diversidade. Ou seja, discursos como os que vem sendo proferidos
pelo atual presidente da republica, como quando disse & deputada Maria do Rosério, em 2013, que ela ndo merecia
sequer ser estuprada por ser muito feia. Ou quando atacou a comunidades tradicionais e originarias, em 2017,
dizendo: "Eu fui num quilombo. O afrodescendente mais leve 14 pesava sete arrobas. Nao fazem nada. Eu acho
que nem para procriador ele serve mais. Mais de R$ 1 bilhdo por ano ¢ gasto com eles"; e ainda: “pode ter certeza
que se eu chegar I [na presidéncia], no que depender de mim, todo mundo terd uma arma de fogo em casa, ndo
vai ter um centimetro demarcado para reserva indigena ou para quilombola”. Disponivel em:
(https://congressoemfoco.uol.com.br/especial/noticias/bolsonaro-quilombola-nao-serve-nem-para-procriar/)
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sufragio universal, a escraviddo..., sempre apontando como esses consensos
discursivos ndo necessariamente reverberam na mudanca das estruturas
sociais de forma tdo efetiva ou num curto prazo. (Aquino, Penna e Salles,
2018b, s/n)

Vale pontuar que, a partir dessa analise, ndo estamos querendo dizer que 0s movimentos
antidemocraticos, ultraconservadores, neoliberais e neocoloniais se combatam apenas com o
didlogo. Mas sim que é importante estabelecer estratégias de debate em arenas publicas para a
disputa de concepgdes que serdo socialmente legitimadas ou ndo. Pegando um exemplo
hiperbolico, ndo podemos nos abster de publicamente debater sobre o “terraplanismo” porque
essa € uma teoria completamente anticientificista, e entdo partir do pressuposto de que essa é
uma teoria absurda e ridicula, que nio vale nem discutir. E necessario expor o absurdo e
defender o 6bvio.

Nesse sentido da disputa politica discursiva, podemos fazer uma associa¢do também
com a decolonialidade, que busca pautar uma outra narrativa sobre 0s processos de colonizacéo
e instauracdo do capitalismo mundializado. Essa reivindicagdao por uma “historia que a historia
nao conta” ndo tem cunho apenas discursivo, mas € a reivindicacdo por materializar as lutas
dos povos que sempre foram alvos do sistema de opressdao moderno-colonial capitalista.

Ainda sobre o conceito de democracia e 0s diversos ataques que o campo democratico
vem sofrendo com a ascensdo da extrema direita ultraconservadora e neoliberal em varios
paises — ndo por acaso, esse movimento ganha forca na América Latina, j& que em nossas
analises esse € um movimento neocolonial, ou em outras palavras, de recrudescimento da
colonialidade (Fortes, 2019) —, nos alinhamos as elaboracgdes da autora Ellen Wood (2007) de
que a democracia esta se convertendo em uma ameaca ao capitalismo.

(...) as lutas locais e nacionais por uma democracia real e uma verdadeira
mudanga do poder de classe —tanto no interior como fora do estado— podem
oferecer uma ameaga real ao capital imperialista. (p. 417)

Mas, entendendo que a historia da democracia moderna, especialmente na Europa
Ocidental e Estados Unidos, ou seja, no norte global, foi inseparavel do capitalismo, por que o
capitalismo ndo poderia continuar tolerando este tipo de democracia formal com a qual esteve
convivendo durante um longo tempo no mundo do capitalismo avancado? Por que esta deveria
oferecer algum perigo real ao capitalismo global? (Wood, 2007, p. 417)

Wood nos relembra que o conceito de democracia, remontando a Grécia antiga, traz em

sua formulacdo um critério social declarado, ao distinguir esse regime de governo no qual “os
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nascidos livres e pobres controlam o governo —sendo ao mesmo tempo uma maioria”, daquele
instaurado pela oligarquia, na qual “os ricos e bem-nascidos controlam o governo —sendo, ao
mesmo tempo, uma minoria”. A autora pondera a complexidade e os limites de se pensar a
aplicagdo de tal conceito numa sociedade com escraviddo em grande escala e na qual as
mulheres ndo tinham direitos politicos, mas ainda assim coloca que este regime realmente
revolucionou a sociedade ateniense, sobre tudo porque outorgava poder politico ao povo
formado por trabalhadores e pobres, que passam a ter liberdade de expresséo.

Inclusive, a nocdo de liberdade de expressdo como nds a conhecemos tem a
ver com a auséncia de interferéncias em nosso direito de difundir nossas
opinides. A nocdo de igualdade de expressdo, tal como a entendiam o0s
atenienses, relacionava-se com o ideal de participacdo politica ativa de pobres
e trabalhadores. De modo que a idéia grega de igualdade de expressao sintetiza
as principais caracteristicas da democracia ateniense: a énfase em uma
cidadania ativa; e seu enfoque sobre a distribuicdo do poder de classe. (Wood,
2007, p. 421)

No entanto, a autora formula que a democratizagdo moderna teve lugar especialmente
sob a forma do sufragio universal, possibilitando que os direitos politicos se convertessem em
universais sem afetar fundamentalmente a classe dominante no capitalismo, uma vez que o
poder politico e o econdmico ndo estariam unidos da mesma forma em que estavam
anteriormente. Agora é possivel ter um novo tipo de democracia que esta confinada a uma esfera
puramente politica e judicial —aquilo que alguns denominam democracia formal— sem destruir
os alicerces do poder de classe.

As classes proprietarias adotaram uma estratégia diferente, uma estratégia
ideoldgica e constitucional que tornasse muito mais factivel limitar o dano que
ocasionaria a extensdo dos direitos politicos. Precisamente esta estratégia teve
profundos e duradouros efeitos em nossa moderna defini¢cdo de democracia.
Os pais fundadores (founding fathers) dos Estados Unidos redefiniram a
democracia. Efetivamente redefiniram seus dois componentes essenciais — 0
demos ou 0 povo e o kratos ou o poder. O demos perdeu seu significado de
classe e se converteu em uma categoria politica antes que uma social. E 0
kratos foi tornado compativel com a alienac¢do do poder popular; quer dizer, o
oposto ao que significava para os antigos atenienses. Ainda que deixemos de
lado a exclusdo de escravos e mulheres, a redefinigdo americana de
democracia implicou diluir o poder popular, incluindo o poder dos cidadaos
vardes gque constituiam o povo ou a nagéo politica. (Wood, 2007, p. 425-426)

Ao instaurar um modelo de democracia representativa, 0 povo era crescentemente
despojado de seu significado social, dotando-o de um significado puramente politico. O povo
ja ndo era a gente comum, 0s pobres, mas sim um corpo de cidaddos que gozam de certos
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direitos civis comuns. A concepcao de representacdo procurou expandir a distancia entre as
pessoas e 0 poder, atuando como filtro entre elas e o Estado, e criando uma cidadania passiva,
onde “o povo” é concebido como uma massa de individuos atomizados e ndo como uma
categoria social, e as elei¢des transformaram-se no todo do processo democratico — em tal
circunstancia, o voto individual substitui qualquer tipo de poder coletivo. Essa foi uma
estratégia ideoldgica de reducdo e identificacdo da democracia a direitos liberais, sendo tratada
como uma ampliacdo dos principios constitucionais antes que como uma expansdo do poder
popular.

Para Wood, o atual estagio de crise do capitalismo criou uma relacdo inteiramente nova
entre poder politico e econbmico que tornou impossivel que a dominacdo de classe pudesse se
manter coexistindo com os direitos politicos universais.>’ E entdo, nas condicdes do capitalismo
global atual e do novo imperialismo, a democracia ameaca converter-se em algo mais que um
regime meramente formal, mas assumir sua significacao literal, o poder popular ou 0 governo
do povo, por isso sua forma se torna tdo ameacadora ao capital.

Né&o existe um capitalismo governado pelo poder popular no qual o desejo das
pessoas seja privilegiado aos dos imperativos do ganho e da acumulacéo e, no
qual, os requisitos da maximizacdo do beneficio ndo ditem as condi¢des mais
basicas de vida. O capitalismo é estruturalmente antitético em relacdo a
democracia, em principio, pela razdo histérica mais 6bvia: ndo existiu nunca
uma sociedade capitalista na qual ndo tenha sido atribuido a riqueza um acesso
privilegiado ao poder. Capitalismo e democracia sdo incompativeis também,
e principalmente, porque a existéncia do capitalismo depende da sujei¢do aos
ditames da acumulacao capitalista. (...) a democratizacdo deve ir da mao da
“desmercantilizacdo”. Mas desmercantiliza¢do por definicdo significa o final
do capitalismo. (Wood, 2007, p. 418)

Exatamente por essa incompatibilidade, o estagio atual do capitalismo avanca sobre a
democracia de forma implacavel, pois sua necessidade de manter as taxas de lucro crescentes
requer aumento na exploracao da forca de trabalho, instaurando um cenario mais coercitivo que
seja capaz de garantir isso, pautado pelo recrudescimento da violéncia de Estado. E, fazendo
uma associacdo com a pauta ambiental, o atual estagio do capitalismo requer também uma
expansdo de suas fronteiras espoliativas, demandando cada vez mais recursos naturais,

causando uma sobrecarga sem precedentes sobre o planeta e um desequilibrio ecolégico que

5 Aqui estamos falando das proprias nogdes convencionais que tendem a identificar democracia com
constitucionalismo, prote¢do das liberdades civis, e um governo limitado, de forma que o Estado ndo assuma um
poder arbitrério, a fim de proteger o individuo e a “sociedade civil” das intervencdes indevidas deste.
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vem causando mudancas climaticas severas, sendo nomeado como uma nova era geologica: o
Antropoceno.

Conforme a Ecologia Politica vem nos mostrando, os conflitos ambientais séo frutos da
instauracdo da logica espoliativa do capital, e seus danos recaem de forma desproporcional
sobre os territdrios indigenas e as populacGes racializadas, que ndo por acaso, sao as populacbes
emborecidas (Ascelrad, 2004). Da mesma forma, a crise ambiental ndo é democrética, 0 que
fica bem evidente quando analisamos quais territérios e populacbes sofrem com a poluicdo, a
falta de saneamento basico e acesso a agua potavel, inseguranca alimentar etc., caracterizando
um racismo ambiental.

Conforme ja mencionamos, ndo € por acaso que esse avango antidemocratico caminhe
de méos dadas com o colapso ecologico. O cientista do clima, Alexandre Costa (2016), vem

formulando como o Antropoceno se alinha com a ascensdo do neofascismo.

Esse colapsochegaracom populagdes cada vez mais depauperadas, expulsas
de suas terras de origem, com um nimero crescente de refugiados de guerra e
refugiados climaticos (estimativas ddo conta de que estes podem chegar

a 140 milhdes em 2050, especialmente na Africa, Asia e América
Latina), conectando a aldeia indigena ou a comunidade camponesa
inviabilizadas por alguma grande barragem ou mina as periferias de cidades
inchadas, em que as pessoas sdo sistematicamente privadas de condi¢Ges
dignas de vida. Chega alimentando conflitos, servindo de solo fértil a
ideologias de 0Odio, a micro e macrofascismos. Chega produzindo uma
barbarie em que militarizacdo e xenofobia ganham apelo. (...) o colapso do
Antropoceno chega tornando ainda mais dificeis as condi¢des de luta contra
ele proprio. Primeiro, porque fortalece justamente as ideologias e correntes
politicas mais alheias a defesa da integridade do ambiente. Segundo, porque
encurrala os setores sociais e politicos potencialmente mais conscientes

do ponto de vista ecolégico, com o debate climatico, ambiental, hidrico,
etc., sendo soterrado ante a correria para salvar a propria pele e das minimas
liberdades democraticas e direitos. Nesse contexto, 0 Antropoceno € uma
grande chocadeira do fascismo. Uma introjecdo final — para dentro da
sociedade humana — da mesma ldgica de controle total, sujeicdo e eliminagao
do diferente que ja é aplicada a prépria biosfera (e que torna o proprio
Antropoceno um grande fascismo voltado contra o planeta). (Costa, 2016, s/p)

Ainda associando a crise da democracia ao colapso ambiental, podemos observar o
negacionismo climético de Trump, Bolsonaro e outros, como uma das faces da antidemocracia.
Os relatdrios do IPCC - Painel Intergovernamental sobre Mudangas Climaticas®® mostram como

é incompativel aos limites planetarios a manutencdo do modo de producdo e consumo

%8 Disponivel em: https://www.ipcc.ch/site/assets/uploads/2019/07/SPM-Portuguese-version.pdf
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instaurado pelo capitalismo, bem como o quanto a producdo dos impactos esta atrelada a um
recorte de classe bastante explicito, havendo uma desigualdade das emissdes e dos impactos:
as emissdes per capta do 1% mais rico sdo 175 vezes maiores do que as emissdes per capta dos
10% mais pobres, sendo que 0s impactos recaem majoritariamente nas pessoas mais pobres e
nos paises mais empobrecidos, especialmente sobre mulheres, negros, indigenas e imigrantes.

Por isso é importante tanto fazer uma defesa intransigente de novas formas de
democracia, cada vez mais atreladas a concepcdo anticapitalista e de soberania popular,
relacionando as saidas para as crises democratica e ecolégica as cosmogonias dos povos
originarios e ndo-ocidentalizados, ou seja, aos modos de vida ndo-capitalistas, que possuem
outra relagdo com a natureza. Essa ndo ¢ “apenas” uma questdo ideoldgica, no sentido
pejorativo que o debate sobre ideologia vem sendo empregado pelos movimentos reacionarios,
mas sim uma questéo de sobrevivéncia humana.

Assentando novamente nossas discussdes no campo educacional, a instauracdo de uma
Democracia Radical e Plural no chéo da escola, de acordo com as elaboragdes do Movimento
Educacdo Democratica, devem estar embasadas na instauracdo de uma gestdo democratica nas
instituicoes de ensino. Daniela Amaral (2019), considera que a eleicdo de diretores nas escolas
é um dos critérios fundamentais para isso, e que 0 modelo de sele¢do adotado ira gerar efeitos
e resultados mais ou menos democraticos. Nesse sentido, € importante se perguntar: Quem
vota? O voto é paritario? Universal? Qual o peso de cada voto? Como serdo construidos os
processos de eleicédo (a formacéo de chapas, a campanha, a votacao, a contagem dos votos, entre
outros aspectos)?

Aponta também que a eleicdo ndo garante a certeza da democratizacdo da escola, mas
tem a virtude de contribuir para seu avanco, afinal, a constru¢do da democracia é processual e
requer acdo cotidiana nas escolas.

A gestdo democratica da escola ndo estd dada, ndo se decreta nem se institui
por meio de uma legislagdo que a regulamente. A escola democrética exige
estruturas democraticas e existe como processo, COmM avangos e recuos e
demanda, sobretudo, praticas democraticas e participativas nos processos de
tomada de decises. Em momentos em que a democracia na escola se
desidrata por a¢des como 0 Movimento Escola Sem Partido, o corte criminoso
de verbas publicas de financiamento para ensino, pesquisa e extensao e a
militarizagdo das escolas publicas, nunca se mostrou tdo necessario e urgente
fincar a bandeira de uma escola publica, gratuita, laica, plural e com vivéncias
democréticas para os que ali escolheram trabalhar e para aqueles a quem ela
se destina. (Amaral, 2019, p. 12)
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Ainda no dmbito da gestdo, também observamos o ataque aquilo que é publico (gestdo
publica x privatizacdo), algo que se alinha ao estégio atual do capitalismo — o neoliberalismo.
Mas o debate sobre Gestdo Democratica, para além de um debate gerencialista, também deve
ser feito a partir da ampliacdo de estruturas participativas nas instituicdes de ensino, como o
estimulo a criacdo de grémios e coletivos estudantis, assim como a instauragao de assembleias
nas instituicbes de ensino. Tal concepcdo esta alinhada & uma educacdo na experiéncia
democratica, e ndo apenas para a democracia, como se o papel da escola fosse preparar cidaddos
para lidar com a democracia no futuro (Biesta, 2013).

Outro elemento fundamental para uma Educacdo Democratica € a garantia da laicidade
no processo educativo, entendida ndo como uma pauta antirreligiosa ou neutra — que nao
interfere nas questdes relativas a religiosidade —, mas como o respeito as mais diversas
expressoes da religiosidade, tratando-as no ambito educativo enquanto expressdes culturais,
compreendendo que existem assimetrias em relagdo ao modo como as diferentes expressoes
religiosas séo tratadas na sociedade e que é preciso enfrentar tais preconceitos, caminhando
para a construcao de uma sociedade mais aberta e democratica.

(...) areligido ja esta na escola. As pessoas sdo religiosas e elas ndo deixam
suas religides em casa e vao trabalhar. Assim, a funcao da escola democratica
e laica é construir conhecimentos capazes de estimular o respeito as
diferencas, inclusive a religiosa (SEPULVEDA; SEPULVEDA, 2017), com
as pessoas religiosas aprendendo a conviver com adeptos de outras religides,
com os diferentes, sem preconceito. (...) Dessa forma, se uma escola
democrética precisa ser laica, isso significa ela ndo oferecer uma disciplina de
Ensino Religioso. Todavia, ndo significa que a religido ndo possa ser discutida
na escola como um conteddo a ser debatido pelas diferentes disciplinas
escolares. (...) Isso pode ser feito sem que se precise ensinar dogmas
religiosos. (...) O conservadorismo ganha forca, como ja foi dito, no
tradicionalismo. E a tradicdo catélica na cultura brasileira reforca argumentos
conservadores. Isso ndo significa que todxs xs catélicxs sdo conservadorxs,
até porgue entendemos a religido como um problema de foro intimo. Todavia,
a presenca da religido no tecido politico-social, especialmente, da catolica,
mas nao somente no seio da escola, € uma realidade histérica efetiva
(CUNHA, 2016). (Sepulveda e Sepulveda, 2019, p. 877)

E nesse sentido, ndo podemos ser alheios as tens@es atuais que envolvem tal discusséo,
sobretudo tendo em vista a heranca colonial-cristd, que através de formas violentas de
imposicdo cultural, normatizou o cristianismo como a religido “correta” e “aceitavel”,
relegando todas as formas de religiosidade ndo-cristas, principalmente as de matrizes africanas,

a posicao de préticas impuras e inaceitaveis. Atualmente, vivenciamos um periodo de ascensdo
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do fundamentalismo religioso cristdo, que fomenta cada vez mais préaticas de intolerancia contra
religiosidades de matrizes africanas, através de ataques & terreiros e as pessoas de santo,
caracterizando um racismo religioso.

A titulo de exemplo, ndo podemos esquecer o caso da jovem Kailane Campos, que foi
apedrejada ao caminhar na rua trajando vestimentas caracteristicas da umbanda (roupas
brancas, turbante e guias;>® também fica nitida a ideia de normatizagdo cristd e do avango do
fundamentalismo religioso cristdo sob diversas esferas da vida, inclusive na escolarizacéo,
através da tentativa de instaurar oracdo pai nosso como pratica em escolas publicas de Barra
Mansa, interior do Rio de Janeiro, estabelecendo inclusive que os alunos que ndo se
dispusessem a participar desse momento tivessem que levar uma justificativa por escrito de
seus responsaveis e ficariam isolados durante a cerimonia.®® Tais exemplos ilustram e reforgam
como o projeto antidemocratico, pautado no discurso de 0Odio contra préaticas culturais
racializadas, estd alinhado a uma légica neocolonial. Podemos resumi-lo como o projeto
“Cristovao Colombianizador” —ou seja, cristianizador e colonizador, conforme ja nos apontara

Todorov.%!

c- Interseccionalidade

Além dos casos supracitados, quando analisamos o0s demais alvos de acgdes
antidemocratica que cresce em nossa sociedade, neles encontramos as pautas das opressoes de
género, raca e classe — relacionadas a interseccionalidade —, que assim como a questdo da
laicidade, vem sendo reduzidas a esfera da vida privada, algo que caberia as familias educarem
de acordo com seus principios e valores, buscando atacar a dimensdo do publico e o carater
politico de uma educacdo em valores. Além de partir do pressuposto de uma normatizacao sobre

determinadas representacdes sociais, quando analisamos essa questao pela lente das pedagogias

%% Disponivel em: http:/gl.globo.com/rio-de-janeiro/noticia/2015/06/menina-vitima-de-intolerancia-religiosa-
diz-que-vai-ser-dificil-esquecer-pedrada.html

8 Importante pontuar que esse decreto municipal sancionado pela Prefeitura de Barra Mansa foi declarado
inconstitucional e ndo estd mais em vigor. Disponivel em: https://gl.globo.com/rj/sul-do-rio-costa-
verde/noticia/barra-mansa-determina-pai-nosso-e-cria-polemica-nas-escolas-municipais.ghtml.  Ultimo  acesso
em: 26/06/2020.

61 Conforme explicitado na nota de rodapé n. 32, pagina 30 desta pesquisa de dissertacdo, o historiador Tzevan
Todorov aponta que Cristovdo Colombo néo é o nome de um homem, mas sim de um projeto: Cristobal — portador
de cristo; Colon — colonizador.
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decoloniais, observaremos a tentativa constante da manutencdo dos padrdes de poder
instaurados pela violéncia colonial: capitalista, racista, machista, heteronormativo e cristao.

Podemos, agora, relacionar esse debate elaborado pelo Movimento Educagao
Democratica sobre 0s eixos estruturantes de uma Educagdo Democrdtica, as elaboragdes sobre
0 que constitui uma boa educacdo. Para este grupo, Gert Biesta (2012) apresenta uma chave de
leitura sobre a Educacdo Democrética que auxilia a entender o que os movimentos neoliberais,
ultraconservadores e antidemocraticos querem excluir da escola ao debater sobre qual seria,
afinal, a finalidade da educacéo.

(...) a questdo da boa educacdo é uma questdo composta. Isso significa que,
nas discussdes sobre a finalidade da educacéo, precisamos distinguir entre as
formas pelas quais a educagdo pode contribuir para a qualificacdo, para a
socializacdo e para a subjetivacdao. Nao queria sugerir que é sempre facil fazer
iSs0 € menos ainda que, uma vez articuladas nossas visdes sobre para que serve
a educacao, é facil medir todos os aspectos. Mas se ndao formos explicitos
sobre nossas vis@es acerca dos objetivos e fins da educagéo — se ndo atacarmos
as perguntas quanto ao que constitui uma boa educacéo — corremos o risco de
as estatisticas e os rankings tomarem essas decisfes por nds. Precisamos,
portanto, manter a questdo da finalidade — a questao do que constitui uma boa
educacdo — em posicdo central em nossas discussdes educacionais e
empreendimentos mais amplos. (Biesta, 2003, p. 823)

Ao fazer essa discussdo, Biesta opta por ndo definir o que seria uma boa educacgdo, mas
aponta trés parametros/dimensdes que nos ajudariam a pensar o fendmeno educacional, que
seriam as dimensdes da qualificacdo, da socializacdo e da subjetivacéo.

A dimensdo da qualificacdo, a principio, seria aquela mais consensual na sociedade,
partindo da ideia de que é funcdo da educacdo qualificar pessoas para desenvolverem atividades
com base em conhecimentos. Seja de forma mais ampla ou mais restrita, ninguém nega que a
escola tem que trabalhar a partir de conhecimentos, mas quando pensamos na questdo do como
trabalhar os conhecimentos — utilizando conceitos Freireanos (2017), transmitindo conteudos,
conforme uma Educacdo Bancéria, ou construindo em didlogo com os alunos, numa Educacéo
Libertadora? Ou até mesmo quais conhecimentos sdo ensinados e quais ndo sao — formacéo
tecnicista ou integral? Maior foco em histéria da Europa do que da América Latina? Maior
carga horaria de matematica e portugués, e baixa carga horéaria de sociologia, educacao fisica,
artes etc.? Sob essa 6tica, fica nitido que a dimensdo da qualificacdo tampouco é consensual.

Nesse ponto, o debate curricular é importante, uma vez que todo curriculo é fruto de
uma selecdo do que sera ou ndo ensinado, jA que ndo cabe tudo no curriculo. Ou seja, a
elaboragdo do curriculo parte de uma escolha, que é politica e pode entdo atuar na reproducao
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ou subversdo de determinadas narrativas, representacdes sociais e praticas sociais e sistémicas,
normatizando-as ou as questionando.

De acordo com Aquino, Penna e Salles (2018a), se a qualificacdo ndo é negada a priori
por movimentos conservadores, reaciondrios e de carater antidemocraticos, as outras duas
dimensdes (socializacdo e subjetivagdo) o sdo, e de forma bastante incisiva. Biesta (2012)
entende que ao ensinar qualquer contetdo, é impossivel fazé-lo sem mobilizar representaces
sociais, como por exemplo, familia, homem, mulher, natureza etc., sendo entdo a socializacao
uma das funcbes da educacdo. Além disso, a maneira como tais representacfes sociais sdo
apresentadas partem de uma sele¢do que nunca € neutra. Por exemplo, ao tratar da histéria do
Brasil, ha que se representar 0s povos originarios, os negros, as mulheres, 0s portugueses etc.,
e a maneira como cada um desses sujeitos sdo representados € fruto de uma escolha politica —
representar negros sempre associados ao periodo da escraviddo, ou indigenas de forma
folclérica, ou mulheres reforcando a ideia de que sdo seres frageis, sentimentais, com vocacao
materna, ou atendendo a um determinado padréo de beleza etc.

E aqui comegam a se tornar mais explicitos alguns conflitos sobre qual seria o papel da
educacéo, onde grupos mais conservadores e fundamentalistas alegam que a escola ndo tem que
cumprir essa funcdo, pois ela seria tarefa da familia, uma vez que essas representacdes sociais
carregam valores morais e a escola cabe apenas ministrar conteudos. Contudo, vale o
questionamento: € possivel um processo educativo se abster da socializacdo? Na verdade, tal
argumentacdo contra essa dimensdo estd ancorada na tentativa de normatizar certas
representacdes sociais em detrimento de outras, para além de atacar o carater publico da
educacéo (Penna, 2019), buscando reduzir o processo educativo a esfera privada e familiar.%?

Ainda sobre essas duas funcbes da educacdo — qualificacdo e socializacdo —, €
importante entende-las de forma nédo dissociadas, uma vez que as escolhas curriculares trazem

consigo representacBes sociais que serdo reforcadas ou problematizadas. Durante o podcast

62 Penna (2019) vem elaborando a discussdo sobre Educacdo Democratica articulada a defesa do carater publico
da educacdo, que atua em duas dimensdes, tanto no que diz respeito aos recursos publicos, defendendo que a
Educacdo deve ser pablica e estatal, ou seja, de gestéo publica; quanto & dimenséo da questdo publica na Educacao,
que seria o enfrentamento as tendéncias conservadoras em restringir certos debates a esfera da vida privada,
alegando ser um direito da familia proferir tal educacdo em valores morais — fundamento que vem sendo muito
utilizado pelo movimento favoravel a Educacdo Domiciliar. Em outras palavras, a defesa do que é pablico vai na
contramd@o da privatizacao tanto dos recursos que subsidiam a gestéo escolar, quanto da dimenséo da vida privada,
entendo que o carater publico da educacéo é uma forma de protecdo da crianca e do adolescente para além de sua
esfera privada de socializac&o.
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Professores contra o Escola Sem Partido, sobre o tema Educacdo Democrética, Fernando Penna
exemplifica essa questéo:

Por exemplo, ao trabalhar um contetido especifico de literatura, ao eleger um
romance para ser lido pela turma. Quais sao as familias que aparecem? Como
elas sdo retratadas? Como as diferentes ragas/etnias sao retratadas? O que é
colocado como bom/bonito? Ou seja, quais sdo as representacfes sociais que
aparecem e como aparecem diz respeito a afirmacdo de tais representacdes
durante o processo educativo. Quando um movimento de educacdo nega essa
dimensdo, ele esta encobrindo uma dimensdo que ja existe no processo
educativo, e aqui vamos entender que todos 0s processos de encobrimento e
silenciamento sdo processos que visam a aniquilacdo do outro, do diferente.
Trazendo para o concreto, um dos pontos muito atacados pelo Escola sem
Partido é a representacdo sobre familia. Pode aparecer num livro didatico uma
familia composta por apenas uma mée e a crianga? Ou por um casal
homoafetivo? Ou um casal inter-racial? Ou a Unica representacdo de familia
possivel é a “tradicional”®? Uma coisa é certa: ndo tem como ndo se
representar familias em um livro didatico. Por que entdo sé um tipo de
familia é representado? E aqui ja tem um elemento para pensarmos a
Educacdo Democratica, que é a representatividade, todos os alunos poderem
se ver representados no conhecimento escolar que eles estdo construindo em
didlogo com os professores. Dizer para um aluno que o que ele tem em casa
ndo é uma familia porque ndo se enquadra num padrdo imposto ndo é um
debate abstrato sobre representagfes, mas algo concreto que causa muito
sofrimento as pessoas, exclusdo do espaco escolar e da sociedade como um
todo. Entdo, ndo tem como ndo pensar a dimensdo da socializa¢do na escola,
por isso mesmo € preciso pensar em como fazé-la da maneira mais
democréatica possivel, abrindo espaco para as diferentes formas de
representacao e propiciando a convivéncia com as diferentes formas de pensar
e estar no mundo. (Aquino, Penna e Salles, 2018a)

Ao analisar quais representacdes sociais sao legitimadas como as corretas, normais,
desejadas, encontraremos nelas a estrutura do sistema colonial, racista, patriarcal,
heteronormativo e capitalista, ou seja, a estrutura da colonialidade sendo representada e
legitimada, tanto em termos de representacdes sociais quanto em termos dos contedos
valorados. Ou seja, conforme debatemos na primeira parte deste capitulo ao apresentar as
pedagogias decolonais, podemos associar tal debate a geopolitica do conhecimento, que
hierarquiza conhecimentos com base numa corpo-politica do conhecimento, que € racista e
sexista (Grosfoguel, 2016). Nesse sentido, concordamos que € tarefa da educacdo caminhar no
sentido do combate a tais opressdes.

Os educadores de uma sociedade democratica tém a obrigacdo de ajudar os
jovens a procurar ampliar seu leque de ideias e a expressar as que ja tiverem.
Infelizmente, muitas escolas evitam persistentemente essa obrigacdo, de

83 Por familia “tradicional”, entende-se uma familia composta por um homem (pai), uma mulher (méae) e filhos.
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varias maneiras. Em primeiro lugar, restringem o conhecimento transmitido
a0 que que poderiamos chamar de conhecimento “oficial” ou prestigiado,
produzido ou endossado pela cultura dominante (Apple, 1993). Em segundo
lugar, silenciam as vozes dos que ndo pertencem a cultura dominante,
principalmente as pessoas de cor, as mulheres e, claro, os jovens. Esse
procedimento pode substanciar-se com pouca mais que um olhar para os livros
escolares, listas de leitura e guias curriculares. (Apple e Beane, 2001, p. 26)

O papel do Educador numa escola democrética passa por produzir um curriculo que
aponte os privilégios epistémicos e se organize no sentido de sua superagdo, sendo decolonial
por visibilizar conhecimento produzidos fora dos centros hegeménicos de poder, bem como
fomentar a producéo de novos conhecimentos, comprometidos com a justica socioambiental e
cognitiva e o enfrentamento as assimetrias de poder e desigualdades.

Sendo assim, seria limitado pensar que o papel do educador democréatico no tangente a
formulagdo do curriculo se restringiria a sequir os processos de interesse dos estudantes. E
importante perceber que hd um comprometimento politico aqui, com pautas que, por serem
estruturais, ndo necessariamente sdo evidentes para a populacdo em geral, e que por isso
mesmo, requerem formacao, como € o caso do racismo. Sendo assim, outro ponto sensivel para
a formulacdo de um curriculo democratico é a formacéo inicial e continuada dos educadores.
Um curriculo democratico que se comprometa realmente com a transformacéo social deve ser
decolonial.

Se nos comprometemos com uma Educacao verdadeiramente democrética e alinhada ao
combate de todas as formas de opressao e a superacdo da heranca colonial em nossa sociedade,
ndo podemos naturalizar a exclusdo de certas representacdes sociais, que na verdade é a
exclusdo de determinados corpos, determinadas subjetividades no espaco escolar. Ao elencar
uma representacdo social como a “correta”, o “padrao”, no fundo o que ha é uma busca por
invisibilizacdo da diferenca e a naturalizacdo da exclusdo. Indo além, podemos dizer que o
siléncio sobre representacdes sociais diversas ja € em si proprio uma exclusdo. Ou seja, estamos
aqui alinhando a Educacdo Democrética ao enfrentamento da colonialidade do saber e do ser,
e dizendo que a descolonizacdo dos saberes atua na criacdo de outras representacfes sociais que
caminham no sentido da humanizacéo de grupos subalternizados pela violéncia colonial.

Trazendo para o plano do concreto, podemos pensar na questdo racial e como o discurso
do Escola sem Partido — que estd sendo lido como uma narrativa da colonialidade — €

reaciondrio e reativo aos avangos das ultimas décadas, como a elaboracgdo e a implementacéo
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das leis 10.639 e 11.465, que estabelecem a obrigatoriedade do ensino da histéria e da cultura
afro-brasileira e indigena nas escolas brasileiras; ou mesmo o Plano Nacional de Educacdo em
Direitos Humanos, que vai estimular o ensino e a producdo de materiais didaticos e de politicas
publicas para tratar das pautas de opressdo através da luta por direitos de grupos e sujeitos
marginalizados e a importancia da memoria e de uma educacdo que nunca mais repita tais
violéncias.

Se a socializacdo é a insercdo das criancas e dos jovens em maneiras de ser e agir que
ja existem através de representagdes sociais, a subjetivacdo — terceira dimensdo do processo
educativo sistematizada por Biesta (2012) — visa abrir espaco para que essas criangas, esses
jovens e adultos se manifestem na sua individualidade, na sua originalidade, na sua novidade
no mundo. E nesse sentido, Aquino, Penna e Salles (2018a) apontam como é interessante olhar
para 0s espacos educativos buscando analisar se eles estdo restringindo ou ampliando essa
possibilidade para os estudantes. Novamente, podemos analisar aqui uma interface entre a
expansdo da dimensdo democratica dos processos educativos e a descolonizacéo do ser, sendo
papel da educacéo criar espagos que promovam a manifestacdo da pessoa humana em toda sua
diversidade e no respeito as diversas formas de existéncia — e ndo apenas a imposicdo e a
normatizacdo algumas formas de ser em detrimento de outras.

Dessa forma, a boa educacao, numa perspectiva da Educagdo Democratica, ndo estaria
ligada ao que Biesta (2012) sistematiza como uma cultura da mensuracéo, que seria a busca por
bons resultados em avaliacGes, sejam as externas como o PISA, ou mesmo as do cotidiano
escolar, pois isso seria reduzir o processo educativo a dimensdo mais rasa da qualificacdo, como
se a boa educacéo fosse aquela que pudesse ser medida através de bons resultados em provas e
0s objetivos educativos ficassem restritos ao treinamentos dos estudantes para atingir tais bons
resultados. Além disso, ha também o fato de que, nessa l6gica, acaba se avaliando apenas o que
se consegue medir ou aquilo que é conveniente medir — novamente entramos no debate sobre
aquilo que esta sendo escolhido para ser avaliado, que traz sua dimenséo oculta: o que esta
sendo relegado, deixado de lado, entendido como ndo relevante. Podemos associar a cultura da
mensuracdo ao que Paulo Freire (2017) chama de Educacdo Bancéria.

Ja a Educacdo Democratica estaria relacionando a boa educacéo a Educacéo Libertadora
e Decolonial, por meio da qual os processos de qualificacdo, socializacdo e subjetivacdo
levariam os educandos a conscientizacdo dos processos de opressao instaurados na sociedade,

se envolvendo ativamente no combate a tais assimetrias de poder, que foram instauradas pela
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colonialidade. Ao abrir espago para que os educandos se manifestem em sua diversidade, e para
que eles vivenciem o convivio comum no espaco publico, temos uma dimensdo politica e
coletiva da educacéo, voltada para a promoc¢éo de uma subjetividade de acolha a diversidade, o
aprendizado com o outro e com a diferenga, e ndo apenas uma expressdo de si enquanto
individuo.

Importante também ressaltar que a Educacdo Democratica se articula com a luta por
politicas publicas que possibilitem tais processos de ampliacdo da democracia, seja através das
politicas curriculares, da gestdo escolar, formacdo de professores, infraestrutura dos espacos
educativos, qualidade de trabalho dos educadores, politicas de assisténcia e permanéncia
estudantil etc. E sempre um desafio pensar em politicas plblicas que ndo sejam
homogeneizantes, mas que garantam uma base estruturada para garantir o enfrentamento as
opressdes, sobretudo quando analisamos o poder institucional e a ascensdo — ou seria
permanéncia — de um sistema profundamente ancorado no padréo de poder moderno-colonial

capitalista.

3.3- Por uma Educacdo Ambiental desde el sur: como a Educacdo Ambiental pode ser

desafiada pelo debate apresentado?

A partir do exposto nos interessa também trazer consideracdes para o campo no qual
tenho me inserido, a Educacdo Ambiental, no ambito de um grupo de pesquisas dedicado a
pensar a educacdo ambiental numa perspectiva critica e decolonial, o GEASur/Unirio.
Elaboramos esse debate no item 2 deste capitulo, a partir da interface com a Ecologia Politica
Latino-Americana, chegando a sintese de que a América Latina foi fundada num conflito
ambiental, ou melhor, na instauracdo de um conflito ambiental permanente nestes territérios,
de modo a atender as demandas produtivas do norte global. A instauracdo de tal conflito, em
conjunto com a racializacdo da populacdo mundial, reconfigurou a geopolitica global,
permitindo que o capitalismo se expandisse como sistema mundializado.

Posicionamos, entdo a Educacdo Ambiental desde el Sur como uma concepcao
pedagdgica que busca, através da constatacdo das interdependéncias entre o sistema de opressao
capitalista e a espoliacdo da natureza, requalificar as relacfes sociedade-natureza através dos

saberes encobertos pela colonialidade; se comprometendo a contar a “historia que a historia ndo
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conta” e se vinculando a possibilidade de pensar os regimes de sustentacdo da vida fora da
I6gica desenvolvimentista.

A concepcéo da Educacdo Ambiental desde el Sur se afasta, ouso dizer, radicalmente
da funcdo pensada para a Educagdo Ambiental em seu contexto de surgimento, nos anos 70-80,
através da Conferéncia das Nacbes Unidas sobre o Meio Ambiente Humano, em Estocolmo,
onde os diferentes Estados participantes se comprometeram a adotar diretrizes e normas para
inclusdo da Educacdo Ambiental nos curriculos de seus sistemas educativos escolares
como uma das solucGes para o combate a crise ambiental. Isso pois, 0 que buscava desde
a EA era gerar acOes para a criacdo de um mundo mais sustentavel, através de cooperacdo entre
0s Estados, os setores diversos da sociedade civil e as pessoas, visando a protecao da integridade
ambiental e o desenvolvimento mundial (Oliveira et. al., 2020, p. 183), contudo ndo se
questionava a incompatibilidade entre a preservacdo ambiental e modelo de producédo e
desenvolvimento capitalista.

N&o por acaso, todas as propostas de acéo e acordos internacionais pelo meio ambiente
foram sendo sistematicamente descumpridos, mostrando o alinhamento do chamado
desenvolvimento sustentavel com as pautas neoliberais de crescimento econdmico, sendo a
Educacdo Ambiental mobilizada muitas vezes para uma culpabilizacdo genérica dos individuos
pela degradacdo do planeta, sem trazer em suas discussdes um debate sobre as escalas de
impactos geradas e 0s danos sofridos pelos diferentes atores sociais.

A Educacdo Ambiental institucionalizada pelas conferéncias e acordos internacionais,
podemos dizer, que tinha como finalidade ensinar as futuras geracdes a nao poluir o planeta,
sem abordar quais 0s processos que levavam a tal poluicdo. Ou seja, sua diferenca radical para
a EA desde el Sur € que essa EA hegemdnica e entdo conservadora (LAYRARGUES & LIMA,
2014), é wvista como um conjunto de praticas pedagdgicas pautadas na esfera
comportamentalista e por isso mesmo individualista sobre o problema ambiental — como se a
desigualdade de distribuicdo de agua potavel pudesse ser resolvida caso os individuos fechem
suas torneiras e assim haveria dgua para todos; e ndo como uma concepc¢do orientadora do
debate pedagdgico — que deve estar pautado, por exemplo, no questionamento ao fato de que
se a humanidade produz quantitativo de alimentos capaz de suprir a demanda alimentar
planetaria, porque ainda existe fome no mundo?

Ou seja, ao trazer o debate sobre uma Educacdo Ambiental territorializada, por isso

atenta aos conflitos ambientais instaurados permanentemente nas periferias do capitalismo, o
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GEASur vem contribuindo para a relocalizacdo da Educagcdo Ambiental como uma luta por
justica socioambiental e cognitiva, como um outro — e o Unico! — paradigma possivel para que
a vida em sociedade que seja digna para todos.

Outro ponto bastante explicitado ao longo deste capitulo foi como a democracia ndo
pareceu ter problemas em conviver com a exploracdo do outro e a degradacdo da natureza. E é
nesse sentido que afirmamos as praticas pedagdgicas decoloniais sdo intrinsecamente
democréticas, no sentido mais etimoldgico que a palavra democracia pode ter, associada ao
poder popular e a sua soberania. Contudo, as praticas educativas democraticas ndo
necessariamente caminham num sentido de superar os padrdes de poder instaurados pela
violéncia colonial, nem tampouco superar o colapso ambiental. Mas, a superacdo do colapso
ambiental s sera possivel se aprofundarmos a democracia num horizonte decolonial.

Em outras palavras, a EA desde el Sur atua tanto como um reposicionamento do debate
pedagdgico dentro do campo ambiental — redefinindo quais seriam as finalidades da educacéo;
como reposiciona o debate ambiental dentro do campo democratico através da decolonialidade,
implicando-o com a superacdo de todas as formas de opressdo, inclusive da natureza, apontando
que as saidas para a crise civilizatoria que enfrentamos esta ao Sul (e aqui estamos utilizando o
Sul como metafora para tudo aqui que estd marginalizado pelo sistema capitalista-colonial

vigente, desde os territorios, aos saberes e conhecimentos, e as subjetividades).
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Capitulo 11l — EDUCACAO AMBIENTAL, EDUCACAO DEMOCRATICA E
DECOLONIALIDADE: UM BREVE LEVANTAMENTO BIBLIOGRAFICO

Buscando compreender como este trabalho se insere no campo das pesquisas em
educacdo, nesta sessdo apresentaremos um breve levantamento bibliogréafico das producdes
académicas sobre Educacdo Ambiental em interface com a Educacdo Democratica e as teorias
Decoloniais. Para tanto, foram utilizadas as seguintes bases de dados: Catalogo de Teses &
Dissertacbes da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES),
Anais dos Encontros da Associacdo Nacional de Pesquisa em Educacdo (ANPEd) e dos
Encontros de Pesquisa em Educagdo Ambiental (EPEA), e Biblioteca Eletronica Cientifica
(SciELO). A escolha da analise dos anais desses dois encontros — ANPEd e EPEA — ocorreu
por serem eventos de referéncia do campo da pesquisa em educacéo e, no caso do EPEA, mais
especificamente em Educagdo Ambiental.

Os levantamentos foram feitos através dos sites eletronicos das referidas bases de
dados®®. Para tanto, utilizamos as seguintes palavras-chave: “Educacdo Democratica”,
“Educac¢do Ambiental Critica” ¢ “Decolonialidade” — e quando necessario, algumas variacoes
destas — seguindo para a leitura dos titulos dos trabalhos encontrados. Caso os titulos
apontassem para um caminho de articulacdo entre 0s campos mencionados, 0s resumos das
pesquisas também eram lidos e analisados. Elegeu-se o periodo de 2010 a 2019 para o
levantamento bibliogréafico, pois acredita-se que tenha sido nessa década o inicio do impacto
dos estudos em decolonialidade nas pesquisas em Educacdo no Brasil, tendo em vista que a
formacdo do grupo M/C remonta ao inicio dos anos 2000.

A realizacdo do procedimento de levantamento bibliografico se mostra importante para
visualizar os debates ja existentes no campo educacional, além de identificar possiveis lacunas
nesses enlaces tedricos, de forma a ampliar e/ou complementar as produgdes com novas
referéncias e didlogos entre aqueles que vém atuando nesses trés campos descritos.

Seguiremos agora para a apresentacdo dos resultados encontrados em cada diretorio de

pesquisa.

64 Catalogo de Teses e Dissertagdes da CAPES: https://catalogodeteses.capes.gov.br/. Anais da ANPEd:
http://anais.anped.org.br/ (392 edicdo); http://www.anped.org.br/reunioes-cientificas/nacional (demais edicdes).
Anais EPEA: http://www.epea.tmp.br/. Biblioteca SCIELO: https://www.scielo.org/
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1. Catalogo de Teses & DissertacGes da CAPES

Ao inserir as palavras-chave do seguinte modo: “Educagdo Democratica”; “Educacdo
Ambiental Critica”; “Decolonialidade”, obteve-se 6.997 resultados. Observou-se que a base de
dados ndo fazia uma busca vinculando todas as palavras-chave, mas sim adicionando os
resultados de cada uma delas, 0 que ndo nos pareceu interessante como método de busca para
a selecdo dos trabalhos. Por isso, optou-se por digitar separadamente cada uma das palavras-
chave e, a partir dai, refinar a busca aplicando filtros para a area especifica da Educacéo.

Os seguintes filtros foram aplicados: Grande Area do Conhecimento (Ciéncias
Humanas); Area do Conhecimento (Educacio); Area de Avaliacdo (Educacdo); Area de
Concentracdo (Educacao); Nome do Programa (Educagédo). Apos a aplicacdo dos filtros, foi
realizada a leitura dos titulos dos trabalhos, buscando uma interface entre os campos da
Educagdo Ambiental, Educa¢do Democratica e das teorias Decoloniais. Os dados obtidos estéo

apresentados na tabela abaixo.

Tabela 1- Dados obtidos no levantamento do quantitativo de trabalhos sobre os temas de interesse através de busca no
Catalogo de Teses e Dissertagdes da CAPES

o Educacéo Educacéo
Decolonialidade . _
Democratica Ambiental
Resultado total 168 110 6731
(119 M; 39 D)* (75 M; 27 D) (4514 M; 943 D)
Resultado apos filtro 17 65 478
(11 M; 6 D) (46 M, 19 D) (306 M; 172 D)
Apos leitura do titulo 0 0 3

Conforme sistematizado na tabela, foram encontradas 168 pesquisas sobre
“Decolonialidade”, 110 pesquisas sobre “Educacdo Democratica” e 6731 pesquisas sobre
“Educagdo Ambiental”. Apds a aplicacdo dos filtros buscando por pesquisas ligadas aos

programas de pos-graduacdo em Educacdo, os numeros encontrados diminuiram para 17

8 M = dissertacGes de Mestrado; D = teses de Doutorado. O somatério de M+D pode ser diferente do total de
resultados, pois as pesquisas também podem ser do tipo Mestrado Profissional ou Profissionalizante.
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pesquisas sobre Decolonialidade, 65 sobre Educacdo Democratica e 478 sobre Educacédo
Ambiental. A partir dai, seguimos para a leitura dos titulos dos trabalhos, buscando relacbes
entre as areas.

Das 17 pesquisas em educagdo envolvendo a palavra-chave “Decolonialidade”,
observamos que nenhuma delas fazia interface com os campos da Educacdo Ambiental e/ou
Educacdo Democrética. Por conta disso, ndo iremos aprofundar na analise dessas pesquisas,
mas € importante pontuar que havia maior frequéncia na discusséo de temas como curriculo e
formacdo de professores, género e raca, e educacédo indigena. Tampouco foi possivel encontrar
relacdes entre as 65 pesquisas sobre “Educacdo Democratica” e os campos da Educagao
Ambiental e/ou Decolonialidade. Através da leitura dos titulos, observou-se muitos trabalhos
debatendo curriculo, bem como uma grande influéncia dos autores John Dewey e Paulo Freire
como referentes para este campo.

Apos a leitura dos titulos das 478 pesquisas sobre “Educagdao Ambiental” foi possivel
encontrar trés trabalhos de interesse, que estdo sistematizados na tabela a seguir. Dentre 0s
trabalhos, um deles trazia relagdes com o campo da Decolonialidade, tendo seu foco voltado
para formacao de professores na perspectiva pos-colonial; e dois trabalhos faziam relagdes com
a Democracia, sendo um na concepcao de direito ambiental e outro na concepcéo de lutas
sindicais, mas nenhum deles se enfocava na Educacdo Democratica, ou em Escolas

Democraticas.

Tabela 2- Trabalhos de interesse ap6s refinamento da busca no Catalogo de Teses e Disserta¢des da CAPES

. N . Ano de
Titulo Autores Instituicdo | Modalidade ~
conclusdo
Producdes narrativas de educacédo Tales Universidade
ambiental na formacéo de Wellington Fe,d.eral do Mestrado 2019
professores entrelacadas com o Cunha Espirito Santo
pensamento pos-colonial Felix (UFES)
A tributacdo com fins ambientais
no acontecer Constitucional L
(e . Universidade
Democrético e 0 modelo de Simone Federal do
desenvolvimento do municipio do Grohs . Doutorado 2017
. . . Rio Grande
Rio Grande: Uma critica Freire (FURG)
Hermenéutica de Educacéo
Ambiental
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Estratégia democratica e popular Fernando Universidade
e luta sindical docente no Distrito | Rodrigues de Brasilia Mestrado 2017
Federal de Castro (UnB)

Tendo em vista a falta de resultados que articulassem os trés campos de interesse nessa
pesquisa, ou seja, Educacdo Democratica, Educacdo Ambiental e Decolonialidade, foram feitas
novas buscas utilizando as palavras-chave “Escola Democratica” e “Educagdo Ambiental
Critica”. Tendo em vista as producdes do GEASur na articulacao entre o campo decolonial e a
Educacdo Ambiental, também buscamos pelas palavras-chave “Educa¢do Ambiental desde el
Sur” e “Educagdo Ambiental de Base Comunitaria”, uma vez que S&0 conceitos em
desenvolvimento no seio deste grupo de pesquisa. Os resultados encontrados se encontram
sistematizados na tabela abaixo:

Tabela 3- Dados obtidos no levantamento através de busca no Catalogo de Teses e Dissertagdes da CAPES utilizando novas
palavras-chave

~ ~ Educacéo
Escola Eduga(;ao Eduga(;ao Ambienta de
- Ambiental Ambiental
Democratica c Base
Critica desde el Sur C NP
omunitaria
Resultado total 114 396 9 2
(84 M; 26 D) (229 M; 91 D) (9M;0D) (2 M; 0 D)
Resultado apds Néo foi Néo foi
filtro 12(8M;4D) | 49(33M,16D) necessario necessario
aplicar® aplicar
A,pos leitura do 0 0 3 5
titulo

Conforme sistematizado na tabela, foram encontradas 114 pesquisas sobre “Escola
Democratica”, 396 pesquisas sobre “Educacdo Ambiental Critica”. Apos a aplicag@o dos filtros
buscando por pesquisas ligadas aos programas de pos-graduacdo em Educacdo, os nUmeros
encontrados diminuiram para 12 pesquisas sobre Escolas Democréticas e 49 sobre Educacéao
Ambiental Critica. A partir dai, seguimos para a leitura dos titulos dos trabalhos, buscando

relacBes entre as areas.

% Tendo em vista a pequena quantidade de trabalhos encontrados, procedeu-se a leitura do titulo de todas as
pesquisas, sem a aplicacdo dos filtros por &rea temética da Educacéo.
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Apos a leitura dos titulos, ndo foram encontrados trabalhos que articulassem o debate
das Escolas Democraticas ao debate ambiental ou ao debate decolonial, por isso essas pesquisas
ndo serdo detalhadas nesta sessdo. Contudo é relevante pontuar que dentre os trabalhos
encontrados haviam diversos estudos de caso analisando escolas que modificaram suas
dindmicas educativas, bem como discussdes sobre formacdo de professores. Tampouco
encontramos tais relagbes utilizando a palavra-chave “Educagdo Ambiental Critica”. Nos
chamou a atengéo o destaque que o professor Frederico Loureiro (UFRJ) possui neste campo,
sendo o pesquisador que aparece com mais orientacGes e participagdes em bancas.

No caso das pesquisas sobre “Educa¢do Ambiental desde el Sur” foram encontrados 9
resultados e para “Educacdo Ambiental de Base Comunitaria” 2 resultados. Tendo em vista que
esse € um quantitativo baixo de trabalhos, partimos para a leitura dos titulos sem a necessidade
de aplicacdo de filtros. Importante pontuar que os trabalhos encontrados da busca por EA de
Base Comunitaria j& estavam contidos nos resultados obtidos na busca com a palavra-chave EA
desde el Sur, e que todos estes trabalhos estdo vinculados ao projeto de pesquisa “Educacéo
Ambiental desde el sur: Decolonialidade, Interculturalidade e Ecologia de Saberes, perspectivas
para a educacdo ambiental no contexto latino-americano”. Com isso, entendemos que mesmo
ndo estando presente em seu titulo palavras-chave que remetessem ao campo da
Decolonialidade, era importante a leitura de seus resumos uma vez que eles estavam vinculados
a um projeto de pesquisa que em seu escopo se vinculava a este campo. Apds a analise dos
resumos, constatou-se que um trabalho realmente nao se vinculava as areas de interesse deste

levantamento®”’.

Tabela 4- Trabalhos de interesse apds refinamento da nova busca realizada no Catalogo de Teses e Dissertacdes da CAPES

Titulo Autores Instituicéo Modalidade Ano d?
concluséo
As possibilidades e os desafios da
educacdo ambiental critica no Universidade
projeto EJA Guarani da aldeia Raphaela Passos Federal do
Sapukai no Rio de Janeiro: Bomtempo de Estado do Rio Mestrado 2015
dialogos e reflexdes com a Castro de Janeiro
interculturalidade e a (UNIRIO)
decolonialidade

57 NUNES, Lilia Pereira. Andlise imagético-textual de conceitos ambientais nos quadrinhos: o caso da série
saiba mais! Com turma da Ménica. Mestrado em educacdo Universidade Federal do Estado do Rio De Janeiro,
Rio de Janeiro. Agosto, 2015. 103 f.
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Escolas sustentaveis e conflitos

Universidade

socioambientais: reflexdes sobre Anne Kassiadou Federal do
0 programa governamental das Estado do Rio Mestrado 2015
L L Menezes .
escolas sustentaveis sob a dtica da de Janeiro
justica ambiental (UNIRIO)
Sociedades de 4gua do Morro da Universidade
Formiga: subsidios para o Federal do
x . lio Vitor .
Educacdo Ambiental de Base Julio |tc_> costa Estado do Rio Mestrado 2016
o . da Silva .
Comunitaria e ecologia de de Janeiro
saberes em uma favela carioca (UNIRIO)
Lendas, rezas e garrafadas: Ugé\ég:d;ge
Educa(;gcf ,_Amblental de Base _ Daniel Renaud Estado do Rio Mestrado 2017
Comunitaria e os saberes locais Camargo .
no vale do Jequitinhonha de Janeiro
q (UNIRIO)
iléncios el .
Siléncios e oquente:c. que se Universidade
transformam em praticas de
auséncias — género, raca e Gleice Maira Federal do
: g ;18 Estado do Rio Mestrado 2017
sexualidade, um estudo da Fernandes Alves .
x . L. de Janeiro
Educacdo Ambiental na América
. (UNIRIO)
Latina
As lutas que educam na América Universidace
Latina: a educacdo ambiental que Federal do
) 9. , q Barbara Cristina | Estado do Rio
emerge do conflito pela &gua em . . Mestrado 2018
. Pelacani da Cruz De Janeiro,
Cachoeiras de Macacu com um . .
olhar desde a Coldmbia Rio de Janeiro
(UNIRIO)
“Aprender a ser atingido™: Universidade
educacdo e lutas socioambientais | Mahalia Gomes Federal do
diante do rompimento da de Carvalho Estado do Rio Mestrado 2018
barragem de fundao (Mariana — Aquino de Janeiro
MG) no Rio Doce e afluentes (UNIRIO)
O direito de ficar e de existir: a Universidade
educacdo ambiental, luta por Barbara Fortes Federal do
¢ o P Estado do Rio Mestrado 2019
moradia e o direito a cidade na Campos .
vila autédromo de Janeiro
(UNIRIO)

Nos chamou a atencdo que ndo had publicacBes anteriores a 2015 e todas foram

desenvolvidas como pesquisas de mestrado, todas vinculadas ao mesmo programa de pds-

graduacdo em Educacdo da UNIRIO e orientadas pelo professor Celso Sanchez (coordenador

do GEASur). Através do levantamento no Catélogo de Teses e Dissertacfes da Capes, nota-se
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que a producdo do GEASur vem se dedicando a elaboragéo dos conceitos de “EA desde el Sur”
e “EA de Base Comunitaria”, trazendo uma contribui¢do inovadora ao campo da pesquisa em
Educacdo Ambiental, e que estes conceitos, aparentemente, sé estdo sendo desenvolvidos pelos
pesquisadores desde grupo.

A pesquisa de Rafaela de Castro (2015) inaugura o entrelagamento entre as discussdes
da Educacdo Ambiental e o Giro Decolonial através do conceito de interculturalidade critica ao
estudar a Educacdo escolar indigena na modalidade EJA (Educacdo de Jovens e Adultos).
Enquanto isso, Anne Kassiadou sistematizava a acao das politicas de Educacdo Ambiental em
regibes de conflito ambiental, articulando esta categoria como chave de leitura para 0s
processos de Educacdo Ambiental Critica nos territorios latino-americanos, que seguem sob a
vigéncia da colonialidade da natureza.

O conceito de Educacdo Ambiental de Base Comunitaria é oriundo da dissertacdo de
mestrado de Julio Silva (2016), que discutiu a Educacdo Ambiental elaborada por moradores
de uma favela da Zona Norte do Rio de Janeiro, que faz fronteira com o Parque nacional da
Tijuca — maior floresta urbana do mundo — e que enfrenta um historico problema de falta de
agua. Essa situagdo de “permanente crise hidrica” criou uma estratégia de gestdo ambiental
comunitaria da agua, levando os moradores a se organizarem em sociedades de agua, e
desenvolvendo, assim, uma EA contextualizada a essa realidade, de base popular e comunitaria.
Daniel Renaud (2017) segue aprofundando este debate em sua dissertacdo sobre os saberes e
fazeres das benzedeiras e rezadeiras do Vale do Jequitinhonha. Utilizando a metodologia de
Paulo Freire e sua concepcdo acerca dos temas geradores, 0 pesquisador vai revelar como a
cultura popular e as memorias bioculturais podem ser alicerces solidos para contextualizar a
EA as realidades das comunidades periféricas brasileiras.

Ainda sobre os aportes da producdo do GEASur para o campo da Educacdo, a
pesquisadora Gleice Alves (2017) aborda a discussdo de género, conflitos e injusticas
ambientais, ao revelar por meio de dados estatisticos as situacdes de mortes de mulheres, negros
e LGBTs no territorio latino-americano e os desafios da incorporacdo deste contexto nas
pesquisas e discussdes no ambito da Educacdo Ambiental Critica. Sua pesquisa revelou que
mesmo 0s paises que possuem uma politica de educacdao ambiental com um viés critico, pouco
consideravam o0s atores excluidos da sociedade, ndo apontando para questdes sociais como

racismo, homofobia e identidades e desigualdades de género.

86



Em parceria com a Universidade de Tolima (Colémbia), a pesquisa de Barbara da Cruz
(2018) aponta para as contradigdes do dito “desenvolvimento sustentavel” através da analise de
movimentos campesinos que passam por processos de expropriacdo em territdrios brasileiros e
colombianos — entendendo esses processos como marcas da América Latina instauradas com a
colonizacéo. A pesquisadora rompeu com certos paradigmas em termos da pesquisa na EA ao
trazer as metodologias de fotoescrevivéncias, inspiradas na literata brasileira Conceicéo
Evaristo. Buscando novas lentes para narrar o desastre do neoextrativismo, através da Educacéao
Ambiental, Mahalia Aquino (2018) se debrucou em reflexdes sobre estratégias pedagdgicas
para apoiar 0s grupos atingidos pelo desastre de Mariana (MG) e sua organizac¢do e mobilizacéo
popular no processo de entender-se enquanto atingido por um desastre ambiental.

As pesquisas do GEASur também apresentam a Educacdo Ambiental atrelada a luta
pelo direito a moradia na cidade do Rio de Janeiro, por meio do trabalho de Barbara Fortes
(2019), cuja pesquisa investigou as préaticas educativas no contexto da luta contra remogéo da
comunidade da Vila Autédromo, na Zona Oeste do Rio de Janeiro, frente a chegada de
megaempreendimentos como as Olimpiadas, articulando este debate a colonialidade do espaco
urbano.

Através de dialogos entre a EA Critica, a Ecologia Politica, a Educacdo Popular e as
Teorias Decolonais, 0 GEASur vem trazendo contribui¢fes para o campo da Educacéo, e mais
especificamente o campo da Educacdo Ambiental, uma vez que volta suas atencbes a
discussdes, sujeitos e territorios inusitados para a Educacdo Ambiental, como as discussdes de
género e sexualidade, e a discussdo de uma Educacdo Ambiental atrelada a luta pela
permanéncia no territorio, por exemplo, através da luta por moradia ou da luta no campo.
Também observamos aportes metodoldgicos para a pesquisa nesse campo, através das
fotoescrevivéncias de grupos e sujeitos atingidos pelos processos de avango do
desenvolvimento na América Latina.

Destacamos, contudo, que nenhum dos trabalhos listados traz o debate sobre Educacgéo
Democratica. Cabe também comentar que, durante o levantamento bibliografico como um todo,
quando apareciam interfaces entre a Educacdo Ambiental ou Educacdo Democratica com a
América Latina, geralmente eram estudos que se referenciam a autores especificos, e nao

exatamente a concepcdo do Giro Decolonial.
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2. ANPEd - Associacao Nacional de Pesquisa em Educagéo

Pela relevancia das Reunides da ANPEd para a pesquisa em educacgdo, optou-se por
analisar como as producdes sobre Educacdo Democréatica, Decolonialidade e Educacdo
Ambiental se apresentavam neste espaco. As reunides da ANPEd ocorriam anualmente, até
2011 e, a partir dai elas passaram a ser bienais, nos anos impares, sendo que nos anos pares
ocorrem as chamadas “ANPEdinhas”, que sdo os encontros Regionais da ANPEd (Sul, Sudeste,
Centro-Oeste, Norte e Nordeste). Afim de obter um universo de busca mais compativel com o
recorte da pesquisa em questdo, foram analisados os trabalhos dos Grupos de Trabalho sobre
Educagdo Popular (GT 06) e Educagcdo Ambiental (GT 22) disponibilizados nos Anais das
reunides Nacionais referentes ao periodo de 2010 a 2019%, sempre lendo os titulos desses
trabalhos e, quando pertinente, seus resumos.

Nas edicGes mais recentes (2019, 2017 e 2015), o site permitia que a busca fosse feita
por palavra-chave, nos proporcionando uma visdo da recorréncia das discussdes sobre
Democracia, Decolonialidade e Meio Ambiente em todos os trabalhos submetidos, bem como
em palestras, minicursos e seminarios ofertados. Ja em edicdes anteriores, a busca foi feita
apenas dentro dos Grupos de Trabalhos, procedendo a leitura dos titulos. Apos a busca nas seis
Gltimas reunides da ANPEd (392 & 34%)5°, observamos 18 trabalhos que dialogavam de alguma
maneira com 0s campos de interesse, sendo que nenhum deles fazia uma articulacéo entre os
trés campos. Abaixo descreveremos brevemente uma analise dos trabalhos selecionados por

campo de discussao.

Educacao Democratica / Democracia

Observe a tabela abaixo com os titulos dos trabalhos encontrados apés a pesquisa:

68 Ratificamos que essa escolha temporal pois acredita-se que tenha sido nessa década o inicio do impacto dos
estudos em decolonialidade nas pesquisas em Educacdo no Brasil, tendo em vista que a formac&o do grupo M/C
remonta ao inicio dos anos 2000.

8 Importante pontuar que o site da 332 reunido (2010), durante todo o periodo da busca deste levantamento
bibliografico, estava fora do ar.
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Tabela 5- Trabalhos selecionados sobre o tema da Educagdo Democrética ap6s busca nos anais da ANPEd

Reunia S
eunido / GT"™ Titulo Autores e Instituicdes
Ano
K
(2019)
1- La Educacién Popular, una Carmem Elisa Cantillo Garcia —
382 GT L . . o o
experiencia vivencial de democracia | Universidad del Atlantico (UA),
(2017) 06 . -
en un modelo de escuela alternativa | Colémbia
2- Estado e Gestdo Democratica da
GT | escola: a abordagem gerencialista ,
. gem g José Everaldo dos Santos (UFPE)
05 | performética na escola
pernambucana
Marialva Rossi Tavares (FCC);
Raul Aragdo Martins (UNESP);
3- A adesdo aos valores de justica, Maria Suzana de Stefano Menin
GT | respeito, solidariedade e convivéncia | (UNESP); Telma P. Vinha
08 | democratica em professores do (UNICAMP); Luciene R. P.
372 ensino fundamental e médio Tognetta (UNESP); Patricia U. R.
(2015) Bataglia (UNESP); Adriano Moro
(UNICAMP)

4- Competéncias argumentativas
GT democraticas: uma_ anallse da Francisca Maura Lima (UFPE)
10 pres_e_nga_de modalizacdes,
justificativas e contra-argumentos na
argumentacdo das criangas

5- Horizontes de formacdo em

GT | Educacdo Popular: problematizando

06 | oconceito de cidadao

Sandro de Castro Pitano (UFPel)

36° GT 6- O curriculo em ciclos de Denise Regina da Costa Aguiar

(2013) 06 aprendlz?ge_m: uma proposta de B (PUC-SP)
escola publica, popular e democratica

352
(2012)
342
(2011)

Como se pode observar, seis trabalhos traziam discussfes proximas ao campo da

Educacdo Democratica. Dentre eles, o que mais se aproximou da relacdo que buscamos com a

0 Lista dos grupos de trabalho da ANPEd: http://www.anped.org.br/grupos-de-trabalho. Listamos aqui os
mencionados neste levantamento: GTO5 - Estado e Politica Educacional; GT06 - Educagdo Popular; GT08 -
Formacao de Professores; GT10 - Alfabetizacdo, Leitura e Escrita.
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Educacdo Ambiental e a Decolonialidade foi o de Carmem Garcia (2017) e 0 comentaremos
adiante. Os outros trabalhos ndo faziam articulagdo com os campos de interesse. Importante
ressaltar que todos abordavam a Educagdo Democratica num viés critico a concep¢édo
liberalizada de democracia, seja através do debate da gestdo democrética e das politicas de
responsabilizacdo (Santos, 2015), seja através do questionamento ao papel da educacéo quanto
a formacdo de cidaddos democréaticos (Pitano, 2015). J& no trabalho de Aguiar (2015), a
pesquisa analisou a proposta de organizacgdo curricular em ciclos de aprendizagem como uma
democratizacdo do ensino e um outro jeito de se fazer escola, apontando que essa estratégia
favoreceu o sucesso escolar das criancas das camadas populares na escola publica. Nele vemos
um destaque a dimensao curricular e da organizacdo dos tempos e espacos de aprendizagem
nas discussdes sobre Educacdo Democratica.

Destacamos aqui o trabalho de Garcia (2017), onde a autora discorre sobre 0 processo
de construir Educacdo Popular com comunidades rurais-urbanas-marginalizadas e em
vulnerabilidade social na Coldmbia, questionando se a Educagdo Popular seria um caminho
para a democracia e a participacdo nesses locais, e também problematizando como
“democratizar a democracia” no pais frente ao legado de uma historia “regada de hispanidade”
que vem produzindo democracias antidemocraticas, ou democracias de baixa intensidade.
Como saida, a autora aponta que a Educacdo Popular deve criar uma cultura permanente de
paz, através de uma pedagogia do pés-conflito.

Mesmo nao se referindo aos conceitos de colonialidade ou pedagogias decoloniais, para
nos tal associacao fica evidente, uma vez que a pesquisa analisa territorios que ndo superaram
a marca do processo colonial, e aponta para a construcdo de uma pedagogia do pos-guerra de
libertacdo — 0 que podemos associar a busca por pedagogias decoloniais, capazes de superar o
conflito instaurado pela “hispanidade”. Tal relagdo fica mais evidenciada ao apontar o papel da
Educacdo Popular rural na recuperacdo da memoria coletiva e na formacdo de politica local.
Também pontua que a educacdo popular nesse contexto deve subsidiar a organizacdo
comunitaria.

Sua pesquisa mostra como a Educacdo Popular Rural vem conseguindo intervir nas
agendas politicas e sociais, pautando reformas sociais na Colombia. Afirma que trabalhar com
a Educacéo Popular é reconhecer o carater politico da educacao e sua busca por uma sociedade
mais justa e democratica. Para tanto, traz a necessidade de incorpora¢do do dialogo de saberes

e da interculturalidade critica no bojo da Educagdo Popular — outro ponto de didlogo com a
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concepcdo da decolonialidade, conforme apontado por Walsh (2013). Ao fazer a leitura deste
trabalho, percebemos que a abordagem da Educacéo Popular em zonas marginalizadas proposta
pela autora se aproxima do que temos formulado como uma Educacdo Ambiental desde el Sur,
caminhando na superacdo da condicdo de colonialidade e apontando para um horizonte de

democracia real.

Decolonial / Decolonialidade
Observe a tabela abaixo com os titulos dos trabalhos encontrados apés a pesquisa:

Tabela 6- Trabalhos selecionados sobre o tema da Decolonialidade apds busca nos anais da ANPEd

Reunia . S
eunido / GT" Titulo Autores e Instituicdes
Ano
7-F iras linguisti loniali : . .
O sy | Famurdorto e
21 P . . p . .| Céncio (Fundagdo UFTO)
sociais de mulheres indigenas da Amazonia
GT | 8- Exu e a Pedagogia das Encruzilhadas: Luiz Rufino Rodrigues
21 | educacéo, antirracismo e decolonialidade Junior (UERJ - PROPED)
GT 9- Avaliagdo da aprendizagem no ensino Ingrid Rodrigues Da Rosa
06 superior: estudo a partir da educacéo Cruz (UEPA), Alessandra
popular e do pensamento decolonial Ferreiras Marinho (UEPA)
10- Impasses e possibilidades do Denise Gongalves _da_Cruz
. . . . (UFSCar), Ana Cristina
39 GT | pensamento decolonial no ensino superior:
(2019) 21 | aexperiéncia de uma universidade Juvenal da Cruz
P . (Universidade Federal de
colombiana <
S&o Carlos)
GT | 11- Ser filho kaingang: modos decoloniais Jqsug Car_va!ho (A.\NP!Ed)’
06 | de educar para a vida Kércia Priscilla Figueiredo
P Peixoto (UFSC)
12- Entrelacamentos entre educacéo Barbara Fortes Campo_s
. . . - . (UNIRIO), Anne Kassiadou
GT | ambiental critica, ecologia politica e o giro
. . " Menezes (UNIRIO),
22 | decolonial: caminhos para uma Educacéo .
Ambiental desde el Sur Stephanie Salgado
(UNIRIO)
GT 13- Educacéo para mulheres na América
38? 23 Latina: uma analise decolonial dos escritos | Adriane Raquel Santana de
(2017) de Nisia Floresta e Soledad Acosta de Lima (UEPA)
Samper

" Lista dos grupos de trabalho da ANPEd: http://www.anped.org.br/grupos-de-trabalho. Listamos aqui os
mencionados neste levantamento: GT03 - Movimentos sociais, sujeitos e processos educativos; GT06 - Educacao
Popular; GT21 - Educacdo e Relagdes Etnico-Raciais; GT22 - Educacdo Ambiental; GT23 - Género, Sexualidade
e Educacéo.
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14- A producdo generificada do brinquedo

et de Miriti: espaco para o re-existir por meio Joyce Otania Seixas
23 . . Ribeiro (UFPA)
da pedagogia decolonial
GT 15- Paulg Freire e Orla_ndo Fals Bgrda na Joio Colares da Mota Neto
06 gen_ealogla da_l Pedagogia Decolonial (UEPA)
Latino-Americana
Bérbara Bruna Moreira
GT 16- Coletivos em situacao de pobreza e Ramalho (UFMG), Lucia
03 educacdo integral: um olhar a partir da Helena Alvarez Leite
perspectiva decolonial (UFMG), Patricia Moulin
Mendonga (UFMG)
37
(015 | | 7
362
(013 | | 7
17- Mais indicios da colonialidade
352 latinoamericana: indicacdes tedrico-
(2012) metodoldgicas inacabadas para a pesquisa Edla Eggert (UNISINOS)
na Educacéo Popular
348
(o1ny | |

Além dos trabalhos sistematizados na tabela, também destacamos que durante a busca

encontramos 1 minicurso e 2 trabalhos encomendados relacionados ao debate decolonial,

apresentados na tabela a seguir. 1sso porque o sistema de busca do site nas edi¢cGes mais recentes

da ANPEd (2019, 2017 e 2015), permitia que a busca fosse feita por palavra-chave, nos

proporcionando uma visdo da recorréncia delas em todos os trabalhos submetidos, bem como

em palestras, minicursos e seminarios ofertados.

Tabela 7- Trabalhos encomendados e minicursos encontrados sobre a temética decolonial apds busca nos anais da ANPEd

Reuniao

I Ano GT | Modalidade Titulo Autores e Instituicdes
Educacédo Popular e Pedagogias Jodo Colares da Mota Neto
06 | Minicurso De(s)coloniais: desafios para a (UEPA), Cheron Zanini
pesquisa em contextos de luta, Moretti (UNISC), Reinaldo
392 resisténcia e acdo politica Matias Fleuri (UFSC)
(2019) Educacdo Ambiental desde el Sur
Trabalho Articulaces entre
22 encomendado Decolonialidade e Ecologia Celso Sanchez (UNIRIO)

Politica na construcao de
esperangas
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378 29 Trabalho Educacdo Ambiental e a

o Martha Tristdo (UFE
(2015) encomendado | descolonizacdo do pensamento artha Tristao (UFES)

Analisando os resultados obtidos, observa-se um grande numero de pesquisas
envolvendo a tematica da decolonialidade nas duas ultimas edi¢cfes da ANPEd, nos anos de
2017 e 2019, apontando como essa tematica ainda vem ganhando espago no campo da pesquisa
em Educacdo. Nota-se também um destaque para a articulagdo majoritaria desse tema as
pesquisas no campo da Educacgédo Popular, conforme as pesquisas de Cruz e Marinho (2019),
Cruz e Cruz (2019), Mota Neto (2017), Ramalho et al (2017) e Eggert (2012). Corroborando
com essa analise, o minicurso oferecido pelo GT de Educacdo Popular da Gltima edi¢do da
ANPECd tecia exatamente essa conexdo com as pedagogias de(s)coloniais.

Nesse sentido, destacamos o trabalho de Mota Neto (2017) que traca uma genealogia do
pensamento pedagdgico decolonial a partir das analises das obras de Paulo Freire e Orlando
Fals Borda, apontando o pioneirismo destes pensadores para a constru¢cdo de um legado
pedagdgico popular latino-americano, lendo-os como precursores do debate pedagdgico
decolonial. Ainda nos trabalhos vinculados a Educacdo Popular, destacamos também o de
Carvalho e Peixoto (2019), por apresentar uma interface entre as teorias decoloniais com a
Educacdo Ambiental no tangente ao modo de vida de povos que estabelecem outra relagdo com
a natureza, sem a ruptura implantada pelo sistema-mundo moderno-capitalista, estando a
discussdo do trabalho mais centrada na perspectiva da constituicdo de identidades néo-
coloniais.

Também é notdrio que esse debate apareca articulado aos estudos de género (Cancio,
2019; Lima, 2017; Ribeiro, 2017) e as relacdes étnico-raciais (Junior, 2019), uma vez que um
dos pressupostos das pedagogias decoloniais € o desvelamento e o questionamento da
geopolitica do conhecimento, debatendo como 0 racismo e 0 sexismo sdo imperantes na
epistemologia moderna, e que ela foi cunhada com base na usurpacdo de determinadas corpo-
politicas do conhecimento, e no epistemicidio, ou seja, no encobrimento violento dos saberes
dos povos ndo-ocidentais (Grosfoguel, 2016).

Por fim, nos chama a atencéo o fato dos dois ultimos trabalhos encomendados pelo GT
de Educacdo Ambiental da ANPEd tenham sido articulados ao debate de(s)colonial, apesar de
abordagens diferenciadas. Martha Tristdo (2015) num debate vinculado aos estudos culturais
pos-colonialistas, buscando tecer uma critica ndo conservadora, as analises da EA Critica,
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elaborando uma formulagdo pos-critica para a EA. Celso Sanchez (2019) parte dos acimulos
da EAC e, ancorado na Ecologia Politica Latino-Americana e na Educagdo Popular, tece
relacdes profundas entre 0 campo critico e as teorias decoloniais. De toda forma, é importante
notar uma abertura da Educacdo Ambiental para a incorporacdo da tematica de(s)colonial em
suas mais diversas filiagdes teodricas e metodoldgicas.

O unico trabalho de pesquisa encontrado no levantamento que articulava o campo da
Educagdo Ambiental ao Giro Decolonial foi o de Fortes, Kassiadou e Salgado (2019), no qual
as autoras buscaram apontar para a formulacdo de uma concepcao de EA comprometida com a
historia de violéncia colonial imposta ao territorio latino-americano, fazendo a leitura de que o
processo de desumanizacdo e genocidio dos povos racializados com a invaséo e invencao das
Américas ocorreu em paralelo com a instauragdo de um conflito ambiental permanente nessas

terras, sendo esses processos de subalternizacdo e espoliacdo vinculados um ao outro.

Ambiental
Abaixo estdo listados os trabalhos que abordavam a questdo ambiental ou fora do GT 22-
Educacdo Ambiental, ou no GT 22 porém, nesse caso, atrelado a discussdo de Decolonialidade

e/ou de Democracia.

Tabela 8- Trabalhos selecionados sobre o tema da Educagdo Ambiental ap6s busca nos anais da ANPEd

Reunido GT Titulo Autores e Instituicao
/ Ano
GT | *Ser filho kaingang: modos Josué Carvalho (ANPEd), Kércia
06 | decoloniais de educar para a vida Priscilla Figueiredo Peixoto (UFSC)
392 *Entrelacamentos entre educagéo

Barbara Fortes Campos (UNIRIO),
Anne Kassiadou Menezes (UNIRIO),
Stephanie Salgado (UNIRIO)

(2019) GT | ambiental critica, ecologia politica e 0
22 | giro decolonial: caminhos para uma
Educacdo Ambiental desde el Sur

38
(2017)

378 GT | 18- Discursos de natureza em
(2015) 22 | movimentos educacionais alternativos

362
(2013)
352
(2012)
342
(2011)

Gabriele Nigra Salgado (UFSC)
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Alguns trabalhos que estdo na tabela (marcados com *) ja foram apresentados por
fazerem uma articulacdo com a decolonialidade (Carvalho e Peixoto, 2019; Campos, Kassiadou
e Salgado, 2019) e por isso ndo serdo analisados e nem contabilizados novamente para o
levantamento.

Nigra Salgado (2015) apresenta uma interface da Educacdo Ambiental com as
Pedagogias Alternativas. A autora defende a hipotese de que as escolas e experiéncias
“alternativas” de educagdo tem papel fundamental na constituicdo de sujeitos que estabelecem
uma forma mais ética e ecoldgica de se relacionarem com a natureza. Como estamos fazendo
uma leitura do campo da Educagdo Democratica atrelado ao debate da Educacgdo Alternativa, o
trabalho se enquadrava no escopo do nosso levantamento. Contudo, é preciso pontuar que a
abordagem da autora sobre o assunto esta mais vinculada aos estudos culturais, analisando a
formulacéo dos discursos sobre a natureza e também numa perspectiva pedagdgica centrada no
estudante, enquanto nossos debates se concentram na inter-relagdo entre os condicionantes de
opressdao material, identitaria e ambiental através da instalacdo do processo colonial, que
perdura até os dias atuais sob a forma da colonialidade, e entdo nos inquietamos sobre o papel

da educacéo e seu compromisso em debater e desvelar tais processos.

3. Encontro de Pesquisa em Educacdo Ambiental (EPEA)

Os Encontros de Pesquisa em Educacdo Ambiental acontecem bienalmente desde o
inicio dos anos 2000, sempre em anos impares, estando em sua 10? edicdo. Este é um dos
congressos mais relevantes para a Educacdo Ambiental no pais, sendo um espelho das
producdes académicas neste campo. Buscamos entdo, através das andalises dos trabalhos
apresentados nas cinco ultimas edicdes, avaliar se este campo vem se articulando com as
discussdes acerca da Educacdo Democrética e/ou da Decolonialidade.

Cerca de 100 trabalhos sdo apresentados por edicdo do EPEA’. Em termos
metodoldgicos, acessamos ao site onde se encontram 0s anais do evento” e procedemos a

leitura dos titulos de todos os trabalhos apresentados, utilizando as palavras-chave “Educagio

72 Relagdo quantitativa de trabalhos aceitos nas edigdes do EPEA: 2019 (94 trabalhos); 2017 (117 trabalhos); 2015
(108 trabalhos); 2013 (90 trabalhos); 2011 (88 trabalhos).

73 Site para acesso aos Anais do EPEA: http://www.epea.tmp.br/. Ultimo acesso em: 27/06/2020.
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Democrética” e “Decolonialidade”, bem como seus derivados. Por ser um congresso especifico
do campo da Educacdo Ambiental, também buscamos pelas palavras-chave “Educagdo
Ambiental de Base Comunitaria” e “Educagdo Ambiental desde el Sur”, uma vez que foi
possivel notar uma produgdo expressiva e recente vinculada a esses conceitos no levantamento
realizado através do Catélogo de Teses e Dissertacbes da CAPES. Apresentaremos 0S

resultados a seguir, por tematica.

Educacédo Democratica
Na tabela a seguir apresentamos os resultados obtidos na busca:

Tabela 9- Trabalhos selecionados sobre o tema da Educagdo Democratica apds busca nos anais do EPEA

Ano Titulo Autores e Instituicdes

Gestdo democratica: a horta como pratica e Gabriela Lima dos Santos (UFS);
teoria numa visdao ambiental Anézia Maria Fonséca Barbosa (UFS)

10° EPEA
(2019) | Equipamentos de Educacio Ambiental e

(des)acessibilidade no Memorial da

Democracia na UFS: panorama atual

Eduardo de Souza Santos (UFS);
Eliene Oliveira da Silva (UFS); Keeze
Montalvao Fonseca da Silva (UFS);
Gleison Parente Pereira (UFS)

Educacdo ambiental e direitos humanos:
articulagdes tedricas a partir das categorias Natalia Tavares Rios (PUC-Ri0)
do movimento de justica ambiental

89 EPEA
(2015)

Nessa busca, observamos uma auséncia de discussdes sobre Educacdo Democratica nos
trabalhos apresentados no EPEA, apontando que o campo da EA ndo tem feito essa articulacéo,
ou quando aparece a discussao sobre processos educativos mais democraticos, esta se vincula
a dimensdo da gestdo democratica — que € uma importante dimensdo da Educacdo Democratica,
conforme debatemos no capitulo 1, mas consideramos essencial incluir outras dimensdes neste
debate. Chamamos atencdo para o trabalho de Natalia Rios (2015), que aborda a luta pela
democracia a partir do movimento por justica ambiental, articulando teoricamente
aproximacdes entre as diferentes concepcbes de Educacdo Ambiental (conservadora e critica)

e de Direitos Humanos (hegeménica e contra-hegemaénica).
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Decolonialidade
Quanto ao debate decolonial, 13 trabalhos foram encontrados. Abaixo organizamos uma

tabela com os titulos desses trabalhos por edi¢do do evento:

Tabela 10- Trabalhos selecionados sobre o tema da Decolonialidade ap6s busca nos anais do EPEA

Ano Titulo Autores e Instituigdes
1- Por uma educagdo ambiental feminista e Ana Flavia Marques,
decolonial: 0 que pensam as trabalhadoras Marla Arrial Amelini,
rurais do sul do Brasil? Alessandra de Quadros,

Renata Soares Navarro,
Elisa Regina Rabuske™
2- Movimentos Ecologistas de Mulheres e Carolina Alves Gomes de Oliveira
10° EPEA | Ecofeminismos: alternativas e apontamentos (UNIRIO)
(2019) para Educagdo Ambiental de Base Comunitaria. | Barpara Pelacani (UNIRIO)

Celso Pereira Sanchez (UNIRIO)

3- A Fotoescrevivéncia como proposta
metodologia para Educacdo Ambiental de Base
Comunitaria: a re-existéncia sociocultural na
luta pela &gua e pelo territério no Vale do
Guapiacu (RJ).

4- Educacdo Ambiental Decolonial de Base
Comunitaria: a Pedagogia dos Afetados pelo
setor da Mineracao.

Barbara Pelacani (UNIRIO)
Celso Sanchez (UNIRIO)
Carolina Alves (UNIRIO)
Daniel Renaud (UFRJ)

Marcelo Aranda Stortti (UNIRIO)
Celso Sanchez (UNIRIO)

5- A justica e o racismo ambiental diante do Mahalia Gomes de Carvalho
rompimento da Barragem de Fundéo (Mariana | Aquino (UNIRIO)
— MG): a educacdo ambiental de base Yashmin Viola Marote Loureiro
9° EPEA comunitaria e 0s movimentos sociais diante da | (UFJF)
problematica econdmica e ambiental Marcelo Aranda Stortti (UNIRIO)
(2017) R : ——
6- Educacdo Ambiental de Base Comunitaria Daniel Renaud Camargo
no Vale do Jequitinhonha: uma Articulacéo (UNIRIO)
entre a IAP de Fals Borda e a Abordagem Celso Sanchez Pereira (UNIRIO)
Tematica Freireana Joyce Alves Rocha (IFRJ)
7- Quilombo Maria Conga-RJ: dialogicidade Gabriel dos Santos Martins
em educacgdo ambiental. (UFRRJ)
Mauro Guimaraes (UFRRJ)
8- Interculturalidade exclusdo e libertagdo em César Augusto Costa (FURG)
8° EPEA . . . .
(2015) Paulo Freire na leitura de Enrique Dussel: Carlos Frederico Bernardo

Loureiro (UFRJ)

4 As autoras ndo forneceram a informacao da instituicdo no artigo que consta nos anais. Disponivel em:
http://epea.tmp.br/epea2019 anais/pdfs/plenary/0214-1-A-01.pdf
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aproximaces para a pesquisa em educagao
ambiental critica

9- Educacdo ambiental critica,
interculturalidade e justica ambiental:
entrelagando possibilidades

Luciana Aranda Barrozo (UEL)
Celso Sanchez (UNIRIO)

10- Educacdo ambiental critica contribuigdes a
luz de Enrique Dussel e Paulo Freire -
pedagogia do oprimido ética da libertacdo

César Augusto Soares da Costa
(FURG)
Carlos Frederico Loureiro (UFRJ)

7°EPEA | educacgdo ambiental critica
201 - ~ - — - -
(2013) 11 EducagaoNamblentaI CI’IFIC.a g epilstemologla Thiago D" Agosta Camargo
do sul: reflexdes sobre o “vivirbien” (suma (UNICAMP)
amanfa) - Sustentabilidade Povos originarios
gn dinos)BoI via g Sandro Tonso (UNICAMP)
12- Filosofia latino-americana: pressupostos | César Augusto Soares Costa
6 EPEA para a “libertagdo ambiental” (FURG)
(2011) 13- Educacdo ambiental critica e “vivirbien” | Thiago D’Agosta Camargo

(suma gamafia)

(UNICAMP)

Sandro Tonso (UNICAMP)

Observamos que essa perspectiva ganha forca nas duas Ultimas edi¢cbes do EPEA,
através das pesquisas do GEASur/UNIRIO — nesse sentido, estamos também englobando a
concepcao da Educacdo Ambiental de Base Comunitaria e a Educacdo Ambiental desde el Sur.
Em anos anteriores, as discussdes sobre perspectivas latino-americanas foram travadas por
Costa (2011), Costa e Loureiro (2013, 2015) através da analise sobre a importancia do
pensamento filosofico latino-americano para a Educacdo Ambiental Critica, fazendo uma
articulacdo entre Dussel e Freire; e por Camargo e Tonso (2011 e 2013) através da perspectiva
do “VivirBien” dos povos originarios da Bolivia e sua relagdo com EAC. Identificamos que
Barrozo e Sanchez (2015) inauguram a discussédo sobre decolonialidade no EPEA, através de
andlises sobre Racismo Ambiental e a perspectiva da Interculturalidade Critica.

Nesse sentido, reforcamos a identidade caracteristica que 0 GEASur vem imprimindo
em suas pesquisas na Educacdo Ambiental. Através das articulacbes com giro decolonial, a
ecologia politica latino-americana e a educacdo popular, o grupo vem elaborando a conceitos
proprios, como EA de Base Comunitaria e EA desde el Sur.

Notamos também que todos os trabalhos que dialogam com a perspectiva da

decolonialidade se inserem no campo da EA Critica. Outro destaque é para os trabalhos que
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articulam a perspectiva de género a EA (Marques et al., 2019; Oliveira et al., 2019), estdo

inseridos também no campo critico em interface com o giro decolonial.

4. Biblioteca Eletronica Cientifica (SciELO)

Ao fazer a busca adicionando as trés palavras-chave ou suas combinagdes duas a duas,
utilizando o buscador “and”, ou seja, buscando pesquisas que tivessem todas essas palavras-
chaves combinadas, ndo obtivemos resultados. Partiu-se entdo para a busca com as palavras-
chave uma a uma, utilizando o recorte temporal da Ultima década (2010-2019) e/ou filtros para
a area de Educacdo. Salientamos que quando o namero de resultados era relativamente pequeno,
os filtros ndo foram aplicados.

Tabela 11- Dados obtidos no levantamento do quantitativo de trabalhos sobre os temas de interesse através de busca na

SCiELO
Educacéo . Educagéo
Democratica Decolonial Ambiental
Resultado total 25 344 519
Resultado apos filtro | Né&o foi aplicado filtro 34 136
Apos leitura do titulo 0 1 3

Educacao Democratica

Ao analisar os trabalhos resultados da busca por “Educacao Democratica”, através da
leitura dos titulos, nenhum apresentou interface com a Educacdo Ambiental ou com o Giro
Decolonial. Em termos gerais, 0s artigos se voltam para as mesmas tematicas de discussao ja
apontadas no levantamento que fizemos pelo Catalogo de Teses e Dissertacdes da CAPES, ou
seja, como formacéo de professores, curriculo, gestdo democratica em ambientes escolares e/ou
universitarios, bem como uma grande influéncia dos autores John Dewey e Paulo Freire como
referentes para este campo. Nesse sentido ressaltamos que quando o debate sobre América
Latina surgia nesses trabalhos sobre Educacdo Democratica, este se concentrava em

experiéncias de universidades e/ou pensadores referentes, como Paulo Freire.

Decolonialidade
Iniciamos a busca com a palavra-chave “Decolonialidade”, obtendo um universo de

pesquisa pouco amplo: 46 artigos no total, sendo apenas 3 na area da Educacao, e nenhum deles
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fazia articulacdo com a Educacdo Ambiental ou com a Educacdo Democratica. Por isso,
optamos por realizar uma nova busca, com a palavra-chave “Decolonial”, que englobaria os
resultados ja obtidos e os expandiria. Conforme apresentado na tabela, foram obtidos 334
resultados, sendo 34 referentes a area da Educacao.

Ap6s o refino dos resultados para a Area da Educacéo, todos os titulos foram lidos e

apenas 1 deles apresentava interface com a Educacdo Ambiental:

Tabela 12- Artigo selecionado sobre o tema da Decolonialidade que trazia interface com a Educacédo Ambiental, apés busca
no diretério da SciELO utilizando a palavra-chave “decolonial”

Ano Titulo Autores e Instituictes

Constanza Yafiez-Duamantea
(Universidad Catolica del Norte)
Ivan Oliva-Figueroab
(Universidad Austral de Chile)
Gabriela Catalan-Verdugoc
(FLACSO)

Alberto Moreno-Dofiad
(Universidad de Valparaiso)

Espacios educativos “otros” y saberes
2019 ecoldgicos: Ferias de intercambio y
consumo colaborativo en Chile

Neste artigo, os autores discutem a relacdo pedagogica envolvida no processo do
“trueque”, pratica ancestral de trocas realizadas por povos indigenas, fora da légica capitalista,
entendendo-a como capaz de fomentar um movimento de cidadania ambiental quando pensada
e praticada desde a Educacdo Decolonial. Esse artigo nos chamou atencdo pois, além de
relacionar a tematica decolonial a EA, na Escola Democratica de Huamachuco uma das
atividades realizadas em conjunto com a comunidade ¢ exatamente o “trueque”, que foi lido
por Yafez-Duamantea et. al. (2019) como uma préatica pedagogica atrelada a dimensédo
ambiental, uma vez que parte da cosmogonia dos povos originarios, e estes possuem outra
relacdo com a natureza, bastante distinta daquela implantada com a colonizacéo e pelo sistema-
mundo capitalista.

N&o encontramos nenhum trabalho que apresentava interface entre a concepc¢édo
decolonial e a Educacdo Democratica de forma explicita, mas gostariamos de apresentar 2

artigos que nos chamaram atencao.
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Tabela 13- Artigos selecionados sobre o tema da Decolonialidade, apensar de néo trazerem interface com a Educacéo
Ambienta ou Democratica, apos busca no diretdrio da SciELO utilizando a palavra-chave “decolonial”

Ano Titulo Autores e Instituigtes

Ldcia Helena Alvarez Leite (UFMG)
Bérbara Bruna Moreira Ramalho
(Prefeitura Municipal de Belo
Horizonte)

Paulo Felipe Lopes de Carvalho
(Secretaria de Estado de Educacao
de Minas Gerais)

Derroteros de la educacion peruana en el | Jorge Luis Yangali Vargas

2017 XXI: interculturalizar, decolonizar y (Universidad Nacional del Centro del
subvertir Pert)

A educacdo como prética de liberdade:

2019 . )
uma perspectiva decolonial sobre a escola

Varios dos artigos encontrados buscavam pensar a formacédo de professores e o curriculo
desde uma perspectiva decolonial, convergindo com 0 que encontramos na pesquisa através do
Catélogo de Teses e Dissertacfes da CAPES. O artigo de Leite e colaboradores (2019) nos
chamou atencdo especial por apontar para uma para uma colonialidade das instituicdes
escolares em seus métodos e contetdos ensinados, algo que dialoga com a concepgédo de
Educacdo Democratica que estamos assumindo nesta pesquisa de dissertacéo.

E, tendo em vista que pesquisamos uma escola democratica no Peru, mesmo nao estando
relacionado com a tematica da Educacdo Ambiental ou da Educacdo Democrética, o artigo de
Vargas (2017) nos chamou atencdo por fazer uma analise dos impactos do enfoque intercultural
adotado pelas politicas educacionais peruanas.

Aproveitamos para destacar que o artigo mais antigo encontrado nesta busca foi o de
Oliveira e Candau (2010) sobre Pedagogias Decolonais e educacgdo antirracista, demonstrando
que a hipotese levantada para o estabelecimento do recorte temporal escolhido para este

levantamento bibliografico (2010-2019) se justifica.

Educacdo Ambiental
Apos ler o titulo dos 136 trabalhos filtrados foram encontrados 4 artigos que
relacionavam de alguma forma a Educacdo Ambiental a Educacdo Democréatica ou ao giro

decolonial.
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Tabela 14- Artigo selecionado sobre o tema da Educagdo Ambiental ap6s busca no diret6rio da SCIELO

Ano Titulo Autores e Instituigtes
O uso de indicadores para avaliacdo qualitativa de | Renato de Oliveira Brito (UCB)
2019 projetos educativos socioambientais: a gestdo Luiz Siveres (UCB)
participativa no ambiente escolar Célio da Cunha (UCB)

Crise da modernidade, educagdo ambiental,
educacdo para o desenvolvimento sustentavel e

2016 educacdo em quimica verde: (re)pensando Angelo Francklin Pitanga (IFBA)
paradigmas
Imaginario politico e colonialidade: desafios a Luiz Antonio Ferraro Janior
2011 avaliacdo qualitativa das politicas publicas de (UEFS)
educagdo ambiental Marcos Sorrentino (USP)
Educacdo ambiental e gestdo participativa de Carlos Frederico Bernardo Loureiro
2008 unidades de conservacao: elementos para se (UFRJ)

pensar a sustentabilidade democratica Claudia Conceicdo Cunha (UFRJ)

Brito, Siveres e Cunha (2019) se embasam no paradigma da Educacdo para o
Desenvolvimento Sustentavel, como aporte para a construcdo de um novo modelo de escola, as
assim nomeadas “Escolas Sustentaveis”, que seriam capazes de promover maior participacao
da comunidade escolar com o entorno através das tematicas ambientais e da gestdo
participativa. Nesse sentido, a dimensdo democratica da educacdo estaria relacionada a
participacdo dos estudantes nos processos de tomada de decisdo e em projetos tematicos.
Podemos perceber que a discussdo do artigo tem na pauta ambiental um tema articulador
comunitario, pois é preciso preservar a vida desta e das proximas gera¢fes, mas ndo é feita uma
analise dos condicionantes que geram a insustentabilidade ambiental, tampouco se aborda a
perspectiva dos conflitos ambientais. As discussfes tecidas ficam num ambito da EA
pragmatica.

Ja Pitanga (2016) entrelaca os debates sobre Educacdo Ambiental e crise da
modernidade as discussdes sobre Educacdo para o Desenvolvimento Sustentavel, buscando
aterrissar tais reflexdes no campo do ensino de quimica e, mais especificamente, no surgimento
da chamada quimica verde — ou seja, um ensino de quimica atrelado as pautas ambientais.

Ancorado nos aportes do pensamento de Boaventura, aborda a crise da modernidade
como a crise da racionalidade cientifica positivista, ou seja, uma crise do conhecimento e, com
isso, a emergéncia de um novo paradigma epistémico, contudo, sua leitura sobre a modernidade
ndo se coloca como vinculada a colonialidade, ou seja, ao processo de instauracdo de um novo
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padrdo de poder através da racializacdo da populacdo mundial inaugurada com a descoberta das
Américas, que possibilita a instauracdo do sistema-mundo capitalista. Utilizando o referencial
de Enrique Leff, faz uma critica ao modelo de desenvolvimento, e analisa que a Educacdo
Ambiental vem sendo substituida pela Educacdo para o Desenvolvimento Sustentavel (EDS),
vista pelas politicas educacionais hegemdnicas como uma dimenséo mais abrangente e holistica
do debate. Contudo, se posiciona pela EA Critica, apontando que o conceito de
desenvolvimento sustentavel é paradoxal, contraditério, e presta um servigo ideoldgico ao
sistema de exploracdo capitalista, fazendo crer que é possivel continuar produzindo e
consumindo na intensidade atual. Ao final, faz a defesa de que Quimica Verde apresenta
condi¢des de instaurar um novo paradigma na formacdo de educadores em quimica se atrelada
a EAC e ndo a EDS.

Ferraro Janior e Sorrentino (2011) se aproximam dos referenciais do giro decolonial
para analisar o contexto de producao das politicas publicas ambientais e os projetos ideoldgicos
dos grupos que as construiram e as disputam, sistematizados pelos autores como Coletivos
Educadores nos seus diversos espectros (desde aqueles mais liberalizados e
desenvolvimentistas até os criticos). N&o fazem uma aproximacdo com a Educacgéo
Democratica.

Loureiro e Cunha (2008) trazem uma interface de praticas democraticas na Educacao
Ambiental através da gestdo participativa de unidades de conservacdo, mas sua abordagem
sobre a gestdo participativa e a concepc¢éo de sustentabilidade séo consideravelmente diferentes
daquelas apontadas por Pitanga (2016). Os autores ndo abordam o paradigma do
Desenvolvimento Sustentavel, mas sim da Educacdo Ambiental Critica como ferramenta de
participacdo e controle social nos espacos de gestdo ambiental, como nos conselhos das
Unidades de Conservacdo que irdo abrigar representacdes de interesses em disputa e situacdes
de conflitos. Assim, educacdo ambiental critica e emancipatoria, assumida na proposta de
educacdo no processo de gestdo ambiental pressupde a busca por participacdo e autonomia dos
grupos sociais envolvidos naquele territorio.

Para finalizar este levantamento, informamos que ndao foram encontradas publicacGes
na rede SciELO com as palavras chave “Educagdo Ambiental desde el Sur” e “Educagio
Ambiental de Base Comunitaria”, podendo evidenciar que o GEASur/UNIRIO tem atuado mais
fortemente nos espacos de troca entre os pesquisadores da area da Educacdo, como 0s

congressos. Outra hipotese é que essas pesquisas ainda ndo foram transformadas em artigos, ou
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se foram publicadas, estdo em revistas que ndo se encontram indexadas e cadastradas na base
SciELO.
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CAPITULO IV- CAMINHANDO NOS ANDES: o giro metodoldgico e o processo de

conhecer uma experiéncia latino-americana em educacé@o democratica

Neste capitulo abordaremos algumas reflexfes acerca da metodologia escolhida para
esta pesquisa, atrelando-a ao posicionamento politico-epistémico do chamado giro decolonial,
apresentado no Capitulo Il. Em seguida, descreveremos o processo de ida ao campo que
possibilitou emergir dados, através da vivéncia da pesquisadora durante a Conferéncia
“Aproximacion a la Educacion Democréatica”, organizada pela Pluriversidade
Latinoamericana,” em parceria com a Escola Democratica de Huamachuco, em fevereiro de
2019, no Peru.

1- E ou n&o é metodologia?

O modo como nds, os latino-americanos, abordamos 0s novos movimentos
desafia as velhas dicotomias de investigador-investigado, sujeito-objeto,
estrutura-accdo. Implica um trabalho hermenéutico no qual estamos
envolvidos ndo apenas como investigadores, mas também como sujeitos
interessados em eliminar o0 modelo de sociedade que se estabeleceu nas
Gltimas décadas. E hoje em dia frequente falar-se de um “investigador
militante” ou de um “investigador envolvido”. Recorrendo aos novos estilos
intelectuais, fortalecemos as regras do trabalho intelectual e a
responsabilidade politica e académica da investigadora, esclarecendo ao
mesmo tempo que praticamos varias formas de estudo e que recusamos
produzir uma falsa “objectividade e neutralidade”. (Esteva, Valencia e
Venegas, 2006, apud Santos, 2018, p. 246-247)

As reflexdes que se encontram nas linhas seguintes sdo fruto de inquietacdes trazidas
pela aproximacdo da pesquisa ao campo critico decolonial, que reverbera no que se entende
como metodologia de pesquisa. Trata-se de um desafio que tensiona a necessidade de um rigor
com o campo da pesquisa, a ponto de ser suficientemente legitimo para apontar caminhos para
a pesquisa em educacdo numa perspectiva decolonial, e a0 mesmo tempo, ser capaz de produzir
uma pratica de pesquisa ndo-violenta, ndo-extrativista, ndo-invasiva ou abusiva (Santos, 2018),

e que de fato pense o processo metodoldgico como uma artesania coletiva, onde as relagcdes que

5 Adiante explicaremos melhor o que € a Pluriversidade Latinoamericaca. De acordo com a descricdo obtida em
sua pagina de internet: “Somos una asociacion civil - en construccién - que promueve nuevas formas de concebir
la academia desde la Educacion Democrética”. Disponivel em:
https://www.facebook.com/pg/PluriversidadLatinoamericana/about/?ref=page_internal.
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se estabelecem entre pesquisador e pesquisado, estejam imersas em alteridade, respeito,
responsabilidade e horizontalidade, a ponto de poder ser compreendida como uma expressao
de engajamento politico-socioambiental e epistémico. Portanto, a metodologia € um momento
da pesquisa onde ela se refaz, se reelabora a medida em que se abre e que se torna porosa para
0s atravessamentos possibilitados pelo campo. Assim,

Los escenarios investigativos desde estas perspectivas implican también la
posibilidad para los investigadores (as) de generar un proceso reflexivo sobre
si mismos, de escucharse y observar las transformaciones subjetivas que se
generan en ella o él y en los otros con los que comparte esa aventura,
permitiéndose el asombro y el dejarse llevar de la mano de los nifios, nifias y
jévenes, por sus historias, comprensiones sociales y las acciones que
cotidianamente realizan, en aras de —con ellos y ellas— realizar fisuras en lo
establecido y avanzar en el empoderamiento de todos los participantes de la
investigacion, en nuevas rutas de resistencia e insurgencia, de caminos
alternativos hacia las paces cotidianas que se generan desde el compromiso
ético y apasionado por los otros, por el mundo. (Arroyo y Alvarado, 2016, p.
145, apud Ocafia e Lopez, 2018, p. 154)

Dessa forma, buscaremos também refletir sobre como estar aberto a pesquisa e disposto
a se deixar levar pelas médos dos sujeitos que compdem 0 escopo da pesquisa, € um requisito
para implicar-se politica, ética e esteticamente com 0s sujeitos e as experiéncias pesquisadas.

Mas, no ato de pesquisar, ha autores que refletem sobre o fato de uma metodologia ser,
em si mesma, um aprisionamento colonial, uma forma de reproducéo da l6gica ocidentalizada
de conhecer apontando também para a propria categoria “pesquisa” COmMO uma categoria
colonial, sendo a busca de “pesquisas descolonizadas” lida como uma incoeréncia que acaba

por produzir praticas neocoloniais. Nas palavras de Ocafia e Lopez (2018):

La investigacion en colabor, la IAP™, las investigaciones positivistas, las
empirico-analiticas, las hermenéuticas, incluso las investigaciones
sociocriticas, las metodologias horizontales y todas las mal llamadas
metodologias cualitativas, cuantitativas y mixtas, también son colonizantes,
norteamericano-eurocéntricas y occidentalizadas. En la primera mitad del
siglo XX, no era visible la colonialidad. Hoy si. Existen otros hallazgos
epistémicos y epistemolégicos en la década de los noventa y en la primera
década del siglo XXI. Nuestro querido y respetado Fals-Borda no vio la
colonialidad del saber que subyace en las nociones y préacticas cientificas. Por
eso, siguié usando las nociones coloniales (investigacion, metodologia,
paradigma, estrategia, técnica). Aungue la IAP es una accién participativa,

6 |AP- Investigacdo Acdo Participante, metodologia de trabalho desenvolvida pelo pesquisador e sociélogo
colombiano Orlando Fals Borda, grande referéncia para a Educacéo Popular Latinoamericana.
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sigue siendo investigacion, y en esa nocion y proceso subyace la colonialidad
del saber. (Ocafia e Lopez, 2018, p. 155)

Talis autores assumem uma posicao forte nesse sentido, afirmando a necessidade de uma
ruptura com categorias modernas, como ciéncia, metodologia, pesquisa, pesquisador,
pesquisado, dentre inimeras outras — lidas como categorias coloniais —, versando sobre a
necessidade de se realizar um processo de mudanga ndo apenas de seus contetdos, mas também
de seus termos, o que levaria & criagdo de conceitos novos e decoloniais. E nesse caminho que

propdem substituir “metodologias de pesquisa” pela pratica de um “fazer decolonial”

La colonialidad epistémica es la cara oculta de la metodologia de
investigacion. Por eso, emerge el hacer decolonial, no como investigacion, ni
como metodologia ni técnica, sino como vocacién, como configuracion de
acciones/huellas decolonizantes. (...) No es lo mismo decir “investigacion”
que decir “hacer decolonial”, no es lo mismo decir “estrategias, método o
técnicas de investigacion” que decir “acciones/huellas decoloniales”, no es lo
mismo decir “investigador” que decir “mediador decolonial”; el concepto
importa, los términos pueden ser modernos/coloniales o pueden ser nociones
decoloniales. Como afirma Grosfoguel, (...) el primer paso para descolonizar
es nombrar. Es esencial identificar con categorias que hagan visible nuestro
sentir-pensar. (Ocafia e Lopes, 2018, p. 155-156)

Dessa forma, rejeitam as categorias de metodos, técnicas ou estratégias de pesquisa,
substituindo-as por “agdes ou ondas decoloniais”, bem como a figura do pesquisador, que passa
a ser lido enquanto um “mediador decolonial”. A metodologia de pesquisa se torna um ““fazer
decolonial” que, segundo os autores, se basearia em trés acdes principais: observar, conversar
e refletir de forma comunitaria.

Ao ato de observar, Ocand e Lopes (2018) atribuem o “contemplar comunal”, que
consiste em sentir, escutar, vivenciar e observar de forma coletiva, no qual o mediador
decolonial ndo € o Unico que contempla, mas alguém que se deixa observar enquanto observa
(2018, p.159). Essa observacdo comunal se relaciona com o “conversar alterativo”, um ato de
didlogo intercultural, onde se estabelece uma conversa afetiva e reflexiva, respeitosa e solidéria,
0 que ndo é uma entrevista, mas sim um conversar espontaneo e fluido que emerge da vivéncia
compartilhada. E alterativo pois inclui, cuida, protege e acolhe o outro. O ato de conversar nio

se propde a extrair informacdes, mais produzi-las em comunidade.

El mediador decolonial conversa afectivamente con un profesor, luego con
otro y después con otro mas, hasta crear un grupo de reflexion,
espontaneamente, sin supuestos, sin expectativas, sin a priori, sin condiciones,
permitiendo que esos profesores también pregunten. Es un dialogar respetuoso
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y solidario, con afecto, entre iguales, sin que el mediador decolonial sea la
Unica persona que pregunte. No es una entrevista, s un conversar espontaneo
y fluido, emergente. Tampoco es un grupo de discusion, es un colectivo
emergente de aprendizaje. (Ocafia e Lopes, 2018, p. 162)

No entanto, o mediador decolonial ndo deve apenas contemplar e conversar, mas
também produzir um conhecimento outro, que ndo esteja ancorado na colonialidade e, para
isso, o “reflexionar configurativo” se faz essencial. Este seria 0 momento no qual tudo o que
foi observado e conversado é transposto em palavras, momento no qual “escribimos nuestro
sentir-pensar configurado de manera comunal” (p. 163), de forma que ndo apenas 0 mediador

decolonial esté refletindo, mas todos os participantes do processo. Em suas palavras:

No solo reflexiona el mediador decolonial, sino que reflexionan todos los
participantes del proceso. Cuestionan en qué medida su hacer cotidiano es
decolonial o contribuye a reproducir el sistema capitalista/moderno/colonial,
adoctrinando a los demds, sumergiéndolos en un abismo intelectual y
emocional, subalternizandolos. Problematizan sus propias practicas, saberes y
sentires. Es un reflexionar holistico, complejo, sistémico, que tiene en cuenta
no solo los eventos, las situaciones y los acontecimientos, sino sus relaciones
e interconexiones. Aqui lo mas importante no es la sustancia sino el proceso.
(Ocafia e Ldpez, 2018, p. 163)

Sobre a reflexdo de forma comunitéaria, entendemos que isso pode se dar em diversas
esferas. Nos parece que 0s autores a colocam como uma reflexdo em conjunto com os sujeitos
da pesquisa, e sem duvidas essa € uma dimensdo muito importante. Contudo, também podemos
posicionar tal reflexdo coletiva desde a perspectiva de um projeto que se desenvolve no seio de
um grupo de pesquisa ativo, onde os diversos pesquisadores se abrem para o atravessamento
que as diferentes pesquisas ali compartilhadas podem provocar umas nas outras.

A leitura trazida por tais autores, causa impacto. Concordamos com a poténcia das
discussdes por eles colocadas, considerando que suas provocacgdes sdo importantes para pensar
uma pesquisa participativa. Dessa forma, podemos fazer a leitura de que as intencionalidades
das metodologias participativas advindas do movimento de educacdo popular na América
Latina caminham no sentido de um fazer decolonial, mesmo que assim ndo se denominem.
Dessa forma, optamos pelo legado tedrico-metodoldgico arquitetado pelos movimentos sociais
latino-americanos, que sdo contra hegemdnicos, denunciam o sistema-mundo moderno-

colonial-patriarcal-capitalista (Grosfoguel, 2007) que gera as desigualdades e as opressdes.
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Partimos da premissa de que a realizagdo de pesquisas académicas deve estar engajada
com a transformacdo social, sobretudo em territdrios marcados pela desigualdade. Por isso,
refutamos uma suposta neutralidade ou distancia no processo de pesquisa, sendo essa uma
pesquisa participante e que toma partido: se posiciona junto aos esfarrapados do mundo (Freire,
2017, p.5).

Se a América Latina constitui um Legado Pedagdgico (Quifionez apud Camargo, 2017)
— com a Educacdo Popular latino-americana; a pedagogia freireana; a investigacdo acgdo
participante de Orlando Fals Borda; a Comunicagdo Alternativa; a Filosofia e a Teologia da
Libertagdo na perspectiva dusseliana; o Teatro do Oprimido de Augusto Boal; as correntes
feministas da América Latina etc. —, ou seja um conjunto de teorias e praticas desenvolvidas
em uma estreita parceria entre intelectuais comprometidos, setores populares e movimentos
sociais atuantes no sul global, é porque construiu também um legado tedrico-metodoldgico de
intervencdo social transformadora através da pesquisa participante, que tem como precursores
Paulo Freire e Fals Borda (Streck e Adams, 2012, p. 246).

Associamos este método de pesquisa participante desenvolvido junto aos movimentos
sociais da Educacdo Popular latino-americana, a um método de pesquisa decolonial, que é
desobediente, onde ndo ha objetos de pesquisa, mas sujeitos; e onde o pesquisador, conforme
Fals Borda (2015) nomeara, € um agente senti-pensante, e por isso, militante, engajado com sua
pesquisa enquanto acdo social, ja que seus sujeitos conformam um movimento social.

Nesse sentido, concordamos com a sistematizacdo proposta por Streck e Adams (2012)
de que a epistemologia latino-americana, principalmente aquela produzida no movimento da
Educacdo Popular, produziu um giro metodoldgico, ou seja, uma mudanca de rumo para o fazer
cientifico, comprometendo-o com a transformacdo social e a superacdo do paradigma da

colonialidade eurocéntrica.

Em sintonia com uma ética epistemoldgica do Sul, o caminho investigativo
da pesquisa participativa caracteriza-se como uma metodologia mais flexivel,
propondo a articulagdo entre conhecimento e a¢do no sentido de contribuir
para captar a dindmica dos movimentos da sociedade com proposta
emancipadora. Ou seja, as metodologias participativas de investigacdo nao
se limitam a ser meros instrumentos, mas referem-se ao modo como
enfocamos os problemas e a maneira pela qual buscamos suas respostas”
(Streck e Adams, 2012, p. 254, grifo nosso).
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Destacamos a reflexdo de que a escolha metodoldgica diz respeito ao servigo ao qual
uma pesquisa se presta. Ao optarmos por uma pesquisa de cunho participante, estamos dizendo
a0s nossos leitores: ndo estamos usando instrumentos mais interessantes ou efetivos de coleta
de dados (até mesmo porque ndo é como se fossemos a campo extrair informacbes que
estivessem ali, & disposi¢do), mas sim buscamos instrumentos de inser¢do e engajamento com
a e na luta dos sujeitos envolvidos na pesquisa. A pesquisa é entdo entendida como um diélogo,
uma alianga, um compromisso.

Em nosso entendimento, a abordagem qualitativa é um passo no sentido da
descolonizacdo das metodologias de pesquisa, sobretudo ao analisarmos seu contraponto as
metodologias positivistas quantitativas, mas por si s6, pode cair numa "armadilha
paradigmatica™ (Guimardes, 2006), onde o pesquisador vai a campo, faz entrevistas, coleta
dados (de forma extrativista), os analisa, mas ndo devolve as discussfes para as comunidades
pesquisadas; ou até mesmo ndo elabora suas reflexdes e analises com as comunidades
pesquisadas — e se isso ocorre, € porque o0 saber construido ndo estava verdadeiramente
engajado com aqueles atores sociais.

Por isso, a escolha metodoldgica dialoga com o referencial tedrico adotado: as teorias
decoloniais latino-americanas. Estamos nos alinhando a uma epistemologia outra, entendendo-
a como capaz de potencializar o projeto pedagdgico desenvolvido na Escola Democrética de
Huamachuco (EDHU), entendendo-a como parte de um movimento social latino-americano em
prol da descolonizacdo da educacdo, que nao atua apenas na descolonizacdo dos conhecimentos
(saber), mas também a descolonizacdo do imaginario coletivo e subjetivo (ser), das relacdes
exploratérias na sociedade entre humanos (poder) e com a natureza (cosmogénica). Segundo
Adams (2010), a opc¢do por epistemologias outras —subalternizadas pela l6gica eurocéntrica—,
que também nomeamos como epistemologias do Sul (Santos, 2010), potencializa métodos

outros de producédo do conhecimento que fortalecem a emancipacao e a decolonialidade.

(...) explicitar uma epistemologia do Sul que embase uma pesquisa
potencializadora dos movimentos emancipatérios para que estes possam
melhor cumprir seu papel histérico (...) fundamentos em que ancoramos
nossas estratégias de superagdo da colonialidade do saber, do poder e do ser.
(Streck e Adams, 2012, p. 245)

Segundo analises (Streck e Adams, 2012; Branddo e Streck, 2008; Eggert, 2016), a

pesquisa participante pode ser definida como a proposta metodoldgica que construiu a
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responsabilidade politica com quem é pesquisado. Buscando uma sistematizagdo do que se esta
nomeando como metodologias de cunho participativo e emancipatério, os autores apontam: a
investigacién-accion participativa (IAP), a pesquisa participante e a sistematizacdo de
experiéncias’’.

N&o optamos por aplicar na integra nenhuma dessas metodologias, mas sim nos
orientarmos por seus pilares fundamentais: “O que essas metodologias tém em comum é a
construgéo coletiva do conhecimento dentro do movimento da sociedade como instrumento de
luta na emancipacdo e na transformacéo social” (Streck e Adams, 2012, p. 253).

Numa pesquisa participativa, se fundem as acGes investigativa, educativa e politica e
buscam-se as dimensdes coletiva, dialégica e emancipatoria do processo investigativo, e ndo
apenas eventualmente de seus resultados. Streck e Adams apontam que essa € uma marca
historica do que caracterizamos como um giro metodoldégico, e nesse sentido, retomam e
aprofundam a reflex@o de Carrillo (2006), que versa sobre a necessidade de “uma investigacao
desde as margens para enfrentar as diferentes expressdes e formas de subalternidade da
condicdo do Sul em relagdo ao Norte” (apud Streck e Adams, 2012, p.253). Os autores
entendem que a pesquisa participativa, ao nascer desde tais margens, ou seja, em territérios nos
quais suas populacdes que foram socialmente marginalizadas e se organizaram em luta por seus
direitos, € uma metodologia de pesquisa gestada no seio dos movimentos sociais do Sul global.

Caminhando no sentido de refletir sobre propostas metodolégicas alinhadas a
reconstrucdo epistemoldgica sugerida pelo giro decolonial, enfrentando o paradigma da
colonialidade visando a sua subversdo, seguimos com a inquietacdo constante sobre como
pesquisar em prol desta causa e qual o papel do pesquisador neste contexto.

Nessa mesma direcdo, Santos (2018) também nos traz algumas pistas ao versar sobre
metodologias ndo extrativistas. De acordo com o autor, uma pesquisa pés-abissal (que
entendemos como sinénimo de pesquisa decolonial) deve fortalecer 0 que nomeia como
mingas’® epistémicas/cognitivas, ou seja, a construcéo de saberes coletivos e colaborativos para
0 bem comum, que esta ancorada na consciéncia da incompletude de um saber, na promocéo

da convergéncia de interesses diferentes no sentido do fortalecimento das lutas contra a

" Para mais informagcdes, ler Streck e Adams, 2012, p. 246-247.

8 O autor se inspirou na terminologia camponesa “minga”, usada por povos indigenas andinos para denominar a
agricultura colaborativa comunitéria, aplicando-a ao processo epistémico (Santos, 2018, p. 271).
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dominacéo capitalista, colonialista e patriarcal. Para tanto, uma pesquisa decolonial deveria ter
como um de seus objetivos ajudar a esclarecer os diferentes modos de dominagao.

Numa pesquisa ndo extrativista, assim como nas pesquisas de cunho participante, deve-
se conhecer com o0s sujeitos e ndo sobre eles. Isso requer, segundo Santos (2018), que o
pesquisador recorra as metodologias como um artesao recorre as técnicas: de forma criativa e
ndo mecénica (p. 251). O autor faz uma proposta de sistematizacdo de algumas orientacdes
metodoldgicas ndo extrativistas, dentre elas destaco: a humildade inerente ao pesquisador, que
ndo deve buscar prestigio em cima da dita pesquisa, mas sim o fortalecimento daquela luta
social contra a dominacdo; e a apropriacdo pessoal e criativa das técnicas e dos métodos de
pesquisa, 0 que ndo significa anarquia metodoldgica, nem espontaneidade leviana, mas sim que
0 investigador tenha um compromisso pessoal com o seu trabalho, e com a sociedade em geral,
que ndo pode ser substituido pelo cumprimento de uma receita mecanicamente aplicada.

Ainda conversando com Santos (2018), o autor nos adverte que um pesquisador
decolonial ndo extrativista esta sempre atento ao fortalecimento das resisténcias, e para isso, €
preciso entender e aceitar que a vida social ndo € feita apenas de resisténcia e luta, portanto ha
momentos e contextos de sociabilidade ou de convivio social que sdo experienciados como se
ndo houvesse qualquer dominacdo, e isso ndo significa alienacdo; ou entdo, embora a
dominacdo seja reconhecida, hd um consenso sobre a impossibilidade de resisténcia e luta,
aceitando-se a desisténcia e a derrota momentaneas, o que tampouco significa que essa ndo é
uma estratégia de resisténcia, pois se preservar também é resistir.

Usufruir de um tempo-espaco como se ndo existisse dominagdo parece uma
atitude de fuga ou alienacdo, mas pode também testemunhar o facto de que
guem é dominado nunca o é na totalidade; pode bem encontrar-se ai a semente
de insurgéncia e rebelido. O investigador pds-abissal ndo tem alternativa sendo
sofrer o desassossego causado pelos limites da sua investigagdo. Sobretudo,
ndo deve pensar que é desisténcia tudo aquilo que nédo é resisténcia. (Santos,
2018, p. 259-260)

Podemos pensar a pesquisa como um processo de traducdo onde, ao interagir e imergir
numa dada realidade pesquisada, ha um processo de leitura, interpretacdo e correlacéo,
traduzindo tais observacfes para 0 mundo que se enxerga ou que se pretende criar. Contudo, ha
uma relacdo de poder na traducao, onde o tradutor — 0 pesquisador — é quem assina 0 processo,
e se ndo estiver atento, pode acabar buscando um triunfalismo intelectual ou um heroismo

politico, mesmo nas pesquisas engajadas (Santos, 2018 p. 262). Nas palavras de Santos (2018)
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“o investigador pds-abissal ndo pode desempenhar individualmente aquilo que é uma tarefa
colectiva de dimensdes historicas” (ibid., p. 267). Portanto, pesquisar requer um ato constante
de coletividade, auto-reflexividade e observacdo mutua.

E nesse sentido, questionamos: a pesquisa, sendo uma coproducdo coletiva, ainda é
traducdo? Temos a impressdo que, mesmo se buscando a maior horizontalidade possivel no
processo de pesquisa e a co-producdo, ainda assim o texto é um produto do pesquisador, que
estara transpondo para o papel — traduzindo — o processo exprerienciado — seja ele mais coletivo
OU Menos.

Na medida em que se objetiva conhecer com e ndo sobre, uma pesquisa orientada pela
base epistemoldgica decolonial, pelo legado tedrico-metodolégico latino-americano, €, em sua
esséncia, coletiva. Podemos dizer também, que tais pesquisas buscam responder: desde onde
um conhecimento esta sendo produzido? Por quem? Para qué? Para quem? Com quem? Como?

Tais pesquisas, de cunho decolonial, buscam conciliar o conhecer com a intervencéo e
a mudanca politico-social. Ou seja, atraves do conhecer criam novos mundos onde as opressoes
estejam superadas. Nesse sentido, apresentamos um limite na escolha desta metodologia: uma
pesquisa de cunho participante implica uma maior presenca no local, com uma efetiva
participacdo da comunidade escolar no seu desenvolvimento, o que na pratica se coloca como
inviavel — ja que a escola esta sediada no Peru e ndo houve condicdes de se fazer uma vivéncia
de campo por um periodo maior do que duas semanas.

Colocamos entéo a participacdo como principio de pesquisa, mas ndo de fato como uma
co-producdo. Seu carater decolonial e ndo-extrativista sera nosso sul metodolégico, como uma
bussola que orientar o caminhar da pesquisa. Mas, ainda assim, podemos — e devemos! — nos
perguntar: do ponto de vista mais pratico, ha algum interesse da Escola Democratica de
Huamachuco (EDHU) na realizacdo desta pesquisa e nos seus resultados? Como ela vai
participar, além de fornecer informacdes através de entrevistas e de ser um campo de
observacao?

Estamos fazendo a leitura da Escola Democratica de Huamachuco como parte de um
movimento, que culmina inclusive na criacdo da Pluriversidade Latinoamericana (que sera
apresentada em seguida), tendo esta Gltima uma atuacéo transfronteirica, com foco na América
Latina. Ao se engajar neste movimento, nos percebemos como agentes de um movimento de
méao-dupla, ainda pouco visitado pela EDHU: levar suas préaticas e elaboracdes para dentro das

pesquisas em educacdo, principalmente no Brasil, mas também na América Latina, através da
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exposicdo em congressos e divulgacdo em artigos; e levar as reflexdes que as pesquisas em
educacdo na Ameérica Latina vem produzindo para dentro da EDHU e da Pluriversidade,
sobretudo nas tematicas da decolonialidade, educacdo ambiental e educacdo democratica.

E importante pontuar que vislumbramos a possibilidade de manutencio de vinculos e
trocas com alguns atores desta comunidade de aprendizagem que é EDHU, mesmo que de
forma ndo presencial, uma vez que estou atuando como tutora na Pluriversidade
Latinoamericana, acompanhando uma estudante que é mde na escola. Por fim, reforcamos
também que esta pesquisa estd amparada por um grupo de pesquisa, NO caso 0O
GEASur/UNIRIO, o que faz com que as reflexdes sobre 0s processos vivenciados e pesquisados
sejam sempre elaboragdes coletivas.

Tendo explicitado qual a concepgdo tedrico-metodologica orienta este trabalho,

apresentarei na proxima sessao o processo de ida a campo.

2- Ida ao campo: vivenciando a Educagdo Democratica

To indo pro Peru, e essa histdria comega (...) com o Coletivo [Re]Considere e
nosso plano de conhecer projetos educativos outros pela América Latina. T
indo conhecer a Escuela Democratica de Huamachuco, me inspirar,
esperancar a América Latina, me conectar mais com 0s nossos territorios. T
indo pra uma escola democratica numa regido de conflito ambiental causado
pela mineracao. E deixo 0 meu pais sob mais um escandalo, mais uma tragédia
ambiental, também causada pela mineracdo. E isso ndo € um acaso. Isso € a
cara da América Latina. Ndo da Nossa América, mas daquela cunhada pela
modernidade Geno-Etno-Epistemo-Ecocida, que matou e mata 0S povos
indigenas e os povos africanos em diaspora, que encobre seus saberes, que
espolia a natureza e impde uma logica gananciosa e predadora a relacdo ser
humano-natureza. E é por discordar profundamente desse sistema; por
discordar profundamente do que fizeram e fazem conosco e com outros tantos
outros territérios mundo a fora; e é em busca de compreender melhor nossa
realidade, que viajo hoje. (...) ™

Esta € uma pesquisa de carater qualitativo que se ancora na abordagem dialética
(Minayo, 2002, p. 24-25), uma vez que se pretende analisar as determinacdes sistémicas para
0S processos sociais, mas também as transformacdes dadas pelos sujeitos e movimentos sociais

que sdo participantes desta pesquisa frente a tais determinac@es. A escolha metodoldgica para

79 Texto escrito por mim e publicado em minhas redes sociais (Instagram: @stephdichiara) no momento em que
embarcava para o campo, em 26 de janeiro de 2019.
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esta pesquisa se inspira numa perspectiva participante e decolonial, por isso mesmo, ndo
extrativista, que aponta para um caminho: o do envolvimento. Sendo assim, a ida ao campo é
um processo de vivéncia, onde, no viver, é possivel se abrir para descobertas.

Em termos de procedimentos metodoldgicos, durante a vivéncia da Conferéncia
“Aproximacao a Educag¢do Democratica” foram realizados registros em caderno de campo, bem
como entrevistas semi-estruturadas, utilizando um roteiro teméatico sem perguntas prévias, que
consistia nos seguintes temas: i) relagdo escola-mineragdo, ii) relacdo escola-natureza, iii)
relacdo familias-mineracdo; iv) relacBes entre educadores e estudantes; v) fortalezas e
fragilidades da educacdo em liberdade. Essas ndo serdo, necessariamente, categorias de analise,
e devem apenas ser lidas como portas de entrada para a discuss&o.

Essas entrevistas, na forma de conversas, foram realizadas com interlocutores da
EDHU, sendo eles: i) estudantes (principalmente aqueles que tivessem uma trajetéria que
envolvesse a mineracgéo), ii) Valério Narvaes (por ser co-fundador da escola e sua grande figura
publica), iii) acompanhantes (por serem os educadores da escola) e iv) mdes (por estarem
participando da Conferéncia e serem um canal de didlogo para a relacéo escola-familias). Todas
foram transcritas na integra e revisadas pela propria pesquisadora, resultando em um pouco
mais do que 8h horas de audio, e tendo 8 pessoas entrevistadas, sendo elas: Valério Narvaes
(co-fundador e educador), Tania Aranda (educadora), Sulma Fernandez (educadora), Enrique
Carbajal (educador), Clara Narvaes (educadora), Iris Arroyo (mae), Carlos Francisco
(estudante), Flor Ruiz (estudante).®

Além da vivéncia e das entrevistas com 0s sujeitos elencados acima, também serdo
utilizados como materiais de analise videos produzidos sobre a EDHU,?! privilegiando-se o

material produzido pelo Coletivo [Re]Considere, uma vez que estive diretamente envolvida

80 Em anexo se encontra uma tabela descritiva das entrevistas, com o tempo de duracio de cada uma e seu contexto
de producéo.

8. O que eles tém para nos dizer? -#01 - Escuela Democratica de Huamachuco (Peru). Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=zOcmU9kvOms&t=730s; Parte 1: Escuela Democratica de Huamachuco
Mayo 2010. Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=Q3TEzVFot0s; Parte 2: Escuela Democrética de
Huamachuco Mayo 2010. Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=22AljrAtUms&t=2s; Escuela
Democrética de Huamachuco (English subtitles). Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=fEEi2PDVMO0OU&t=2s; Escuela Democratica de Huamachuco. Disponivel
em: https://www.youtube.com/watch?v=npel30B5rR8; Escuela Democratica de Huamachuco. Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=eXgPVwuwPPY; Escuela Democratica de Huamachuco a short intro.
Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=KVWYcK03dgM; EDHU final. Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=-cv32jH3fHM.
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nessa producdo como participante do coletivo. A ida ao campo também apontou para novos
materiais que podem trazer aportes tedricos para a pesquisa e com 0s quais pretendemos
dialogar, sendo dois livros escritos pelo co-fundador da escola, Valério Narvaes Polo:
Huamachuco: de la bendicion a la maldicién del oro (2015) e Raigambre: Educacion
Democrética (2019), por tratarem da questdo da mineracdo em Huamachuco e do projeto
politico pedagdgico da EDHU; e um livro de contos produzido pelos estudantes Carlos
Francisco (Carlitos) e Alexandre Miguel (Alex), sobre o contexto da mineragdo e suas
experiéncias, intitulado “Muquis”®?.

Conforme brevemente explicitado acima, o contexto desta pesquisa foi realizado através
da participacdo na Conferéncia “Aproximagdo a Educagdo Democratica”, que ocorreu em
Huamachuco e arredores, de 28 de janeiro a 8 de fevereiro de 2019, e foi organizada pela
Pluriversidade Latinoamericana. A Conferéncia tinha como uma de suas etapas, mas nao a
unica, um processo de vivéncia na Escola Democratica de Huamachuco (EDHU).

A escolha de participagéo na conferéncia organizada pela Pluriversidade se deu por dois
motivos. O primeiro deles de cunho pratico-profissional, se deu pela convergéncia entre a data
da conferéncia e o calendario escolar do IFRJ-Pinheiral, meu local de trabalho. Uma vez que
ndo me encontrava de licenca, vivenciar o cotidiano da EDHU fazendo uma imersdo durante o
ano letivo se mostrava inviavel. O segundo motivo € que a Pluriversidade Latinoamericana esta
intimamente relacionada a EDHU.

A Pluriversidade Latinoamericana é um movimento que tem sua fundacdo em 2018,
através de um seminario que reuniu, também em Huamachuco (Peru), pessoas envolvidas com
a EDHU, sendo elas mées de estudantes, acompanhantes e apoiadores da Escola ao redor de
todo o mundo, mas com foco na América Latina. De acordo com sua pagina social, a
Pluriversidade tem como misséo e objetivos:

> Crear un espacio de estudios universitarios libres y democraticos donde el
aprendizaje es significativo y relevante para Ixs estudiantes.

> Reformular los roles tradicionales y hegemonicos de los distintos actores
educativos, comunitarios y terapéuticos, desde una ética de colaboracion:
Entendemos que nuestro principal compromiso es generar espacios de cambio
profundo: devolver la palabra a las personas cuyas voces han sido subyugadas
(...).

> Promover una educacion acorde a la realidad latinoamericana y que
tenga como objetivo principal la justicia social. Ademas, promover y

82 O “Muchi” ou “Muki”, é uma figura do folclore andino, conhecido como um ser demoniaco, de estatura baixa,
que habita as minas, responsavel por enlouquecer mineiros e comer animais, segundo me explicou Carlitos.
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legitimar la circulacion de la produccion de conocimiento desde
Latinoamérica, tantas veces subestimada.

> Contribuir a una comunidad latinoamericana de educadorxs, docentes,
trabajadorxs comuntarixs y terapeutas que trabajan desde una ética de
colaboracion con las personas.

> Proponer y ejecutar programas relacionados a educaciones que promueven
la diversidad de voces, la libertad de aprendizaje, la legitimacion de los
saberes locales, la deconstruccion del rol del adulto, la ética de la cooperacion
y la proteccion del ambiente.

> Investigar e innovar constantemente los sistemas educativos locales,
nacionales e internacionales.

> Brindar una educacidn para la diversidad de voces y la paz mundial.

(Fonte: pagina de Facebook “Pluriversidad Latinoamericana”, grifo nosso.)

Esse movimento pode ser lido como uma continuacdo a Escola Democrética,
reivindicando uma educacdo outra em nivel superior, que esteja conectada com a realidade
latino-americana, na luta por justica social, e com suas cultura e cosmogonias encobertas pela
colonialidade. E também um movimento de formagc&o de educadores democraticos, e quem esta
por tréas desta articulacio é o co-fundador da EDHU, Valério Narvaes Polo®.

Figura 5- Foto com os participantes do Seminério de fundacéo da Pluriversidade Latinoamericana (2018)

Desde sua formagédo, em 2018, a Pluriversidade conta com 4 estudantes — Tania Aranda,

Iris Arroyo, Fany Ramos e Roxana Anticona —, todas mées de criangas que estudam na EDHU,

8 Além de Valério, sdo co-fundadores da Pluriversidade Latinoamericana: Marcel Boesch (Suico erradicado no
Peru), Nitsdn Pérets Singer (Israelense erradicado na Argentina atualmente), Franco de Castro (Brasileiro),
Jacquelin Gasco Gonzalez (Uruguaia erradicada na Argentina), Yoliet Lombida Prieto (Cubana erradicada no
Chile), Teresa Gutiérrez Aranda (Peruana, vive em Vir() e Patricia Melendez Sanchez (Peruana, vive em Trujillo).
Fonte: https://www.pluriversidad.org/.
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sendo Tania Aranda também acompanhante da escola. Tendo apresentado brevemente a
Pluriversidade, retomo a narrativa sobre o processo de chegada ao campo da pesquisa.

A Conferéncia se dividia em dois grandes momentos. Tivemos uma semana de imersao
com todos os participantes em Yanasara, vilarejo um pouco abaixo de Huamachuco. Em cada
dia havia pelo menos trés momentos de atividades, sendo dois pela manhd e um pela tarde.
Iniciavamos o dia com um circulo matinal (momento de mistica e jogos) e terminavamos com
uma assembleia. A programacdo completa se encontra em anexo.

Sendo assim, frente a programacdo do evento, escolhi dar prioridade as atividades que
estivessem diretamente relacionadas com a EDHU. A seguir destaco algumas delas:

- Introducdo a EDHU (mediada por 3 estudantes da escola);

- Acordos de Convivéncia (mediada por Valério);

- Exibicéo do episddio 1 da web-série “O que eles tém para nos dizer?”, sobre a EDHU

(mediada por Franco e Stephanie);

- Roda de conversa com mées da EDHU.

O segundo momento da Conferéncia se passava em Humachuco, onde fizemos uma
visita coletiva a EDHU (sabado) e, durante a semana, houve a divisdo de 3 grupos para, em
revezamento, fazerem vivéncias na EDHU, bem como planejar atividades de divulgacdo da
Pluriversidade pela cidade de Huamachuco. Nesse momento, devido ao meu tema de pesquisa,
apresentei ao conjunto de participantes da Conferéncia minha demanda de pesquisa, que foi
prontamente acolhida e me permitiu a vivéncia de dois dias inteiros na escola®.

Os ltimos dois dias de evento foram dedicados a balangos coletivos e organizativos da
Pluriversidade. Nesse momento, me disponibilizei para ser tutora e acompanhar uma das
pluriversitarias, caso assim desejassem, fato que se concretizou. Acompanhei durante o ano de
2019 o processo formativo de Iris Arroyo através de reunides periddicas por video-chamada.

Dessa forma, encerro este trecho fortalecendo os pressupostos tedrico-metodologicos
nos quais ancoramos esta pesquisa: para além de um processo investigativo sobre uma
experiéncia latino-americana de educagdo democratica, este € um processo de envolvimento

com os sujeitos deste territorio e sua luta por uma educacgéo outra.

8 De domingo para segunda estive muito adoentada, com infecgéo intestinal, o que requereu repouso e medicacdo,
impossibilitando a vivéncia na EDHU na segunda-feira, dia 04 de fevereiro.
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Capitulo V — UMA EXPERIENCIA LATINO-AMERICANA EM EDUCACAO

DEMOCRATICA: tecendo analises sobre a Escola Democréatica de Huamachuco

Nas paginas a seguir se encontram o coragao desta pesquisa: a Escola Democrética de
Huamachuco. Entdo, desde ja, te faco um convite: caso vocé ainda ndo tenha assistido o
episddio n° 1 da web-série “O que eles tém para nos dizer?”,®® produzida pelo Coletivo
[Re]Considere, que retrata a Escola Democratica de Huamachuco (EDHU), pare, por favor, a
leitura por aqui e assista. Acredito que ndo terei habilidade para expressar em palavras a
poténcia desse projeto educativo e como ele se organiza. Na verdade, ndo sei se é possivel,
através de palavras, mobilizar os sentimentos e as reflexdes que a fala das criancas, de suas
familias, dos educadores e as imagens do cotidiano do projeto séo capazes de despertar em nos.
Te garanto, serdo 40 minutos muito bem empregados.

Ao longo deste capitulo, buscaremos apresentar algumas andlises sobre a Escola
Democratica de Huamachuco tendo como horizonte os entrelagamentos dessa experiéncia em
Educacdo Democratica com a Decolonialidade e a Educacdo Ambiental desde el Sur. Ou seja,
estaremos apresentando a EDHU em interface com o debate tedrico formulado ao longo do
Capitulo 11, visando contribuir para o entendimento do que seria uma experiéncia latino-
americana em educacdo democratica e como, em instituicdes formais de ensino — no caso, uma
escola — a decolonialidade pode se fazer presente nas praticas pedagogicas, e que isso acontece
de forma imbricada também com a educagdo ambiental, a partir, por exemplo, de outra visdo
sobre a natureza.

E importante pontuar que esta pesquisa se coloca de mdos dadas com a EDHU,
acreditando em toda sua poténcia transformadora, e se colocando como mais uma ferramenta
de fortalecimento deste projeto educativo, agora desde a academia, fazendo um movimento de
méo-dupla: levando a EDHU para dentro da pesquisa em educacdo no Brasil e na América
Latina; e também levando para dentro da EDHU um pouco das reflexdes que as pesquisas em
educacdo na América Latina vém produzindo.

Entdo, toda e qualquer critica que venha a ser tecida sobre esse projeto educativo ndo
deve ser lida, em hip6tese nenhuma, como uma tentativa de diminui-lo ou deslegitima-Ilo.

Tampouco buscamos “iluminar” e apontar caminhos, com o ar de superioridade. Estaremos

8 O que eles tém para nos dizer? #01 — Escuela Democratica de Huamachuco (Peru). Link para acesso:
https://www.youtube.com/watch?v=zOcmU9kvOms.
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compartilhando reflexdes de modo a engrossar o caldo dos debates sob os quais a EDHU vem
se debrugando h& mais de uma década, e quem sabe, poder adicionar mais um tempero a esse

caldo.

1. A Escola Democratica de Huamachuco: apresentacdo e analises

As informagdes que serdo sistematizadas e apresentadas aqui foram obtidas através das
seguintes fontes de pesquisa: 1) material captado, em 2016, na producdo da web-série “O que
eles tem para nos dizer?”, pelo Coletivo [Re]Considere; 2) vivéncia em campo durante o Il
Seminéario da Pluriversidade, do qual faz parte a Conferéncia “Aproximagdo a Educagdo
Democratica”, em 2018, onde se realizaram entrevistas com educadores, maes e estudantes da
EDHU; 3) o livro Raigambre: Educacion Democratica, de Valério Narvaes (2019); 4) o livro
produzido pelos estudantes Carlitos Francisco e Alexander Miguel, intitulado Mugquis (ndo
publicado) e; 5) acesso a pagina de Facebook da EDHU.

Conforme apresentamos no Capitulo I, estamos fazendo a leitura do nascimento da
EDHU enquanto uma mudanga de estratégia de acdo politica de Valério Narvaes Polo, um de
seus fundadores, que tem uma larga trajetoria enquanto ativista de Direitos Humanos na cidade,

sendo uma lideranca comunitaria. Como ele mesmo narra e nos explica seu reposicionamento:

Valério Narvaes, educador: O gue acontece é que dos 19 aos 30 anos eu fiz
muito trabalho social, luta social, a tal ponto que me dediquei a educar o povo
em diferentes bairros de Huamachuco... eu dizia: “Nos, vizinhos, temos
direitos!”... e nesse tempo trabalhava para os Direitos Humanos. Tive 10 anos
de mais tristezas do que alegrias, muitas lagrimas... Eu queria mudar o mundo!
Me diziam que eu tinha direitos, mas ndo diziam como sustentar esses direitos.
E ai, eu despertei 0 povo, mas ndo sabia como sustentar. Tivemos muitos
acertos, mudamos o que queriamos mudar. Contudo, mudamos as pessoas e
ndo o sistema. E os que entraram no poder em Huamachuco eram piores do
que os de antes. Entdo agora em minha vida estou dedicado a um projeto
gue é mais razoavel, de transformacgéo desde a educacéo. Claro que ndo é
facil, sempre temos desafios no caminho, mas desenvolvi uma experiéncia que
me permite leva-lo adiante. (2019, em entrevista de campo, grifo nosso)

De acordo com suas palavras, para além de uma alternativa ao sistema de educacéo
hegemaénico vigente, aqui nomeado de educacdo tradicional, a educacdo democratica pauta uma

transformacéo profunda na sociedade, atenta ao combate as desigualdades sociais:

Valério, educador: Eu me perguntava: vou fazer uma escola s para ricos?
Ou vou fazer uma escola para os pobrezinhos? Entdo é melhor equilibrar...
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uma educacdo para todos. E minha concepgdo de vida é essa. Se ndo nos
aproximamos entre enriquecidos e empobrecidos, entdo ndo sei qual seria o
sentido da educacdo. Serd um método mais ou serd um objetivo da educacao
construir uma cultura de paz, e que vocé seja feliz fazendo o que vocé quer e
trabalhando para vocé mais do que para o sistema, ndo? Que nos esmaga aos
do polo sul como eles querem. Entdo, para mim, penso que a educa¢do é mais
do que um método: Montessori, Waldorf, democratica... para mim educacao
é construir uma rede de aprendizagem, de convivéncia, de aceitacao de um ao
outro, e comegar a compartilhar os que tem suas opuléncias, e a sairem um
pouco de seu conforto. E os que ndo tivemos a oportunidade de ter condi¢des
minimas para desenvolver-nos, precisamos um pouquinho. E isso é muito
dificil, porque os ricos ndo querem compartir. E os pobres estdo negados com
uma educacao que bom, voceés ja sabem né. (2019, em entrevista de campo)

Fundada em 2009 e com 11 anos de existéncia, a Escola Democratica de Huamachuco
é uma escola privada, sem fins lucrativos, que atende, atualmente, cerca de 30 estudantes por
ano, de diversas faixas etarias. Formalmente, a escola pode receber os estudantes dos niveis
inicial e primario — de 3 a 12 anos. 8¢ Nesse momento, ha alguns estudantes do nivel secundario
(13 a 18 anos) na escola. Os mesmos estdo formalmente matriculados em uma escola

conveniada a EDHU e dessa forma poderéo obter seus diplomas.

Valério Narvaes, educador: A EDHU tem licenca do Ministério da
Educacdo para a educacdo primaria. Agora estamos tentando que sejamos
reconhecidos até a secundaria. Mas, para que nossos alunos possam seguir
estudando conosco, eles estdo inscritos em outras escolas por conta dos papeis
(diplomas etc.). E um convénio que temos com uma outra escola estatal. E
com a Pluriversidade agora estamos da mesma forma como quando
comecamos a EDHU, sem licenca. Mas aos poucos vamos avangando e
pensando sobre. (2019, em entrevista de campo)

O processo de entrada de um estudante na EDHU ocorre através de conversas com as
familias interessadas e apresentacdo do projeto pedagdgico da escola, afim de se alinhar
expectativas. Também sdo feitas conversas em relacdo ao aporte financeiro que cada familia

pode oferecer, sendo assim, ndo hd uma mensalidade pré-estabelecida.

Sulma Fernandes, educadora: No tema financeiro, nds ndo temos um valor
fixo que paguem todas as criangas. Ndo pagam um valor fixo. E de acordo
com a sua situagdo econdmica, digamos de cada familia. Primeiramente, antes

8 Relembramos que a Educacio Basica Regular no Peru é dividida em trés niveis: Inicial (3 a 5 anos), Primaria
(6 a 12 anos) e Secundaria (13 a 18 anos), conforme disposto no art. 36 da Ley General de Educacion N.° 28044
de 2003.

121



de um fixar uma mensalidade a uma crianga, consultamos, por exemplo, para
ver se tem dividas no banco, se vivem em uma casa propria, se tem carro, de
acordo com isso chegamos a/estabelecemos um valor a ser pago para a
mensalidade fixa da crianga. Temos alguns que pagam desde 40 soles até ao
méaximo que chegamos que é o valor de 200 soles® que pagam algumas
criangas. (2016, em entrevista ao [Re]Considere)

Iris Arroyo, mée: Eu penso que essa diferenca de aportes a escola é porque,
como bem disse Valério, ndo é uma escola para pobres nem ricos, é uma escola
para 0s seres humanos. (2016, em entrevista ao [Re]Considere)

Em relacdo a organizacdo dos espacos educativos, ndo ha separacdo dos estudantes por
faixa etéria ou ciclos de aprendizagem. Todos convivem coletivamente nos espagos da escola.

Sulma Fernandez, educadora: Todas as salas para onde vao as criangas tém
um acompanhante esperando. Por exemplo: se estdo na sala lilas, tem um
acompanhante; se estdo na sala vermelha, tem outro acompanhante; na sala
verde tem outro... Ou seja, em cada sala existe um acompanhante. Se esta la
fora, também existe um acompanhante para que trabalhe com a crianca. (2016,
em entrevista ao [Re]Considere)

A fala da educadora Sulma traz pistas de como € feita a organizacdo dos espagos
educativos na escola. No prédio principal, cada comodo recebe uma cor, nome pelo qual a sala
passa a ser designada. Em cada um desses espagos internos estdo dispostos materiais para
trabalhar areas especificas e neles sempre estio presentes acompanhantes,® que ficam a
disposicéao para atuar junto com os estudantes que utilizarem o espaco. Além das areas internas,

a escola conta com diversas areas externas, brevemente listadas abaixo.

87 Esses valores foram informados em entrevista ao Coletivo [Re]Considere. Mesmo que eles tenham mudado ao
longo desses Ultimos 3 anos, ndo imaginamos uma mudanca consideravel. Importante frisar que o valor de 1 sole
peruano equivale quase a 1 real brasileiro, e que o valor do salario minimo atual estd em 930 soles
(aproximadamente 1200 reais). Em pesquisa no portal “Identicole”, do Ministério da Educagdo do Peru, estdo
cadastrados dados basicos de colégios privados e publicos de cada regido. Foi possivel encontrar 24 escolas de
niveis inicial e primério, e suas mensalidades variavam de 80 a 220 soles. Na busca ndo encontramos a EDHU
listada, mas uma instituicdo de ensino nomeada como “IE Ute Siess”. Tendo em vista que esse ¢ o nome da
educadora alemd que opotunizou uma bolsa de estudos para que o Valério Narvaes fosse estudar em uma escola
democrética na Alemanha por trés meses, visitamos as informagdes e notamos que este era o cadastro da EDHU
no site. O valor da mensalidade para o ano de 2019 cadastrado no sistema é de 100 soles. Disponivel em:
http://identicole.minedu.gob.pe/colegio/14054060. Ultimo acesso em: 28/06/2020.

8 Os educadores da EDHU se auto intitulam como acompanhantes.
122


http://identicole.minedu.gob.pe/colegio/14054060

Tabela 15- Areas internas e externas da EDHU. Fotos obtidas na pagina de Facebook da EDHU.

Espacos Finalidade Fotos

Prédio Principal Acomoda os espagos
descritos de 1 a 10.

1- Cozinha e Preparo e momento das
Refeitorio refei¢Oes; espaco para
atividades culinarias.

2- Hall de entrada | Local para deixar mochilas,
casacos e trocar 0s sapatos.
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3- Sala Rosa Carpintaria.

4- Sala Amarela Circulo matinal; assembleias;
espaco interno onde é
permitido correr.

5- Sala Lilas Materiais para pequenos
(livros de histdrias mais
simples, abecedario,
numerais, lego e jogos
simples).
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6- Escadaria

Acesso do 1° ao 2° andar e
cantinho de leitura.

7- Banheiro

Higiene pessoal (com pia,
sanitario e chuveiro).

8- Sala VVermelha

Materiais relacionados a
matematica e as ciéncias.

9- Sala Verde

Multimidia (TV, DVD e
computadores) e Linguagens
(livros em linguas
estrangeiras).
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10- Sala Arco-Iris Artesanatos e Musica

11- Biblioteca Apesar de encontrarmos
livros em todas as salas, ha
uma biblioteca que concentra
0 acervo literério da escola,
adquirido por doacbes. Sua
construcdo foi feita em um
espago na area externa ao
prédio principal.

12- Parque de Brincar
Areia
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13- Cama eléastica

Brincar

14- Almoxarifado

Armazenamento de
equipamentos e materiais

15- Parque edlico e
Mirante

Gerar energia edlica para a
escola (no momento nao esta
funcionando); brincar e
descansar.

16- Balangos

Brincar e descansar.

17- Parque das
aguas

Sistema de irrigacéo.

127



18- Chacara e
Jardins

Plantar e brincar.

19- Parquinho

Brincar.

20- Parque de
Aventuras

Brincar.

21- Casa mirante

Brincar e descansar.

22- Casebre de pau
a pique

Brincar.
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23- Tecelagem Aprender a mexer em tear e
produzir pecas de vestuario.

24- Ampliacéao Em construcéo...
refeitorio

A escola contava, quando do periodo de campo, com 5 educadores: Valério Narvaes,
Clara Narvaes, Tania Aranda, Sulma Fernandez e Enrique Carbajal; e 1 voluntario: Dennis
Shaughnessy, estadunidense. A EDHU tem o habito de receber voluntarios, estipulando um
periodo minimo para estadia, de forma que seja possivel se integrar a dindmica da escola e
interagir com os estudantes. Majoritariamente os voluntarios sdo europeus ou estadunidenses,
algo que a EDHU gostaria de mudar e receber mais latinos, contudo até o momento s6 haviam
chegado 2 inscri¢6es de voluntarios da América Latina: um chileno que esta fazendo doutorado
na Alemanha, e um peruano, que esteve na escola durante 2 semanas em 2019.

Segundo os educadores da EDHU, o projeto € mais valorizado no exterior do que em
seu préprio pais, sendo ainda pouco conhecido no Peru e na América Latina.

Tania Aranda, educadora: E a tnica escola [democratica] que existe no Peru
e que, a nivel nacional ndo é reconhecida, mas a0 mesmo tempo é muito
reconhecida no estrangeiro. Acredito que seja mais reconhecida que aqui em
nossa comunidade, em Huamachuco. (2016, em entrevista ao [Re]Considere)

Levantamos também uma hipGtese para a baixa procura de voluntarios latinos:
dificuldade financeira de estudantes universitarios ou educadores recém-formados de arcarem
com as despesas de uma viagem e da estadia no Peru. Além do mais, sendo a EDHU a Unica
escola democratica latino-americana a compor a rede europeia de escolas democraticas
(EUDEC), isso acaba Ihe proporcionando destaque, 0 que aguca o interesse de estudantes e

educadores democréaticos europeus.
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Frente ao grande nimero de espagos educativos (como a tabela acima descreve), vemos
que ndo é possivel que sempre haja um educador num espago com as criangas. Sendo assim, ha
uma diviséo dos educadores em espacos fixos. Por exemplo, Tania costuma ficar na sala arco-
iris (artesanato), mas também alguns educadores acompanham mais de um espaco — por
exemplo, as salas vermelha e verde ficam num mesmo andar e s&o interligadas, assim como as
salas amarela, lilas e carpintaria. Além disso, ocorre um revezamento de quem acompanhara as
criancas em areas externas; ou elas podem estar desenvolvendo algum projeto com estudantes
maiores, que ficam responsaveis pelos cuidados dos menores. Tudo isso é combinado e
informado no comeco do dia, durante o chamado “circulo matinal”.

Alexander Miguel, estudante: Pela manhd, quando chegamos sempre
fazemos um circulo matinal. Cantamos, brincamos, nos divertimos e depois
vamos a outros espacos e fazemos o que devemos fazer. (2016, em entrevista
ao [Re]Considere)

Os educadores da EDHU se auto intitulam como acompanhantes, e ndo como
professores, tanto porque ndo possuem formacao especifica na area da docéncia, como também
porque compartilnam o principio de que estdo ali como adultos para apoiar 0s processos de
aprendizagem dos estudantes e, por isso, acompanha-los. Os adultos estéo ali para acompanhar
ao invés de guiar ou impor um caminho. A ideia pedagdgica central na EDHU, repetida
constantemente é de que, como esta é uma educacao em liberdade, cada um decide quando,
onde, como e com quem quer aprender. Esta € uma maxima da rede internacional de escolas
democraticas (IDEN)®°.

Margarita Rebaza, estudante: Supostamente, nos outros colégios, se vocé é
pequeno sua opinido me faz rir: “haha”. Mas aqui, nessa escola, os grandes
respeitam as opinides dos pequenos. (2016, em entrevista ao [Re]Considere)

Brisht Méndez, estudante: Cada um aprende quando quer, ndo guando
guerem obriga-lo. Eu aprendi a escrever aos 7 anos, mas porque eu quis. Eu
aprendi a ler aos 7 anos, mas porque eu me interessei. (2016, em entrevista ao
[Re]Considere)

8 Em matéria para o site AlterEdu, Dolores Bulit (educadora ativista pela educacdo alternativa na Argentina,
fundadora da Escola Tierra Fértil), afirma: “En la conferencia mundial de Berlin en 2005 se establecieron estos
dos principios basicos: 1. en una escuela democrética los estudiantes tienen derecho a decidir individualmente
cémo, cuando, qué, donde y con quién/quiénes aprenden; 2. tienen una participacion igualitaria en la toma de
decisiones sobre la gestion de sus escuelas, incluidas las normas de convivencia y las sanciones, si fueran
necesarias.” Disponivel em: https://alteredu.com.ar/2020/04/22/democraticas-las-escuelas-donde-las-y-los-
estudiantes-deciden-que-hacer-tambien-en-cuarentena/?fbclid=1wAR2t26yc1fl7PA0eDO09EVs2BWjaj Tpk7-
pchgjk-DcolX2Q3nxiUvZQatQ. Ultimo acesso em: 26/06/2020.
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Dessa forma, ha um sentimento compartilhado entre os educadores da EDHU de que
ndo atuam como professores, pois ndo depositam seus conhecimentos nos estudantes e guiam
seus processos de aprendizagem. Inclusive, avaliam que seria dificil para um professor vir
trabalhar na EDHU:

Valério Narvaes, educador: E muito dificil que um professor possa trabalhar
com uma escola democratica porque ja vem com seus vicios de aprendizagem,
que as criangas tém que aprender a ler, escrever e calcular e ja esta bom. E ja
uma pessoa que mesmo sem ser professor formado, mas que ama o que faz,
por exemplo, o Enrique que é escritor... Ele s6 esta ai, ndo precisa fazer mais
nada, pois ele contagia e transmite a sua paixao pelos livros e pela literatura.
A Clara também, com a sua paixao pela cozinha e ndo é chefe, mas sempre
pergunta: como devo melhorar, me diga. Cada um de nds estamos conectados
com o que nos faz feliz na vida. Eu também sou muito feliz com o que fago.
(2019, em entrevista de campo)

Nesse sentido, identificamos que ha uma associacdo da identidade do professor a uma
concepcao bancéria de educacdo (Freire, 2017, p.79). Contudo, podemos dizer que essa € uma
visdo monolitica sobre a formacdo e a pratica docente, como se ela estivesse fadada a
reproducdo das estruturas de poder hegemonicas e fosse, em si, opressora. N&o
desconsideramos que esta € uma das possibilidades para a formagdo e o fazer docente: a
reproducdo dos sistemas de opressdo hegemonicos e a educagdo bancaria. Contudo, nédo € a
Unica. Nesta pesquisa, temos nos alinhado a possibilidade de uma outra atuacdo docente, onde
a educacdo ao invés de ser subserviente ou passiva ao sistema de opressdo e exploracao
moderno-capitalista instaurado pela colonialidade, é subversiva a ele. E dessa forma, ao invés
dos professores serem lidos como meros reprodutores de uma pratica formatada, acreditamos
que existem processos de educacao libertadores, mesmo em instituicdes tradicionais de ensino,
mMesmo que Nao sejam majoritarios.

No que diz respeito a relacdo de transferéncia, uma outra dimensdo ainda pode ser
considerada, conforme apontara Jacques Ranciére (2013) na obra O mestre ignorante - Cinco
licbes sobre a emancipacdo intelectual, o professor, ou o educador, ou 0 mestre (em seus
termos), como aquele que transmite algo para além do saber. Ele pode ensinar mais ou menos
do que um conteddo, mas ele deve sobretudo ser aquele que propicia ferramentas e métodos
para que 0s proprios estudantes se emancipem. Contudo, isso ndo significa dispensar uma
educacdo formal de quem ensina, pelo contrario, uma vez que o proprio educador devera se

apropriar de tais ferramentas para compartilha-las.
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Entdo, em relacdo a formacdo docente, esse trecho deixa evidente a crenca de que 0s
educadores formados em institui¢Ges tradicionais de ensino, como as universidades ou 0s cursos
normais, ndo seriam capazes de promover processos educativos em liberdade, pois ja estariam
com uma concepcao educativa que valoriza padrdes homogéneos no processo de aprendizagem
e avaliagdo, além de estarem muito presos aos curriculos oficiais. E, se esse debate ndo for
travado com cuidado e com a complexidade exigida, pode-se cair numa desvalorizacdo da
formacdo docente e numa supervalorizacdo dos processos de autoformagao, onde cada pessoa
seria capaz de buscar aquilo que Ihe interessa e complementar sua formagéo.

Em entrevista, Valério traz alguns apontamentos sobre o processo de formacdo dos
acompanhantes da EDHU:

Valério Narvaes, educador: E mais uma autoformacfo. Sim, nos
encontramos de vez em quando para debater temas especificos, como por
exemplo, acompanhamento emocional, ou como trabalhar com adolescentes.
Mas é mais cada um em autoformacdo. E ademais, aprendemos junto com as
criangas. Eu ndo tenho como saber tudo. Aprendemos muito com eles! Eu sigo
aprendendo, sendo minhas ideias morrem! E para mim é muito importante que
nés, os acompanhantes, possamos criar condicGes para que 0s alunos
aprendam e nos ensinem. (2019, em entrevista de campo)

Contudo, € preciso estar atento ao tratar do tema da autoformacao de modo a ndo colocar
a formacdo docente como um processo espontaneo, ou como um processo de responsabilizacéo
meritocratica dos educadores. No tangente a primeira questdo, entendemos que nao basta que
uma pessoa se coloque a disposicao para compartilhar seus conhecimentos de vida para que
seja entdo entendida como um educador, pois hum processo de educacdo ha que ter uma
intencionalidade educativa ao compartilhar os saberes, ainda mais hum processo de educacgéo
formal, como é o caso de uma escola. Com isso, ndo estamos dizendo que 0s saberes populares,
por exemplo, passados de geracdo em geracdo, ndo carregam consigo uma dimensdo
pedagdgica (Kassiadou et al., 2018).

Sobre a segunda questao colocada, é importante pensar que o processo de autoformacao,
entendido como uma formacdo continuada, passa sim por um desejo individual de cada
educador, mas para que nao fique apenas numa dimensao individual e, por isso, meritocratica
—0s que tém interesse fazem e quem ndo faz € porque nao tem interesse —, tal processo necessita
ser estimulado e amparado.

Ou seja, € importante criar condicdes para que haja um processo de formacéo
continuada, que ndo seja apenas um esfor¢co a mais dos que assim desejarem, fruto de uma
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vontade propria apenas. Caso tais condi¢des ndo sejam criadas, estaremos esbarrando numa
precarizacdo do trabalho docente. Por exemplo, caso os educadores trabalhem todos os dias na
escola, qual seria 0 momento de autoformacgéo? Seria durante o préprio trabalho na escola? Se
formariam através da préatica? Talvez essa seja uma dimensdo do processo autoformativo, mas
seria suficiente?

Além disso, podemos ancorar essa discussdo nas analises de Giroux (1997) sobre o
professor reflexivo x professor intelectual critico. Sem duvidas podemos observar um processo
de formagé&o continuada dos educadores da EDHU, mas que parece estar voltado a uma reflexao
sobre suas praticas educativas, visando a resolucdo de problemas que se colocam no cotiano
escolar. Ja o professor intelectual critico estaria ancorado numa reflexdo de base tedrica que
permita relacionar os fendmenos de aprendizagem aos contextos politicos, sociais, econémicos
e culturais nos quais aquela comunidade esta imersa.

Essa fala também pode ser analisada a partir da perspectiva de que ha, através da
Educacdo Democratica, a constatacao de que enfrentamos um problema na formacgédo docente,
e entdo é necessario fomentar processos que fujam da formacao tradicional, decorrente da
ocidentalizacdo das universidades e dos curriculos, que € base do privilégio epistémico,
conforme apontado por Ramon Grosfoguel (2008). E se a construcdo do conhecimento
entendido como legitimo, ou seja, aquilo que esta nas univerisades e centros de formacéo, €
estruturada no racismo e no sexismo epistémico, de base eurocentrada, podemos concluir que
a formacdo de professores também esta ancorada nestas mesmas bases. Com isso, a formacao
docente é realmente um dilema enfrentado pelos projetos educativos que visam romper com as
praticas hegemaonicas: como ensinar em liberdade, tendo sido formado em um sistema opressor?
Como formular praticas pedagdgicas contextualizadas a histéria e a cultura latino-americana,
se somos formados desde uma perspectiva que ndo aborda esses saberes?

Tendo em vista essa constatacdo, é que se organiza a Pluversidade Latino-Americana,
com a intencionalidade de elaborar uma proposta outra®® para a formag&o superior, e quem sabe
atuar na formacdo de acompanhantes, ou melhor, educadores democraticos. Interessante
também observar que a articulacdo da Pluriversidade ndo visa uma atuacdo apenas local, em

Huamachuco, mas faz um movimento de construcdo de redes na América Latina, reunindo

% Conforme Walsh (2009, p.13): “Hablar de modos “otros” es tomar distancia de las formas de pensar, saber, ser
y vivir inscritas en la raz6n moderno-occidental-colonial”.
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anualmente educadores e entusiastas da educagdo alternativa® de diversos paises em suas
conferéncias.®? Além disso, é importante também destacar que esse movimento vem atuando
na insercdo das médes da EDHU num processo de formagéo continuada, oferecendo um outro
panorama de possibilidades para suas vidas, algo que foi despertado ao acompanharem o
processo educativo de seus filhos, ou familiares, através de uma Educagdo Democratica.

Valério Narvaes, educador: Temos que nos desgarrar do que fizeram
conosco. Os do Norte [global] nos fizeram pensar que nosso conhecimento
ndo vale de nada. Entdo ndo, temos que despertar! E é o estamos fazendo. E
isso eu também falo com os jovens da escola e com as mulheres que estamos
formando na Pluriversidade. Quica demos alguns passos... Me sinto motivado
e penso que temos capacidade de desenhar a educacdo que necessitamos e
queremos para a América Latina. Necessitamos que floresca nossa educacéo,
mas com base em alguns objetivos que nao se padronizem, mas que fortalecam
a diversidade na América Latina. Necessitamos autodeterminacdo. (2019, em
entrevista de campo)

Ou seja, a mudanca nas praticas pedagogicas escolares passa por uma mudanca na
formacdo dos educadores, e a EDHU tem se colocado nessas duas pontas de atuacdo, seja
atraves da educacéo praticada na escola, bem como do movimento de criacdo da Pluriversidade
Latinoamericana. E ainda, esse movimento, de acordo com Valério, pode caminhar num sentido
de mudancas estruturais nas relacdes estabelecidas internacionalmente através da rede de
escolas democraticas:

Valério Narvaes, educador: Penso em que essa educagdo ndo seja comercial.
Eu gostaria de democratizar a educacdo superior, pois [as estudantes da
Pluriversidade] sdo pessoas que foram excluidas do sistema educacional, que
foram colocadas a margem, como se s0 tivessem que cuidar da casa ou dos
filhos. Necessitamos de universidades ou pluriversidades que voltem a
devolver sonhos, como disse Iris [mde da EDHU e estudante pluriversitaria].
(...) Eu ndo tenho titulos, mas estou a frente de uma escola, e agora estamos
comecando a Pluriversidade. Bom, mas é claro que ndo penso que todos serdo
assim como eu. Mas penso que o mundo esta mudando muito. E se algum dia
nos quisermos uma certificagdo [na Pluriversidade], porque ndo em igualdade
de condigdes com a Europa? Podemos fazer um convénio internacional, que
ja estamos pensando em fazer com o Japdo e com lIsrael, em igualdade de
condigdes. Claro, sdo temas que temos que ir discutindo, analisando, vendo
como pode acontecer. E que, para 0 bem ou para 0 mal, comegamos um projeto
de transformac&o, e vao surgir perguntas assim como essas. E com a rede de
escolas democréticas, poderiamos comecar um movimento no qual, se vocé

%1 Optamos por utilizar o termo educagéo alternativa aqui por ndo necessariamente todos os participantes se
alinharem a um movimento em defesa da Educa¢do Democrética, conforme temos formulado nesta pesquisa,
apesar de entender também que nos meios fora da academia esses termos sdo utilizados como sinénimo muitas
vezes. Mas, aqui, o termo “alternativa” é um guarda-chuva para as diversas concepgdes pedagdgicas
progressistas e que visam repensar a educacéo tradicional.

92 Para mais informagcdes sobre a Pluriversidade Latinoamericana, revisitar a parte 2 do Capitulo IV.
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estd na Pluriversidade e quer ser educadora, que possa ir & Alemanha e
trabalhar em uma escola democratica 14, ou nos EUA... E essa seria uma
mudanga estrutural. E vamos ver se eles gostam disso os europeus... (2019,
em entrevista de campo)

Nessa passagem, fica nitido um sentido também de luta por reparacdo ao fazer
articulag@es internacionais. A EDHU, mesmo sendo uma escola democratica latino-americana,
faz parte da EUDEC (Confederacdo Europeia de Escolas Democréticas), sendo a Unica escola
fora da Europa a integrar essa rede. Isso ocorre tanto porque ndo ha uma Rede Latino-
Americana de Escolas Democraticas, pelo menos ndo nos moldes das amplas redes
internacionais®®, mas também pelos caminhos que se abriram para o Valério — através do
contato com a Escola Kapriolle na Alemanha, que lhe ofereceu uma bolsa de 3 meses para
formacdo em Educacdo Democréatica na Alemanha. Contudo, sua participacdo na rede nao se
da de forma passiva, mas sim pautando uma estratégia de acdo que se unifica pelos objetivos
comuns de por em pratica um projeto educativo voltado a experiéncias de aprendizagem mais
significativas para as criancas, quanto demarcando a necessidade de se pensar em democratizar
a propria educacdo democratica, que na maioria das vezes ndo é acessivel as populacdes
empobrecidas.

Valério Narvaes, educador: N&do esquecamos que as vezes as escolas
democréaticas ndo sdo tdo democraticas. Essa é uma questdo na rede de
educacdo democratica. Eu me refiro ao fato de que as escolas democraticas
pelo mundo sdo mais para ricos, para classe média alta ou alta. (...) Pelo menos
nunca conhecemos ou escutamos falar de uma escola democratica que seja tdo
acessivel como é a EDHU, que € a sua politica principal a acessibilidade.
Enquanto que outras estdo buscando como financiar bolsas de 5%, 1% dos
alunos... Ou seja, é outro nivel. A EDHU é uma das poucas ou uma das Unicas
dentre as varias escolas democraticas da EUDEC. (2019, em entrevista de
campo)

Retomando a discussdo sobre a organizacdo financeira da EDHU, é muito importante
frisar que essa ndo € uma escola alternativa voltada para um pablico que pode pagar por esse

outro modelo de educagio®, mas sim uma escola democratica localizada numa das regides mais

9 Sobre as redes, estamos nos referindo as seguintes: IDEN (Internation Democratic Education Network), IDEC (Internation
Demaocratic Education Conference), EUDEC (European Democratic Education Community), AERO (Alternative Education
Resource Organization). Para mais informagdes sobre tais redes, sugerimos a leitura da pesquisa “As escolas democraticas
como uma alternativa para uma educagio outra no brasil: desafios e possibilidades”, de Simone Aleixo Avellar (2019).

% Observamos um movimento de mercantilizagido da educagdo alternativa no mundo, onde se paga valores
altissimos para que as criangas possam estudar em escolas construtivistas, com metodologias participativas etc., e
muitas vezes com foco no empreendedorismo. Algumas escolas estdo compiladas a seguir:
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pobres do Peru, que atende aos filhos e as filhas das camadas populares. Muitos estudantes
chegam na EDHU por problemas de adaptagéo nas escolas tradicionais da cidade. Dito isso, a
sustentabilidade financeira do projeto parece ser uma questdo delicada.

Sendo assim, h&d uma busca ativa por parte dos educadores, em particular do fundador
da escola, Valério Narvaes, por editais que possam aportar verbas para a EDHU. Nesse sentido,
é importante mencionar que ao fazer parte de uma rede internacional de escolas democraticas,
esse € um canal importante para a EDHU estabelecer didlogos com outros projetos, contudo
ndo ha um apoio financeiro através destas redes. Abaixo trago um trecho da entrevista com
Valério Narvaes sobre este tema:

Stephanie Salgado, pesquisadora: A escola tem um apoio de uma rede de
escolas democraticas internacionais?

Valério Narvaes, educador: Ndo temos um apoio, ou melhor, somos projetos
que trabalhamos em comunidade. N&o sei se € uma cooperacdo, mas ndo € um
apoio deles a n6s. Crescemos juntos, prefiro dessa forma.

S: E as escolas que podem aportam financeiramente as demais?

V: Né&o, ndo necessariamente. Nés criamos nosso sonho e nos encarregamos
gue nosso sonho se torne realidade. E ndo necessariamente trabalhamos com
outras escolas democraticas no mundo. Buscamos outras organizacdes
também que nos ajudam financeiramente.

S: Entdo a EDHU se sustenta através de doacgdes?

V: Sim, contamos com apoio internacional, mas as familias aportam o que
podem, e também fazemos atividades. E n6s que somos acompanhantes por
vezes ganhamos menos do que ganham os professores no Peru. Isso porque
acreditamos nesse projeto. (...) Temos conseguido aportes financeiros atraves
de ONGs, mas para isso temos que “bater em portas”. De 10 companhias ou
de 20, talvez uma nos ajude, e assim seguimos. (...) E certo que temos bastante
ajuda internacional, da Suica nesse momento, mas aqui os pais fazem
atividades para financiar a escola. As criangas que podem, pagam uma certa
guantidade em dinheiro. Tem alguns que ndo tém condi¢des e ndo pagam. E
hd outros amigos também... por exemplo, quem doou o terreno é um
huamachuquino. Entdo temos de tudo um pouco. Ndo estamos como 0s
pobrezinhos que necessitamos de ONGs estrangeiras. Ha uma tendéncia,
porque veem Marcel [educador suigo erradicado no Peru e co-fundador da
Pluriversidade] e outros estrangeiros aqui, que eles fazem as coisas por nés e
nos ajudam. Nao é bem assim. Os que fazemos somos nds, 0s peruanos. Eu
comecei esse projeto, querendo mudar o mundo também. E comecei sem
ganhar nada. E durante muito tempo varios de nds trabalhamos sem ganhar
nada, as vezes botando dinheiro. (...) E verdade que chegam pessoas, ajudam
com as suas habilidades, depois se vao e levam consigo a missao de difundir
a escola, e entdo mais pessoas ajudam, isso sim acontece. (2019, em entrevista
de campo)

https://forbes.com.br/listas/2018/11/quanto-custa-estudar-em-23-das-escolas-mais-caras-do-brasil/#foto7. Ultimo
acesso em 25/06/2020.
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Sobre arelacdo entre o trabalho dos educadores e suas remuneracdes, pude observar que
para varios deles houve uma ressignificacdo sobre o que € trabalho. De acordo com a educadora
Sulma Fernandez, ha uma liberdade muito grande ndo apenas para as criangas, mas também
para os educadores. Ela comenta do alivio de ndo ser constantemente “vigiada” em seu trabalho,
e reforca que isso esta relacionado ao sentido de responsabilidade coletiva criado na EDHU.
Quando questionado sobre os direitos trabalhistas dos educadores da EDHU, Valério levanta
questionamentos sobre como o trabalho de todos na escola esta muito atrelado a um projeto de
vida, e que ndo se pode comparar esse tipo de informalidade a, por exemplo, o trabalho que Iris,
uma mae da escola, desempenha trabalhando como diarista na cantina de uma escola.

Sulma, educadora: O lado muito bom, e que me fez ficar, é a liberdade que
te ddo aqui na escola. Se vocé estd num canto fazendo algo, ninguém vem
espiar para ver o gue esta acontecendo, ninguém esta te vigiando para ver se
vocé cumpre suas horas... ndo € isso. Tem essa liberdade, ndo s6 do modo
como se trabalha aqui, mas também, por exemplo, eu posso dizer ‘amanha nao
posso vir pois tenho esse problema’ e tudo bem, normal, eu s6 tenho que avisar
como as criangas avisam as coisas no circulo, eu também tenho que avisar
como adulta. S6 se falta quando ha uma real necessidade, ndo vou faltar
porque tenho liberdade e ndo quero ir ai. Ndo é assim. (2019, em entrevista de
campo)

Valério, educador: O grupo de educadores da EDHU é formado por pessoas
gue encontram nesse tipo de educacdo um projeto de vida, um ideal de vida e
de constru¢do de uma outra sociedade. Nesse sentido, ‘abriram mio’ das
formalidades e dos ‘direitos trabalhistas’ — podemos nos questionar quem e o
que outorga a formalidade ou a informalidade nesta regido... O salério que
ganham na EDHU é a metade do que se ganha um professor recém-formado.
Mas pensamos aqui, juntos, que esse salario é suficiente para gue possamos
viver e viver bem. E um projeto que ndo esta feliz o sistema que temos em
todos os sentidos, e todas as decises sdo acordadas e transparentes para todos.
A EDHU néo é s6 uma escola que tem que se submeter ao sistema peruano,
seja escolar ou trabalhista... € mais do que isso. E esse é um contexto muito
diferente da condicéo trabalhista de Iris, por exemplo. O que se faz na EDHU
é um trabalho totalmente pensado e consciente no sentido de buscar uma
mudanga de um modelo de vida. (2019, em entrevista de campo)

Analisando as reflexdes colocadas, ndo se trata de trabalhar para ter ou para ser, mas de
se trabalhar por que se €, por que se vive. Valério Narvaes esta nos dizendo que a forma de
educacdo praticada na EDHU recupera a dimensdo ontoldgica do trabalho, rompida pela l6gica
exploratéria do capital. Contudo, vivendo numa sociedade capitalista, ha que se levar em

consideracdo a questdo da precarizacao do trabalho.
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Ainda de acordo com Valério Narvaes, o Estado peruano ndo tem interesse em subsidiar
esse projeto educativo, afirmando em entrevista de campo que “o Estado nos odeia, ndo nos
querem”. Ao Coletivo [Re]Considere, diz que:

Valério Narvaes, educador: Esse projeto teria muitas formas de ser
autossustentavel. Por agora, dependemos muito da ajuda do capital
estrangeiro, mas também existiriam formas no Peru de fazé-lo sustentavel
financeiramente. Por outro lado, creio que é justo que o mundo possa construir
uma escola aqui, nesse caso do capital estrangeiro também, porque vém
estrangeiros para ca. E uma escola que constr6i mundos para 0 mundo. Eu
gosto da ideia de que ndo existem fronteiras. Se é uma escola do mundo que
constréi outro mundo, € justo que um estrangeiro possa ajudar
financeiramente a escola, ndo? Este é um tema de discussdo em nossa equipe
de trabalho. (2016, em entrevista ao [Re]Considere)

Sobre a relacdo da escola com o capital estrangeiro, Valério faz questdo de pontuar que
ndo é uma relagéo de subserviéncia que se estabelece. Inclusive tende a ler esse também como
um processo de reparacdo do norte global para com o sul. N&o elabora com mais detalhes como
seria possivel fazé-lo a partir da relagdo com o Estado. Uma das hiposteses seria através da
incorporacdo da EDHU a rede de escolas publicas, mas isso traria diversas outras questdes,
como a falta de autonomia na contratacéo de educadores, os curriculos oficiais a serem seguidos
e as avaliagdes externas padronizadas. Sendo assim, a EDHU parece ter pouco interesse em se
incorporar ao sistema publico nos moldes vigentes.

Valério Narvaes, educador: No6s, desde o inicio queriamos ter uma escola
reconhecida pelo Ministério da Educacdo, e agora noés fomos catalogados
como um projeto piloto de educacdo em liberdade. Contudo, ha temas como
as avaliagdes externas, que gostariamos de discuti-los com 0s encarregados
gue tomam as decisbes sobre a educacdo do Peru. (2016, em entrevista ao
[Re]Considere)

Sobre esses dois topicos: avaliacdo e curriculo, a EDHU é enfatica em dizer que ndo ha
provas e nem curriculo. As avalia¢bes sdo feitas através do acompanhamento constante do
desenvolvimento dos estudantes. H& na escola um local na sala vermelha destinado ao
arquivamento dos portfélios dos estudantes, onde eles sdo incentivados a colocarem em suas
pastas os trabalhos que estdo desenvolvendo. Além disso, os estudantes desenvolvem projetos
que, ao final de um certo periodo, sdo apresentados para toda a comunidade escolar, consistindo
também num momento de avaliacao.

Brisht Méndez, estudante: E néo é necessario fazer provas, porque aqui nos
somos livres. N&o é "faz uma prova e é o melhor da escola”. Aqui todos nos
tratamos de igual para igual. (2016, em entrevista ao [Re]Considere)

138



Valério Narvaes, educador: A respeito desse tema pontual, hd uma prova
que se aplica a todos os estudantes em nivel nacional e essa prova € organizada
pelo governo, pelo Ministério da Educacdo. Em 2013, as criangas da escola
democratica, obtiveram cerca de 40 pontos acima da média nacional em
matematica, e em comunicacao [linguagens] era algo de 50 pontos acima da
média nacional. E um indicador que a mim n&o me interessa muito, é s6 uma
foto de um momento. Mas para o0s pais, para a sociedade, esse resultado é
muito importante. E, foi também como sair de uma pressdo dos pais, ou
mesmo da sociedade, pois como uma crianc¢a poderia aprender sem provas,
sem cadernos, sem livros didaticos, sem horario? Mostramos que é possivel
aprender assim, jogando. (2016, em entrevista ao [Re]Considere)

Um ponto interessante para debate é essa desconfianca que muitas familias acabam
tendo em relacdo a pedagogia desenvolvida pela EDHU, se os seus filhos estdo aprendendo o
suficiente. O resultado de uma avaliacdo externa oficial chega, nesse caso, como uma forma de
ratificar que esse tipo de educacdo também “da certo”, também “funciona”. Na verdade,
inclusive supera as expectativas, mostrando que essa ¢ uma educacao ainda melhor para seus
filhos. Outro método que algumas familias da EDHU que estavam duvidosas adotaram foi de
coloca-los em um curso de férias para ver como se saiam, demonstrando mais uma vez a busca
por um indicador externo que valide o processo educativo em liberdade.

Flor Ruiz, estudante: Meu pai ndo estava muito de acordo que eu estivesse
aqui... Ele dizia que eu ndo aprendia nada, que em outras escolas, se me
exigissem, eu iria aprender mais, para ser alguém na vida. Eu disse que ndo,
gue eu queria estudar aqui. Mas, como € ele quem paga a escola, apesar de eu
ter pedido para minha mae que eu gqueria continuar, meu pai me tirou da escola
e me pds na academia [aulas de reforgo escolar durante as férias], para que me
reforcem, porque achava que aqui eu ndo aprendia nada. Indo 14, como
colocam notas nos alunos, eu tirava 17, 18, 20 [sobre 20]. Entdo meu pai viu
que eu aprendo, porque tirava boas notas! Bom, no primeiro dia me sentia
triste, porque ndo estava com meus amigos e era algo novo para mim, eu nunca
tinha estudado em outra escola, desde o inicio estive aqui. E entdo depois eu
disse para 0 meu pai que eu queria ficar aqui. (2019, em entrevista de campo)

E sobre os bons resultados obtidos, para além de uma ratificacdo de que sim, as criangas
sdo capazes de aprender através de uma pedagogia alternativa, podemos pontuar que 0 processo
de aprendizagem em liberdade desenvolve autonomia e responsabilidade nas criangas, de forma
que quando elas se deparam com a escola tradicional, rapidamente compreendem aquela nova
dindmica e se posicionam nela. Esse exemplo ilustra uma resposta a pergunta comumente feita

as escolas democraticas de “como as criangas se adaptariam a sociedade” — questionamento que
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inclusive carrega a compreensdo que nossas sociedades ndo sdo assim tdo democraticas.

Algumas familias da EDHU parecem ter compreendido bem essa questdo e pontuam:

Roberth Mauricio, pai: E ndo vai ser dificil adaptar-se, eu penso, com esse
tipo de educacdo. Vao ser pessoas mais seguras de si mesmas. V&o saber
resolver seus conflitos. Vao saber resolver os conflitos dos demais, que é o
mais importante, ndo?! Fazer a paz, vo saber como fazer a paz e ndo a guerra,
e é isso que o mundo quer. (2016, em entrevista ao [Re]Considere)

Valério Narvaes, educador: Agora temos trés criangas que se formaram no
primario. Uma menina que decidiu sair da nossa escola e ir para outra escola
continuar sua educagdo secundaria. Conversei com seus pais e ndo houve
nenhum problema. Fez sua primeira prova e tirou 2° lugar, fez outra prova e
tirou 1° lugar. O mito de que uma crianga que sai e que a outra escola vai
choca-la, para mim esta errado. Sdo criancas que questionam, que pensam
diferente, que tem capacidade de fazer criticas, propostas... quica sdo as
criancas que mais falam (...). E, as outras duas criangas continuam na nossa
escola e vamos saber como vai ser, porque estamos comegando a secundaria
com eles. N&o temos muita experiéncia. (2016, em entrevista ao
[Re]Considere)

Metodologicamente, a escola utiliza os Projetos de Trabalho como forma de mobilizar
a aprendizagem dos estudantes. No inicio do ano todos os estudantes e educadores se dedicam
a um periodo de planejamento de propostas de projetos, que séo apresentados em assembleia,
de forma que se montam grupos de trabalho em funcao dos interesses mobilizados. Os projetos
podem ser propostos por estudantes ou educadores e de tempos em tempos ocorrem esses
planejamentos coletivos.

Contudo, se a escola se mobiliza pela afirmagdo de que ndo ha curriculo pois fica a
critério dos estudantes decidirem quando, como, onde e com quem querem aprender,
identificamos aqui duas questdes complexas: a) se ndo ha curriculo, qual a intencionalidade
pedagdgica da EDHU? Com base em que 0s projetos sdo propostos? b) se fica a cabo das
criancas decidirem tudo sobre o seu processo educativo (ja que cada um decide quando, como,
onde e com quem quer aprender), qual seria o papel do educador? Como esse processo
educativo seria capaz de mobilizar as criancas para além de seus desejos individuais?

Nesse sentido, observamos que o entendimento dos educadores da EDHU sobre a
dimensdo curricular a reduz apenas a discussdao do curriculo enguanto lista de conteudos
predeterminados a serem ensinados. Contudo, as discussdes sobre curriculo no campo da
pesquisa em educacdo ja avancaram muito nesse sentido, entendendo que os curriculos tratam

da dimensdo dos objetivos pedagdgicos e da concepcao educativa daquele projeto (Apple, 1989;
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Giroux, 1997; Arroyo, 2013). A decisdo sobre 0 que ensinar € um apontamento to significativo
guanto o como ensinar e 0 que ndo ensinar. Tendo em vista que é impossivel ensinar tudo, ha
muitas coisas que ficam de fora dos curriculos, essa escolha do que esta ou ndo nos curriculos
é politica e caminha de médos dadas com o projeto societario que se deseja construir.

Por isso, Miguel Arroyo (2013) elabora o curriculo como um territorio em disputa por
reconhecimento, ja que a propria educacao é disputada na correlacéo de forcas politicas, sociais,
culturais e econdmicas. Sendo assim, coloca que o curriculo assume centralidade no debate
sobre a fungdo da educacdo, sobre qual seria a sua finalidade, uma vez que através dele se visa
pautar a legitimacéo de determinadas identidades e conformacdes sociais, ou seja, determinadas
relacdes sociais e politicas de dominacdo e subordinagdo, e com isso, o controle social. Ent&o,
partir do pressuposto que ndo ha curriculo num projeto educativo € algo impossivel, ja que ndo
se trata apenas de uma lista de contetdo a ser ensinado aos estudantes, mas quais relacdes de
poder se deseja ratificar ou superar através do processo educativo.

Observe mais um posicionamento de Valério Narvaes, fundador da EDHU, sobre o
papel social desta escola frente ao territdrio onde se localiza:

Valério Narvaes, educador: E um tema que me move, me convida a sonhar,
me emociona, e as vezes com a realidade que vemos parece ser uma utopia,
mas eu acredito que estamos no caminho de conseguir formar uma
comunidade latino-americana ou sul-americana. E eu acredito que a América
do Sul € digna de uma outra sorte. Ndo me € muito aceitavel que tendo tantas
riguezas naturais, diversidade de culturas, que continuemos a ser saqueados
pelos paises, entre aspas, “desenvolvidos”, e que assim continuemos. E aqui
em Huamachuco sinto algo mais, pelas empresas transnacionais que dizem
gue 0 ouro é nosso, e a contaminacgdo fica com vocés. Entdo eu creio que
vamos, a partir da educacgdo, caminhar para a construcao de uma comunidade
Latino-Americana (...), para a construcdo de uma comunidade a partir da
educacdo. (2019, em entrevista de campo)

Tendo em vista o posicionamento nitido da EDHU de compromisso com o combate as
desigualdades e injusticas sociais impostas ao territorio onde se encontram, constatando que ha
uma distribuicdo desproporcional dos recursos financeiros e dos danos ambientais em relacdo
ao Norte e ao Sul global, podemos analisar que o projeto educativo da EDHU posiciona a funcéo
da educacdo nas sociedades latino-americanas de forma a superar a estrutura de poder
instaurada com a colonialidade, ou seja, instaurada pelo sistema-mundo moderno-colonial

capitalista (Quijano ¢ Wallerstein, 1992; Castro-Gomes e Grosfoguel, 2007).
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Sendo assim, ao invés de reforcar a concepcdo de que ndo ha curriculo na EDHU,
propomos que ha sim um curriculo e que ele é decolonial e profundamente articulado a valores
democraticos e ambientais. Além disso, propomos ainda que a EDHU vem organizando seu
curriculo com base em valores que gostaria de mobilizar nos estudantes, sendo eles: a
autonomia, a liberdade, a auto-gestéo, o cuidado coletivo etc., e que esses valores dialogam
com uma dimens&o que estaremos sistematizando como consensual nas escolas democraticas,
pautada em como tornar a aprendizagem das criancas mais significativa.

Se essa é uma dimensdo que unificaria as escolas democraticas, ponderamos que talvez
haja dois tipos de escolas democraticas: 1) as que se mobilizam apenas pela discussao sobre
como ensinar uma forma alternativa, e 2) as que mobilizam seu projeto educativo visando a
transformacéo da sociedade e a superacdo das formas de opressdo. Ambas as abordagens véo
convergir em um aspecto: o rompimento com as formas tradicionais de ensino, reconfigurando
0s espacos e métodos de aprendizagem, e por isso, muitas dessas escolas se unem em redes e
intercambiam relatos de suas praticas e estratégias educativas.

Ao analisar alguns aspectos sobre a EDHU, a primeira dimenséo aparece com bastante
forca, e em alguns casos pode até mesmo soar como se fosse a orientadora do projeto educativo
da escola, sobretudo se centramos nossa andlise nas falas sobre “aprender em liberdade” e
“autoformagao”. Contudo, acreditamos que essa primeira dimensao esta contida na segunda —
sendo que o inverso nao é sempre verdadeiro. Ou seja, a transformacdo das relagcdes de poder
na sociedade requer também a mudanca na forma como ensinamos e 0 que se ensina; contudo,
é possivel que projetos orientados apenas pela preocupacao sobre como as criangas estdo
aprendendo convivam com opressdes estruturais, como a desigualdade social, a pobreza, o
racismo, etc. — o que ndo é o caso da EDHU, que se posiciona firmemente como um projeto de
transformacéo social em face a realidade onde se encontra.

De acordo com Apple e Beane (2001), duas dimensdes sdo caracteristicas das escolas
democraticas: a) curriculo e b) gestdo democratica. Em relacdo a reconfiguracédo curricular, ja
fizemos alguns apontamentos de como a EDHU vem atuando, apesar das afirmacdes de que a
escola ndo haveria um curriculo. Sobre a gestdo democratica, esse € um pilar que estrutura as
relacBes na escola, nos seus diversos niveis: administrativo, financeiro, pedagdgico, relacional.
A principal ferramenta utilizada para garantir uma gestdo democratica é a pratica de

assembleias na rotina escolar: momento em que todos se relinem em circulo para debater
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questBes da escola. Podemos dizer que essa € a instancia maxima de tomada de decisGes da
escola.

Além dessa instancia, os educadores também se organizam para assumir diferentes
funcdes administrativas, como por exemplo: Sulma é a encarregada das financas; Tania é
responsavel pela manutengdo das instalacGes da escola; Enrique atualmente estd atuando no
contato com as familias e sua integracdo com a EDHU; Clara organiza tudo referente a
alimentacédo; Valério atua na coordenacdo pedagdgica e relacfes internacionais da escola.

Para além da atuacdo nas assembleias, os estudantes também desempenham funcbes na
escola. Quando o Coletivo [Re]Considere esteve visitando a EDHU, haviam estudantes que
cumpriam o papel de serem “conciliadores”, ou seja, atuavam na mediacdo dos conflitos entre
estudantes, evitando assim que todos fossem tratados em assembleia.

Benjamin Rebaza, pai: Eu gosto muito, por exemplo, do fato de terem uma
assembleia, na qual eles podem eliminar suas contradi¢Ges, eliminar o
rompimento de algumas regras... essas sdo pautas necessarias nas atividades
humanas. E mais... eu disse um dia: Filha, além da assembleia, onde vocés
discutem, prop@e, questionam, o que mais tem? Ela me disse: “papai, eu agora
tenho um cargo”! “Qual é esse cargo”? “Eu sou conciliadora”. “O que
significa, querida”? “Papai, antes de citar alguém na assembleia que fez algo
que ndo nos convém enquanto grupo, eu tenho que conversar com ele ou com
ela”. (2016, em entrevista ao [Re]Considere)

Outros pais relatam como tal pratica € apreendida pelas criancas, até pelas mais
pequenas, e reconfiguram as relacdes familiares.

Iris Arroyo e Roberth Mauricio, responsaveis: Bom, uma histéria
engracada gue temos com Luna e a Escola Democrética é que uma vez ndo
estdvamos de acordo sobre quem iria cozinhar, eu queria que o Roberth
cozinhasse, e ele queria que cozinhdssemos todos, entdo Luna disse:
“Assembleia! Propostas: eu proponho que todos devem opinar”. Roberth
disse: “Eu proponho isso...”; e eu: “Agora eu proponho gue Roberth cozinhe”.
E Luna disse: “o que acontece ¢ que somos uma familia, e todos temos que
cozinhar”. E assim fomos todos cozinhar depois da assembleia de Luna.
(2016, em entrevista ao [Re]Considere)

Também no sentido da gestdo democratica da escola, vale ressaltar que na EDHU foram
elaborados coletivamente acordos de convivéncia.

Valério Narvaes, educador: De alguma maneira ou outra, nasceram algumas
normas de convivéncia. O tempo foi passando até que, no ano passado,
decidimos em uma assembleia que iriamos gerar novas, pois algumas ja ndo
estavam muito claras. Entdo os acompanhantes foram recolhendo com as
criangas ideias. Tivemos cerca de 40 ideias de normas. Entdo um grupo de 7
pessoas, junto comigo, fomos discutindo as 40 normas, uma a uma, ao longo
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de um dia inteiro, em uma imersdao num local como esse aqui que estamos
agora. Ficamos reunidos e conversamos muito sobre as normas, e decidimos
que seria melhor que ndo se chamassem normas, mas de forma mais
horizontal, acordos entre nos. Por isso denominamos acordos de convivéncia.
Acordo porque é quase como um pacto que fizemos entre todos de cumprir o
que nds mesmos escrevemos aqui. Nao é algo que foi imposto, mas sim que
nés consideramos importante cumprir esses acordos para uma melhor
convivéncia. (2019, em entrevista de campo)®

Ao total, foram redigidos 13 acordos de convivéncia®, que foram registrados em um
livreto elaborado pelos estudantes, e agora ficam disponiveis para consulta de todas e todos na
EDHU. Sua fundamentacdo parte da ideia de que esse € um esforco para que cada pessoa possa
desenvolver sua capacidade de viver em comunidade, sem que para iSsO perca sua
individualidade; e também para que se possa viver em um planeta habitavel e cheio de vida —
ndo por acaso, ha dois acordos que tratam especificamente da pauta ambiental (seja tratando
dos cuidados coletivos com os espagos internos, o que envolve tambem o estimulo a reciclagem;
seja tratando dos cuidados coletivos com os espacos externos, envolvendo a horta e os jardins,
e 0 maximo respeitos aos animais).

Ainda sobre cuidados coletivos e inclusdo, é imporante pontuar o trabalho que vem
sendo desenvolvido pela educadora Clara Narvaes, que € a responsavel por esse espaco, e ao
longo dos anos de existéncia da EDHU foi aprimorando sua concepcdo de educacdo e se
formando educadora a partir do cuidado com a alimentacao dos estudantes e acompanhantes da
escola. Ela vé a cozinha como uma Oficina Pedagdgica. N&o por acaso, 0s pequenos adoram
estar na cozinha com ela, e nesse momento vao aprendendo nomes de frutas, de utensilios,
comecam a escrever, depois passam a ler receitas, fazer calculos de proporcdo para adaptar
essas receitas etc.

Também € interessante ver o cuidado com a acessibilidade nesse espaco: ha mesas,
cadeiras e pias de dois tamanhos, para que pequenos e grandes possam ter autonomia. Os copos,

talheres e pratos também sio alocados em prateleiras que permitam o acesso a todas/os. E criado

% Na pagina de facebook da escola, podemos encontrar o seguinte texto, postado dia 26/10/2017: “Un grupo de
nifi@s y adolescentes y tres acompafiantes, decidieron continuar el trabajo emprendido desde hace algo de tres
meses y viajaron hacia el hermosisimo Edén - Curgos, para que, mediante un taller de varios dias, se pueda concluir
la meta: Un libro sobre los acuerdos de convivencia. Este jueves se presentara el libro, ante la asamblea de la
escuela, para su socializacidn, aprobacion y puesta en vigencia. Sin duda, es un paso gigante en el crecimiento de
la comunidad EDHU”. Disponivel em:
https://www.facebook.com/permalink.php?story fbid=1137367159729957&id=274371216029560. Ultimo
acesso: 25/06/2020.

% Para leitura dos acordos, visitar os anexos desta pesquisa.
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desde cedo o sentido de cooperacdo atravées do cuidado que 0 acesso aos mais diferentes objetos
necessita. Ao invés de esconder, entender o uso adequado e cuidar.

Todos sdo responsaveis pela manutencdo do espago. Sulma nos conta que ndo é algo
instintivo para as criangas limparem e organizarem, mas que a EDHU procura criar um
ambiente onde isso seja incentivado, e sobretudo sdo pensadas estratégias entre os educadores

para que isso aconteca.

Sulma, educadora: Por exemplo, no ano passado, entrou um aluno que é
irmdo mais novo da Paola [estudante], e quando vocé falava com ele, fechava
os olhos e tapava os ouvidos, como que nao te escutava. E nés, quando chegam
as criancas, temos que dar-lhes disciplina pois chegam aqui “loucos”, correm,
pegam tudo, quebram... E comegamos sempre jogando: “vamos, agora te
ajudo, vamos organizar isso”... Nao dizemos: “tem que guardar sendo néo
sai”! Falamos: “temos que ordenar isso, te ajudo a guardar”. Mas por exemplo,
Mathias [estudante] ndo queria. E fomos deixando, n6s organizavamos para
que ele fosse nos conhecendo, deixamos como que 1 més, ou quem sabe 2
meses, até que comecamos a nos colocar mais firmes: “temos que arrumar,
pois sendo ndo poderemos sair, VOcé ndo encontrou assim”. E assim seguimos.
E na cozinha o que fazemos é o seguinte... como eles gostam de agua, mas
nao gostam de lavar, propomos: “O que vocé acha: eu lavo o seu prato e vocé
lava a minha colher”? Fazemos esse tipo de compromisso. Buscamos esse tipo
de compromisso com as criangas. Ou: “eu lavo e vocé€ seca”, “vocé vai
guardando para conhecer onde se guarda”... E seguimos, como um jogo, ¢ ai
vai virando um habito. (2019, em entrevista de campo)

Nesse processo coletivo de manutencao dos espacos temos também a desconstrucdo dos
papéis de género em relacao ao trabalho de cuidado, hegemonicamente atribuido as mulheres.
Podemos também interpretrar que limpeza também é educacdo ambiental, e com profundo
recorte de classe. Na sociedade atual ha uma desigualdade de geracéo e de contato com lixo,
entre ricos e pobres, onde geralmente os ricos lidam com a elevada producéo de residuos, sem
gerencia-los ou conviver com seu descarte; ja 0s pobres sdo 0s responsaveis por limpar e cuidar,
quando ndo, até mesmo conviver com o lixo. Ao inserir o contato com o lixo como
responsabilidade de todos, a EDHU esta atuando também num processo de conscientizacdo
desalienante.

Outro fato ainda que nos chama atencéo para o carater pedagogico que a cozinha cumpre
é a questdo da alimentacdo. Os estudantes recebem café da manha, almoco e lanche da tarde,
pois, conforme Valério Narvaes afirmou em entrevista ao [Re]Considere, em 2016: “se ha
criancas com fome, ndo se fala de educacdo, porque em primeiro lugar eles tem que comer,

depois falamos de educag@o”. E nesse sentido, Clara fez questdo de pontuar que na escola se
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come muitos vegetais e legumes, e pouquissima carne. Essa foi uma estratégia desenvolvida
por ela para melhorar a alimentacdo das criangas em funcéo dos habitos alimentares da regido:
muita carne, arroz e batata. Na escola ndo ha geladeira na escola. Tudo é consumido fresco e,
caso sobre alguma comida, os vizinhos passam para buscar ap6s o0 almogo. Essa também tem
sido uma maneira de trabalhar lagos e vinculos comunitérios entre a EDHU e seus vizinhos, e
Clara tem cumprido um papel essencial nesse aspecto, segundo relatou Valério em conversas
de campo.

Como pudemos ver, a gestdo democratica na EDHU é um pilar bastante consolidado
através do cuidado coletivo, seja com 0s espacos e sua manutencdo, seja com o outro. Contudo,
Valério faz uma autocritica de que talvez o projeto da EDHU ndo tenha se iniciado com tanta
democracia interna.

Valério Narvaes, educador: No come¢o comecei a trabalhar como, ndo sei,
sO de minha parte... trabalhar, trabalhar, trabalhar pela escola. Entdo, somente
as minhas ideias floresciam. E avangamos muito. Imagine, ndo tinhamos nada
do que temos hoje! Imagine, faz 11 anos tudo o que temos! E ha mais ou
menos no 6° ou 7° ano da escola eu comecei a pensar que ndo seria sustentavel
manter as coisas assim, entdo eu comecei a desacelerar, para que florescessem
as ideias de outros acompanhantes. E entdo o projeto teve como que uma
pausa. E para mim era muito dificil fazer isso... eu pensava: Ndo avangcamos,
porque ndo avangamos? Mas eu tinha que aceitar que eu ndo era a mesma
coisa que vocé. Eu deixei a presidéncia da escola e se democratizou muito
mais. Entdo, o que posso te dizer é que a escola democratica ndo comegou tao
democrética, porque eu era quem levava muito as coisas. Depois podemos
fazer ou pensar numa discussao se uma escola democratica necessita comegar
como democratica, democratica, ou se é necessario ter uma pessoa para que
possa caminhar. Haverd uma discussdo, ndo sei, profunda... so para vocé ter
isso em conta. Bem, depois de um tempo comegcaram cada um deles
[acompanhantes] a se empoderar mais. E vejo que eles se empoderam cada
um desse espaco. (2019, em entrevista de campo)

Observamos aqui que Valério levanta um debate importante sobre a horizontalidade nos
espacos democraticos, apontando para o fato de que ela ndo ocorre de forma espontanea. Nesse
sentido, o papel da lideranca € bastante relevante para a criacdo e a manutencdo de qualquer
projeto educativo, e deve ser exercida com toda atencdo que requer para que ndo caia hum
processo de centralizacdo ou autoritarismo. E papel também da lideranca estimular a
democratizacdo das tomadas de decisdo e o florescer de novas liderancas.

Agora, partiremos para a analise das entrevistas que fizemos com dois estudantes, que
estdo na EDHU desde a sua fundacdo: Carlitos Francisco e Flor Ruiz. Utilizaremos a analise de

suas falas como estratégia para visualizar como as praticas pedagdgicas que vem sendo
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elaboradas pela escola caminham no sentindo de uma Educacdo Ambiental desde el Sur, e, por
isso, de fortalecimento de uma transformacéo social radical, com os pés fincados na realidade

latino-americana.

2. Uma voz feminina nos Andes: a percepcéo de uma estudante da EDHU sobre o debate
de género e a pauta ambiental

Durante a passagem do Coletivo [Re]Considere, em 2016, pela EDHU um tema que se
destacou nas observaces e dialogos com os estudantes e educadores, foi como as meninas da
escola se posicionavam em relacdo ao debate de género. Conversando com Valério, ele
comentou que Flor e Margarida eram muito envolvidas com o debate sobre feminismo e que
tinham criado um coletivo com outras estudantes. Margarida ndo estava participando do
seminario da Pluriversidade, entdo convidei Flor Ruiz para conversar. Fizemos a entrevista na
sala verde. Abaixo transcrevo algumas passagens desta entrevista.

Stephanie Salgado, pesquisadora: Flor, Valério comentou comigo que vocé
e Margarida organizaram um grupo para estudar sobre feminismo com mais
meninas. Esse foi um projeto que nasceu aqui da escola?

Flor Ruiz, estudante: Sim. Quando fomos a Celendin [cidade andina ao
Norte do Peru] estdvamos falando sobre essas coisas de politica, feminismo e
tudo.

S: E vocés foram até |4 fazer o que?

F: Fomos dar uma palestra, e dai nasceu a ideia de comecar a investigar sobre
0 que é feminismo, onde ocorre... e depois eu e Margarida pensamos em fazer
como um grupo de estudos feministas e entdo pensamos... como sua mae é
professora, podemos convidar algumas de suas alunas e montamos um grupo
para nos reunir, era um projeto. Mas, junto com isso, também estavamos
falando sobre a proposta de irmos para a Poldnia [para o evento Brave Kids]
e entdo comegamos a estudar sua cultura e ai ja ndo tinhamos mais espaco no
horario para continuar com o projeto de feminismo. E entdo falamos de
trabalhar nos sabados, mas o primeiro sdbado ficamos preparando uma danga
que iriamos apresentar na escola, e um teatro também. Entdo estdvamos
ensaiando muito e ndo conseguimos [dar continuidade ao grupo de estudos
feministas].

S: Ah sim, entdo na verdade é um projeto que vocés guerem desenvolver.
Tiveram a ideia, mas até o momento ndo conseguiram se reunir com as
meninas de outras escolas.

F: Sim, com as meninas ainda ndo. Margarida e eu nos reunimos como que
seis vezes, ndo sei bem, porque geralmente nés trabalhamos com Valério e
uma voluntaria, me esqueci o nome... Lola. Entdo trabalhdvamos com ela. Mas
as vezes, as sextas eu vinha e Valério estava ocupado, ou Lola doente, ou
Margarida ndo vinha... e eu ndo podia trabalhar sozinha. E algumas outras
vezes a Margarida vinha, mas os outros nao, entdo trabalhamos poucas vezes.
S: Mas como surgiu em vocés essa vontade de estudar mais sobre o
feminismo?
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F: E que nossa escola é como uma mudanca para 0 mundo, e todos nos
queremos fazer uma mudanca grande, entdo seria bom que comecemos com 0
feminismo, até porque nos precisamos acabar com isso de que os homens
matam as mulheres e ndo acontece nada com eles.

S: E Brisht [outra estudante da EDHU, da mesma faixa etéaria que Flor] ndo
estava com vocés?

F: Néo.

S: E vocés tentaram chama-la para participar?

F: O projeto foi apresentado na assembleia quando nos reunimos e ela estava.
L& era aberto para quem quisesse se inscrever, e s6 eu e Margarida nos
inscrevemos. As vezes ela ja tinha outros projetos.

S: E vocé pensa em continuar com o projeto esse ano?

F: Sim, eu quero continuar e dessa vez quero que nos reunamos com as
meninas ou com 0s meninos também, porque seria bom que estivessem todos,
homens e mulheres.

S: E Flor, vocé esta aqui na escola ha quanto tempo?

F: Nove anos... ndo, 10 anos.

S: E depois que comegou a estudar um pouco mais sobre o feminismo, vocé
se reivindica feminista? Como € isso para vocé?

F: Sim, eu sou feminista. Porque se ocorrer algum caso de feminicidio por ai,
eu penso que tenho que falar com as outras mulheres, ou apoiar as mulheres
que precisam.

S: Entdo € isso que vocé entende por feminismo: apoiar as mulheres?

F: Sim, apoiar as mulheres e fazer um trabalho de educacdo aos homens
também, para que ndo sigam matando as mulheres, pois todos temos 0s
mesmos direitos, ndo?

Esse trecho da entrevista com a estudante Flor Ruiz nos aponta varias dimensdes
interessantes sobre a pratica pedagdgica da EDHU. Primeiro, gostaria de pontuar o
comprometimento com o combate as opressdes estruturais em nossa sociedade, através aqui da
opressao de género. Existem varios feminismos, ou seja, que o debate sobre a luta das mulheres
é pautado de diferentes formas, e algumas delas inclusive convivem bem o sistema de
exploracdo capitalista racializado, como o é o caso do feminismo liberal (Arruzza, Bahttacharya
e Fraser, 2019).

Nesse sentido, é muito relevante o fato de que Flor traz o feminismo na perspectiva da
luta contra o feminicidio, ou seja, atrelado a luta pelo direito a vida das mulheres. Essa é uma
abordagem que se afasta do feminismo liberal e se aproxima do feminismo interseccional e
decolonial, afinal, ao analisarmos os indices de violéncia contra a mulher, observaremos que 0s

corpos que sdo mais violentados sdo de mulheres racializadas. De acordo com o Mapa da
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Violéncia (Waiselfisz, 2015)%, no Brasil, 0 niimero de mortes violentas de mulheres negras
aumentou 54% em dez anos, sendo que no mesmo periodo, a quantidade anual de homicidios
de mulheres brancas diminuiu 9,8%. Analisando os dados do Peru (INEI, 2018)%, a taxa de
feminicidio vem aumentando, sendo o departamento de La Libertad o segundo com mais
nameros de casos, sendo relevante apontar que em 60% dos casos as vitimas eram donas de
casa e 15% estudantes. Os agressores, em 70% dos casos possuiam vinculo afetivo com a
vitima.

Durante a vivéncia em campo, conversando com uma estudante, Brisht Méndez, e uma
mae e estudante pluriversitaria, Iris Arroyo, elas também pontuaram a dimensao do feminismo
como luta pela vida das mulheres, em resposta a violéncia doméstica que elas presenciam ou
vivenciam, seja pelos relatos de amigas/vizinhas, seja pelas noticias na televisdo. Ou seja, essa
€ uma pauta muito concreta na experiéncia do que é ser mulher numa regido pobre e impactada
da Ameérica Latina.

Pontuaram também que o feminismo dos atos n&o as interessava muito, ndo parecendo,
para elas, uma forma inteligente de conscientizagdo dos homens, pois em suas palavras, “nao
dialoga, apenas mede forca”, e com isso ndo seria pedagogico — pelo contrario, geraria um
reflexo ainda mais violento nos homens que vissem suas mulheres em tais atos. Concordando
ou ndo com essa leitura que fazem, é interessante perceber que elas estdo partindo da analise
das condicdes concretas de opressdo em seu territorio, e formulando maneiras de enfrenta-la de
forma pedagdgica, algo similar ao que a EDHU elabora em seu cotidiano escolar.

Nesse sentido propositivo e resolutivo, Brisht Mendez comentou que pensa em ser
advogada no futuro, para ser ativista em defesa das mulheres. Sendo assim, imaginei que um
projeto sobre feminismo contaria com seu envolvimento, tanto que questionei a Flor Ruiz
durante a entrevista se ela ndo havia convidado a colega Brisht. A resposta de Flor também
mostrou como a pratica da EDHU esta realmente assentada na autonomia estudantil e nos
processos de gestdo democratica. De modo simples e certeiro, responde que o projeto foi
apresentado em assembleia e que Brisht ndo se apontou para fazé-lo. Qual o motivo? Néao

importa tanto... “as vezes ela ja tinha outros projetos”.

7 Mapa da Violéncia 2015: homicidio de mulheres no Brasil. Disponivel em: https://assets-
compromissoeatitude-ipg.sfo2.digitaloceanspaces.com/2015/11/MapaViolencia 2015 homicidiodemulheres.pdf

% Los feminicidios y la violencia contra la mujer en el Pert, 2015 — 2018. Disponivel em:
https://www.inei.gob.pe/media/MenuRecursivo/publicaciones_digitales/Est/Lib1659/cap02.pdf
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Essa capacidade de saber escolher e se responsabilizar por suas escolhas é algo bastante
elaborado e importante de se cultivar num processo pedagdgico, algo que dialoga com 0 modo
como lidaremos com as tomadas de decisdo em todas as esferas de nossas vidas. Ter o
entendimento de que ndo precisamos estar em tudo o tempo todo, que isso ndo nos faz menos
ou mais ativistas; menos ou mais engajados com a pauta; mas sim nos faz ser conscientes dos
nossos limites, é algo libertador e de uma maturidade genuina. Pude notar durante a vivéncia
de campo como os estudantes da EDHU possuem uma tranquilidade e uma capacidade em fazer
escolhas e serem certeiros em suas posigdes.

Também, gostaria de pontuar que a concepcao de que este é um projeto educativo com
a finalidade de promover uma transformacdo social esta visivel para os estudantes, de modo
que Flor expressa isso em sua fala, ao dizer que ‘“nossa escola é como uma mudanca para o
mundo, e todos nos queremos fazer uma mudanca grande”. Nota-se tambem a intencionalidade
pedagdgica do projeto ao analisar que seria importante que os estudantes e educadores homens
também participassem das discussoes.

Nesse sentido, € importante trazer que a concepcao de inclusdo na EDHU é algo bastante
presente. Numa entrevista, Valério aponta que o tema da inclusdo ndo esta delimitado as
criangas com necessidades especiais, mas se baseiam numa incluséo real de toda e qualquer
pessoa. Por isso mesmo, diz que sequer utilizam o termo inclusdo na escola, mas sim
convivéncia.

Retornando a entrevista com Flor Ruiz, num dado momento conversamos sobre a
profissdo de seus pais, e entdo surge a questdo da mineracdo e da pauta ambiental.

Stephanie Salgado, pesquisadora: E seus pais trabalham com que?

Flor Ruiz, estudante: Meu pai trabalha na mina, numa outra cidade que esta
a quatro horas ou cinco horas daqui.

S: Entdo ele passa a semana trabalhando I4 e sé vem nos finais de semana para
ca?

F: N&o... Na verdade esta muito longe sim, eu suponho, porque ele fica la por
1 ou 2 meses. Antes estava aqui e trabalhava com moto taxi, entdo ele podia
me levar e buscar, mas agora ndo mais.

S: E desde quando isso?

F: Faz uns 5 meses. Estava ha pouco aqui em casa, recém voltou a mina
anteontem.

S: E ela ja havia trabalhado numa mina antes?

F: Sim.

S: Entdo ele conhece bem tudo.

F: Sim. E esta trabalhando com o papai de Rodrigo [nome de outro estudante
da EDHU] também. N4o € seu papai de verdade, mas é o que o cria.

S: Sim... muitos pais daqui da escola trabalham em minas, ndo?
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F: E 0 mais... como diria... normal? E que a maioria trabalha nas minas. N&o
sei ganham mais ou o que, mas a maioria dos homens trabalham nas minas.
S: E as mulheres nao?

F: Néo...

S: E o que vocé pensa disso do seu pai trabalhar nas minas?

F: Eu ja falei com ele... Penso que esta colaborando para que sigam destruindo
0 meio ambiente, por uma parte. Mas por outra parte, se ndo trabalha nao
podemos nos alimentar. Ou seja, o dinheiro é praticamente 0 que move quase
tudo. Temos que comprar alimentos, roupas, luz, agua...

Assim como o pai da Flor trabalha em minas, isso é muito comum entre os pais da
EDHU. Em sua fala, podemos notar que se Flor demonstra num primeiro momento uma viséo
conservadora da Educacdo Ambiental (Layrargues e Lima, 2014), recaindo no discurso de que
“os seres humanos estdo destruindo o planeta” ao culpabilizar o pai por ajudar na polui¢édo do
meio ambiente; por outro lado, ela mesma coloca isso em perspectiva, a partir da logica do
sistémica do capital, constatando que precisam de dinheiro para sobreviver — ja que é isso que
“move tudo”.

Pontuamos também que diversas pesquisas vém articulando a aproximacdo entre a
exploracdo da natureza e a opressdo de género. De acordo com Carolina Oliveira e
colaboradoras (2020), observa-se uma participacao preponderante de mulheres nos movimentos
comunitarios e ecologistas populares, e isso ndo € por acaso, mas se relaciona com a luta pela
defesa e manutencéo da vida, em todas as suas formas. Além disso,

(...) os processos de intensificacdo da exploracdo ambiental, a precarizacdo
do trabalho de cuidados e manutencgdo da vida, tidos socioculturalmente como
incumbéncia das mulheres (ALMEIDA & CHALUB-MARTINS, 2008),
fazem destas atrizes sociais vitimas, mas também liderancas na resisténcia
(PELACANI, 2018; VALERO-DIAS, 2018). Esta tendéncia é acirrada
guando nos referimos aos paises empobrecidos, onde a colonizacdo
intensificou os processos de dominacdo sobre as mulheres e a natureza
(SHIVA, 1993; VALLE, 2017). (Oliveira et. al., 2020, p. 188)

A mineracdo ndo € sé um pano de fundo para a EDHU, mas algo que reverbera na
dinamica territorial da cidade, e por isso, nas familias e nas criancas que frequentam a escola.
Muitas delas tém seus pais trabalhando como mineiros formais ou informais; muitas delas os
ajudam durante os finais de semana ou no tempo vago. Algumas delas, inclusive, ndo estudam
para trabalhar em minas, ou vivem num vai e vem da escola, ora trabalhando nas minas, ora
ndo trabalhando e frequentando a escola. Buscaremos, através da analise da entrevista realizada

com outro estudante da EDHU, Carlitos Francisco, dar prosseguimento a este debate.
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3. Do siléncio das minas ao chdo da escola: a voz de um estudante da EDHU sobre
Mineracéo e Ancestralidade

Valério Narvaes, educador: Penso que um dos problemas que vocé dizia é
isso: a América Latina continua sendo saqueada. Entdo, enquanto os bosques
da América Latina vao desaparecendo, os do Polo Norte estdo crescendo. E
matam 0s nossos, mas agora estdo fazendo de uma forma menos descarada,
ndo? Nao como no livro do Galeano [“As veias abertas da América Latina™].
sem que nos demos conta, seguem nos sagqueando... Aqui em Huamachuco,
em 30 anos essa terra vai ficar totalmente contaminada. E quem sdo as pessoas
que vao viver ai? E é claro que enquanto nds temos a terra contaminadas
somos [vistos no exterior como] os pobrezinhos, coitadinhos do Polo Sul. Por
isso na Educacdo Democratica pensamos que a educagdo € muito mais do que
ler escrever e calcular. (2019, em entrevista de campo)

Lynda Sullivan, estagiaria: Existem varias criancas que foram enviadas para
as minas, ou viram isso como seu Unico caminho. Elas foram forcadas a isso
e ndo veem uma maneira de sair. Para mim, a importancia da Escola
Democratica de Huamachuco, aqui em Huamachuco onde tem tanta
destruicdo ambiental, com a exploracdo de minérios e minas formais e
informais, para mim é importante pois, a escola democratica da esperangas de
um futuro as criangas. Eles podem ver que eles mesmos decidem seus futuros
e que sdo autores de seus destinos. (2016, em entrevista ao [Re]Considere)

Sabiamos que na escola haviam estudantes que ja haviam trabalhado em minas, isso esta
registrado no video documental produzido pelo Coletivo [Re]Considere, de 2016. Nele, o caso
de Alexander Miguel (apelidado de Alex por todos na EDHU) aparece como emblematico para
ilustrar essa questdo. Em 2016, ele era um dos estudantes da escola e estava envolvido com um
projeto sobre as minas, exatamente por conta de sua experiéncia de vida.

Alex, estudante: O projeto de Minas eu estive envolvido porgque eu também
trabalhava em Minas. Primeiro porque eu ndo estudava e eu nem conhecia [0s
perigos]. Trabalhava em Minas com meu pai as vezes, e sei sobre mineracao...
(...) sei com que materiais se processam, 0 que precisa para que se processem.
Existem minas que sdo assim que vocé entra e depois vai para baixo. Assim
como se estivesse numa casa e fosse assim para baixo e desce com as escadas.
E tudo com muitos buracos, e com materiais que usam para processar, Como
cianeto — um veneno mortal. As vezes se vocé sente esse cheiro, pode morrer...
as vezes pode ndo te matar tanto, mas te machuca por dentro, pode apodrecer
seus rins. Existe outra coisa que é o borax, outro veneno, que também pode
matar as pessoas, mas o cianeto é mais perverso. Disseram que as minas sao
perigosas, muito perigosas. Ainda bem que hoje ndo me dedico a isso, porque
posso estar na mina e pode desmoronar e posso morrer. Por isso é melhor estar
em uma educacdo ao invés de estar trabalhando. (2016, em entrevista ao
[Re]Considere)
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Hoje em dia ele e os irmédos ndo estdo mais na escola, voltaram a trabalhar. Quando

perguntado sobre como se sente em relagdo aos estudantes que voltam a trabalhar nas minas,

Valério diz:

Valério, educador: E um tema muito dificil... € um tema muito dificil porque
nés sabemos que as minas aqui afetam a salde das pessoas e as vezes nos
queriamos ter melhores condicdes para que eles ndo precisem ir as minas, mas
sentimos que nao as temos. Por exemplo, se necessitam dinheiro vao a mina.
Nos gostariamos de oferecer outras formas de que pudessem ter dinheiro e
viver, mas ndo temos como... (2019, em entrevista de campo)

H& questBes que extrapolam a dimensdo pedagdgica, temos nitidez quanto a isso, e

exatamente por isso, a transformacdo da sociedade precisa ser estrutural. Entendemos que a

EDHU se posiciona nessa busca, mas seria ingenuidade enxerga-la como a responsavel por

garantir o fim do trabalho infantil na regido. Ainda sobre esse tema, como Alexander Miguel

tinha saido da escola, perguntei a VValério se havia algum outro estudante que tivesse trabalhado

em minas.

Valério Narvaes, educador: O menino que vocé veé ali na quadra, o Carlitos,
ele € um menino gue cresceu ha mina. Se vocé perguntar a ele como faz a
mineracdo, ele te conta. Inclusive acho que até agora é capaz que ele siga
trabalhando, aos sabado e domingos, ou algo assim, por conta de sua familia.
Quando h& meninos que vem de uma familia mineira é normal que eles
continuem esse caminho. No caso de Carlitos por exemplo é assim, sua familia
é mineira. (2019, em entrevista de campo)

Foi a partir dessa fala de Valério que pensei em aproveitar a oportunidade e fazer uma

entrevista com o estudante Carlos Francisco (Carlitos). Fizemos a entrevista na sala lilas, na

EDHU. Sulma Fernandez (educadora) estava presente, mas sinalizou que Carlitos, por ter

trabalhado em minas, saberia me contar mais detalhes sobre o processo e se retirou da conversa.

Stephanie Salgado, pesquisadora: Eu gostaria de escutar de vocés como
lidam com essa questdo da escola estar numa regido de mineragéo. Eu sei que
muitos pais trabalham em minas e muitas vezes também as criangas, ndo? Me
recordo do Alex no video do Reconsidere.

Carlos Francisco, estudante: Sim.

Sulma Fernandez, educadora: Eu creio que Carlitos tem mais experiéncia,
pois ele trabalhava também em minas de carvao, por exemplo.

Carlitos: Sim, mas trabalhei por pouco tempo, ndo foi muito tempo. Meu pai
tem suas proprias minas. Sim, e eu 0 ajudava, mas ndo era assim por muito
tempo, mas eu o ajudava um pouco em alguns periodos, como das 8h ao meio-
dia eu ia e trabalhava, mas ja ndo trabalho mais.

Stephanie: Mas ele segue trabalhando na mina?

Carlitos: Sim, segue trabalhando.

S: E quando vocé trabalhava nas minas, vocé estudava aqui também?
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C: Sim

S: E como vocé fazia? la de manhd para as minas e depois voltava para a
escola?

C: Nao... quando entrei na escola ja deixei um pouco de trabalhar nas minas.
Quando estava de férias, trabalhava com meu pai, mas assim na escola nao
trabalhava. Nas férias eu ajudo.

S: E como € isso para 0 seu pai, ja que quando vocé esta na escola ndo trabalha.
Para ele é tudo bem?

C: N&o sei, porque via que ele dizia que n6s ndo o ajudamos em nada e como
a mim nunca me agradou o trabalho nas minas eu Ihe dizia: ndo gosto desse
trabalho.

S: VVocé tem outros irmaos?

C: Sim, um deles também trabalhou nas minas, mas agora nao trabalha mais,
foi para Trujillo.

S: E por que vocé ndo gostava de trabalhar nas minas?

C: Porque era um pouco pesado. Temos que colocar um capacete e la dentro
ha como um pé negro e transpiramos bastante. Temos também que carregar
lenha e ndo gostava, era muito pesado.

S: E vocé pensa que se vocé ndo estivesse na escola, estaria trabalhando nas
minas?

C: Sim, se eu ndo estivesse nesta escola, quica teriam me retirado das outras
escolas e eu estaria trabalhando nas minas, e ainda ndo estaria estudando o que
eu quero.

S: E o que vocé quer estudar?

C: Eu quero ser engenheiro alternativo. Trabalhar com bioconstru¢do. E como
Valério disse que chegou uma verba para fazer o refeitorio e os banheiros, eu
quero trabalhar ai, nesse projeto, para aprender um pouco mais.

S: E Carlos, alguém me falou de um livro que vocé fez...

C: Sim, sim! Temos computadores 14 em cima e ele esta no meu pendrive.
Vou buscar e ja retorno. A Milena [voluntaria] nos ajudou a escrever e
publicou em seu pais. Agora precisamos traduzir.

: Vocé escreveu esse livro junto com Alex?

: Sim, junto com Alex, e com nossa colega Milena [voluntaria].

: E vocés tem esse livro impresso?

: Ainda ndo, mas ela falou que iria nos enviar.

: E este foi um projeto?

- Nao, essa foi uma decisdo entre nés dois.

: E quando vocés escreveram?

: No ano passado [2018].

: Muquis [nome do livra]... O que significa?

: Bom, isso é como gque um demdnio que vive dentro das minas, entdo
decidimos chamar de Mugquis. Essa aqui é a minha experiéncia/histéria
[apontando para um capitulo do livro].

S: E fazer o livro foi uma proposta da Milena?

C: Nao, foi da gente. Nasceu de Alex, mas ndo me lembro bem como ocorreu
a ideia. Lembro que falaram sobre a gente poder ir visitar as minas, e Alex
comegou a escrever sobre as Minas, ai Valério falou que poderiamos escrever
um livro os que ja trabalharam em Minas, e nds estivemos de acordo com essa
ideia e comegamos a escrever o livro. E pequeninho...

OLOLOLOLOW

154



Analisando a entrevista de Carlitos, podemos perceber que a tematica da mineracdo €
realmente algo que atravessa o projeto pedagdgico da EDHU, tanto no sentido de ver na escola
uma forma de combate ao trabalho infantil nas minas, uma vez que diz que se estudasse em
outra escola talvez seu pai ja tivesse o tirado; quanto no sentido de utilizar essa questdo para
mobilizar processos de aprendizagem nos estudantes, como foi o caso da escrita do livro
“Muquis”.

O livro ¢ dedicado “a meninos e meninas que trabalham nas minas”. Ele reune 7 contos
sobre o cotidiano da mineracg&0.%® Um exercicio de colocar no papel as histérias que Carlitos e
Alex escutavam de seus pais, familiares ou mineiros quando estavam trabalhando nas minas,
todas envolvendo o Muquis, um ser que habita as minas, capaz de fazer com que 0s mineiros
fiquem desorientados pela ganancia, e que come animais. Além disso, traz a experiéncia deles
enquanto criangas que trabalhavam nas minas.

Ao contar sua experiéncia, Carlitos narra como comegou a acompanhar seu pai na mina
para brincar e, conforme foi crescendo, seu trabalho foi ficando mais pesado, algo que Ihe
desagradava, pois ndo se sentia bem devido a baixa concentracdo de oxigénio na mina e ao po
preto que respirava. Conta também que sua familia tem uma chécara e que desde os 12 anos
comegou a trabalhar nela com seus irmaos e com seu pai. Completa ainda que hoje, com 15
anos segue trabalhando durante as férias, sabados, domingos e sempre que € necessario fazer
algum dinheiro, seja nas minas de carvao ou na chacara.

Alex, em seu relato, conta ndo se lembrar de quando comecou a trabalhar nas minas,
apenas de que em uma tarde foi levar o almogo para seu pai e ndo retornou para casa, pois ficou
trabalhando junto com seu pai e seu irmdo. Relata também ter ele proprio vivenciado um
encontro com o Muquis — demdnio que habita a caverna — e que, depois disso, teve que realizar
junto com os pais um ritual para se curar do susto, além de ndo poder retornar aquela mina,
tendo que ir trabalhar em uma mina na propriedade de seu tio. Por fim, Alex afirma ndo gostar
desse trabalho, pois Ihe d6i muito o corpo, e que o faz por obrigacéo para ajudar o pai aos finais
de semana.

Tanto Carlitos como Alex contam que para trabalhar nas minas os homens tem o habito
de comer o “bolo” — mastigam folhas de coca com cal —, fumar alguns cigarros e tomar uns

tragos de cafionazo (uma bebida alco6lica com acUcar e limdo), para dar mais energia e tirar a

9 Observe o sumario do livro: 1- Experiencia de Francisco; 2- Un sefior vende a su familia; 3- Un dia en la mina;
4- Experiencia de Miguel; 5- Las brujas y el muqui; 6- Una noche en la mina; 7- EI muqui come animales.
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fome, e relatam que algumas vezes eles mesmos utilizam dessas substancias. Esse uso habitual
de entorpecentes se relaciona com uma forma de amortizar as dores e desgastes desta atividade.

Como podemos ver, a dimensdo do trabalho € algo bastante presente na vida desses
jovens. N&o por acaso, Valério ja havia comentado que sua atuacdo social comeca através do
combate ao trabalho infantil, algo muito comum na regié&o.

Valério, educador: Aqui ha muitas criangas que tem que trabalhar. Quando
vocé vem por uma estrada e as criangas colocam pedras [para cobrar pedagio
aos carros], como vimos hoje, é porque tem que se virar, ndo sei... usar alguma
criatividade para conseguir dinheiro. Por exemplo, quando eu tinha 6-7 anos,
0 que poderia fazer para ter dinheiro nesse mundo, nessa realidade? Eu tinha
que ir nas montanhas e colher ervas medicinais, porque minha avo me dizia:
olha, filho, essa € para curar isso etc. etc. Entdo foi tendo ideias... vai a
montanha e traga ervas. E eu ia vendendo, porque ndo sabia mais o que fazer.
E penso que essa realidade que eu vivi ndo mudou. E outras criancas que
fazem essas acdes € porque tem que trabalhar, ou sendo morre de fome. Mas,
para mim, penso que foi muito importante e profundo na minha vida, porque
ao passo que eu pude viver isso, também pude no futuro compreender que
havia muita riqueza concentrada em alguns pouco, como comentava com
Franco [educador do Coletivo [Re]Considere]. (2019, em entrevista de
campo)

Carlitos comenta que através da EDHU esta tendo a oportunidade de estudar e também
se formar na pratica com aquilo que deseja trabalhar: a bioconstrugdo. Observamos sua relacédo
bastante profunda com a natureza. Ele ndo quer ser simplesmente um engenheiro para construir
coisas, mas sim fazer construces que estejam vinculadas a uma outra relacdo com o meio-
ambiente. Em entrevista, ele comenta que ndo se sente bem trabalhando nas minas, mas gosta
de trabalhar na chacara da familia, se sente bem pois isso 0 remete as suas raizes, a sua
ancestralidade.

Stephanie, pesquisadora: E seus irmaos todos trabalnam nas minas?
Carlitos, estudante: Ndo mais. Minha irmd mais velha estd casada. Meu
irmdo trabalha em Trujillo e minha irm& Sénia se dedica a criagdo de animais,
como ovelhas, cavalos...

S: Animais? No mesmo terreno da sua familia?

C: Sim, no terreno do meu pai.

S: Vocés so tém animais ou também plantacfes?

C: Temos animais e plantamos comidas como batatas, milho...

S: E vocé ajuda também?

C: Sim, nisso sim eu gosto de ajudar, porque me sinto identificado com
minhas raizes de meus antigos ancestrais.

S: E isso das raizes dos ancestrais que vocé falou agora, é algo que chegou a
vocé de que maneira? Na familia falam disso? Ou foi estudando?
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C: Chegou desde a familia. Quando nasci tinhamos raizes que eram antigas...
por exemplo, comiamos em pratos de palos’®, ndo como os de porcelana. E
eu me senti como que identificado com isso, porque os antigos faziam isso.
S: Vocé pensa que seria possivel ndo ter minas aqui? O que as pessoas fariam
sem o trabalho nas minas?

C: Nao sei... iriam se dedicar a agricultura, iriam plantar... Nao iriam destruir
as plantas... E o que eu penso que fariam.

Por fim, quando perguntamos a Carlitos como seria a realidade de Huamachuco sem as
minas, sua reflexdo caminha no sentido de como a mineracdo esta destruindo a identidade
campesina da regido, requalificando o contato com a terra. E entdo, sem a mineragdo, 0 povo
voltaria a plantar — e consequentemente outras relagdes sociais se estabeleceriam.

Nesse sentido de fortalecer outras formas de relagdes sociais desde a educagéo, achamos
interessante compartilhar que os estudantes da EDHU organizaram e sediaram o 11 Encontro de
Estudantes do Peru, onde estudantes de escolas publicas da regido vieram conhecer a Educacéo
Democratica. Nesse momento também ocorreu o chamado trueque, pratica ancestral onde os
campesinos locais vieram trazer suas producdes para trocar com o0s estudantes e educadores da
EDHU.

Valério Narvaes, educador: A cada dia temos um melhor trato com os
vizinhos... agora com o “trueque” estamos nos aproximamos muito. Essa ¢
uma pratica ancestral onde se trocam produtos sem a intervenc¢éo do dinheiro.
E isso me encanta, pois se valora muito o uso que se da ao que vocé quer
intercambiar, ndo tem nada a ver com ideia mercantil de preco. E uma maneira
de compartir 0 que ndo uso, e a comunidade faz 0 mesmo, trazendo o que eles
produzem, como por exemplo batatas e milhos. J& 0s que vem de Huamachuco
trazem livros, roupas... Nao € caridade, € solidariedade! Fiquei muito feliz em
ver o0s estudantes se relacionando com a comunidade, em ver Enrique trocando
seus livros por batatas... Ainda precisamos construir mais estratégias, mas
estamos caminhando. (2019, em entrevista de campo)

4. Praticas pedagdgicas decoloniais: enumerando possibilidades

Através da descricdo analitica do cotidiano do projeto educativo da Escola Democratica
de Huamachuco, esperamos ter despertado, durante a leitura, como algumas rupturas com a
educacdo tradicional vigente caminham num sentido da descolonizacdo da escola. E podemos
abordar essa descolonizacdo em dois niveis — assim como fizemos para analisar as abordagens

educativas das escolas democraticas.

100 Nome vulgar atribuido a diversas arvores da América do Sul.
157



Num primeiro nivel, o rompimento com os formatos da educacéo tradicional podem ser
entedidos como um procedimento de descolonizagcdo, buscando desmantelar algumas
hierarquiar que colocam a infancia e a juventude como um néo-lugar, ou como um lugar
passivo, fadado a recepcéo e reproducdo de padrdes pre-estabelecidos. Mas, se ao analisarmos
0 projeto educativo da EDHU notamos seu engajamento sécio-politico de transformacao da
realidade local, de luta por uma sociedade menos desigual, entendendo que o processo de
empobrecimento caminha de maos dadas com a exploracdo da natureza daquele terriorios e das
pessoas que ali vivem. Ou seja, vemos que as rupturas implantadas ndo dizem respeito apenas

a uma férma da educacgdo, mas a sua finalidade.

A seguir enurmeramos algumas préaticas que associamos a uma pedagogia decolonial,
ou melhor, a uma Educacdo Democratica Decolonial, baseada numa concepcdo de Educacéo
Ambiental desde el Sur. N&o temos a a pretensdo de esgota-las ou defini-las como praticas a

serem seguidas por todos 0s projetos que se constroem comprometidos com a decolonialidade:

- Estrutura ndo seriada: todos os estudantes convivem coletivamente e intercruzam seus

processos de aprendizagem.

- Descentralizacdo da figura do professor: os “acompanhantes”, educadores da EDHU, atuam

como mediadores no processo de aprendizagem, atraves da pedagogia de projetos.

- Curriculo ndo normativo: ndo ha uma lista de conteddo a ser cumprida, e ndo ha separacéao
por disciplinas; o conhecimento se constrdi de forma complexa e transdisciplinar, utilizando a

pedagogia de projetos como ferramenta metodologica.

- Avaliacdes processuais: ndo sdo utilizadas provas padrdo, mas cada estudante elabora seu
portifélio, como um registro das atividades que vem desenvolvendo na escola, havendo tambem
momentos ao longo do ano para exposi¢do coletiva dos projetos para toda a comunidade

escolar.

- Gestdo democratica: assembleia como espaco coletivo de tomada de decisdes;
descentralizacdo administrativa — ndo ha figura do diretor, mas sim uma divisao de tarefas entre

os educadores e estudantes.
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- Cuidados coletivos com a manutencdo do espaco: trabalho pedagdgico atento a néo
reproducdo dos estere6tipos de género — ndo ha segregacao entre atividades de meninos ou
meninas, e incentivo para que o trabalho de cuidado seja desempenhado por todos 0s géneros

- Inclusdo: abordagem ndo capacitista; relacdo com as familias buscando participacdo e
envolvimento nas dindmicas da escola; relacdo com os vizinhos do entorno e com a cidade
(como nas acBes de divulgacdo do projeto pedagdgico através da Pluriversidade e/ou do
Encontro de Estudantes)

- Horizontalidade: relagfes interpessoais centradas no respeito mutuo; ndo desqualificacdo dos
desejos e interesses do outro; estimulo a autonomia através da pedagogia de projetos; atencao
constante para o equilibrio entre individualidade e coletividade.

- Territorializacdo: projeto educativo consciente do contexto social onde esta inserido (regido
empobrecida e em conflito ambiental imposto pela mineracdo, onde ha trabalho infantil);
valorizagdo e resgate de praticas ancestrais, como dangas e o “trueque” — trocas de produtos
entre campesinos, artesdos e a comunidade escolar baseada em relagdes de escambo e nédo

envolvendo a légica financeira, mas sim do uso que cada um necessita para aquele produto.

- N&o separacdo corpo-mente: ndo ha valorizacdo/desvalorizacdo entre o pensar e o fazer,

entendidos como uma unidade motora da pratica educativa.

- Outra relacdo com o trabalho: recuperacdo da dimensdo ontologica do trabalho, ou seja,
execucdo de um trabalho conectado ao sentido de vida de cada um dos que estdo envolvidos

neste projeto educativo.

- Relacdo com a Natureza: conexdo com a terra como fonte de vida e ndo apenas como paisagem
de fundo; cuidado coletivo dos jardins e hortas; compromisso com o ndo desperdicio (seja de

alimentos ou de materiais); estimulo a préaticas de bioconstrucéo e de mutirdes de trabalho.

Em termos didaticos, podemos associar tais dimensdes enumeradas ao enfrentamente a

colonialidade do/da:

- Saber: Estrutura ndo seriada; Curriculo ndo normativo; Descentralizacdo da figura do

professor; AvaliacGes processuais.
- Ser: Cuidados coletivos; Incluséo; N&o separacdo corpo-mente.
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- Natureza: Territorializagdo; Relagdo com a Natureza.

- Poder: Gestéo democratica; Horizontalidade; Outra relagdo com o trabalho.
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CONSIDERACOES FINAIS: esbocando uma definicdo para uma experiéncia latino-

americana em educacao democrética

Através da apresentacdo das teorias decoloniais alinhadas a Ecologia Politica
Latinoamericana e ao debate da Educacdo Democratica, esperamos ter conseguido sustentar o
argumento de que a América Latina € inaugurada num conflito ambiental, que se faz desde
entdo permanente nestes territorios e € base de sustentacdo do modo de exploracdo capitalista
e das rupturas seres humanos-natureza que culminam na desumanizagdo de determinados
povos. Esse processo instaura um padrdo de poder mundializado, sistematizado por Quijano
(2007) como Colonialidade do Poder, que reverbera nas dimensdes do ser, do saber e da
natureza. Lemos a colonialidade como todos os processos violentos que “seguem em curso”,
como tudo aquilo que foi instaurado pela colonizagdo e ainda ndo conseguimos superar.

A partir dessa leitura que insurge também um movimento de resisténcia que diz: “basta!
Nao iremos mais aceitar”. A Decolonialidade € lida, entdo, como uma sistematizacdo dos
movimentos de resisténcia, em sua grande pluralidade e suas diversas possibilidades de
articulacdo, mas com uma raiz comum: a superacdo do modelo de producdo e opressdo
capitalista que instaurou uma fratura na relagcdo individuos-sociedade-natureza calcada na
desumanizacdo da populacdo mundial com base no critério da raga.

E nesse sentido que (re)posicionamos os debates acerca da finalidade da Educagéo,
tendo como sua intencdo primeira a superacao do sistema de opressdes vigente: a colonialidade.
Para tanto, vislumbramos na Educacdo Ambiental (EA) e na Educacdo Democrética
possibilidades de alinhamento a perspectiva decolonial. Repensamos o campo da EA através
de sua articulagdo com a Ecologia Politica Latinoamericana e giro decolonial, buscando a
superacdo das concepg¢des conservadoras e a ampliacdo de sua concepcdo critica, formulando
uma intencdo pedagogica para a Educacdo Ambiental que caminhe para além de sua
institucionalizacdo através das conferencias mundiais — de cunho comportamentalista, como se
o papel da EA fosse ensinar criancas a ndo poluir o meio-ambiente, ou pragmaticas, como se
fosse possivel um desenvolvimento sustentavel nos moldes do atual estagio do capitalismo.
Dando mais um passo, reposicionamos o campo critico da EA, ao trazer com centralidade os
debates sobre racializacdo: quando avaliamos quem sdo as populacGes atingidas mais

desproporcionalmente pelos danos ambientais, ali encontraremos “indios, negros e pobres”,
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caracterizando o racismo ambiental como a fissura ontol6gica implantada com a colonizacéo,
fortalecendo a leitura de que a classe empobrecida é racializada.

No tangente a Educacdo Democrética, nos alinhamos as formulagdes recentes e ainda
em construcdo do Movimento Educacdo Democratica, que avancam para a discussdo das
dimensGes curricular e de gestdo democratica transversalisadas pela justica socio-ambiental e
cognitiva, em nossas palavras, pela Decolonialidade e pela Educacdo Ambiental desde el Sur.

Ponderamos os limites da democracia, apontando como a democracia veio se
consolidando na modernidade como um sistema de governo que conviveu com certa
passividade em relacdo as injusticas sociais do sul global e esteve de mdos dadas com o
imperialismo. Por isso, buscando questionar o que significa democracia em um contexto de
colonialidade, e como a democracia em prol da justica social ndo pode ser apartada da questdo
ambiental — afinal, a crise ambiental ndo é democrética! Basta olharmos para quais séo as
populacdes atingidas pela poluicdo, pela escassez de agua potavel, a falta de saneamento basico,
a inseguranca alimentar etc.

Nesse sentido, assim como fizemos com a EA, buscamos através do giro decolonial
reconsiderar a Educacdo Democréatica, de modo a engaja-la na superacdo das injusticas
socioambientais implantadas com a colonialidade. Isso faz com que as dimensbes da
qualificacdo, da subjetivacédo e da socializacdo (Biesta, 2012) sejam da reformuladas de modo
a incluir na escola curriculos e préaticas que abordem representacGes sociais encobertas e
deslegitimadas pela colonialidade, em outras palavras, requer o rompimento com o privilégio
epistémico na construcdo dos curriculos, de modo que ndo sejam apenas eurocentrados, mas
trabalnem numa dimensdo de dialogo entre os saberes construidos no norte e no sul —
demarcando as assimetrias que foram forjadas nessa hierarquizacdo, visando sua superacao e,
dessa forma, apontando o que a perspectiva educativa hegeménica quer excluir da escola — seja
enquanto saberes e/ou subjetividades.

Analisando o projeto da Escola Democratica de Huamachuco (EDHU), esperamos ter
consigo apontar como esse € um projeto educativo que se constitui enquanto movimento,
atuando na requalificacdo do debate sobre Escolas e Educa¢do Democratica em diversos niveis:
dentro das redes internacionais de escolas democraticas, ao levar centralidade para o recorte de
classe sobre quem acessa esse tipo de escola; na América Latina através da criacdo de um
movimento que atua também na reconfiguracdo da Educacdo Superior: a Pluriversidade

Latinoamericana; no Peru, através da promocao de encontros entre educadores e estudantes da
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rede publica e estudantes da EDHU; em Huamachuco através da ocupacao territorial com todo
esse fluxo de pessoas que vem até a EDHU para aprender e compartilhar préticas, mas
sobretudo através da educacdo de familias desse territério.

Acrescento ainda que as discussdes aqui tecidas ajudam a requalificar esse debate dentro
da pesquisa em Educacdo, que tende a associar as escolas democraticas a um movimento liberal
progressista e a educagdo democratica a um movimento classista. Repensar as praticas
pedagogicas ndo necessariamente caminha de maos dadas com a superacdo dos sistemas de
opressao estruturais, mas a superacao de todas as formas de opresséo e a construgdo de um novo
projeto societéario requer a reconfiguracdo das praticas pedagdgicas, e é nesse sentido que
podemos ler conjuncao dos debater sobre escolas e educacdo democratica.

Se varios estudiosos tém sistematizado que as Escolas Democréticas se orientam por
dois pilares fundamentais: a) curriculos flexiveis, atentos aos interesses e demandas dos
estudantes e sua comunidade de aprendizagem; b) gestdo democratica, onde estudantes
participam ativamente dos processos de tomada de decisdo, em conjunto com educadores e
gestores; reforcamos que esses eixos devem estar contidos no movimento pela Educacéo
Democratico e incluimos mais dois pilares: ¢) universalizacdo do acesso a Educacdo, com foco
na defesa de que ela seja publica e gratuita; d) combate a todas as formas de opresséo, visando
a superacao da colonialidade.

Ao incorporar 0 debate decolonial e ambiental critico, que estamos aqui nomeando
como uma Educacdo Ambiental desde el Sur, a Educacdo Democratica reconfigura todos esses
quatro pilares, constituindo-se como uma experiéncia territorializada em educacao democratica,
e por isso, latino-americana.

O curriculo passa a ser revisto desde um rompimento com o eurocentrismo, enfrentando-
se o privilégio epistémico e se abrindo para que os saberes produzidos pela periferia do sistema-
mundo moderno-colonial convivam também como conhecimentos legitimos e socialmente
legitimados. Ha também uma nitida posicdo de superacdo das opressdes implantadas com a
colonialidade (poder, ser, saber e da natureza), que se articulam entre si e sdo sustentadas pela
exploracdo capitalista. E veja bem, ndo estamos falando aqui que a superacdo do capitalismo
por si sO dara conta de por fim na exploracdo da natureza, no racismo, no sexismo, na
LGBTfobia, no capacitismo etc., mas que pensar na superacdo dessas opressdes fora da
superacdo do sistema capitalista tampouco caminharia para a construcao de uma sociedade justa

e realmente democratica. E, para além disso, a decolonialidade pressupde o entrelagamento
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entre todas essas opressdes. Sendo assim, fazemos a leitura que, ao incorporar a decolonialidade
como concepcao orientadora de uma educacdo democréatica, estaremos nos comprometendo
com a construcdo de uma sociedade livre de todas as formas de opressao.

Inclusive, a democracia passa a ser requalificada através da decolonialidade, colocando
um compromisso de que o capitalismo é também o limite da democracia. As préaticas
democréticas passam a ser mais comunitarias e participativas, abrindo espaco para que o poder
popular se expresse — e ndo apenas seja supostamente expressado/representado por expertos.
Em relacdo com compromisso com o carater publico e gratuito da educacdo, se o horizonte
decolonial é a superacdo das opressdes, e nela esta contida a opressdo de classe, temos ai
também um compromisso com a incluséo de todos no processo educativo.

Podemos avaliar ainda que uma educacdo democréatica ndo necessatiamente equivale a
ideia de que estamos vivenciando uma sociedade democréatica, mas sim que estamos buscando
meios de construi-la, fortalece-la, aprofunda-la. Se analisamos a conjuntura atual, ndo é por
acaso que haja um movimento de ataque ao caréater critico e democratico da Educacéo, atraves
de projetos como o Escola sem Partido (EsP), de cunho ultraconservador e neoliberal —
entendido por nds como um projeto neocolonial. N&o € por acaso que tal projeto ganhe forca
com a ascencdo da extrema direita no mundo e a crise do capitalismo, resultando num
neofascismo como tentativa de salvagio deste sistema fadado ao colapso. E necessario, frente
a tal crise, aprofundar as desigualdades para manter o crescimento econémico. Para salvar a
economia, matam-se as vidas negadas e espolia-se cada vez mais intensamente a natureza.
Estamos, portanto, ao abordar a indissociabilidade entre Educacdo, Democracia e Meio-

Ambiente, falando dos limites da vida.
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APENDICE

1. Programacao da Conferéncia “Aproximacio a Educa¢ao Democratica” — Peru (2019)

Programa sujeto a algunos cambios

PROGRAMA de la Conferencia “Aproximacion a la Educacion Democratica” — 2019

Lunes 28
Huamachuco y Yanasara

Hora Accion Lugar
9:00 Taller Plaza de Huamachuco
10:30 “Nuestras motivaciones”

Franco De Castro (Brasil)

11:00 Traslado hacia Yanasara
13:00 Almuerzo Yanasara
14:30
Introduccion a la Escuela Introduccién a la Albergue
Democratica de Huamachuco Pluriversidad Latinoamericana “Jaime Bari Barceld”
Flor Ruiz y Helen Catay (Peru) Moderacion: Roxana Iparraguirre (Perd)
16:00 Pausa
16:30 Asamblea
Teresa Gutiérrez (Per)
17:30 Diario: ;Qué aprendi, desaprendi o reaprendi hoy?
18:30 Valerio Narvaes (Per)
19:30 Cena
Martes 29
Yanasara
Hora Accion
07:00 Desayuno
08:30 Circulo Matinal
Flor Ruiz y Helen Catay (Per)
09:00 Ponencia Conferencia
“Escuela Sudbury” “Una mirada a la educacion alternativa
en Ameérica Latina”
Dennis Shaughnessy
(Estados Unidos de América) Franco De Castro (Brasil)
10:30 Pausa
11:00
“Asambleas en colegio publico” “¢Educacion Alternativa -
escaparse, ir en busca o volver...?”
12:30 Teresa Gutierrez (Peru) Marcel Boesch (Suiza)
13:.00 Almuerzo
14:30 Caminata Piscina
“Acuerdos de convivencia” “Reflexiones sobre educaciones posibles”
Valerio Narvaes (Peru) Marcel Boesch (Suiza)
16:00 Pausa
16:30 Asamblea
Teresa Gutierrez (Peru)
17:30 Diario: ¢ Qué aprendi, desaprendi o reaprendi hoy?
18:30 Valerio Narvaes (Peru)
19:30 Cena
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Miércoles 30
Yanasara
Hora Accidn
07:00 Desayuno
08:30 Circulo Matinal
Flor Ruiz y Helen Catay (Pera)
09:00 Taller Taller
“Laboratorio de Mates” “Educacion Decolonial”
Marcel Boesch (Suiza) Franco De Castro (Brasil)
10:30 Pausa
11:00 Taller Taller
“Laboratorio de Mates” Teatro
12:30 Marcel Boesch (Suiza) Maria Silvina Pallotti (Argentina)
13:00 Almuerzo
14:30 Mi experiencia en y post Seminario “Aproximaciéon | Mi experiencia en y post Seminario “Aproximacion
a la Educacion Democratica” — 2018. a la Educacion Democratica™ — 2018.
Jacquelin Gasco (Uruguay - Argentina) Yoliet Lombida (Cuba - Chile)
16:00 Pausa
16:30 Asamblea
17:30 Diario: ;Qué aprendi, desaprendi o reaprendi hoy?
18:30
19:30 Cena
Jueves 31
Yanasara
Hora Accién
07:00 Desayuno
08:30 Circulo Matinal
Flor Ruiz y Helen Catay (Peru)
09:00 Conversatorio Conversatorio
con madres y padres de la Escuela Democratica | con acompahantes de la Escuela Democratica de
de Huamachuco Huamachuco
(Peni) (Peru)
10:30 Pausa
11:00 Espacio abierto Gualquier persona puede proponer un Espacio abierto: Cualquier persona puede proponer un
tema para compartir. tema para compartir.
12:30
13:00 Almuerzo
14:30 Taller Conversatorio
Yoga
Jacquelin Gasco (Uruguay — Argentina) Franco De Castro (Brasil)
16:00 Pausa
16:30 Asamblea
17:30 Diario: ;Qué aprendi, desaprendi o reaprendi hoy?
18:30
19:30 Cena
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Viernes 01
Yanasara y Huamachuco

Hora | Accidon Lugar

07:00 | Desayuno Yanasara
08:30 | Traslado a Huamachuco

09:30 | Buscar hospedaje en Huamachuco Huamachuco

11:00

12:30

Video Conferencia
& Qué es Educacion Democratica?

Ute Siess (Alemania)

Jr. Ramon Castilla N°208
Plaza de Armas,
(a espaldas del Campanario)

13:00
14:00

Almuerzo (cada uno se organiza)

14:30

Video Conferencia
i Como acompaiar a los estudiantes en una escuela democratica,
qué hay que hacer y qué hay que evitar?

Shlomo Perets (Israel)

16:00 | Diario: ;Qué aprendi, desaprendi o reaprendi hoy?
17:00
Sabado 02
Huamachuco y EDHU
Hora Accion
08:00 Movilidad en paradero 10 de julio para trasladarnos a la Escuela Democratica de Huamachuco
08:45 Circulo Matinal
Flor Ruiz y Helen Catay (Pert)
09:15 Conformacion de tres grupos y presentacion de la EDHU (espacios interiores)
Cocina y sala rosa Sala lila y sala blanca Sala roja y sala verde
9:30 Grupo A Grupo B Grupo C
10:00 Grupo C Grupo A Grupo B
10:30 Grupo B Grupo C Grupo A
11:00 Pausa
11:30 Presentacion de la EDHU (espacios exteriores)
12:00 Biblioteca (grupo A)
12:15 Biblioteca (grupo B)
12:30 Biblioteca (grupo C)
12:45
13:00 Almuerzo en la EDHU
15:00 Asamblea
16:00 Diario: ;Qué aprendi, desaprendi o reaprendi hoy?
17:00 Regreso a Huamachuco
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Doming

o003

Maiiana libre:

Lugares recomendados para visitar:

Sitios Argueoldgicos: Marcahuamachuco, Wiracochapampa

Lagunas: Sausacocha (con restaurantes) y Cushuro

Mercado de Huamachuco

Aguas termales del Edén (con restaurant)

Mirador de Huamachuco (con restaurant)

17:00 | Video Conferencia Huamachuco
Documental “Ensefiame pero bonito” Jr. Ramon Castilla N°208
con preguntas y respuestas Plaza de Armas,

(a espaldas del Campanario)
Sara Moreno (Espaiia)

18:30

Lunes 04

Huamachuco y EDHU

Hora Grupo A Grupo B Grupo C

08:00 Movilidad en Jr. Ramon Castilla N°208 Jr. Ramon Castilla N°208

paradero 10 de julio

08:30 Un dia en la EDHU Preparar accion Preparar accién

Valerio Narvaes Marcel Boesch Yoliet Lombida

16:30 Asamblea en Huamachuco

1730 Diario: ;Qué aprendi, desaprendi o reaprendi hoy?

16:30

Martes 05

Hora Grupo A Grupo B Grupo C

08:00 | Jr. Ramon Castilla N°208 Movilidad en Jr. Ramon Castilla N°208

paradero 10 de julio

08:30 | Preparar accion Un dia en la EDHU Accion grupo C en Huamachuco

Jacquelin Gasco Valerio Narvaes Yoliet Lombida

16:30 | Asamblea en Huamachuco

17:30 | Diario: £Qué aprendi, desaprendi o reaprendi hoy?

16:30

Miércoles 06

Hora Grupo A Grupo B Grupo C

08:00 | Jr. Ramon Castilla N°208 Jr. Ramén Castilla N°208 Movilidad en

paradero 10 de julio
08:30 | Accidon grupo A en Huamachuco | Accién grupo B en Huamachuco | Un dia en la EDHU
Jacquelin Gasco Marcel Boesch Valerio Narvaes

16:30 | Asamblea en Huamachuco

17:30 | Diario: ;Qué aprendi, desaprendi o reaprendi hoy?

16:30
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Jueves 07
Huamachuco, Jr. Ramoén Castilla N°208

Hora Accion
08:30 Circulo Matinal
09:00 Conversatorio

¢ Como continuamos con la Pluriversidad Latinoamericana?

Valerio Narvaes

10:30 Pausa

11:00 Cuatro participantes comparten sus Cuatro participantes comparten sus reflexiones
reflexiones sobre la conferencia. sobre la conferencia.
Jacquelin Gasco Yoliet Lombida

12:30 Almuerzo en Huamachuco

14:00 Conversatorio

¢ Que puede aportar la educacion democratica a la educacion convencional?

Marcel Boesch (Suiza)

15:30 Asamblea

16:30 Diario: ;Qué aprendi, desaprendi o reaprendi hoy?
17:30

Viernes 08

Huamachuco, Jr. Ramon Castilla N°208

Hora Accion

08:30 Circulo Matinal

09:00 Cuatro participantes comparten sus Cuatro participantes comparten sus reflexiones
reflexiones sobre la conferencia. sobre la conferencia.
Jacquelin Gasco Yoliet Lombida

10:30 Pausa

11:00 Dinamica de despedida
Valerio Narvaes, Juvenal Zamalloa y Mariela Farfan

13:30 Almuerzo

15:00 Hasta la préxima...
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2. Tabela descritiva das entrevistas realizadas em campo:

Entrevista Duracdo | Funcéo

Enrique 43:32 Educador

Valério.1 26:01 Educador e Fundador da EDHU
Valério.2 2:39 Educador e Fundador da EDHU
Valério.3 (entrevista) 1:17:29 Educador e Fundador da EDHU
Zulma.l 18:22 Educadora

Zulma.2 22:03 Educadora

Zulma.3 56:50 Educadora

Carlitos.1 6:22 Estudante

Carlitos.2 26:21 Estudante

Flor 39:54 Estudante

Iris.1 24:45 Mae

Iris.2 28:30 Mae

[Visita a EDHU] Banheiro Ecologico e POT | 14:30 Estudantes

[Visita a EDHU] Chéacara 3:40 Estudantes

[Visita a EDHU] POT 0:54 Estudantes

[Visita a EDHU] Téania e Mineragéo 4:31 Educadora e Mée

Valério, Marcel, Franco e Lia (Yanassara) 34:19 Fundadores Pluriversidade
Valério, Marcel e Lia (Huamachuco) 1:02:10 Fundadores Pluriversidade

Tempo Segundos | %
Educadores / Pluri | 4:11:27 / 1:36:29 = 5:47:56 | 20.876 70,6
Estudantes 1:31:41 5.501 18,6
Maes 53:15 3.195 10,8
TOTAL 8:12:52 29.572 100

Como é possivel observar, a maior parte das entrevistas foram realizadas com
educadores da EDHU, devido ao convivio mais intenso que tivemos durante 0 Seminéario da
Pluriversidade. Além disso, a abordagem com os estudantes requer um processo de maior
cuidado e construcdo de vinculos, ndo podendo ocorrer desde o primeiro momento da chegada
em campo. Além disso, pondero que a entrevista concedida por Iris Arroyo ndo foi utilizada, a
pedido da mesma, por ter exposto questdes de cunho muito pessoal durante a conversa. Da
mesma forma, ndo foram utilizadas as falas de Marcel, Franco e Lia, participantes do Seminario,
por ndo constituirem a comunidade escolar da EDHU.
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4. Acordos de convivéncia da Escola Democratica de Huamachuco

ACUERDOS DE CONVIVENCIA DE LA ESCUELA DEMOCRATICA DE
. HUAMACHuco = PV

PRESENTACION: Después de casi 10 afios de vida de la Escuela
Democratica de Huamachuco, surge la idea genial de nifios(as),
adolescentes y acompafiantes de plasmar nuestros acuerdos de
convivencia, en un libro.

FUNDAMENTACION: : , :
e Porque respetando los acuerdos tenemos una mejor convivencia.
e Porque cada persona desarrolla capacidades para vivir en comunidad
sin perder su individualidad.
e Para vivir en paz en un planeta habitable —lleno de vida—.

ACUERDO 1. Si nos sentimos ofendidos(as) verbalmente o fisicamente,
hablamos con la misma persona. Si no encontramos ‘una solucién,
buscamos un(a) mediador(a) (conciliador(a), acompafiante...)

ACUERDO 2. Mantenemos la escuela y la combi, limpias y ordenadas.
¥ Entramos con pantuflas o medias al edificio de la escuela.
@ Reciclamos al méximo las cosas de la EDHU.

v' 8i encontramos un material tirado en el piso, lo recogemos y lo
colocamos en su lugar. ) :

v' Cada tarde limpiamos la escuela entre las 3:00 y 3:10 PM.

v' La limpieza general de Ia escuela la hacemos cada inicio de mes.
Aqui, también desarmamos los juegos de lego. ;

ACUERDO 3. Al ingresar y salir de cada sala dejamos la puerta corho la
encontramos.

ACUERDO 4. Utilizamos las cosas con cuidado. :
o Si no sabemos utilizarlas pedimos ayuda a un(a) experto(a).
v" Si malogramos alguna cosa de la escuela Yy no podemos repararla,
solas(os), pedimos ayuda. ‘ _
v’ Si sacamos alguna cosa, la regresamos a su lugar.

ACUERDO 5. Usamos los celulares con el maximo réSpeto a nuestros
comparieros. : ' i
ACUERDO 6. Si _quére’mos llevar-un-objeto de la EDHU, habiiamos con el/la
acompanante responsable de la sala, escribimos nuestro nombre en la lista
de cosas prestadas y lo regresamos ern un plazo maximo de 15 dfas. -
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ACUERDO 7. El tinico espacio para correr, bailar'y saltar dentro del edificio
de la EDHU, es la sala amarilla. ' L Rt :

ACUERDO 8; Solo los 'diri'ge'ntes'crie' la asamblea pueden sacar los papeles
del buzén, sk ; ¢ o0

ACUERDO 9. Respetamos los simbolos de la escuela.

ACUERDO 10, Respetamos a los animales y las plantas, y protegemlos los

lugares donde viven.

v' Cada persona puede tener un espacio en Ia escuela para cultivarlo y
cuidarlo. : '

v" Todo trabajo de investigacién, prioriza al maximo, la vida de animales
y plantas.

ACUERDO 11. Cada persona decide qué hacer con su tiempo en Ia
escuela. i

ACUERDO 12. Si llevas ti juguete favorito 3 Ia escuela, puedes compa‘rtirlo
con los demas. Es cierto, que todos somos responsables de cuidar las
cosas, pero tu eres el principal responsable de su cuidado.

ACUERDO 13. Solo se puede salir del perimetro de Ia escuela en compayiia
de un(a) adulto(a). '

El Edén, 25 de noviembre de 2017
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4. Termos de Consentimento Livre e Esclarescido dos Entrevistados

Eu, Clara Narvaes Polo, estou sendo convidado a participar do estudo

‘[Re]Considerando a Educacao Ambiental e a Educacido Democratica a partir da
Decolonialidade: um estudo da Escola Democratica de Huamachuco (Peru)”, cujos

objetivos sao:
- Analisar as praticas da EDHU a partir da concepcédo das Pedagogias Decoloniais.

- Refletir sobre as configuragbes de uma experiéncia latino-americana de Educacéo
Democratica, tecendo relacbes entre Democracia - Meio Ambiente e Educag¢do num

contexto de Colonialidade;
- Aprofundar o conceito de Educacdo Ambiental desde el Sur;
- Relacionar o conceito de EA desde el Sur com as praticas educativas da EDHU.

A minha participagao no referido estudo sera através de entrevistas, na forma
de conversas, com a pesquisadora responsavel pelo estudo, no caso Stephanie Di
Chiara Salgado, que podera gravar as mesas em dispositivos de audio para futura
transcricdo. Tenho ciéncia de que minha participacdo ajudara a pesquisadora a ter
mais elementos para analisar as praticas pedagodgicas da Escola Democrética de
Huamachuco, mas néo sera, necessariamente, para meu beneficio direto. Entretanto,

fazendo parte deste estudo fornecerei mais informacdes sobre o tema desta pesquisa.

Fui informado que posso me recusar a participar do estudo ou retirar meu
consentimento a qualquer momento e que se eu desejar sair da pesquisa, nao sofrerei
gualquer prejuizo quanto a minha permanéncia como estudante/educador/familiar na

Escola Democratica de Huamachuco.

Fui informado que meu nome ou qualquer informacdo que revele minha
identidade nao sera revelada em qualquer parte da pesquisa e que minha privacidade

sera respeitada e mantida em sigilo.

Fui orientado que poderei me sentir desconfortavel com algumas perguntas
colocadas, cabendo a mim ditar os limites da entrevista, porém, tenho ciéncia da

importancia de minha participacao.
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Foi-me garantido pelos pesquisadores que, se acontecer alguma situagéo
desagradavel decorrente de minha participacdo na pesquisa, 0s pesquisadores
envolvidos oferecerdo apoio e amparo. Se houver alguma davida quanto as
informacdes que forneci, terei livre acesso ao conteldo e poderei solicitar mais
esclarecimentos sobre o estudo. Fui informado ainda que receberei uma via deste
consentimento para guardar comigo e, caso seja necessario, poderei entrar em
contato com os pesquisadores ou com o Comité de Etica responséavel pela autorizagio

da pesquisa.

A pesquisadores envolvida com o referido projeto é Stephanie Di Chiara
Salgado (UNIRIO) — email: stephsalgado@gmail.com — Celular: +55 21 987333765.

Tendo sido esclarecido todas as informacdes quanto ao estudo, manifesto meu
livre consentimento em participar, estando totalmente ciente de que ndo ha nenhum

valor econdémico, a receber ou a pagar, por minha participacao.

Em caso de reclamacdo ou qualquer tipo de denuncia sobre este estudo
poderei entrar em contato com o Comité de Etica em Pesquisa da Universidade
Federal do Estado do Rio de Janeiro — UNIRIO no telefone 2542-7796 ou e-mail

cep@unirio.br

Eu concordo em patrticipar deste estudo.

Assinatura; —

Data: 12/03/2020

.-'I {jv': P . ';. it
Assinatura (Pesquisador): * (R U o K ¥4
Nome: Stephanie Di Chiara Salgado

Data: 12/03/2020
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Eu, Carlitos Francisco Garcia Bailon, estou sendo convidado a participar do

estudo “[Re]Considerando a Educagédo Ambiental e a Educacdo Democratica a partir
da Decolonialidade: um estudo da Escola Democratica de Huamachuco (Peru)”, cujos

objetivos sao:
- Analisar as praticas da EDHU a partir da concepcédo das Pedagogias Decoloniais.

- Refletir sobre as configuragbes de uma experiéncia latino-americana de Educacéo
Democratica, tecendo relacdes entre Democracia - Meio Ambiente e Educag¢do num

contexto de Colonialidade;
- Aprofundar o conceito de Educacdo Ambiental desde el Sur;
- Relacionar o conceito de EA desde el Sur com as praticas educativas da EDHU.

A minha participagao no referido estudo sera através de entrevistas, na forma
de conversas, com a pesquisadora responsavel pelo estudo, no caso Stephanie Di
Chiara Salgado, que podera gravar as mesas em dispositivos de audio para futura
transcricdo. Tenho ciéncia de que minha participacdo ajudara a pesquisadora a ter
mais elementos para analisar as praticas pedagodgicas da Escola Democrética de
Huamachuco, mas nao sera, necessariamente, para meu beneficio direto. Entretanto,

fazendo parte deste estudo fornecerei mais informacdes sobre o tema desta pesquisa.

Fui informado que posso me recusar a participar do estudo ou retirar meu
consentimento a qualquer momento e que se eu desejar sair da pesquisa, ndo sofrerei
gualquer prejuizo quanto a minha permanéncia como estudante/educador/familiar na

Escola Democratica de Huamachuco.

Fui informado que meu nome ou qualquer informacdo que revele minha
identidade nédo sera revelada em qualquer parte da pesquisa e que minha privacidade

sera respeitada e mantida em sigilo.

Fui orientado que poderei me sentir desconfortavel com algumas perguntas
colocadas, cabendo a mim ditar os limites da entrevista, porém, tenho ciéncia da

importancia de minha participacao.

Foi-me garantido pelos pesquisadores que, se acontecer alguma situacao
desagradavel decorrente de minha participacdo na pesquisa, 0s pesquisadores

envolvidos oferecerdo apoio e amparo. Se houver alguma dulvida quanto as
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informacdes que forneci, terei livre acesso ao contetudo e poderei solicitar mais
esclarecimentos sobre o estudo. Fui informado ainda que receberei uma via deste
consentimento para guardar comigo e, caso seja necessario, poderei entrar em
contato com os pesquisadores ou com o Comité de Etica responsavel pela autorizagéo

da pesquisa.

A pesquisadores envolvida com o referido projeto é Stephanie Di Chiara
Salgado (UNIRIO) — email: stephsalgado@gmail.com — Celular: +55 21 987333765.

Tendo sido esclarecido todas as informagdes quanto ao estudo, manifesto meu
livre consentimento em participar, estando totalmente ciente de que ndo ha nenhum

valor econdmico, a receber ou a pagar, por minha participacao.

Em caso de reclamacdo ou qualquer tipo de denuncia sobre este estudo
poderei entrar em contato com o Comité de Etica em Pesquisa da Universidade
Federal do Estado do Rio de Janeiro — UNIRIO no telefone 2542-7796 ou e-malil

cep@unirio.br

Eu concordo em patrticipar deste estudo.
Assinatura:

Data: 12/03/2020

-'ar_l: " n.
Assinatura (Pesquisador): ot Ny o (oig
Nome: Stephanie Di Chiara Salgado

Data: 12/03/2020

Eu, Enrique Carbajal de la Cruz, estou sendo convidado a participar do estudo

‘[Re]Considerando a Educacao Ambiental e a Educacdo Democratica a partir da
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Decolonialidade: um estudo da Escola Democratica de Huamachuco (Peru)”, cujos

objetivos sao:
- Analisar as praticas da EDHU a partir da concepcédo das Pedagogias Decoloniais.

- Refletir sobre as configuragbes de uma experiéncia latino-americana de Educacéo
Democratica, tecendo relagbes entre Democracia - Meio Ambiente e Educagdo num

contexto de Colonialidade;
- Aprofundar o conceito de Educacdo Ambiental desde el Sur;
- Relacionar o conceito de EA desde el Sur com as praticas educativas da EDHU.

A minha participacao no referido estudo sera através de entrevistas, na forma
de conversas, com a pesquisadora responsavel pelo estudo, no caso Stephanie Di
Chiara Salgado, que podera gravar as mesas em dispositivos de audio para futura
transcricdo. Tenho ciéncia de que minha participacdo ajudara a pesquisadora a ter
mais elementos para analisar as praticas pedagodgicas da Escola Democrética de
Huamachuco, mas nao sera, necessariamente, para meu beneficio direto. Entretanto,

fazendo parte deste estudo fornecerei mais informacdes sobre o tema desta pesquisa.

Fui informado que posso me recusar a participar do estudo ou retirar meu
consentimento a qualquer momento e que se eu desejar sair da pesquisa, ndo sofrerei
gualquer prejuizo quanto a minha permanéncia como estudante/educador/familiar na

Escola Democratica de Huamachuco.

Fui informado que meu nome ou qualquer informacdo que revele minha
identidade nédo sera revelada em qualquer parte da pesquisa e que minha privacidade

sera respeitada e mantida em sigilo.

Fui orientado que poderei me sentir desconfortdvel com algumas perguntas
colocadas, cabendo a mim ditar os limites da entrevista, porém, tenho ciéncia da

importancia de minha participacao.

Foi-me garantido pelos pesquisadores que, se acontecer alguma situacéo
desagradavel decorrente de minha participagdo na pesquisa, 0s pesquisadores
envolvidos oferecerdo apoio e amparo. Se houver alguma duvida quanto as
informacBes que forneci, terei livre acesso ao conteudo e poderei solicitar mais

esclarecimentos sobre o estudo. Fui informado ainda que receberei uma via deste
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consentimento para guardar comigo e, caso seja necessario, poderei entrar em
contato com os pesquisadores ou com o Comité de Etica responsavel pela autorizacgéo
da pesquisa.

A pesquisadores envolvida com o referido projeto é Stephanie Di Chiara
Salgado (UNIRIO) — email: stephsalgado@gmail.com — Celular: +55 21 987333765.

Tendo sido esclarecido todas as informac¢des quanto ao estudo, manifesto meu
livre consentimento em participar, estando totalmente ciente de que ndo ha nenhum

valor econdémico, a receber ou a pagar, por minha participacao.

Em caso de reclamacdo ou qualquer tipo de denuncia sobre este estudo
poderei entrar em contato com o Comité de Etica em Pesquisa da Universidade
Federal do Estado do Rio de Janeiro — UNIRIO no telefone 2542-7796 ou e-malil

cep@unirio.br

Eu concordo em partici;par delstd estudo.
J| 1
| (jll\ \ \‘ :L\JJ \ \\\ J
o<
: St
Assinatura: w N

| |
\

1 :’/\‘ W o Le ’u (\ s
Data: 12/03/2020.)“\""1w“j( ¢ W3

NI M314964(
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) . J .r*u,_.' .M'\.‘b\.'-i li_,n‘, ;"I_ O :A'N%U
Assinatura (Pesquisador): r A e B

Nome: Stephanie Di Chiara Salgado

Data: 12/03/2020

Eu, Valério Narvaes Polo, estou sendo convidado a participar do estudo

‘[Re]Considerando a Educacao Ambiental e a Educacdo Democratica a partir da
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Decolonialidade: um estudo da Escola Democratica de Huamachuco (Peru)”, cujos

objetivos sao:
- Analisar as praticas da EDHU a partir da concepcédo das Pedagogias Decoloniais.

- Refletir sobre as configuragbes de uma experiéncia latino-americana de Educacéo
Democratica, tecendo relagbes entre Democracia - Meio Ambiente e Educagdo num

contexto de Colonialidade;
- Aprofundar o conceito de Educacdo Ambiental desde el Sur;
- Relacionar o conceito de EA desde el Sur com as praticas educativas da EDHU.

A minha participacao no referido estudo seré através de entrevistas, na forma
de conversas, com a pesquisadora responsavel pelo estudo, no caso Stephanie Di
Chiara Salgado, que podera gravar as mesas em dispositivos de audio para futura
transcricdo. Tenho ciéncia de que minha participacdo ajudara a pesquisadora a ter
mais elementos para analisar as praticas pedagoégicas da Escola Democratica de
Huamachuco, mas nao sera, necessariamente, para meu beneficio direto. Entretanto,

fazendo parte deste estudo fornecerei mais informacdes sobre o tema desta pesquisa.

Fui informado que posso me recusar a participar do estudo ou retirar meu
consentimento a qualquer momento e que se eu desejar sair da pesquisa, ndo sofrerei
gualquer prejuizo quanto a minha permanéncia como estudante/educador/familiar na

Escola Democratica de Huamachuco.

Fui informado que meu nome ou qualquer informacdo que revele minha
identidade nédo sera revelada em qualquer parte da pesquisa e que minha privacidade

sera respeitada e mantida em sigilo.

Fui orientado que poderei me sentir desconfortavel com algumas perguntas
colocadas, cabendo a mim ditar os limites da entrevista, porém, tenho ciéncia da

importancia de minha participacao.

Foi-me garantido pelos pesquisadores que, se acontecer alguma situacéo
desagradavel decorrente de minha participacdo na pesquisa, 0s pesquisadores
envolvidos oferecerdo apoio e amparo. Se houver alguma ddvida quanto as
informacBes que forneci, terei livre acesso ao conteudo e poderei solicitar mais

esclarecimentos sobre o estudo. Fui informado ainda que receberei uma via deste
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consentimento para guardar comigo e, caso seja necessario, poderei entrar em
contato com os pesquisadores ou com o Comité de Etica responsavel pela autorizacgéo
da pesquisa.

A pesquisadores envolvida com o referido projeto é Stephanie Di Chiara
Salgado (UNIRIO) — email: stephsalgado@gmail.com — Celular: +55 21 987333765.

Tendo sido esclarecido todas as informacgdes quanto ao estudo, manifesto meu
livre consentimento em participar, estando totalmente ciente de que ndo ha nenhum

valor econdémico, a receber ou a pagar, por minha participagao.

Em caso de reclamacdo ou qualquer tipo de denuncia sobre este estudo
poderei entrar em contato com o Comité de Etica em Pesquisa da Universidade
Federal do Estado do Rio de Janeiro — UNIRIO no telefone 2542-7796 ou e-malil

cep@unirio.br

Eu concordo em patrticipar deste estudo.

N

lo- e 7Y |
Assinatura: e ———

Data: 12/03/2020

_-.Irul: it i I"I_ i I.. i
Assinatura (Pesquisador); [T A Uvee F o
Nome: Stephanie Di Chiara Salgado

Data: 12/03/2020

Eu, Tania Yolanda Aranda Salvador, estou sendo convidado a participar do

estudo “[Re]Considerando a Educacao Ambiental e a Educagdo Democratica a partir
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da Decolonialidade: um estudo da Escola Democratica de Huamachuco (Peru)”, cujos

objetivos sao:
- Analisar as praticas da EDHU a partir da concepcéo das Pedagogias Decoloniais.

- Refletir sobre as configuragbes de uma experiéncia latino-americana de Educacéo
Democratica, tecendo relagbes entre Democracia - Meio Ambiente e Educagdo num

contexto de Colonialidade;
- Aprofundar o conceito de Educacéo Ambiental desde el Sur;
- Relacionar o conceito de EA desde el Sur com as praticas educativas da EDHU.

A minha participacao no referido estudo seré através de entrevistas, na forma
de conversas, com a pesquisadora responsavel pelo estudo, no caso Stephanie Di
Chiara Salgado, que podera gravar as mesas em dispositivos de audio para futura
transcricdo. Tenho ciéncia de que minha participacdo ajudara a pesquisadora a ter
mais elementos para analisar as praticas pedagodgicas da Escola Democrética de
Huamachuco, mas nao sera, necessariamente, para meu beneficio direto. Entretanto,

fazendo parte deste estudo fornecerei mais informacdes sobre o tema desta pesquisa.

Fui informado que posso me recusar a participar do estudo ou retirar meu
consentimento a qualquer momento e que se eu desejar sair da pesquisa, néo sofrerei
gualquer prejuizo quanto a minha permanéncia como estudante/educador/familiar na

Escola Democratica de Huamachuco.

Fui informado que meu nome ou qualquer informacdo que revele minha
identidade néo sera revelada em qualquer parte da pesquisa e que minha privacidade

sera respeitada e mantida em sigilo.

Fui orientado que poderei me sentir desconfortavel com algumas perguntas
colocadas, cabendo a mim ditar os limites da entrevista, porém, tenho ciéncia da

importancia de minha participacao.

Foi-me garantido pelos pesquisadores que, se acontecer alguma situacéo
desagradavel decorrente de minha participacdo na pesquisa, 0s pesquisadores
envolvidos oferecerdo apoio e amparo. Se houver alguma dulvida quanto as
informacBes que forneci, terei livre acesso ao conteudo e poderei solicitar mais

esclarecimentos sobre o estudo. Fui informado ainda que receberei uma via deste
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consentimento para guardar comigo e, caso seja necessario, poderei entrar em
contato com os pesquisadores ou com o Comité de Etica responsavel pela autorizagéo
da pesquisa.

A pesquisadores envolvida com o referido projeto é Stephanie Di Chiara
Salgado (UNIRIO) — email: stephsalgado@gmail.com — Celular: +55 21 987333765.

Tendo sido esclarecido todas as informac¢des quanto ao estudo, manifesto meu
livre consentimento em participar, estando totalmente ciente de que ndo ha nenhum

valor econdémico, a receber ou a pagar, por minha participacao.

Em caso de reclamacdo ou qualquer tipo de denuncia sobre este estudo
poderei entrar em contato com o Comité de Etica em Pesquisa da Universidade
Federal do Estado do Rio de Janeiro — UNIRIO no telefone 2542-7796 ou e-malil

cep@unirio.br

Eu concordo em patrticipar deste estudo.

Assinatura:
Data: 12/03/2020

".I {-\.-I: ' 3 "'I. I:. il I\J
Assinatura (Pesquisador); ' [ i Do Vg
Nome: Stephanie Di Chiara Salgado

Data: 12/03/2020

Eu, Sulma Magali Carranza Fernandez, estou sendo convidado a participar do

estudo “[Re]Considerando a Educacao Ambiental e a Educagdo Democratica a partir
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da Decolonialidade: um estudo da Escola Democratica de Huamachuco (Peru)”, cujos

objetivos sao:
- Analisar as praticas da EDHU a partir da concepcado das Pedagogias Decoloniais.

- Refletir sobre as configuragbes de uma experiéncia latino-americana de Educacéo
Democratica, tecendo relagbes entre Democracia - Meio Ambiente e Educagdo num

contexto de Colonialidade;
- Aprofundar o conceito de Educacdo Ambiental desde el Sur;
- Relacionar o conceito de EA desde el Sur com as praticas educativas da EDHU.

A minha participacao no referido estudo seré através de entrevistas, na forma
de conversas, com a pesquisadora responsavel pelo estudo, no caso Stephanie Di
Chiara Salgado, que podera gravar as mesas em dispositivos de audio para futura
transcricdo. Tenho ciéncia de que minha participacdo ajudara a pesquisadora a ter
mais elementos para analisar as praticas pedagodgicas da Escola Democrética de
Huamachuco, mas nao sera, necessariamente, para meu beneficio direto. Entretanto,

fazendo parte deste estudo fornecerei mais informacdes sobre o tema desta pesquisa.

Fui informado que posso me recusar a participar do estudo ou retirar meu
consentimento a qualquer momento e que se eu desejar sair da pesquisa, nao sofrerei
gualquer prejuizo quanto a minha permanéncia como estudante/educador/familiar na

Escola Democratica de Huamachuco.

Fui informado que meu nome ou qualquer informacdo que revele minha
identidade nao sera revelada em qualquer parte da pesquisa e que minha privacidade

sera respeitada e mantida em sigilo.

Fui orientado que poderei me sentir desconfortavel com algumas perguntas
colocadas, cabendo a mim ditar os limites da entrevista, porém, tenho ciéncia da

importancia de minha participacao.

Foi-me garantido pelos pesquisadores que, se acontecer alguma situacéo
desagradavel decorrente de minha participacdo na pesquisa, 0s pesquisadores
envolvidos oferecerdo apoio e amparo. Se houver alguma duvida quanto as
informagcBes que forneci, terei livre acesso ao conteiudo e poderei solicitar mais

esclarecimentos sobre o estudo. Fui informado ainda que receberei uma via deste
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consentimento para guardar comigo e, caso seja necessario, poderei entrar em
contato com os pesquisadores ou com o Comité de Etica responséavel pela autorizag&o
da pesquisa.

A pesquisadores envolvida com o referido projeto é Stephanie Di Chiara
Salgado (UNIRIO) — email: stephsalgado@gmail.com — Celular: +55 21 987333765.

Tendo sido esclarecido todas as informacgdes quanto ao estudo, manifesto meu
livre consentimento em participar, estando totalmente ciente de que ndo ha nenhum

valor econdémico, a receber ou a pagar, por minha participacao.

Em caso de reclamacdo ou qualquer tipo de denuncia sobre este estudo
poderei entrar em contato com o Comité de Etica em Pesquisa da Universidade
Federal do Estado do Rio de Janeiro — UNIRIO no telefone 2542-7796 ou e-malil

cep@unirio.br

Eu concordo em patrticipar deste estudo.

Assinatura:

Data: 12/03/2020

e Ly 1 n | .
Assinatura (Pesquisador): /et Ly e g
Nome: Stephanie Di Chiara Salgado

Data: 12/03/2020

Eu, Flor Jhoselyn Ruiz Condori, estou sendo convidado a participar do estudo

‘[Re]Considerando a Educacdo Ambiental e a Educacdo Democréatica a partir da
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Decolonialidade: um estudo da Escola Democratica de Huamachuco (Peru)”, cujos

objetivos sao:
- Analisar as praticas da EDHU a partir da concepcédo das Pedagogias Decoloniais.

- Refletir sobre as configuragbes de uma experiéncia latino-americana de Educacéo
Democratica, tecendo relagbes entre Democracia - Meio Ambiente e Educagdo num

contexto de Colonialidade;
- Aprofundar o conceito de Educacdo Ambiental desde el Sur;
- Relacionar o conceito de EA desde el Sur com as préticas educativas da EDHU.

A minha participacao no referido estudo seré através de entrevistas, na forma
de conversas, com a pesquisadora responsavel pelo estudo, no caso Stephanie Di
Chiara Salgado, que podera gravar as mesas em dispositivos de audio para futura
transcricdo. Tenho ciéncia de que minha participacdo ajudara a pesquisadora a ter
mais elementos para analisar as praticas pedagodgicas da Escola Democrética de
Huamachuco, mas nao sera, necessariamente, para meu beneficio direto. Entretanto,

fazendo parte deste estudo fornecerei mais informacdes sobre o tema desta pesquisa.

Fui informado que posso me recusar a participar do estudo ou retirar meu
consentimento a qualquer momento e que se eu desejar sair da pesquisa, ndo sofrerei
gualquer prejuizo quanto a minha permanéncia como estudante/educador/familiar na

Escola Democratica de Huamachuco.

Fui informado que meu nome ou qualquer informacdo que revele minha
identidade nédo sera revelada em qualquer parte da pesquisa e que minha privacidade

sera respeitada e mantida em sigilo.

Fui orientado que poderei me sentir desconfortavel com algumas perguntas
colocadas, cabendo a mim ditar os limites da entrevista, porém, tenho ciéncia da

importancia de minha participacao.

Foi-me garantido pelos pesquisadores que, se acontecer alguma situacao
desagradavel decorrente de minha participacdo na pesquisa, 0s pesquisadores
envolvidos oferecerdo apoio e amparo. Se houver alguma duvida quanto as
informacBes que forneci, terei livre acesso ao conteudo e poderei solicitar mais

esclarecimentos sobre o estudo. Fui informado ainda que receberei uma via deste
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consentimento para guardar comigo e, caso seja necessario, poderei entrar em
contato com os pesquisadores ou com o Comité de Etica responsavel pela autorizacgéo
da pesquisa.

A pesquisadores envolvida com o referido projeto é Stephanie Di Chiara
Salgado (UNIRIO) — email: stephsalgado@gmail.com — Celular: +55 21 987333765.

Tendo sido esclarecido todas as informagdes quanto ao estudo, manifesto meu
livre consentimento em participar, estando totalmente ciente de que ndo ha nenhum

valor econdémico, a receber ou a pagar, por minha participacao.

Em caso de reclamacdo ou qualquer tipo de denuncia sobre este estudo
poderei entrar em contato com o Comité de Etica em Pesquisa da Universidade
Federal do Estado do Rio de Janeiro — UNIRIO no telefone 2542-7796 ou e-malil

cep@unirio.br

Eu concordo em patrticipar deste estudo.

Assinatura:

Data: 12/03/2020
.-.I ."fL.L.': r] H "'. i
Assinatura (Pesquisador); /et L Unove 04

Nome: Stephanie Di Chiara Salgado

Data: 12/03/2020
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