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RESUMO

AVELLAR, Simone Aleixo. As Escolas Democraticas como uma alternativa para uma
educacdo outra no Brasil: desafios e possibilidades. 2019. Dissertagcdo (Mestrado em
Educacdo) — Universidade Federal do Estado do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, 2019.

As Escolas Democraticas, entendidas aqui como um movimento educacional — de
Educacao Democrética —, surgiram no Brasil no inicio do século XXI e apresentam, como
principais caracteristicas, a participagdo coletiva, inclusive, dos estudantes, nas decisdes
escolares e um curriculo flexivel, em que os alunos podem escolher sua trajetoria de
aprendizagem. Assim, esta pesquisa propde-se a refletir sobre as possibilidades dessas
escolas existirem enquanto uma alternativa para se pensar uma educacdo outra para o
Brasil que nédo a escola tradicional de massas do século XIX. Além disso, discutem-se 0s
desafios encontrados por educadores que trabalham em experiéncias democraticas no
pais. Para tanto, foram utilizados como métodos, nesta pesquisa, a revisdo bibliografica,
a andlise documental e a analise de entrevistas. O estudo apresenta como principais
referenciais tedricos, no que tange as Escolas Democraticas, Helena Singer (2010),
Michael Apple (2001) e Yaacov Hecht (2016). O estudo recuperou a historia das Escolas
Democréticas no ambito internacional, assim como no Brasil, olhando, sobretudo, para
as redes que as interligam, como a International Democratic Education Network (IDEN)
e a Rede Nacional de Educacdo Democratica. No entanto, a analise das entrevistas
evidenciou algumas tensdes entre a teoria que se propaga nos documentos e as praticas
cotidianas dos professores, principalmente, em relagdo a temas como democracia,
curriculo, avaliacao, entre outros que foram trabalhados segundo categorias.

Palavras-chave: Escolas Democraticas. Educacdo Democrética. Funcéo social da escola.



ABSTRACT

AVELLAR, Simone Aleixo. The Democratic Schools as an alternative to another
education in Brazil: challenges and possibilities. 2019. Dissertation (Master in Education)
- Federal University of the State of Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, 2019.

The Democratic Schools, understood here as an educational movement - of Democratic
Education - emerged in Brazil at the beginning of the 21 century, and present as main
characteristics the collective participation, including students, in school decisions and a
flexible curriculum, in which students can choose their learning path. Thus, it is proposed
to reflect on the possibilities of these schools as an alternative to think of an education for
Brazil other than the traditional mass school of the 19" century. In addition, the challenges
encountered by educators working in democratic experiences in the country are discussed.
For this purpose, the bibliographic review, the documentary analysis and the interview
analysis were used as methods in this research. It presents as main theoretical references,
regarding the Democratic Schools, Helena Singer (2010), Michael Apple (2001) and
Yaacov Hecht (2016). The study recovered the history of the Democratic Schools in the
international arena, as well as in Brazil, focusing on the networks that interconnect them,
such as the International Democratic Education Network (IDEN) and the National
Democratic Education Network. However, the analysis of the interviews evidenced some
tensions between the theory propagated in the documents and the daily practices of the
teachers, especially related to subjects such as democracy, curriculum, evaluation, among
others that were dealt in according to categories.

Key words: Democratic Schools. Democratic Education. Social function of the school.
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INTRODUCAO: O INICIO DE UMA CAMINHADA

Né&o cobico nem disputo os teus olhos

Nao estou sequer a espera que me deixes ver através dos teus olhos
Nem sei tampouco se quero ver o que veem e do modo como veem 0s
teus olhos

Nada do que possas ver me levara a ver e a pensar contigo

Se eu nao for capaz de aprender a ver pelos meus olhos e a pensar
comigo

Ademar Ferreira dos Santos

A Educacéo néao foi minha primeira escolha. Na verdade, sinto que, aos poucos,

bem sutilmente, fui sendo escolhida por ela.

Conclui minha primeira graduacdo em Jornalismo, pela UFRJ, em 2008. Desde
cedo, ainda no Ensino Fundamental, fui incentivada por professores a seguir essa carreira,
por “escrever bem”. Acabei, de fato, ao longo dos anos seguintes, interessando-me pela
profissdo e resolvendo exercer a atividade jornalistica. Em 2009, fui aprovada para o
Curso Intensivo de Jornalismo Aplicado, em S&o Paulo, promovido pelo Grupo Estado.
Fiquei trés meses na metropole paulista, onde, aléem do curso, fiz treinamento na redacéo
do jornal O Estado de S. Paulo. De volta ao Rio, trabalhei como reporter d’O GLOBO,
de 2010 a 2013. Durante minha trajetoria no veiculo, iniciada nos Jornais de Bairro,
comecei a interessar-me por temas relacionados a Educagdo, que passaram a direcionar
diversos de meus textos. No inicio de 2012, fui convidada pelo editor de Educacédo a
integrar a equipe. Deste modo, a cada passo no Jornalismo, ia, também, aproximando-me
de uma nova area de interesse. Em 2013, pedi demissdo para arriscar-me em um novo

desejo: trabalhar com educacéo.

Comecei ministrando aulas particulares de portugués — o que faco até hoje - e foi,
entdo, que me encontrei plenamente. Em 2015, matriculei-me em um Programa de
Formacao Pedagogica para Néo-Licenciados por onde obtive a licenciatura em Lingua
Portuguesa. Assim, quanto mais estudava, mais passei a questionar a existéncia de
profissionais como eu, que trabalham com aulas de reforco escolar - visto que a demanda
é significativamente grande. Comecei a me perguntar por que, afinal, alunos de colégios
privados caros, renomados, de familias de alto poder aquisitivo, precisavam de aulas de
apoio para acompanhar a escola, no meu caso a disciplina de Lingua Portuguesa. Me

perguntava, no inicio, de quem era a culpa, se do aluno, que nao prestava atencao as aulas
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e, por isso, ndo assimilava o que era ensinado; ou do professor, que ndo explicava bem a
matéria. Bernard Charlot (2013), em seu livro Da relacdo do saber as praticas
educativas, também levantou a questdo da culpa, afirmando que este é um ponto de tensdo
na escola que pode gerar contradigdes e conflitos, uma vez que nenhuma das partes quer

receber o 6nus da culpa:

Quando o aluno ndo consegue aprender, sempre chega um momento em
que é dificil ndo levantar a questéo de saber de quem é a culpa. Do aluno
“que € burro” ou da professora, “que nao sabe ensinar”? N&o é apenas
um problema pedagdgico; é o valor pessoal e a dignidade de cada um
que esta em jogo (p. 108).

Tempos depois, como professora de um pré-vestibular comunitario com mais de
trinta alunos por turma, senti na pele o quéo era dificil ensinar de uma maneira Unica e
atingir todos os alunos, igualmente. Notei que, na maior parte das vezes, acaba sendo
mais facil focar nos mais interessados, nos que nos conseguem acompanhar melhor,
excluindo os demais, produzindo auséncias e inferiorizando as diferencas (SANTOS,
2007).

Charlot (2013, p. 109) conclui a questdo afirmando que professor € aquele que
aceita essa dinamica e gere a contradi¢do, sem desistir de ensinar. No entanto, acredito
que devemos pensar se realmente cabe falar em culpa. Ou, pelo menos, se cabe culpar
qualguer um desses dois polos. Hoje, depois de alguns estudos, jamais levantaria a
questdo da mesma forma. Ndo acho que existe um algoz e uma vitima. Todavia, se
precisasse por algo na berlinda, culparia o proprio modelo escolar vigente, que se mostra

ultrapassado.

A partir dessas observagdes e indagacdes, cheguei ao nome do professor José
Pacheco, idealizador da Escola da Ponte, em Portugal, por um artigo do jornal eletrénico
Observador, compartilhado em redes sociais, intitulado Aulas no século XXI s@o um
escandalo. Com aulas ninguém aprendel. Descobri, entdo, as chamadas Escolas

Democréticas, como Sumerhill e Sudbury Valley — e que j& existem vérias delas no Brasil.

L CARRICO, Marlene. José Pacheco: “Aulas no século XXI sio um escandalo. Com aulas ninguém
aprende”. Observador. Lisboa, 10 abril. 2016. Disponivel em: <http://observador.pt/especiais/jose-
pacheco-aulas-no-seculo-xxi-sao-um-escandalo-aulas-ninguem-aprende/>. Acesso em: 30 out. 2017.



http://observador.pt/especiais/jose-pacheco-aulas-no-seculo-xxi-sao-um-escandalo-aulas-ninguem-aprende/
http://observador.pt/especiais/jose-pacheco-aulas-no-seculo-xxi-sao-um-escandalo-aulas-ninguem-aprende/
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Nasceu dai meu tema de pesquisa. Ja aprovada no Mestrado e aprofundando meus
estudos nos livros e no campo, fui, aos poucos, descortinando um outro mundo de

possibilidades que desconhecia.

Numa época de democracia ferida no Pais, culminada com a elei¢éo, em outubro
de 2018, de um candidato ultraconservador que acredita que jovem nao deve ter senso
critico?; em que a educacio estd ameacada por ideias autoritarias, como a “Escola Sem
Partido”, pelo ensino fundamental a distancia e pela instituicdo de uma Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), em que o curriculo, como afirmou Apple (2013), é
transformado em uma bola de futebol politica, alternativas como as Escolas Democraticas
soam como um 04sis de esperanca. Entretanto, assim como a dgua no deserto corre 0 risco
de secar, ndo podemos prever o futuro dessas ideias diante um cenario tdo hostil. Por isso
mesmo, falar em democracia — e, mais ainda, em democracia na escola —em um momento
desses é tdo relevante quanto desafiador. Nas Escolas Democraticas, os alunos, desde
cedo, sdo convidados a jogar o jogo democratico. A participar das decisbes sobre as
questdes da escola e de sua trajetoria escolar. S&o espacos de resisténcia. E, mais do que

nunca, sera preciso resistir.

Deste modo, a justificativa deste trabalho vai para além de minha curiosidade
pessoal. Em ambito académico, mostra-se relevante diante da pouca literatura sobre o
tema; ja em relacdo a relevancia social, € importante porque apresenta possibilidades
outras de se pensar a escola, mesmo com todas as tensdes geradas por se tentar fazer

diferente.

E importante ressaltar que estamos trabalhando, aqui, ao nos referirmos as Escolas
Democraticas, com o conceito de Apple (2001) e de membros do movimento da Rede
Internacional de Educacdo Democratica (IDEN, na sigla em inglés). A Comunidade
Europeia de Educacdo Democratica (EUDEC) afirma que a Educacdo Democratica é
baseada em dois principios: a aprendizagem autodeterminada e uma comunidade de
aprendizagem baseada em principios democraticos®. Ja para a sociologa Helena Singer

(2010, p. 15), as escolas consideradas democraticas possuem, pelo menos, duas

2 REZENDE, Lucas. Ninguém quer saber de jovem com senso critico, diz Bolsonaro em Vitéria. Folha
de S. Paulo, [S8o Paulo], 31 jul. 2018. Elei¢bes 2018. Disponivel em:
<https://www?1.folha.uol.com.br/poder/2018/07/ninguem-quer-saber-de-jovem-com-senso-critico-diz-
bolsonaro-em-vitoria.shtml>. Acesso em: 30 out. 2018.

3 EUROPEAN DEMOCRATIC EDUCATION COMMUNITY. Democratic Education. [20-7].
Disponivel em: <http://www.eudec.org/Democratic+Education+Info>. Acesso em: 06 jul. 2017.



https://www1.folha.uol.com.br/poder/2018/07/ninguem-quer-saber-de-jovem-com-senso-critico-diz-bolsonaro-em-vitoria.shtml
https://www1.folha.uol.com.br/poder/2018/07/ninguem-quer-saber-de-jovem-com-senso-critico-diz-bolsonaro-em-vitoria.shtml
http://www.eudec.org/Democratic+Education+Info
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caracteristicas basicas: “a gestdo participativa, com processos decisorios que incluem
estudantes, funcionarios e professores; e organizacdo pedagdgica como centro de estudos,
em que os estudantes definem suas trajetorias de aprendizagem, sem curriculos
compulsoérios”. Ainda, de acordo com Apple e Beane (2001, p. 20-21), as Escolas

Democraticas

sdo marcadas pela participacdo geral nas questdes administrativas e de
elaboracdo de politicas. Comités, conselhos e outros grupos que tomam
decisBes no ambito da escola incluem ndo apenas os educadores
profissionais, mas também o0s jovens, seus pais e outros membros da
sociedade escolar.

Cabe ainda destacar, como mostra Singer (2010), que nem todas as Escolas
Democraticas se reconhecem como tal ou participam do movimento internacional citado
acima. Por isso, é possivel chamar uma instituicdo de Escola Democratica, mesmo que
ela ndo se identifique assim, se ela atender aos principios que a caracterizam como uma.
A propria Escola da Ponte, que inspirou em grande parte este trabalho, ndo se
autodenomina desta forma, embora, segundo suas caracteristicas, seja possivel classifica-

la assim.

Minha pesquisa surge, portanto, do desejo de compreender 0 movimento das
Escolas Democraticas no Brasil, olhando para a sua histdria (passado), assim como para
as suas perspectivas (futuro). Nesse sentido, o problema de pesquisa que motivou este

trabalhou é:

v Quais as possibilidades e tensdes existentes em Escolas Democraticas no

Brasil como alternativa de construcdo de uma escola outra?
Tal problema, levou as seguintes questdes de pesquisa:
v' Em que se constitui uma Escola Democratica?
v" O que é 0 movimento das Escolas Democraticas?

v/ Como se configura o movimento das Escolas Democraticas no Brasil?
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1 TRAJETORIA DA PESQUISA: ESCOLHAS E DISCUSSOES TEORICO-
METODOLOGICAS

Desaprender 8 horas por dia ensina os principios.
Manoel de Barros

1.1) UM PROCESSO DE ESCOLHAS

Se, com o Jornalismo, aprendi que nenhuma noticia € totalmente neutra, pois
sempre "Ha uma disjuncdo entre falar e ver, entre o visivel e o enunciavel. O que vemos
nao se subsume jamais naquilo que dizemos” (DELEUZE, 1988, p. 48), com a Educagéo,
venho entendendo, cada vez mais, que é impossivel ser neutro, pois, como disse Paulo
Freire (2015), ¢ inconcebivel pensar que “a maneira humana de estar no mundo fosse ou
pudesse ser uma maneira neutra” (p. 96). Assim, conforme este educador, faz-se
necessario, para escrever este texto, colocar-me como um “sujeito de opgdes” (FREIRE,
2015, p. 96).

Fazer pesquisa implica optar o tempo todo. Escolher tema, objeto, referenciais
tedricos e metodoldgicos. Escolher uma abordagem, paradigmas, epistemologia. Escolher
palavras. Escolher, escolher, escolher. E escolher, segundo Pedro Benjamim Garcia
(2005), ¢ sempre um risco. “Nada nos assegura o resultado do caminho escolhido que, s
parcialmente, ¢ muito parcialmente, depende de nds” (p. 65). Por outro lado, se estamos
o tempo todo fazendo opcdes, é importante lembrar, também, que essas opg¢des séo, em
grande parte, influenciadas pela minha subjetividade. Por minha historia até hoje, 0s
caminhos que percorri, 0s sonhos que cultivei. E também pela subjetividade de outros
com quem dialogo. Para Boaventura de Sousa Santos (2000, p. 84), “este saber das nossas
trajetdrias e valores, do qual podemos ou ndo ter consciéncia, corre subterraneamente e
clandestinamente, nos pressupostos ndo-ditos do nosso discurso cientifico”. Por isso,
também, a preferéncia por escrever este capitulo em primeira pessoa. O discurso em
terceira pessoa costuma ser 0 padrdo para artigos académicos por demonstrar mais
neutralidade e, consequentemente, mais credibilidade. No entanto, se entendo que minha

subjetividade enquanto pesquisadora afeta 0 meu discurso, ndo vejo porque me omitir.

Trabalhamos, aqui, com a nocdo de que estamos vivendo uma crise de
paradigmas, ou seja, falamos de um momento em que ndo ha um modelo exemplar

consensual a ser seguido. “Por outras palavras: nenhuma ideia nos assegura a salvagao,
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nenhuma ideia é portadora de uma verdade que salve, nenhuma ideia nos dispensa de
sermos nds proprios e criarmos nosso itinerario de salvagdao” (COELHO, 2003, p.23-29).
No entanto, de acordo com Santos (2000), esta crise ndo constitui um pantano cinzento
de ceticismo ou irracionalismo: “¢ uma despedida em busca de uma vida melhor a
caminho doutras paragens onde o otimismo seja mais fundado e a racionalidade mais
plural” (p. 73-74).

Neste sentido, buscamos enquadrar este trabalho dentro de uma perspectiva mais
ampla, em um paradigma critico, “que procura articular a interpretacdo empirica dos
dados sociais com os contextos politicos e ideoldgicos em que se geram as condicdes de
acao social” (SARMENTO, 2003, p. 143). Isso porque, para este autor, interpretar a acao
dos atores sociais — e a sua simbolizacdo — no contexto organizacional da escola sem
ignorar as dimensdes politicas — 0 que pretendemos fazer na pesquisa — “pode ser bem a
sintese de uma perspectiva que se revé no quadro do paradigma interpretativo, com
abertura ao critico” (SARMENTO, 2003, p. 144).

Entretanto, faco a ressalva de que, ao aceitarmos que estamos vivendo uma crise
de paradigmas, pode ocorrer, ao longo deste trabalho, algum pluralismo teorico e
metodoldgico. Por isso, concordo com Veiga-Neto (2007) quando este diz que ndo vé
problema em falarmos em paradigmas pedagogicos (p. 42), adotando a palavra
“paradigma” em seu sentido fraco, fora de seu carater de hegemonia e
incomensurabilidade. Sendo assim, se utilizo, por exemplo, Michael Apple e Boaventura
de Sousa Santos no mesmo trabalho — mesmo estes autores se encaixando em paradigmas
diferentes, no sentido mais forte da palavra — é porque recorro a eles para pensar sobre
assuntos distintos: o primeiro é um referencial sobre o tema das Escolas Democraticas, 0

segundo, embasa a parte tedrico-metodologica da pesquisa.

A escolha do tema Escolas Democréticas, por sua vez, se deu pela crenga na
necessidade de alternativas na busca de uma educacdo outra a fim de superar o defasado

modelo das escolas do século XX que, segundo Fernandes (2010)

partem de uma logica de organizacdo do tempo e do espaco da sala de
aula adequada ao contexto da época, cuja industrializacdo fazia que 0s
colégios, ja com sua funcdo social voltada para a certificagdo dos
estudantes para o ingresso no mercado de trabalho, preparassem os
estudantes num tempo adequado para sua entrada no mercado e também
para a aprendizagem da disciplina e da ordem (p. 884).
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Assim, enquanto a escolarizagéo de massa ainda predomina em nosso tempo “com
uma organizagdo seriada do tempo, do espago e do conhecimento escolar”
(FERNANDES, 2010, p. 885), as Escolas Democraticas se propdem a flexibilizar todas

essas organizagoes.

O professor portugués José Pacheco (2017) — que inspira em grande parte este

trabalho — também enxerga a escola como um “produto historico de uma época” (p. 183):

Entre o século XVIII e o século XIX, cumpriu expectativas e designios
nela depositados. Depois, perdeu-se em atalhos cartesianos ou
economicistas. Hoje, a Sociedade e a Escola sdo arquipélagos de
soliddes. A escola como nlcleo de aprendizagens, segregada do todo
social e separada da vida — a vida, que deveria ser constituinte de sua
pratica e de suas propostas —, representa hoje uma ideia ultrapassada e
insuficiente para as demandas que lhe cabem.

Para Fernandes (2014, p. 117), ainda, “a organizag&o escolar e a forma como 0s
estudantes avangam em seu processo de aprendizagem séo construcdes e decisdes que se

relacionam a concepc¢ado que se tem da educagdo escolar ¢ da fungdo social da escola”.
Isso porque, segundo Garcia (2005), a educacéo tem uma fungdo a cumprir:

Ela tanto pode ser serva do modelo que estd ai, realimentando-o
acriticamente, como pode ser uma reflexdo critica a este modelo,
buscando alternativas em cima de uma pratica social concreta. Essa
pratica deveria buscar a emergéncia de valores de solidariedade,
liberdade e igualdade (p. 66).

De acordo com Apple e Beane (2001), o argumento por Escolas Democraticas
esta centrado na questdo de manter viva a tradicdo de reformas educacionais progressistas
que “desempenhou o papel importantissimo de fazer de muitas escolas lugares cheios de
vitalidade e for¢a para aqueles que as frequentam. Em vez de renunciar a ideia das escolas
‘publicas’ e descer a estrada que leva a privatizacdo, precisamos nos concentrar nas

escolas que dao certo” (p. 11).

Nas chamadas Escolas Democraticas, cuja primeira experiéncia® remonta a Escola
de Yasnaia Poliana, na Russia, criada pelo escritor Leon Tolstoi no fim da década de
1850, duas linhas de trabalho s@o responsaveis por colocar em pratica acordos e
oportunidades que dardo vida a democracia: “uma ¢ criar estruturas € processos

democréticos por meio dos quais a vida escolar se realize. A outra é criar um curriculo

4 SINGER, 2010, p. 16
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que oferega experiéncias democraticas aos jovens” (APPLE; BEANE, 2001, p. 20).
Sendo assim, podemos entender uma escola democratica pela consonancia de uma gestao

democratica e de um curriculo democratico.

A questdo do curriculo nas Escolas Democraticas € de essencial importancia, pois
nelas acredita-se que “o conhecimento ¢ aquilo que estd intimamente ligado com a
comunidade e com a biografia de gente de verdade” (APPLE; BEANE, 2001, p. 152). Por
isso, nessas escolas o curriculo é construido no dia a dia, partindo dos interesses e

necessidades dos estudantes, sem a imposic¢ao de um curriculo oficial.

1.2) PERCURSOS E PERCALCOS DA PESQUISA

Quando iniciei esta pesquisa, tinha como ideia estudar uma experiéncia de Escola
Democratica: escolher uma instituicdo, fazer um estudo de caso, entender como essa
escola funcionava na pratica e procurar perceber se o discurso que a caracterizava como
uma Escola Democratica acontecia no dia a dia da vida escolar. Assim, comecei este
trabalho com uma revisao bibliografica e pesquisa exploratéria de visitas a algumas
escolas. A ideia era que esse processo me ajudasse a refinar os critérios de escolha e a
encontrar o campo para realizar o estudo. Para Moreira e Caleffe (2006), “As pesquisas
exploratorias sdo desenvolvidas com o objetivo de proporcionar visao geral, de tipo
aproximativo, acerca de determinado fendmeno. Muitas vezes as pesquisas exploratorias
constituem a primeira etapa de uma investigacdo mais ampla” (p. 69). Segundo Ludke e
André (1986, p. 15), nessa etapa inicial “também estdo incluidas as primeiras
observacdes, com finalidade de adquirir maior conhecimento sobre o fendmeno e

possibilitar a sele¢do de aspectos que serdo mais sistematicamente investigados.”

Busquei, entdo, num primeiro momento, escolas que alterassem a estrutura da
organizacdo escolar tradicional; da gestdo e organizacdo do tempo e espaco; assim como
da gestdo e organizacdo curricular e de pessoas, e que pudessem se encaixar no conceito
de Educacdo Democrética. Para tanto, pesquisei as propostas pedagdgicas e realizei

algumas visitas.

Em S&o Paulo, conheci algumas referéncias, como o Projeto Ancora, a Escola

Municipal Desembargador Amorim Lima e a Escola Politeia. Nesses colégios, nédo
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existem salas de aula: os alunos sdo agrupados em grandes sales por idades e lagos
afetivos. Eles sdo os proprios responsaveis por escolher o que e quando vao estudar, de
acordo com suas curiosidades; nao existem provas; sao educados para aprender de forma
autdbnoma, tendo ao seu dispor livros, computadores e, é claro, professores, que orientam

as pesquisas e esclarecem duvidas.

Tentei também buscar escolas do Rio de Janeiro com propostas semelhantes a fim
de direcionar o estudo para terras fluminenses — onde fica minha universidade. Como néo
conhecia nenhuma referéncia no modelo da Educacdo Democrética no Rio de Janeiro —
e, neste ponto, tinhamos optado por tentar a fazer a pesquisa aqui —, pedi auxilio ao
professor José Pacheco, por e-mail, a fim de que ele me sugerisse pessoas ou espacos que
pudessem ser Uteis ao meu trabalho. Ele, segundo a visdo de Duarte (2002 p. 142), atuou
como “‘ego’ focal”, que ajudou a mapear o meu campo de investigagdo, colocando-me
em contato com uma lista de mais de cem pessoas. A partir de conversas com algumas

delas, cheguei as escolas que visiteli.
De acordo com Duarte (2002), essa

é uma alternativa muito utilizada em pesquisas qualitativas e se tem
mostrado produtiva. Alguém do meio, a partir do proprio ponto de vista,
tem, relativamente, melhores condic¢des de fornecer informacdes sobre
esse meio do que alguém que observa, inicialmente de fora (p. 143).

Visitei, com as dicas recebidas, as escolas municipais André Urani (Projeto
GENTE), na Rocinha, Gavea, na capital; Mariana Nunes Passos, em Duque de Caxias;
Professora Acliméa Oliveira Nascimento, em Teresopolis; e a instituigdo privada sem fins

lucrativos Solar Meninos de Luz, em Ipanema (Apéndice I).

Aideia, entdo, era, a partir dessas visitas, montar um quadro comparativo de todas
as escolas que levasse em consideracdo questdes como tipo de gestdo, distribuicdo do
tempo/espaco, construgdo do curriculo, entre outras, para poder chegar no local onde seria

realizado o trabalho de campo. A tabela encontra-se no Apéndice II.

Como pesquisadora, a gente 1€, estuda, planeja e sonha com que tudo saia conforme
0 previsto, ou seja, segundo uma estratégia (MORIN; KERN, 2003) previamente pensada.
Acontece que a nossa vida, assim como a de qualquer um, esta sujeita a encontrar as tais

pedras no caminho. E estas, para mim, apareceram logo apds a qualificacdo: um problema
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de satde me impediu de prosseguir com a ideia inicial de realizar um estudo de caso mais

detalhado, o que me levou a mudar as estratégias e, assim, 0s rumos da pesquisa.

[...] estratégia € a conducao refletida de uma agdo numa situagéo e num
contexto que comportam incertezas e eventualmente perigos. [...] A
estratégia modifica durante o trajeto o roteiro da agdo em funcéo das
informac0es, reacdes, eventualidades, acontecimentos, aparecimentos
ou desaparecimentos inesperados de obstaculos, e se enriquece em
experiéncia e em capacidade de responder a adversidade (MO
RIN, 1995, p. 142).

Assim, se uma pesquisa numa perspectiva etnografica ndo era mais viavel, foi
necessario reverter a adversidade em novas possibilidades. Durante a qualificacdo, a
banca se mostrou interessada e curiosa sobre a existéncia de um movimento pela

Educacdo Democrética no Brasil. E resolvemos que esta seria minha nova partida.

Estabelecendo como novo objeto de pesquisa o movimento das Escolas
Democraticas no Brasil, o foco se deu para a Rede Nacional de Educacdo Democrética,
grupo que conta, atualmente, com 6.618° membros em sua pagina no Facebook e que
realiza encontros mensais no estado de Sdo Paulo para discutir temas relacionados as

Escolas Democréticas, assim como para divulgar a Educagdo Democrética.

1.3) A METODOLOGIA

Entendendo, como Sarmento (2003), que o método ndo é uma garantia de
apreensdo aos fatos, mas um roteiro que possibilita um caminho em nossa busca, 0
processo escolhido para este trabalho € uma pesquisa qualitativa, tendo como
procedimentos a analise documental, observacdo de encontros, visitas exploratérias a
escolas e entrevistas semiestruturadas a integrantes da rede e a figuras de referéncia no

assunto, como a pesquisadora Helena Singer.

Stake (1994, p. 236 apud ANDRE, 2013, p. 97) explica que o que caracteriza 0
estudo de caso qualitativo ndo é um método especifico, mas o tipo de conhecimento que
¢ gerado, “mais concreto, mais contextualizado e mais voltado para a interpretacao do

leitor”.

Rede Nacional de Educacdo Democratica. (2013). Facebook, 2019. Disponivel em:
<www.facebook.com/groups/redenacionaldeeducacaodemocratica/>. Acesso em: 23 jan. 2019.
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Assim, conforme André (2013),

Na perspectiva das abordagens qualitativas, ndo é a atribuicdo de um
nome que estabelece o rigor metodoldgico da pesquisa, mas a
explicitacdo dos passos seguidos na realizacdo da pesquisa, ou seja, a
descricdo clara e pormenorizada do caminho percorrido para alcancar
0s objetivos, com a justificativa de cada opcéo feita (p. 96).

Inicialmente, buscamos fontes documentais para nos orientar sobre 0 movimento
no Brasil e no mundo, a fim de resgatar histdrias e buscar conceitos-chave. Essas fontes
foram, em sua maioria, informacdes disponiveis em meio eletrénico, como 0s sites da

IDEN, EUDEC e outros com materiais pertinentes ao assunto.

Em um segundo momento, foi realizado o trabalho de campo, com entrevistas
semiestruturadas, apoiadas por roteiros abertos, a integrantes da Rede Nacional de
Educacdo Democratica, pessoalmente e por telefone. Entrevistei também, por Skype, a
socidloga Helena Singer, autora do livro Republica de Criangas, que trouxe para o Brasil,
ainda na decada de 1990, o conceito de Escolas Democraticas com que trabalhamos aqui.

As observacoes foram feitas no encontro da Rede Nacional de Educacéo
Democratica, no més de julho, quando as exposicdes de integrantes foram gravadas em
audio com a autorizacdo dos palestrantes. A ideia era participar de mais encontros, no
entanto, tais coincidiram com datas de minhas participagdes em congressos €, apds as

elei¢des, 0 grupo relatou certo desdnimo, ndo marcando mais reuniées em 2018.

A exploracdo das entrevistas e do material obtido nos encontros indicou certas
categorias tematicas de analise. Para Bardin (2016, p. 135), “Fazer uma analise teméatica
consiste em descobrir os ‘ntcleos de sentido’ que compdem a comunicagdo € cuja
presencga, ou frequéncia de aparicdo, podem significar alguma coisa para o objetivo
analitico escolhido”. De tal modo, conforme Brandao (2010, p. 47), poderiamos definir
as categorias como “vocabulos ou expressdes que funcionam como uma espécie de ima
agregador de informacdes: conceitos-sinteses”. Desse modo, as categorias, aqui, vao

ajudar a estabelecer “coeréncias entre as questoes através da articulagdo de informagdes”
(BRANDAO, 2010, p. 47).

Foram ouvidos relatos de cinco sujeitos da pesquisa, sendo trés professores de
Escolas Democraticas de S&o Paulo e um professor que esta implementando um projeto

educativo na regido serrana do Rio de Janeiro, todos integrantes da Rede, alem da
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soci6loga Helena Singer — que concedeu entrevista via Skype. Os nomes dos educadores
foram omitidos para preservacdo dos mesmos, por tratarem de temas algumas vezes
delicados, e serdo identificados nesta pesquisa por suas funcdes (ex.: Professor de escola,
criador de projeto educativo). O nome da Singer foi mantido por se tratar de uma figura

publica e de referéncia no assunto.

Ap0s analisar as entrevistas e os relatos obtidos no encontro da Rede, observamos
a existéncia de alguns pontos de tens@es entre o que se encontra na teoria dos discursos
de documentos e de livros sobre Escolas Democraticas e 0 que acontece na pratica nessas
escolas. Destarte, podemos dizer que as categorias que definimos aqui foram
“emergentes” (GALIAZZI; MORAES, 2005), ou seja, foram construidas no decorrer das

analises, surgindo dos relatos. Ndo foram postas a priori.

O primeiro passo foi ouvir as entrevistas gravadas. A segunda etapa foi ler as
transcri¢des atentamente. Em uma segunda leitura, j& com o conjunto todo posto lado a
lado, fomos percebendo e grifando os pontos que emergiram como conflitantes ou
perturbadores para os entrevistados e, assim, construimos as categorias. Os principais
focos de dificuldade encontrados pelos professores foram em relacéo aos conceitos e suas
aplicabilidades, no ambito das Escolas Democraticas, de democracia, curriculo;
avaliacdo; publico x privado; e inovagdo. Assim, essas serdo as categorias trabalhadas a
principio. As tensfes serdo, entdo, as lentes pelas quais analisaremos as entrevistas e,

consequentemente, tais categorias.

1.4) A FUNCAO SOCIAL DA ESCOLA E A BUSCA POR UMA ESCOLA
OUTRA

Quando pensamos em escola, ainda hoje a imagem que chega a mente da maioria
das pessoas € a de uma instituicdo fechada, com varias salas de aulas, corredores e um
patio para recreacdo. Os alunos, nas salas, divididos de acordo com suas séries, ficam
dispostos em fileiras, um atras do outro. O professor na frente, lecionando sua disciplina.
Cada disciplina tem duragdo de um ou dois tempos de 45 a 50 minutos, marcados pelo

soar de um sinal. O tempo do recreio costuma variar entre 15 e 30 minutos.

Em resumo, sdo muitos os olhares para a escola partindo de diferentes
conceitos, mas é comum a diversos autores mencionar como elementos
invariantes, mais relevantes ou constitutivos da escola moderna essas
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trés dimensdes: o tempo (fragmentado em torno de aulas de 50
minutos), o espaco (fragmentado com base nas salas de aula) e as
relacGes pedagogicas (fragmentacdo do saber, classificacdo, programas
e controle). Para alguns autores, esta Ultima aparece desmembrada em
relacGes de poder e relagdes com o saber (BARRERA, 2016, p. 36).

Fernandes (2014), no livro Avaliacéo das aprendizagens: sua relagédo com o papel
social da escola, levantou o debate: “Qual o papel da escola hoje na vida das pessoas?
Para que e por que as criangas e os jovens do século XXI vao a escola?” (p. 113). Se
entendemos que a escola (funcionando ou ndo) é um espago de aprendizagens e de
aquisicdo de conhecimentos, precisamos lembrar que se, mesmo antigamente, a
aprendizagem nunca se limitou aos contextos escolares, hoje, cada vez mais, o ato de
aprender ultrapassa os espacos fisicos da escola, acontecendo por meio de conexdes e
uma variedade de meios, formais e informais (SIEMENS, 2003). Ou seja, hoje é possivel
aprender com jogos, programas de computador, sites da internet. Por isso, a escola do
século XXI precisa ser reformulada. Nao para deixar de ser um lugar de aprendizagem,
mas para rever o que e como se aprende. Assim, consideramos que € preciso, mais do
que nunca, superar o0 modelo tradicional de educacdo de massa e pensar uma escola outra,
esta, que, como nas palavras de Regina Leite Garcia (2006), “para inserir-Se N0 pProcesso
global de transformagédo, ha de se transformar inteiramente” (p. 14).

N&o mais o professor que sabe e que fala o seu saber e o0 aluno que nao
sabe e que é impedido de falar do que sabe e do que quer saber. [...] Ndo
mais o sistema inflado em seu cume, impondo “pacotes”, carregados do
saber maior dos que podem mais, as bases, esvaziadas de seu saber,
numa evidente superposicdo teoria-pratica. Ndo mais o exercicio
hierarquizado de transmissdo de saberes, ao qual subjazem relacGes de
poder que apontam para uma sociedade autoritaria, composta de
homens conformistas.

A escola transforma-se, quando todos os saberes se pdem a servi¢o do
aluno que aprende, quando os sem-voz se fazem ouvir, revertendo a
hierarquia do sistema autoritario. Esta escola recupera sua fungéo social
e politica, capacitando os alunos das classes trabalhadoras para a
participacdo plena na vida social, politica, cultural e profissional
(GARCIA, 2006, p. 14).

Para Dewey (1959), por sua vez, o verdadeiro papel da escola ndo estaria ligado
somente as aprendizagens. Segundo ele, a instituicdo escolar deveria assumir-se como
transformadora da ordem social instituida, garantindo a concretizacdo plena dos valores

democréticos. Para ele, esta seria sua funcéo social fundamental.
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A escola ocidental, moderna e, especificamente, a escola brasileira, foram
organizadas, como explica Fernandes (2014), a partir de uma ldgica seriada influenciada
pelos pensamentos iluministas e positivistas dos séculos XVIII e XIX:

Alguns modos de pensar estiveram presentes na génese da escola
seriada: pensamento linear; a busca de uma verdade Unica e absoluta; o
homem como um ser racional capaz de dar respostas a tudo que lhe é
solicitado ou desafiado; concepcdo de conhecimento neutro; ciéncia

isenta de ruidos culturais, afetivos e sociais, e curriculo enciclopedista
(p. 116).

Segundo Candau (2015, p. 21)

A educagdo escolar, o “formato” escolar predominante continua sendo
estruturado a partir dos referentes da modernidade que sé&o
naturalizados e, mesmo, terminam por ser essencializados. Parece que
h& uma Unica e verdadeira maneira de se pensar a escola, seus espagos
e tempo, sua logica de organizacdo curricular, sua dindmica e, até
mesmo, sua decoracao e linguagem visual.

No entanto, embora essa escola tenha servido aos interesses e necessidades de
uma época, ao ficar estagnada no tempo, ficou defasada em seu modelo, uma vez que se
tornou pouco adequada as exigéncias e competéncias do século XXI18. Como diz José
Pacheco, “Nao ¢ aceitavel um modelo educacional em que alunos do século XXI sdo

“ensinados” por professores do século XX, com praticas do século XIX’.

Ao falarmos em uma educacdo outra, compativel com as demandas do novo
século, € relevante destacar que nao estamos nos referindo meramente a questdo
tecnoldgica. E claro que é importante que as escolas se atualizem também nesse quesito,
mas somente se modernizar tecnologicamente nao ¢, nem de perto, solucdo para a “crise”
da escola. Como pondera Veiga-Neto (2003), “N&o é s6 uma questdo de usar ou ndo usar
novas tecnologias; essa ndo é uma questdo que esteja s6 na superficie das praticas

escolares. A questao ¢ mais radical, o desencaixe [da sociedade] ¢ mais de raiz”. (p. 113)

Os alunos do século XXI sdo de uma geracdo que vive conectada o tempo todo.
As noticias ndo cessam de chegar, verdadeiras e falsas, de varios meios (Whatsapp, redes

sociais, sites informativos), em tempo real, revelando um mundo completamente

6 Segundo o Relatdrio da UNESCO — também conhecido como “Os Quatro Pilares da Educacdo do
Século 21” — as quatro competéncias para o cidaddo do século XXI seriam aprender a conhecer, aprender
a fazer, aprender a viver com 0s outros, e aprender a ser.

" OLIVEIRA, Sara Dias. José Pacheco: “Nio ¢ aceitavel um modelo educacional em que alunos do século
XXI séo «ensinados» por professores do século XX, com praticas do século XIX”. Canal C: cidadania
em rede, [S.1], 17 abr. 2017. Disponivel em: <http://canalc.pt/index.php/2017/04/17/jose-pacheco-nao-e-
aceitavel-um-modelo-educacional-em-gue-alunos-do-seculo-xxi-sao-ensinados-por-professores-do-
seculo-xx-com-praticas-do-seculo-xix/>. Acesso em: 20 fev. 2018.
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dindmico e instavel. S&o, assim, criangas e jovens que ndo tém mais como objetivo uma
vida estavel, resumida em estudar para trabalhar e ganhar dinheiro. Desejam a realizacdo
e a felicidade; questionam a ordem das coisas. A escola, dessa forma, parece estar diante
de uma questdo muito mais desafiadora, pois precisa ajudar o aluno a aprender a manejar
as angustias geradas por essas expectativas e incertezas, além de prepara-lo para ser um

cidadao nesse mundo que esta mudando a cada minuto.

Neste sentido, tem razdo Postman (2002) quando entende que a escola ndo é

responsavel por solucionar problemas sociais ou psicologicos dos alunos
Mas as escolas podem responder a eles. E podem fazer isto porgue nelas
ha pessoas, porque essas pessoas estdo preocupadas com algo mais que
licdes de algebra ou histéria do Japdo moderno e porque essas pessoas
podem identificar ndo s6 o nivel de competéncia de alguém em élgebra,
mas o nivel de furia, confusdo e depressdo de alguém. Estou falando
aqui de criangas como elas de fato vém até nds, ndo de criangas

inventadas para nos mostrar como 0s computadores podem enriquecer
a vida delas (p. 52, grifo do autor).

Por isso, também, a opcdo por utilizar neste trabalho a nomenclatura Escolas
Democraticas — e nao Escolas Inovadoras, como se refere uma corrente, que tem dentre
seus articuladores a sociéloga Helena Singer, uma das pioneiras em abordar as Escolas
Democréticas no Brasil. Voltaremos a essa discussdo adiante, mas percebemos que a
palavra “inovacdo” remete a um vocabuldrio empresarial, chancelado pela tecnologia.
N&o é objetivo deste trabalho, no entanto, criticar ou julgar outras terminologias, até
porque também sdo embasadas por estudos. Trata-se apenas de uma escolha teorica, por
entendermos que a designacdo “Escolas Democraticas™ carrega em si uma visao mais

politica e critica sobre a educacdo, que remete a uma formacao mais cidada.

Neste momento do texto, contudo, entendemos que mais importante que nomear
movimentos, é deixar clara a ideia de que a escola precisa ser ressignificada. Ou seja, que

é preciso buscar novos significados e sentidos para a educacao escolar.

Sobre a experiéncia de escolas em ciclos, que ganhou forca nos anos 1990 com as
experiéncias da Escola Plural (Belo Horizonte) e da Escola Cidada (S&o Paulo e Porto
Alegre) — numa também tentativa de ressignificar a escola — Fernandes (2012) constatou
que

As tentativas de ressignificacdo da escola tomam alguns principios
como fundantes. Tais principios sdo de ordem politica, cultural, social,

pedagdgica e nos interrogam enquanto educadores comprometidos com
uma educagdo escolar que cumpra sua finalidade de promover a
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cidadania e a justica entre todos aqueles que passam por processos de
escolarizagéo (p. 82).

A autora defende que heterogeneidade, diferenca, justica social, compromisso e
responsabilidade seriam alguns dos principios orientadores para reorganizar a escola em
seus tempos e espacos, curriculos e saberes e para as praticas educativas cotidianas
(FERNANDES, 2012).

A politica de ciclos, assim como diversas outras experiéncias do passado que se
propuseram a pensar uma escola outra, também nao conseguiu se espalhar. I1sso mostra
que, apesar de necessario, fazer essa ressignificacdo é muito complicado. Porque mudar
a escola envolve abrir mdo de crengas — crencas essas que alimentam e sdo alimentadas
pela cultura escolar, entendida nos seus ritos e rotinas. Assim, para Fernandes (2012, p.
86), mudar a escola afetaria diretamente:

(i) as concepges de professor e de aluno e as relacbes entre 0s sujeitos
da escola, ja construidas e em construcdo; (ii) a passagem de um
curriculo ilustrado e enciclopedista, centrado nos programas e de ideal
iluminista para um curriculo praticado, com énfase nas aprendizagens
dos sujeitos, nas praticas reais e possiveis de processos de construgdes
de significados marcados pelas diferencas individuais e coletivas; (iii)
a gestdo dos tempos e espagos, no sentido de que 0s tempos escolares
para serem ressignificados, deixariam de ser concebidos como
monocronicos e lineares, concepgao na qual o préprio tempo tornava-

se e torna-se uma variavel independente dos processos de
aprendizagem.

Os desafios sdo muitos, porém ndo podemos desanimar. E preciso seguir olhando
para frente, ndo com pesar pelas experiéncias que ndo foram adiante, mas com esperanca

e aprendizado.

A busca por uma escola outra, no século XXI, vem acontecendo em varios cantos
do pais, impulsionada por diferentes sujeitos e em diferentes esferas, com nomes diversos.
Entre movimentos estudantis — como as ocupacdes que aconteceram em diversos estados
em 2017 — e a eclosdo de novas experiéncias escolares, em ambito publico ou privado,
podemos perceber iniciativas pelo Brasil que buscam questionar e romper com o modelo

tradicional de educacdo seriada de massa.

E € nesse sentido que este trabalho se propde a pesquisar as Escolas Democraticas.

N&o como uma solugdo ou como uma proposta que deva ser universalizada — até porque
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entendemos que as universalizagdes contribuem para a homogeneizagdo dos sujeitos —,

mas como uma possibilidade outra de se pensar a escola.

Porque acreditamos, assim como Candau (2015, p. 37), que é possivel construir

uma outra escola. Ou, melhor, outras escolas.

Um sonho? Como ndo é um sonho individual e sim de muitos
educadores e educadoras e ja se encontra em andamento, sendo
construido no dia a dia de muitas escolas e salas de aula, ao longo do
nosso pais e de todo continente, ja é uma realidade. E nesta perspectiva
socioeducativa que acreditamos dever ser aprofundada e construida
uma qualidade de educacdo plenamente humana que dé respostas aos
desafios atuais da educacdo no nosso continente. Tenho a firme
esperanca de que este movimento se afirme e se amplie.®

8 A autora ndo se refere, no trecho, especificamente as Escolas Democraticas e, sim, a tentativas variadas
de se fazer uma nova escola.
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2 ESCOLAS DEMOCRATICAS: DELIMITANDO UM CONCEITO

Ha escolas que séo gaiolas. Ha escolas que séo asas.

Rubem Alves

2.1) ESCOLA E DEMOCRACIA

Para Saviani (1999), a ideia de escolarizar os homens foi um plano da burguesia
do século XVIII para consolidar a ordem democréatica e ampliar seu poder politico, que
antes estava concentrado na nobreza e no clero. O raciocinio era que, por meio da escola,
com a criacgdo dos sistemas nacionais de ensino, poderia se converter servos em cidad&os,
e esses cidadaos, entdo, poderiam participar do processo politico, fortalecendo a ordem
democratica burguesa. Acreditava-se que quanto mais instruido fosse o povo, melhor ele

saberia escolher seus representantes (que, para eles, seriam os da propria burguesia).

Assim, podemos entender que a escola, desde os seus primdrdios, contribuiu para
a instauracdo de relacdes democraticas — ainda que fosse uma democracia baseada nos

ideais burgueses e que ndo se discutisse democracia nas escolas.

Ao se falar em escola e democracia também é importante lembrar que € possivel
pensar sob a ética de duas perspectivas: para dentro da escola e para fora da escola.
Quando falamos do ponto de vista de “dentro” da escola, estamos nos referindo as praticas
no interior dos estabelecimentos de ensino, a gestdo dos tempos, dos espacos e dos
conhecimentos, que ja abordamos anteriormente. J&4 quando falamos de “fora” da escola,
estamos olhando para os efeitos da escola nos processos democraticos.

Se a educacéo é mediacéo, isto significa que ela ndo se justifica por si
mesma, mas tem sua razéo de ser nos efeitos que se prolongam para
além dela e que persistem mesmo apds a cessacdo da acdo pedagdgica.
Considerando-se, como ja se explicitou, que, dado o carater da
educacdo como media¢do no seio da prética social global, a relagdo
pedagodgica tem na pratica social 0 seu ponto de partida e seu ponto de
chegada, resulta inevitavel concluir que o critério para se aferir o grau

de democratizacgdo atingido no interior das escolas deve ser buscado na
pratica social (SAVIANI, 1999, p. 86).

Ranciére (2014) percebe a democracia a partir de uma pressuposicdo igualitaria,
ou seja, a igualdade deve ser o ponto de partida da democracia e, ndo, a sua finalidade.
Saviani (1999), por sua vez, pondera que é necessério distinguir a democracia como

possibilidade no ponto de partida e a democracia como realidade no ponto de chegada.
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Isso porgue, segundo o autor, a educacao supde a desigualdade no ponto de partida e a
igualdade no ponto de chegada. Assim, se a democracia pudesse ser uma realidade no
ponto de partida, significaria a existéncia de uma condicdo igualitaria entre os homens

antes mesmo da escolarizacao, o que tornaria o processo educativo sem sentido (p. 86).

Ser cidaddo numa sociedade democratica é, para Fonseca (2011, p. 113) “mais do
que ser reconhecido como um ser livre e igual em direitos e deveres, é mais do que eleger
0s governantes que o representam; é ser efectivamente igual, livre, responsavel na
sociedade em que se insere.”. Tal concepgdo traz consigo, por isso, “a necessidade de um
processo educativo que promova o desenvolvimento da ‘racionalidade social’, isto é, que
favoreca aos cidaddos o desenvolvimento de competéncias analiticas, criticas, reflexivas
e de intervengéo nos problemas da sociedade [...]” (FONSECA, 2011, p. 113).

2.2) EDUCAR PARA A CIDADANIA OU NA CIDADANIA?

Mauricio Mogilka (2003), em seu livro O que € educacéo democratica?, nos lanca

a questdo de que, se a escola tradicional, com seus métodos antiparticipativos e

centralizadores, €, em sua esséncia, antidemocratica, “Como produzir uma sociedade

democrética, vivenciando praticas ndo-democraticas?” (p. 21). Pacheco (2009) segue um
raciocinio similar:

Seré o exercicio da cidadania, dentro e fora da escola, que viabilizara a

formacdo pessoal e social de alunos-pessoas responsaveis pelos seus

actos, individuais ou colectivos [...] Mas como conseguir tal desiderato,

se as escolas raramente se constituem em espacos democraticamente
organizados? (p. 54)

Acima, falamos que ¢ possivel pensar o tema “escola e democracia” olhando para
dentro da escola e para fora da escola (ou, ainda, 0 que seria o ideal, olhando para dentro
e para fora da escola). Podemos, dessa forma, pensar também: devemos educar para a
cidadania ou na cidadania — entendendo que democracia e cidadania sdo conceitos
associados?

Se bem entendo o sentido da frase [educar para a cidadania], tratar-se-
& de moldar o individuo numa logica de sequencialidade regressiva,
treinando-o0, agora, para um posterior desempenho social, que se cré,
por sua vez, ajustado a um determinado modelo de sociedade futura.

Exactamente no estilo do faz-de-conta-que-ja-somos-para-sermos-
guando-formos, que acaba sendo um exercicio que é fim em si proprio.
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N&o se trata de uma subtil diferenca entre a palavra na e a palavra para.
A primeira ser contraccdo de preposicdo e artigo e a segunda se
apresentar como preposi¢cdo simples sdo questbes de somenos
importancia. Importante é o espirito da coisa, pelo que prefiro a
expressdo “educar na cidadania”, no hic et nunc do drama escolar.
Fazemo-nos no que fazemos. Aprendemos cidadania, como todo o
resto, no devir que ja somos no aqui e agora (PACHECO, 2011).°

Esta é uma abordagem interessante, uma vez que é mais usual encontrarmos o
termo “educacdo para a cidadania”. No Colégio Pedro II, onde cursei o hoje chamado
Ensino Fundamental, havia, em finais da década de 1990, uma disciplina chamada
“Educagdo para a Cidadania”, que abordava assuntos relativos aos direitos humanos,
ética, respeito as diferencas, entre outros. No entanto, analisando o conceito
morfologicamente, temos a preposi¢éo para indicando finalidade, o que remete ao futuro,
enquanto que no termo “educa¢@o na cidadania”, a contracdo de em + a apresenta valor

semantico de modo, ou seja, a propria educacéo ja acontece no exercicio da cidadania.

Entendemos, entdo, que o termo “educagdo na cidadania” se aproxima mais das
ideias que vamos trabalhar na dissertacdo, ja que as Escolas Democraticas tém como
caracteristicas, como veremos a seguir, a participagdo dos alunos nos processos decisorios
das instituicdes. Para Klein (S/D, p. 6), participacdo decisoria, pratica dialdgica,
tolerancia sdo imprescindiveis ao exercicio da democracia. A autora defende que

0 processo democratico se realiza e se sustenta mediante a acdo
educativa orientada para a ordem democrética e realizando-se através
desta mesma ordem; ou seja, através de uma escola que edugue para a

convivéncia democratica através de valores e praticas, também,
democraticas.

Ja segundo Oliveira (1999), a producdo da democracia na escola depende de
transformacbGes no campo da acdo pedagdgica, como a revalorizacdo das relacdes
interpessoais de solidariedade e de cooperacdo; o reconhecimento do carater coletivo dos
processos de tessitura de conhecimentos e de construcdo de identidades; atribuicdo de
uma prioridade pedagdgica ao desenvolvimento da autonomia intelectual, psiquica e
social e acdes concretas em termos de metodologia de ensino.

Os proprios conteddos do ensino, sempre necessariamente articulados

as metodologias, as convicgdes de ordem relacional entre sujeitos,
grupos sociais e saberes, sdo rediscutidos e reorganizados de modo a

9 PACHECO, José. “Preocupa-me que haja professores que ndo consigam ensinar. Mas preocupa-me
ainda mais o que ensinam.” Educacao, [S.1.], 10 set. 2011. Educar na cidadania. Disponivel em:
<http://www.revistaeducacao.com.br/educar-na-cidadania/>. Acesso em: 19 nov. 2018.
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questionar as verdades oficiais, cientificas e/ou deontoldgicas
(OLIVEIRA, 1999, p. 32).

Mogilka (2003), por sua vez, acredita ndo ser possivel a construcdo de uma
educacdo democratica enquanto os métodos ainda estiverem centrados fortemente na

figura do professor e o curriculo continuar sendo pré-definido:

A chamada educacdo tradicional (na verdade, praticas tradicionais), tdo
forte ainda em nossa educacdo, ndo é e jamais sera democratica, pois 0s
seus fundamentos filos6ficos e o seu método sdo antiparticipativos e
excessivamente centralizadores - portanto, antidemocraticos na
esséncia (p. 21).

Apple (2013, p. 90) ja afirma que “um curriculo ¢ uma pedagogia democraticos
devem comecar pelo reconhecimento dos ‘diferentes posicionamentos sociais €

repertorios culturais nas salas de aula, bem como das relagdes de poder entre eles’”.

Democratizagéo das escolas x universalizagio do ensino

E valido destacar, ainda, que falar em Escolas Democraticas ¢ muito mais que
falar na universalizagdo do seu acesso. Dados do IBGE!° divulgados em 2017 mostram
que o Pais conseguiu atingir a meta do Plano Nacional de Educacdo (PNE) para 2016,
com 99,2% das criancas entre 6 a 14 anos nas escolas. No entanto, ao se olhar para a
parcela de jovens de 15 a 17 anos, 22%, correspondendo a 1,3 milhdes de pessoas, estao
fora da escola, sendo que, desses, 52% ndo chegaram a concluir nem o0 ensino

fundamental.

No documento “Gestdo democratica nos sistemas € na escola”, da Universidade
de Brasilia, Regina Vinhaes Gracindo (2007) aponta algumas caracteristicas que
propiciariam a democratizacdo da educacdo, sendo a construcdo de um espago para 0
exercicio da democracia no processo educativo uma das principais:

O acesso é, certamente, a porta inicial para o processo de
democratizagdo, mas torna-se necessario também garantir que todos
gue ingressam na escola tenham condigdes para nela permanecerem

com sucesso. Assim, a democratizacdo da educacgéo faz-se com acesso
e permanéncia de todos no processo educativo, dentro do qual o

10 https://agenciadenoticias.ibge.gov.br/agencia-sala-de-imprensa/2013-agencia-de-
noticias/releases/21253-pnad-continua-2017-numero-de-jovens-que-nao-estudam-nem-trabalham-ou-
se-qualificam-cresce-5-9-em-um-ano. Acesso em: 19 fev. 2019.
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sucesso!! escolar é reflexo de sua qualidade. Mas somente essas trés
caracteristicas ndo completam totalmente o sentido amplo da
democratizacdo da educacdo. Essa Gltima faceta da democratizacdo da
educacdo indica a necessidade que o processo educativo tem de ser um
espaco para o exercicio da democracia (p. 33).

Singer (2010, p. 112) também problematiza a questéo:
O momento atual no Brasil, em que praticamente se conquistou a
universalizacdo do ensino fundamental, deixa claro o quanto o simples
atendimento da demanda por escolarizagéo é insuficiente para garantir
processos de democratiza¢ao educacional. As criangas estdo todas 14 na
escola, mas é ali mesmo que elas sdo discriminadas, desrespeitadas,

silenciadas — excluidas, enfim, de qualquer processo de conhecimento
e cidadania.

Logo, devemos compreender que nao basta que uma escola seja publica e gratuita
para que seja considerada democratica. E preciso que esteja presente nas instituigdes,

projetos e praticas pedagdgicas democraticas.

Buscamos, assim, por ora, refletir sobre alguns conceitos de democracia e sua
relacdo com as escolas. Contudo, é importante ressaltar que tais reflexdes servem mais
para criar uma légica de pensamento, ao trazer e discutir essas consideragdes no texto, do
que, propriamente, para embasar o trabalho, uma vez que, como ja foi dito anteriormente,
quando nos referimos, aqui, a Escola Democrética, estamos pensando em toda uma série
de principios do movimento internacional de Educacdo Democratica, que retomarei a
seguir. Até porque, devido a polissemia do termo, falar em Escolas Democraticas sem
essa delimitacdo abriria para multiplas interpretacdes e dificultaria a pesquisa, uma vez
que uma escola democréatica poderia ser aquela que democratiza seu acesso; ou que
respeita as diferencas; que da voz a alunos e professores etc. Interessa, assim, deixar claro

que, ao utilizar esse termo, estamos trabalhando um determinado conceito.

2.3) O CONCEITO DE ESCOLAS DEMOCRATICAS: REFERENCIAIS E
DEFINICOES

A sociologa Helena Singer, autora do livro Republica de criancas: sobre
experiéncias escolares de resisténcia, € uma das principais referéncias brasileiras sobre
Escolas Democréticas, no sentido que estamos abordando neste trabalho, tendo mapeado

diversas praticas no pais e no mundo.

11 E preciso problematizar, aqui, a nog&o de sucesso escolar e como ele é medido: por notas, aprovacao?
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Sobre a nomenclatura, a autora explica:

Este livro trata de certas propostas educacionais pautadas pelos ideais
de liberdade e gestdo participativa que receberam diferentes
denominagdes da literatura ao longo dos Gltimos cento e cinguenta
anos: romanticas (por associagao a filosofia de Jean-Jacques Rousseau),
pedagogia centrada no estudante (por associacao a psicologia centrada
no cliente, que faz com que este dirija 0 processo e ndo o terapeuta),
escolas livres, progressistas, alternativas, democraticas. Embora haja
diferencas em relacdo aos varios paises onde se encontram essas
escolas, atualmente 0 movimento em torno do qual elas se articulam
tem adotado a denominacdo “educac¢do democratica”?. Deve-se
ressaltar, contudo, que nem todas as escolas democréticas participam
do movimento internacional ou se reconhecem dessa forma (SINGER,
2010, p. 15).

O movimento internacional a que a autora se refere tem como representagdo maior
a Rede Internacional de Educacdo Democratica (International Democratic Education
Network — IDEN), criada no Japdo, em 2000, durante a nona Conferéncia Internacional
da Educagdo Democratica (IDEC, na sigla em inglés) “para conectar escolas,
organizacg0es e individuos que se orientam pelos seguintes ideais: respeito e confianca
pelas criangas; liberdade de escolha; gestdo democratica compartilhada entre criangas e
adultos “ (SINGER, 2010, p. 45).

As conferéncias, anuais, tiveram inicio em 1993, quando Yaacov Hecht, fundador
da Escola Democratica de Hadera, em Israel, organizou neste pais o primeiro encontro.
Desde entdo, as conferéncias vém ocorrendo com revezamento de sedes em Escolas
Democréticas de todo o mundo. Atualmente, cerca de 30 paises e 500 escolas participam
da IDEC®.

Em 1995, os pesquisadores Michael Apple e James Beane lancaram o livro

“Escolas Democraticas”, que narrava algumas experiéncias norte-americanas.

Para Hecht (2016),

O uso do conceito “Educagdo Democratica” permitiu um modelo mais
claro para pensarmos sobre a estrutura e a gestdo da escola, em oposi¢do
ao discurso educacional que tem um termo ambiguo como “livre” ou
“aberto” em seu centro. O “democratico” ¢ um conceito discutido e

12 Entendemos que educagéo e escola tém significados diferentes, sendo o primeiro relacionado a
processos formativos mais amplos, que podem se desenvolver na sociedade como um todo; e o segundo
se referindo a institui¢des proprias de ensino. No entanto, para fins desse trabalho, utilizamos algumas
vezes os termos “Educag¢do Democratica” e “Escolas Democraticas” como sinénimos, na medida em que
¢ o movimento da “Educagdo Democratica” que da origem as “Escolas Democraticas”.

13 A época do langamento do livro Educagio Democréatica: o comego de uma historia, em 2016.
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pesquisado em vérias areas, e aponta para a relevancia da pessoa,
individualmente, como parte da comunidade e do ambiente onde ela
vive, indicando uma estrutura fixa de vida cooperativa (p. 231).

Segundo Apple e Beane (2001, p. 20-21) as Escolas Democréticas

sdo marcadas pela participacdo geral nas questdes administrativas e de
elaboracéo de politicas. Comités, conselhos e outros grupos que tomam
decises no ambito da escola incluem ndo apenas 0s educadores
profissionais, mas também o0s jovens, seus pais e outros membros da
sociedade escolar.

A Comunidade Europeia de Educagdo Democratica (EUDEC) afirma que a
Educacao Democratica é baseada em dois principios: a aprendizagem autodeterminada e
uma comunidade de aprendizagem baseada em principios democraticos'*. Ja para Singer
(2010, p. 15), as escolas consideradas democraticas possuem pelo menos duas
caracteristicas basicas: “a gestdo participativa, com processos decisorios que incluem
estudantes, funcionarios e professores; e organizacdo pedagdgica como centro de estudos,
em que os estudantes definem suas trajetorias de aprendizagem, sem curriculos

compulsoérios”.

Sendo assim, podemos entender as chamadas Escolas Democraticas como espagos
que promovem a participacdo da comunidade escolar como um todo nos processos
decisorios + flexibilizagdo dos curriculos, soma que acaba resultando na auséncia de

seriacdo e préaticas de avaliacdo formativas.

No entanto, 0 modo como cada Escola Democratica aplica tais caracteristicas na
pratica, varia de acordo com as diferentes realidades. N&do existe um modelo especifico

gue precise ser seguido.

Ao compreenderem a democracia como invencao coletiva e, portanto,
dindmica e aberta, tanto as escolas quanto 0 movimento que as retine
realizam um esforco politico-pedagodgico sistematico para ndo definir
as formas da democracia. A autodefinicdo permanece como principal
critério parra a participacdo das experiéncias na rede de escolas
democréticas (KELIAN, 2010, p. 102).

Aproveito para fazer, aqui, a ressalva de se, em um primeiro momento, o professor

José Pacheco foi uma das maiores inspiracGes para esta pesquisa, com a experiéncia da

14 EUROPEAN DEMOCRATIC EDUCATION COMMUNITY. Democratic Education. Disponivel em:
<http://www.eudec.org/Democratic+Education+Info>. Acesso em: 06 jul. 2017.
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Escola da Ponte, sera possivel observar que embora constantemente citado, durante o
trabalho, o autor ndo é tanto utilizado como embasamento tedrico nas questdes sobre
Escolas Democréticas. Isso se deve ao fato de ele ndo abordar, em sua literatura,
especificamente este assunto, embora possamos, ainda assim, reconhecer a Ponte como

uma das mais significativas Escolas Democraticas da historia recente.

2.4) ESCOLAS DEMOCRATICAS: UM BREVE HISTORICO

A primeira escola democratica de que se tem noticia foi a Yasnaia Poliana, criada
por Leon Tolst6i, na Rlssia, em 1857%°. O lugar era gratuito e atendia filhos de
camponeses da regido. Segundo Singer (2010), na escola, que atendia cerca de trinta
alunos diariamente, com idades de sete a treze anos, as regras foram sendo criadas
conforme as necessidades das criancgas: “se, no principio, ndo havia divisao de classes ou
distincdo entre aulas e recreio, apds pouco tempo os estudantes ja comegavam a organizar
o tempo, regularizar as matérias e impedir que os mais novos atrapalhassem as aulas” (p.
67).

Ainda seguindo o mapeamento trazido por Singer (2010, p. 72-86), depois de
Yasnaia Poliana, foi fundada, mais de 50 anos depois, em 1912, na Poldnia, o Lar das
Criancas, pelo médico Janusz Korczak e pela educadora Stefa Wilczinska. O espaco
chegou a abrigar 100 criancas de rua ou de lares destruidos e funcionava como uma
republica em que as criangas governavam por meio de trés instituicdes basicas: a
Constituicdo, que regularizava as normas da instituigdo; o Parlamento, que decidia sobre
as normas; e o Tribunal, que cuidava dos direitos e penalidades das criangas.

O Lar das Criangas chegou ao fim em 1942, com um desfecho tragico, em que
Korczak e os alunos foram mandados para uma camara de gas. No entanto, as ideias do
médico perseveraram e inspiraram a criagdo de uma associacdo internacional, a
Associacdo Janusz Korczak (AJK), que ajudou a divulgar a experiéncia polonesa em
diversos lugares do mundo. Em Israel, por exemplo, colaborou para a criagdo da Escola
Democratica de Hadera, em 1985, que € uma das organizagdes mais atuantes no

movimento internacional pela Educagdo Democratica.

15 SINGER, 2010, p. 18
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A escola Summerhill, na Inglaterra, é, possivelmente, a mais conhecida das
Escolas Democraticas do mundo. Fundada em 1921 pelo educador Alexander Sutherland
Neill, na Inglaterra, existe até hoje, dirigida, atualmente, por Zoé Neill Readhead, filha

do fundador. Ela apresenta Summerhill assim:

Imagine uma escola...

e Onde subir em arvores e construir esconderijos sdo considerados téo
importantes quanto aprender fragdes decimais.

e Onde vocé pode gritar com a sua professora, se vocé quiser.

e Onde as regras que governam o dia a dia sdo feitas democraticamente
pela comunidade toda.

e Onde as criangas sdo livres para brincarem o dia inteiro se elas
quiserem... (VAUGHAN, 2011, p. 7).

Em seu livro publicado em 1962, intitulado Summerhill, Neill falou sobre a escola
e sua metodologia de ensino, em que as aulas eram facultativas: “que uma escola tenha
ou nao um método especial de ensino de divisdo ndo é importante, pois a divisao nao é
importante sendo para aqueles que querem aprender isto. E a crianga que quer aprender

divisdo, aprendera, ndo importa como lhe ensinem” (NEILL, 2011, p. 21).

No fim da década de 1960, com a explosdo dos movimentos juvenis, surgiram
novas Escolas Democréticas, inspiradas, sobretudo, em Summerhill. Entre elas, a
americana Sudbury Valley, fundada em 1968, € a que mais se destacou, resistindo também
até os dias atuais. A escola, como conta Singer (2010, p. 132), nasceu da iniciativa de um
grupo de pais, professores da Universidade de Columbia, insatisfeitos com o modelo
tradicional de educacao.

Ja no que se refere ao funcionamento da instituicdo, a influéncia do
“espirito de 68” € bastante nitida. A caracteristica mais marcante ¢ a
absoluta auséncia de curriculo. Ndo ha requisitos académicos e 0s
estudantes ndo sdo agrupados de modo algum, ficando livres para
organizar o seu proprio tempo e associar-se como quiserem, com 0
educador que escolherem ou sem nenhum deles (SINGER, 2010, p.
132).

A Escola Democratica de Hadera, fundada em 1987 por Yaacov Hecht, ndo é
muito conhecida, sobretudo no Brasil. Apesar disso, tem grande importancia no
movimento internacional, por ter sido Hecht um de seus pioneiros, com a criacdo do
Instituto para Educagdo Democrética (IDE), as Conferencias Internacionais de Educacéo

Democratica (IDEC) e a Rede Internacional da Educacdo Democrética (IDEN).
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Hecht também contribuiu com o movimento ao trazer o conceito do aprendizado
pluralista que, segundo o autor (2016, p. 73) vai ao cerne da Educacdo Democratica. Esse
processo de aprendizado considera que cada individuo tem um perfil Gnico de
aprendizagem. “A diversidade humana ¢ uma das coisas mais belas que ha; o combustivel
gue movimenta nosso mundo. Ela deveria, portanto, ser a base para todos os modelos de
aprendizado” (HECHT, 2016, p. 74).

A Escola da Ponte, em Portugal, democratizada a partir de 1976 pelo professor
José Pacheco, tornou-se um dos modelos mais conhecidos no Brasil a partir da promocéo
do projeto “Fazer a Ponte” aqui, no inicio do século, € a que mais inspira instituicoes
brasileiras que tentam seguir a trilha da democratiza¢do. Contudo, segundo Singer (2010),
a Escola da Ponte participa pouco do movimento internacional das Escolas Democraticas.
A escola portuguesa tampouco se define como tal, a fim de ndo ensejar ficar rotulada.
Rui Trindade e Ariana Cosme, em artigo publicado no livro Escola da Ponte: um outro
caminho para a educacao, explicam que seria um desservico circunscrever a escola a um
arquétipo:

Em suma, ndo se recusa que a Escola da Ponte seja uma escola publica
e democrética. [...] Recusar a existéncia da forma que a Escola da Ponte
poderia constituir ndo significa, no entanto, que ndo se aceite discutir
um modelo conceitual que permita configurar uma escola publica e
democrdtica a partir da defini¢do de um conjunto de variaveis e mesmo
de propriedades invariantes que, quer do ponto de vista administrativo,
quer do ponto de vista organizacional, quer do ponto de vista
pedagogico, possibilitem aceder a esse modelo (TRINDADE; COSME,
2004, p. 71).

Rubem Alves (2012), em A escola com que sempre sonhei sem imaginar que
pudesse existir, conta a explicacdo que recebeu de uma aluna de dez anos na ocasiao de
sua visita a Ponte e que transmite a esséncia do funcionamento do lugar:

Nos ndo temos, como nas outras escolas, salas de aulas. Nao temos
classes separadas, 1° ano, 2° ano, 3° ano... Também ndo temos aulas, em
que um professor ensina a matéria. Aprendemos assim: formamos
pequenos grupos com interesse comum por um assunto, reunimo-nos
com uma professora e ela, conosco, estabelece um programa de trabalho
de 15 dias, dando-nos orientacdo sobre o que devemos pesquisar e 0s
locais onde pesquisar. Usamos muito os recursos da internet. Ao final
dos 15 dias nos reunimos de novo e avaliamos o que aprendemos. Se 0
gue aprendemos foi adequado, aquele grupo se dissolve, forma-se um
outro para estudar outro assunto (p. 43).
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No Brasil, a Educagcdo Democréatica, como movimento pedagdgico, comecou a se
difundir no final dos anos 1990, principalmente a partir do lancamento da versdo
traduzida do livro Escolas Democraticas, de Michael Apple e James Beane, em 1997.
Dois anos antes, a socidloga Helena Singer defendia a dissertacdo que deu origem ao livro
Republica de criangas: sobre experiéncias escolares de resisténcia. Em 2002, Singer e 0
empresario Ricardo Semler, presidente da Semco, fundaram a primeira Escola
Democratica assim reconhecida no Brasil*’, na cidade de S&o Paulo: o Instituto Lumiar.
No entanto, nos ultimos dez anos, desde o langamento do livro de Rubem Alves, a maior
referéncia no Pais em relacéo as Escolas Democraticas é Pacheco, com a experiéncia da
Escola da Ponte, em Portugal. Anualmente, o projeto educativo “Fazer a Ponte no Brasil”
é oferecido para educadores brasileiros que se interessam por estudar a pedagogia que foi
aplicada na escola Portuguesa e no Projeto Ancora, em Cotia, S0 Paulo. Algumas
referéncias em escolas democraticas no Pais, como a Escola Municipal Amorim Lima,

participaram do curso de formagéo.

Para Singer8, a grande virada em relacéo as Escolas Democraticas no Brasil se
deu em 1996, com a aprovacgdo da Lei n° 9.394, que instituiu as Diretrizes e Bases da
Educagdo Nacional (LDB) — uma vez que esta permitiu uma maior autonomia para as
instituicdes de ensino em relacdo a organizacao escolar e previu a gestdo democrética do
ensino publico, entre outras medidas. Outros marcos, para a sociologa, foram o
lancamento do Programa Mais Educacéo, pelo Governo Federal, em 2007, que ampliou
0 debate sobre a importancia de o estudante ser reconhecido em sua individualidade, e as
Diretrizes Nacionais Curriculares (DCNSs), de 2013, que trouxeram como proposta a
consideracdo dos diversos contextos em que os alunos estdo inseridos para a formulagéo

dos curriculos.

E acho que tudo isso vem junto de uma mudancga revolucionaria no
meio das comunicacGes, da tecnologia e tal que transforma
radicalmente 0 modo como a gente lida com o conhecimento, com a
informacdo. Como o0s jovens e as criancas lidam. E isso vai
pressionando a escola a se transformar. Entéo eu acho que de 2013 para
ca 0 que a gente vé é que de um movimento alternativo, uma coisa muito
incipiente, voltada para poucos, passa a ser um tema que estd em todos
o0s debates. Porque a escola deixou de fazer sentido no formato em que
ela esta para todos. Entdo agora ha uma busca por alternativas e outras
possibilidades (SINGER, 2018, entrevista pessoal).

16 SINGER, 2010, p. 15-16.
" HECHT, 2016, p. Zf‘rl.
18 Entrevista pessoal. Integra no Apéndice I11.
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E apesar do futuro incerto com a dltimas elei¢fes, Singer ainda entende que a
mudanca do modelo de escola que temos hoje € fundamental. Para isso acontecer, no
entanto, é essencial, segundo ela, que os envolvidos no movimento comecem a formular
politicas pablicas. “Temos que sair do lugar de ‘temos experiéncias interessantes’ para

‘temos capacidade de exigir politicamente’”, acredita Singer (2018).

2.5)  “PRECURSORES” DAS ESCOLAS DEMOCRATICAS NO BRASIL

Como vimos, a histéria das Escolas Democraticas nasce séculos atras e nao &,
tampouco, uma concepcdo brasileira. No entanto, podemos perceber, em bases no
pensamento educacional do Brasil, que alguns principios aplicados nessas escolas ja
haviam sido levantados, em épocas anteriores, por nossos educadores. Uso a palavra
“precursores” aqui entre aspas, pois os exemplos demonstrados nao t€m relagdao imediata

com as escolas estudadas nesta pesquisa.

e A pedagogia libertaria

Porque centradas, sobretudo, nos conceitos de participacdo e autonomia, as
Escolas Democraticas remontam a pedagogia libertaria e as experiéncias educacionais
anarquistas da Primeira Republica brasileira. Para o tedrico do anarquismo Proudhon
(1927, p. 418) “a organiza¢do do ensino ¢ a condi¢do de igualdade e a sangdo do
progresso” (apud MORAES, 2009, p. 236), sendo assim, na educacao revolucionaria de
Proudhon, os dois conceitos centrais sdo os de democracia e trabalho, sendo que o
primeiro exprime-se na necessidade de democratizagdo do ensino e da autogestéo; e o
altimo, no entendimento de que este deve ser o principal instrumento de aprendizagem e
na ideia de que a generalidade do ensino deve preceder a especializagdo (GALLO, 1995,
p. 51). Por isso a “educagdo libertaria seria responsavel pela formagdo do novo ser
humano, livre e autbnomo, consciente e compromissado com uma sociedade igualitaria,

socialista e anarquista sustentada no carater politécnico das relagdes de aprendizagem”

(PROUDHON, 1927 apud MORAES, 2009, p. 236).

Os ideais anarquistas passaram a circular no Brasil, sobretudo, com a chegada de
imigrantes estrangeiros — principalmente italianos, espanhdis e portuguesas — trazidos

pela politica de imigracdo subsidiada, incentivada em fins do século XIX para suprir a
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demanda de médo-de-obra nas lavouras, apds o colapso do sistema escravista. No entanto,
devido as condicBes precarias de trabalho, muitos desses imigrantes acabaram indo para
as cidades, ingressando na incipiente atividade industrial e constituindo a primeira
geracgdo de operarios fabris (LOPERATTO, 2003).

A escola tradicional do século XVIII e inicio do século XIX era criticada pelos
anarquistas tanto devido a dificuldade no acesso pelas camadas mais pobres, quanto por

causa dos contetdos que ensinava:

Se, por um lado, as escolas eram poucas e atendiam apenas uma parcela
da populacdo, por outro, os contelidos eram dogmaticos, de carater
nacionalista, marcados por preconceitos e longe de uma postura
cientifica e esclarecedora da realidade reclamada pelos libertéarios
(MORAES, 2009 p. 238).

Era, segundo Gallo (1995, p. 35), uma educacdo que tinha como objetivo formar
as pessoas de acordo com as necessidades da sociedade, logo, os operarios seriam
educados para o trabalho bracal e a burguesia para a gestdo social, gerando a permanéncia
do status quo. Assim, desde 1895, foram fundados espacos educacionais idealizados por
militantes anarquistas, como as universidades populares, 0s centros sociais de estudo e as
escolas, sobretudo as Escolas Modernas, inspiradas por Ferrer. A Escola Unido Operaria,
no Rio Grande do Sul, € identificada como a primeira dessas experiéncias. No Rio de
Janeiro, a Liga Operaria de Instrugdo Popular, criada em 1909, é a primeira escola

anarquista reconhecida.

Na conferéncia “Pela Educacéo e pelo Trabalho”, realizada a 13 de dezembro de
1908 pelo professor Adelino de Pinho, da Escola Social, na Liga Operéria de Campinas
(SP), este criticou as avaliagdes, lembrando que naquela instituicdo ndo ocorriam exames,

por considerar que eles

Representavam um atentado a verdadeira instrucdo e que nao provam
nada sobre a competéncia dos individuos. O professor percebia que as
criangas passavam por momentos distintos de seu desenvolvimento,
umas com mais facilidades, outras, nem tanto, ‘todos tém mais ou
menos talentos, mais ou menos aptidfes para este ou aquele ramo do
saber’, fato que relacionava a diversidade e ndo a superioridade entre
elas (MORAES, 2009, p. 241).

Ja naquela época, também, Adelino Pinho defendia que as criancas deveriam ter

a oferta de uma aprendizagem prazerosa, acreditando que esta seria a base para a
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emancipacao dos trabalhadores e de seus filhos. Ele também chamava a atencédo para a
responsabilidade dos pais em acompanhar a educacdo dos filhos, pela higiene,
amamentacao, alimentagdo e vestuario. Era necessario, segundo este professor, preparar

a atmosfera para o desenvolvimento adequado das criangcas (MORAES, 2009, p. 242).

Para Saviani (2013, p. 182), a educacao tinha um papel crucial no ideério libertario
e N0 movimento anarquista, expressando-se tanto como uma critica a educacao burguesa,
quanto a partir da formulacdo de uma propria concepcdo pedagogica, com a criagdo de
escolas autbnomas e autogeridas. Para estas escolas, foram trazidos os conceitos de
“educacao integral”, de Robin, e do “ensino racionalista”, de Ferrer (GALLO; MORAES,

2005), que sdo usados nas Escolas Democraticas atuais.

Outra ideia muito forte na pedagogia libertaria era a de que a democracia deveria

estar presente na estrutura da escola.

Para que a institui¢do de ensino seja o veiculo da vivéncia da liberdade
e da autonomia, seria inconcebivel que sua estrutura fosse burocrética
e autoritaria, 0 que seria uma contradicdo com o0s conteudos
trabalhados, realizando mais uma deseducacdo do que uma educacéo.
Uma escola que pretenda ser o caminho para a liberdade deve ser,
necessariamente, autogerida. Sua administracdo deve ser libertaria,
realizada pela propria comunidade, e ndo hierarquizada (GALLO,
1995, p. 52).

As escolas anarquistas — assim como 0 movimento anarquista em geral — foram
perseguidas pelo governo de Epitacio Pessoa, sendo varias delas fechadas pela policia.
Em 1921, foi promulgada a Lei de Repressdo ao Anarquismo. Com a represséo e o
controle maior do Estado sobre a Educacdo, as ultimas escolas criadas por anarquistas

foram extintas.

e O Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova
O Manifesto dos Pioneiros da Educagdo Nova foi um documento langcado em 19
de marc¢o de 1932, assinado por 26 educadores, entre 0s quais Anisio Teixeira e Cecilia
Meirelles, que visava a “Reconstru¢ao educacional no Brasil”. Filiado ao Movimento da
Escola Nova, o texto, segundo Saviani (2013, p. 253), apresenta um duplo carater por ser

tanto um documento doutrinario quanto um documento de politica educacional. Apesar
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de ter sido alvo de criticas, principalmente, por seu carater contraditério, com uma
“colagem de principios elitistas e igualitaristas” (SAVIANI, 2013, p. 252), o manifesto
teve grande importancia em sua época por evidenciar a necessidade de romper com o

modelo de educacdo de massa na busca por uma escola outra.

Desta forma, para além das pertinentes criticas apresentadas, é possivel observar
algumas premissas das Escolas Democraticas no documento, como a valorizacdo da
autonomia dos estudantes, a educagéo ativa, a vinculacdo da escola com o meio social, 0s
principios de solidariedade e cooperacéo, a busca pela satisfacdo das necessidades de cada
crianca individualmente considerada, além do interesse como condic¢do de uma atividade
espontanea (SAVIANI, p. 244-247).

Sua marca distintiva ¢é a ‘presenca, em todas as suas atividades, do fator
psicobioldgico do interesse, que é a primeira condicdo de uma atividade
espontanea e o estimulo constante ao educando (crianga, adolescente ou
jovem) a buscar todos 0s recursos ao seu alcance. Para cumprir essas
novas fungdes, a escola deverd ser transformada em sua forma de
organizagdo. Devera deixar de ser um aparelho formal, desligado do
meio social, e transformar-se num organismo vivo, constituindo-se
como uma comunidade em miniatura, de modo que coloque as criangas

em contato direto com o ambiente que as rodeia (SAVIANI, 2013, p.
247).

O trecho acima, referente ao documento, resume alguns dos principais principios
defendidos pelas Escolas Democraticas aqui analisadas, uma vez que, conforme Apple e
Beane (2001), a énfase na cooperacéo e na colaboragdo, e ndo na competicdo, é uma das

marcas das comunidades de alunos das Escolas Democraticas.

O estimulo as atividades de pesquisa que acontece nas Escolas Democraticas
também ja era encontrado nos pressupostos dos reformadores, que entendiam que “os
ideais de pesquisa, experiéncia e acao se fazem com os ideais de vida em comum, regime
de trabalho numa mini comunidade (escolar) onde se plasmam o0s sentimentos de
responsabilidade, sociabilidade e cooperagdo” (CURY, 1988, p. 84).

Para os pioneiros, 0 ensino era outra questdo que deveria sofrer alteracGes,
prevalecendo os métodos ativos, com maior participacdo do aluno, exercicios praticos e
discussdo de temas entre professores e alunos, sempre acoplados a realidade em que
vivem (CURY, 1988, p.89).

No entanto, Dermeval Saviani (1999, p. 56-59), em seu livro Escola e

Democracia, criticou 0 movimento da Escola Nova por equiparar ensino e pesquisa —
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ainda que aceitasse a ideia de passividade, associada ao ensino, e de atividade, relacionada
a pesquisa —, alegando que “ensino nao ¢ um processo de pesquisa. Querer transforma-lo
num processo de pesquisa é artificializa-1o”. O pesquisador acredita que a pesquisa “de
verdade” parte de um desconhecimento relativo a um conjunto da humanidade e, como
as pesquisas, nas escolas, partem de desconhecimento individual, sdo de carater
pseudocientifico. Outra critica que Saviani fez neste livro é de que a Escola Nova ndo foi
uma experiéncia democratica, pois ndo atingiu as classes mais desfavorecidas,

contemplando, em sua maior parte, a elite:

Essas experiéncias ficaram restritas a pequenos grupos, e nesse sentido
elas se constituiram, via de regra, em privilégios para 0s ja
privilegiados, legitimando as diferencas. Em contrapartida, os homens
do povo (o povéao, como se costuma dizer) continuaram a ser educados
basicamente segundo o método tradicional (SAVIANI, 1999, p. 59).

Essa é uma critica pertinente e que deve ser, também, avaliada pelo movimento

das Escolas Democraticas.

e Paulo Freire: os circulos de cultura e a critica a concep¢do bancaria da
educacéo

Os circulos de cultura, de Paulo Freire, foram criados na década de 1960, na cidade

de Angicos, no Rio Grande do Norte. A ideia era proporcionar uma nova experiéncia,

diferente das salas de aula tradicionais, para trabalhar a alfabetizacdo. Eram assim

chamados pois os estudantes ficavam dispostos em circulo —de modo que todos se vissem

— e debatiam questdes relacionadas com a realidade, como trabalho, cidadania,

alimentacdo, salde etc.
Em lugar de professor, com tradicdes fortemente ‘“doadoras”, o
Coordenador de Debates. Em lugar da aula discursiva, o didlogo. Em

lugar do aluno, com tradigdes passivas, o participante do grupo. Em

lugar dos “pontos” e de programa alienados, programagao “compacta”
e “reduzida”, codificada em unidades de aprendizado (FREIRE, 2003b,
p. 111).

Podemos perceber nessa concepcdo do circulo algumas premissas usadas pelas
Escolas Democraticas, como, por exemplo, a auséncia — ou diminui¢cdo — das aulas
discursivas; o estudante ativo, participante das pesquisas e dos debates; e a modificacdo

do conteudo programatico para atender as necessidades e a realidade dos educandos.
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Outra ideia de Freire (2017) que se aproxima dos ideais das Escolas Democraticas

¢ a critica a pratica da educagdo “bancaria”, ou seja, do modelo de educagdo em que o

professor “enche” os seus recipientes — 0s alunos —, de contetidos narrados sem qualquer

significacdo. Seguindo este modo, ele acredita, ndo existe conhecimento, apenas

memoriza¢do. Como superacao deste modelo, ele propds a educacdo problematizadora,

que “rompe com 0s esquemas verticais caracteristicos da educagdo bancaria” (p. 95) e

estabelece uma horizontalidade nas relacbes entre educador e educando, em que um
aprende com o outro.

Enquanto, na concep¢do ‘“bancaria” — permita-se-nos a repeticdo

insistente — o educador vai “enchendo” os educandos de falso saber, que

sdo 0s conteudos impostos, na pratica problematizadora, vao 0s

educandos desenvolvendo o seu poder de captacdo e de compreensao

do mundo que lhes aparece, em suas relacfes com ele, ndo mais como

uma realidade estatica, mas como uma realidade em transformacéo, em
processo (FREIRE, 2017, p. 100).

Nas Escolas Democraticas, os professores atuam como tutores ou mediadores,
apenas auxiliando os estudantes no seu processo de aprendizagem. N&o transmitem um
contedo, na medida em que essas escolas acreditam que os alunos sdo quem devem

autodeterminar seus aprendizados.

e Pedagogia “critico-social dos contetidos”

Segundo Libaneo (1993), a pedagogia critico-social dos contetdos tem como uma
de suas principais caracteristicas a ideia de que os conteudos escolares devem ter
ressonancia na vida dos alunos. Ou seja, “ndo basta que os conteudos sejam apenas
ensinados, ainda que bem ensinados; € preciso que se liguem, de forma indissociavel, a
sua significagdo humana e social” (p. 39). Para esta tendéncia pedagdgica, o professor é
um mediador que busca relacionar a pratica vivida pelos alunos com os contetdos da
escola. Tem relacéo, assim, com a no¢ao de aprendizagem significativa.

Apple é um nome que, no ambito internacional, se aproxima dessa perspectiva,
uma vez que coloca a énfase na critica aos conteudos que sao ensinados. Para Apple, o
mais importante € discutir ndo o como, mas o porqué de se ensinar esse ou aquele
conteudo. O autor, de inspiragdo marxista, trouxe, nos anos 1980, uma perspectiva critica

ao curriculo, tendo uma contribuicdo bastante significativa para esse campo.

Na perspectiva politica postulada por Apple, a questdo importante é, ao
invés disso, a questdo do ‘por qué’. Por que esses conhecimentos e ndo
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outros? (...) Quais interesses guiaram a selecdo desse conhecimento
particular? Quais sdo as relagdes de poder envolvidas no processo de
selecdo que resultou nesse curriculo particular? (SILVA, 1999, p. 47).

Podemos perceber, diante do histérico tracado, que, embora nédo tenha nascido do
Brasil, os principais fundamentos das chamadas Escolas Democraticas de hoje ja haviam
sido trazidos por educadores brasileiros e estrangeiros ao longo de varias décadas. Ideais
como autonomia, solidariedade, cooperacéo, educacéo ativa, educacao integral, curriculo
aberto ja foram discutidos em diferentes momentos por diversos autores daqui e do
mundo. O movimento da Educacdo Democrética vem, entdo, retomando e reunindo

diversos desses principios.

N&o podemos, portanto, falar nas Escolas Democraticas como um modelo de
educacdo, uma vez que ndo existe uma receita para replica-lo. No Brasil e no mundo, as
experiéncias variaram, cada qual com suas especificidades. Além disso, as Escolas
Democraticas costumam ser multirreferenciais, pois utilizam teorias, a0 mesmo tempo,
de diversos pensadores, como Piaget, Vigostiky, Freinet, Dewey, Paulo Freire, entre

outros.

Como afirmaram Apple e Beane (2001, p. 38),

Esta claro, portanto, que a ideia de ampliar e proteger a democracia nas
escolas ndo é apenas um produto de nosso proprio tempo. Tanto o
conceito geral quanto as caracteristicas particulares que esbogamos tém
raizes em projetos que remontam ha mais de um século.

2.6) ESPACOS E TEMPOS NAS ESCOLAS DEMOCRATICAS

O tempo escolar, nas chamadas escolas tradicionais, como ja mencionamos no
capitulo anterior, costuma obedecer a certos padrdes. O ano letivo, de maior duracdo, na
habitualidade, comeca em fevereiro e termina em dezembro, com um recesso no més de
julho. Além disso, o ano letivo costuma ser divido em bimestres ou trimestres,
dependendo da escola, para marcar os periodos de avaliacGes e de finalizacGes de
contetdos. Durante todo o ano letivo, hd uma grade horaria que marca a disciplina e o

horario em que cada aluno/professor, de acordo com a seriagao e turma, deverao estar.
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FIGURA 1 - EXEMPLO DE UMA GRADE HORARIA DE TURMAS DO ENSINO FUNDAMETAL
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FONTE: Colégio Pedro Il (2018).

Essa estrutura semanal repete-se diversas vezes, até completar o ano. A
aula é, entdo, a menor medida temporal da escola, costumando durar 50
minutos. E nesse periodo especifico de tempo que os professores
precisam desenvolver suas propostas de atividade e os alunos,
simultaneamente, realizam seus processos de aprendizagem daquele
topico do conhecimento. A rotina diéria é estabelecida respeitando os
horarios dessa unidade, com periodo de entrada, intervalo e saida,
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podendo ser no periodo da manha, da tarde, da noite, integral ou com
alguma pequena variacdo disso (BARRERA, 2016, p. 76).

Ja em uma chamada Escola Democréatica costuma ocorrer a flexibilizacdo desses
tempos. No Projeto Ancora, por exemplo, a gestdo do tempo, do espaco e dos contetidos
a cumprir sao feitas pelos proprios alunos, de acordo com suas necessidades e/ou

interesses, a partir de uma ferramenta chamada Planejamento Diério.

Os planejamentos recebem o referendo do tutor (professor eleito por cada crianca
para orientar seus estudos, avaliar sua autonomia e acompanhar o desenvolvimento da
aprendizagem durante o ano letivo), mas ndo seguem nenhuma regra pré-estabelecida de
conteidos ou horarios — excetuando-se o0s de entrada, intervalos e saida. Os alunos sdo
responsaveis por escolher o que vdo estudar durante o dia. O tutor apenas avalia o
planejamento e direciona um ou outro conteudo que deve ser reforcado ou visto a fim de
se encaixar, a partir de seus interesses individuais, nos objetivos definidos pelos

Parametros Curriculares Nacionais.

A seguir, vemos um exemplo de um “planejamento diario”” de um aluno de doze
anos do nucleo de Desenvolvimento do Projeto Ancora, feito em junho de 2016.

FIGURA 2 — EXEMPLO DE UM PLANEJAMENTO DIARIO DO PROJETO ANCORA

e
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FONTE: Acervo pessoal (2016).

Podemos fazer uma analogia do “planejamento diario” com uma grade horéaria de
uma escola tradicional. S6 que, em vez de nomes genéricos de disciplinas como
Portugués, Matematica, Ciéncias etc. — que valem para todo um determinado grupo de

alunos — aparecem assuntos bem definidos elencados para um estudante especifico ver
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naquele dia. Em vez de os alunos se adaptarem ao quadro de horario, o quadro de horério
se adapta as necessidades e/ou vontades de cada estudante.
Um estudante huma escola democratica, vivendo uma vida de procura
e aprendizado, tem uma rotina diaria variada e mutavel. Ela tem
algumas partes permantes (“‘a ementa’”) e outras partes que sao mutaveis
e espontaneas e mudam de dia para dia e momento para momento. Essas
Gltimas incluem jogos, interacbes com 0S amigos € com 0 COrpo

docente, bem como uma variedade de atividades que cresce e muda a
cada dia (HECHT, 2016, p. 108).

Os espacos onde ocorrem os aprendizados em uma Escola Democratica também
se diferenciam das escolas tradicionais. Enquanto nessas Ultimas as criancas habituam-se
a se agruparem em salas e turmas, de acordo com idade e seriacdo, nas Escolas
Democraticas ndo existe essa separacdo tdo rigida. Voltando ao exemplo do Projeto
Ancora — que tive a oportunidade de conhecer mais de perto, passando alguns dias de
imersdo — a escola ocupa um terreno de aproximadamente 12.000 m? e dispde de uma
infraestrutura com salas de aprendizagem, laboratérios, quadra de esportes, circo,

biblioteca, cozinhas, pista de skate, refeitorio, hospedaria, assim como areas verdes,

FIGURA 3 — VISTA AEREA DO PROJETO ANCORA

| >

arborizadas, com canteiros de ervas e uma horta. Todos esses espacos fazem parte dos
processos de aprendizagens.

A arquitetura escolar é também por si mesma um programa, uma
espécie de discurso que institui na sua materialidade um sistema de
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valores, como os de ordem, disciplina e vigilancia, marcos para a
aprendizagem sensorial e motora e toda uma semiologia que cobre
diferentes simbolos estéticos, culturais e também ideoldgicos. (...) Os
espacos educativos, como lugares que abrigam a liturgia académica,
estdo dotados de significados e transmitem uma importante quantidade
de estimulos, conteddos e valores do chamado curriculo oculto, ao
mesmo tempo em que impdem suas leis como organizacGes
disciplinares. (ESCOLANO, 2001, p. 26 e 27)

2.7) AS ESCOLAS DEMOCRATICAS COMO UM MOVIMENTO
EDUCACIONAL

Uma vez que estamos inserindo o conceito de Escolas Democraticas dentro de um
movimento, cabe refletirmos um pouco sobre essa ideia de movimento educacional. Para

Barrera (2016), um movimento educacional poderia ser definido como um

conjunto de praticas e propostas educacionais, com tragcos em comum,
que se diferenciam do modelo vigente e s&o ativamente propagadas por
alguns educadores e pessoas interessadas, que podem estar articulados
a fim de legitimar e ampliar as praticas que sustentam (p. 190).

Sendo assim, para a autora, para que um movimento se configure como

educacional é necessario que atenda a trés premissas principais:

Ou seja, compreendemos que, para se configurar um
movimento educacional, é preciso que:

1) sejam realizadas praticas educacionais diferentes do modelo
vigente, com alguns tracos ou ideias comuns a todas essas novas
praticas;

2) sejam feitas propostas educacionais diferentes do modelo
vigente, por diferentes agentes e setores da sociedade, estando estes
atores articulados ou néo;

3) os atores envolvidos busquem formas de difundir tais ideias
para mais pessoas e grupos da sociedade (BARRERA, 2016, p.190).

Em sua tese de doutorado, Barrera (2016) defende que o Brasil esta passando por
um movimento de renovacdo educacional — um movimento heterogéneo que questiona a
escola tradicional, com propostas e agentes diversificados. A autora encaixa as Escolas
Democraticas nesse movimento, mas nao foca nelas, preferindo coloca-las como parte de

um cenario maior.
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A pesquisadora aproxima os movimentos educacionais dos movimentos sociais,
assim como dos movimentos culturais, fazendo algumas ressalvas. Em relacdo aos
movimentos sociais, 0s movimentos educacionais se diferenciariam pelo tipo de atuacéo,
pois enquanto aqueles tém por mote a luta por garantia de direitos, esses se caracterizam
por certa pratica. JA os movimentos culturais seriam aqueles que promovem, entre outros,
novos estilos de vida, de comportamento e/ou relacionamento. Assim, 0s movimentos
educacionais se articulariam com os dois (hd& movimentos sociais ligados a causas
educacionais, como inclusdo, educac¢éo no campo; assim como ha movimentos culturais
associados a educacdo, como a desescolariza¢do), mas ndo podem ser tomados como um

deles, devido as suas especificidades.

As redes de Educacdo Democratica

Para comegar a falar das redes de Educacdo Democréatica no Brasil e no mundo,
vamos primeiro conceituar o significado de redes. Segundo Whitaker (1993), uma
estrutura em rede é aguela em que seus integrantes se ligam horizontalmente aos demais,
diretamente ou por meio do que 0s cercam.

O conjunto resultante € como uma malha de multiplos fios, que pode se
espalhar indefinidamente para todos os lados, sem que nenhum dos seus
nds possa ser considerado principal ou central, nem representante dos

demais. Nao ha um “chefe”, o que ha é uma vontade coletiva de realizar
determinado objetivo (WHITAKER, 1993, p. 2).

J& Powell (1990) enxerga as redes como uma forma de organizacdo adequada
principalmente em circunstancias em que se trocam bens de valor ndo quantificavel

(como € o caso de quase todos os bens relevantes para a atividade educativa).

Thompson (2003, p. 40 apud LIMA, 2007, p. 171) percebe cinco caracteristicas
principais que diferenciam uma rede de uma hierarquia ou de um mercado, produzindo
um comportamento cooperativo entre 0s seus membros:

— Solidariedade — resulta da existéncia de uma experiéncia comum
ao0s varios membros da rede;

— Altruismo — os actores disponibilizam-se para ajudar 0s outros, sem
qualquer expectativa de obterem ganhos com isso; a accdo ¢é
desenvolvida exclusivamente tendo por base o interesse dos outros;

— Lealdade — os actores mantém o seu empenhamento para com a
rede, ao longo do tempo, sem inclinagcdo para abandona-la;
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— Reciprocidade — existe uma simetria entre o dar e o receber dentro
da rede;

— Confianca — cada membro da rede partilha da convicgéo de que os
outros participantes agirdo como se espera gque ajam e de que nédo
desenvolverdo comportamentos oportunistas em proveito préprio.

IDEN

FIGURA 4 — PAGINA INICIAL DO SITE DA IDEN
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FONTE: www.iden.org

Podemos entender, pelos fragmentos apresentados, que redes sdo, entdo, uma
forma de organizacdo horizontal, ndo hierarquica e cooperativa. Desse modo, em sua
pagina na internet, a International Democratic Education Network (IDEN) é definida

como uma rede de escolas, organizagdes e pessoas do mundo todo que defendem ideias

tais quais:

. Respeito e confianca pelas/nas criangas.

. Equidade de status entre criancas e adultos

. Responsabilidade compartilhada

. Liberdade de escolha de atividades

. Gestao democratica por criancas e adultos em conjunto, sem qualquer referéncia

a um livro de regras ou sistema superior.
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Qualquer pessoa, instituicdo ou organizagdo pode se tornar membro da Rede
Internacional de Educacdo Democratica. Para tanto, precisa apenas informar um nome,
endereco e uma breve descri¢do, que fica entdo disponivel para o publico e torna-se
mapedvel. Assim, o membro passa a receber informagdes, principalmente, sobre as
Conferéncias Internacionais de Educacdo Democratica (IDEC, na sigla em inglés). Entrei
em contato, em novembro de 2018, com Peter Foti, coordenador da rede, para solicitar
numero de membros. Ele disse que ndo havia como me responder, pois o site estava

desatualizado.

Na IDEC de 2005, em Berlim, foi decidido com os participantes as seguintes
proposicBes sobre a Educacdo Democrética, principalmente em relacdo ao papel das

criangas, que teriam, entdo, os seguintes direitos:

o De decidir individualmente como, quando, o qué, onde e com quem eles querem
aprender.
o De ter voz igual nas decisGes sobre como a escola € gerida, assim como quais regras

e sancdes, se existirem, sd0 necessarias.

Em 2007, a 152 IDEC ocorreu no Brasil, em Mogi das Cruzes.

AERO

A Alternative Education Resource Organization, criada por Jerry Mintz — diretor
de uma Escola Democratica em Nova York nos anos 1970 — é uma rede norte-americana
de Escolas Democraticas, comunidades de aprendizagem e associacbes de

homeschooling, formadas por familias que educam seus filhos em casa®.

Em sua pagina na internet, explica:

N&o existe uma definicdo monolitica de educacdo democrética ou de
escolas democréticas. Mas o que queremos dizer aqui é “educa¢do na
gual os jovens tém a liberdade de organizar suas atividades diarias, e
em que ha igualdade e tomada de decisdo democrética entre jovens e
adultos™?°,

No site, sdo listadas 200 instituicdes de 34 paises. O Brasil aparece com 8 escolas
listadas: Associacdo Cidade Escola Aprendiz, Sdo Paulo; Centro Integrado de Educacdo

19 SINGER, 2010, p. 46.
2AERO. Democratic Schools. [S.1.]. Disponivel em:
<http://www.educationrevolution.org/store/findaschool/democraticschools/>. Acesso em: 22 nov. 2018.
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de Jovens e Adultos do Campo Limpo (CIEJA); Escolas Lumiar, Sdo Paulo; Yéasnaia
Poliana, Brasilia; Live College, Sdo Paulo; Politeia, Sdo Paulo; Escola Teia Multicultural,
S&o Paulo; Tuyuka School. Para aparecer na lista é preciso se auto indicar ou ser indicado,

portanto ndo se trata de uma listagem taxativa.

EUDEC

A European Democratic Education Community é uma organizacdo sem fins
lucrativos, criada em 2006, na Europa, para funcionar como uma rede no campo da
Educacdo Democratica®’. Seus membros sdo individuos, escolas e instituigdes com
experiéncia em Educacdo Democratica. Segundo o site da organizacdo, a EUDEC tem os
seguintes objetivos: compartilhar informacdo online sobre Educacdo Democratica;
disponibilizar publicacBes sobre o tema; realizar conferéncias, reunides e seminérios;
promover parcerias escolares e intercdmbios; criar oportunidades de visitas as escolas; e
ser uma rede de apoio mutuo de escolas, universidades, organizacdes e grupos iniciantes.
Ainda de acordo com o site, um dos diferenciais da organizagdo ¢ “0 papel ativo
desempenhado pelos alunos da escola em todos os niveis: por ex. como membros
individuais, no Conselho EUDEC, no planeamento de conferéncias, na organizagéo de

programas, etc.”.

A EUDEC estima que existem mais de 70 Escolas Democraticas na Europa. A

mais antiga Escola Democratica da rede é a Summerhill.

E interessante notar que em todos os sites dessas diferentes redes existem mapas

pontuando as experiéncias, de forma a facilitar o conhecimento e trocas de experiéncias.

Rede Nacional de Educacdo Democratica

21 Comunidade Europeia de Educagédo Democrética. Disponivel em <http://www.eudec.org>. Acesso em:
22 nov. 2018.
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FIGURA 5 - PAGINA DA REDE NACIONAL DE EDUCAGAO DEMOCRATICA NO FACEBOOK

Rede Nacional de
Educacao
Democratica

Sobre
Discussdo
Avisos
Bate-papos
Membros
Eventos
Videos
Fotos

Arquivos

LKA
ool

Entrou v v Notificagles # Compartiinar Malz

Membros - 6.793

FONTE: < https://www.facebook.com/groups/redenacionaldeeducacaodemocratica/>.

Diferentemente das outras, a Rede Nacional de Educacdo Democratica ndo conta

com site oficial e, sim, um grupo no Facebook que contava, a época do fechamento deste

trabalho, com mais de 6 mil integrantes. Segundo seus participantes, a rede ainda esta em

processo de construcao e atua em trés focos principais: a divulgacao da ideia de Educagéo

Democratica no Brasil; a autoformacao dos educadores, com aprofundamento e discussao

de temas sobre a pratica da Educacdo Democratica; e 0 apoio as escolas que desejam

trabalhar nessa perspectiva. Apesar de se denominar nacional, a rede é composta, em sua

maioria, por educadores de Sao Paulo, cidade que concentra a maior parte das Escolas

Democraticas do pais. Mensalmente, a rede realiza encontros, em diferentes escolas do

estado.

Segundo o olhar de seus integrantes:

A Rede é um coletivo de pessoas interessadas em, por um lado,
divulgar, compartilhar mais essa perspectiva da Educacdo Democratica.
Entdo, por isso é sempre aberta, itinerante. Em qualquer escola,
qualquer espaco. E nesse sentido de a gente ir até as escolas, levar
algumas pessoas, levar aguelas experiéncias e dialogar com o local que
a gente onde a gente esta fazendo o encontro. Por outro lado, também é
um espago de autoformardo entre nds. Que os educadores dessas
experiéncias possam compartilhar, abrir o que aprendeeram. Eu, pelo
menos, penso nessas duas perspectivas. No sentido de divulgar,
compartilhar com mais pessoas, tornar mais acessivel. Qualquer pessoa
interessada, pelo menos uma vez por més, ela sabe que tem um lugar a
que ela pode ir para trocar ideias. E para n6s mesmos, que ja
trabalhamos nessa perspectiva, para nos aprofundarmos. Porque tem o
momento de acolher. Sé gue, assim, para quem também estd nessa ha
mais tempo, acaba que a gente também tem que ter um espaco de
aprofundar. Se ndo ficam sempre aquelas primeiras davidas “ah, como
faz isso0?”. Chega um momento que a gente tem que se aprofundar um
pouco mais. Nesse momento que a Rede tem o espago. Tem essa
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acolhida para quem chega, mas também tem os momentos de a gente se
aprofundar mais nas discussdes que vem a tona com a pratica do
cotidiano. Sdo poucas referéncias, entdo nos apoiamos muito uns nos
outros (CRIADOR DE PROJETO EDUCATIVO).

A Rede ndo avangou em uma consolidacdo de um grupo mesmo, que
tem as suas regras proprias, ou que tem um estatuto. Ndo tem nada
disso. A gente criou esse grupo porque a gente precisa da nossa
articulacdo, nesse grupo pequeno, para articular os encontros com um
grupo grande como esse [do encontro ocorrido no dia 28 de julho de
2018], de pessoas que a gente ndo conhece. Entdo, hoje a gente estava
em 5 pessoas que a gente conhecia, e um monte de gente que a gente
ndo conhecia. Entdo, o que é a REDE hoje, pra mim, é s6 a vontade de
algumas pessoas. Hoje, ela é s6 isso. Eu pretendo que isso se encaminhe
pra outra coisa? Eu acho que, quanto mais organizado a gente €, mais
espacos a gente alcanca. Mas no momento ndo é muito a minha
preocupacao, ndo, de estruturar a Rede. A minha ideia hoje é de que ela
sirva para levar a discussdo sobre as Escolas Democréticas para mais
lugares (PROFESSOR B).

A Rede Nacional de Educacdo Democratica, na verdade, comecou ha seis anos
como uma articulagao entre escolas tidas como “alternativas”, da regido de Cotia, em Sao
Paulo, englobando os colégios Viver, Projeto Ancora, Te-Arte e Amorim Lima. Aos
poucos, foi se abrindo e incorporando outras escolas que tinham propostas semelhantes,

como a Politeia e a Lumiar.

Participei do encontro da Rede que aconteceu no sabado dia 28 de julho de 2018,
referente ao més de agosto, de 9h as 12h, na Escola Municipal Professora Nany Benute,
em Taipas, Sdo Paulo. Segundo os organizadores, desde alguns meses eles vinham
trazendo as reunides para escolas publicas interessadas em conhecer mais sobre Escolas

Democréticas ou que estdo abertas a uma tentativa de democratizag&o.

Neste dia, 0 encontro reuniu cerca de cem educadores, entre professores da escola
gue sediou o encontro, de escolas vizinhas, de integrantes da rede e de interessados no
assunto, como eu. A escola Nany Benute € vizinha da Escola Municipal Enzo Antonio
Silvestrin, que vinha passando, naquele momento, por uma tentativa de democratizacdo

com apoio da Rede.

Com todos os participantes organizados em uma roda de cadeiras, 0 encontro
comegou com a fala do Professor B, um dos integrantes do nicleo duro da rede (que séo

como se autointitulam aqueles educadores que vdo a todos 0s encontros e estdo desde a



56

“fundagdo” da rede), de que as Escolas Democraticas ndo sdo a salvagdo da patria ou a

solucéo para a educacdo no Brasil, assim como ndo sdao uma metodologia a ser replicada.

FIGURA 6 - REUNIAO DA REDE NACIONAL DE EDUCACAO DEMOCRATICA DE
AGOSTO DE 2018

FONTE: Arquivo Pessoal??

Como havia muitos professores que estavam participando pela primeira vez do
encontro, decidiu-se que ia haver uma fala introdutoria sobre o que seria Educagéo
Democratica e Escolas Democraticas para, entdo, passarem para as pautas da reunidao do
més, que seriam Espacos e Tempos em Escolas Democraticas, a Base Nacional Curricular
Comum e as Escolas Democréaticas e os Dispositivos de participacdo nas Escolas

Democraticas.

Os participantes, entdo, foram divididos em trés grupos, sendo um para cada tema,
escolhidos de acordo com seus maiores interesses. Eu escolhi ficar no grupo que abordaria
0s Espacos e Tempos, pois € 0 ponto em que percebo que as Escolas Democréaticas mais
se diferenciam das tradicionais.

Quando a gente comegou a se reunir, era uma rede de escolas

alternativas. Era uma rede que comegou em Cotia para tentar fazer uma
articulagéo local. Nesse meio do caminho, a gente convidou o pessoal

22 A permissdo para a publicacdo da foto foi dada pelos participantes.
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da Politeia, que é de Perdizes. No fim, quem grudou da proposta de
discussdo foram as escolas que tinham alguma caracteristica de Escolas
Democréticas. Entdo virou a Rede de Escolas Democraticas. Aquela
articulacéo foi virando isso (PROFESSOR A).

Com os grupos divididos, houve rodadas de perguntas e respostas, durante cerca
de uma hora e meia. Nem todos os participantes eram a favor das Escolas Democraticas.
Alguns se mostraram bastante céticos, diziam ndo acreditar que a proposta poderia dar
certo. Outros afirmavam estar presentes apenas por se tratar de sabado letivo — do
contrario, levariam falta. Mas a maioria dos participantes revelou-se interessada, fez

perguntas, debateu.

Depois, todos voltaram a se reunir no patio para abordar os principais pontos que
foram discutidos em cada grupo e foram feitos encaminhamentos para a reunido seguinte,

que aconteceria em setembro.
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3 ENTRE A TEORIA E A PRATICA

Tudo o que eu compreendo, compreendo somente porque eu amo.
Leon Tolstoi

3.1) ASENTREVISTAS E AS CATEGORIAS DE ANALISE

Neste capitulo, vamos nos debrugcar sobre as falas de integrantes da Rede Nacional
de Educacdo Democratica, analisando alguns pontos de tensdes, divididos por categorias,
entre aquilo que se propaga acerca das Escolas Democraticas no campo tedrico, como em
livros e artigos, e 0 que se percebe na préatica cotidiana por meio dos discursos sobre as

praticas de educadores gque trabalham nessa perspectiva.

Como citado anteriormente na parte de metodologia, 0s relatos que serdo aqui
expostos foram gravados com a autorizagdo dos enunciadores, que terdo seus nomes
omitidos visando a sua preservacgdo, conforme as normas éticas para pesquisas com seres
humanos?, uma vez que algumas falas abordam assuntos delicados. Dessa forma, eles
serdo identificados por suas funcdes. Como também ja explicado anteriormente, o Unico
nome mantido foi o da sociologa Helena Singer, por se tratar de uma figura publica e

referéncia no assunto.

Entendendo, também, que todo conhecimento é provisério (SANTQOS, 2000), os
resultados das entrevistas apresentados neste capitulo ndo serdo considerados expressoes
puras da realidade, e, sim, uma “agdo (interacao) situada e contextualizada, por meio da

qual se produzem sentidos ¢ se constroem versoes da realidade” (PINHEIRO, 2013, p.
159).

A analise da enunciagdo considera que na altura da producdo da palavra
¢ feito um trabalho, é elaborado um sentido e sdo operadas
transformacGes. O discurso ndo é transposicao cristalina de opinides, de
atitudes e representacdes que existam de modo cabal antes da passagem
a forma linguageira. O discurso ndo é um produto acabado, mas um
momento num processo de elaboragdo, com tudo que isso comporta de
contradigdes, de incoeréncias, de imperfei¢des. (BARDIN, 2016, p.
218).

Z«Considerando que a relacio pesquisador-participante se constrdi continuamente no processo da
pesquisa, podendo ser redefinida a qualquer momento no dialogo entre subjetividades, implicando
reflexividade e construgdo de relagdes ndo hierarquicas”. Resolugdo n° 510/2016.. Disponivel em:
<http://conselho.saude.gov.br/resolucoes/2016/reso510.pdf>. Acesso em: 25 nov. 2018.
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As categorias que estdo sendo trabalhadas foram divididas de acordo com temas
que se revelaram, nos relatos, como pontos de maiores tensdes, assim como assuntos
pouco trabalhados em livros e artigos que abordam as Escolas Democraticas. Essas
categorias foram: Democracia x Anarquia; Curriculo; Avaliacdo; Escolas Democraticas

privadas; e Inovacao.

Entendemos que os temas abordados, muitas vezes, se correlacionam e que devem
ser compreendidos nessa relacdo. Entretanto, para fins da anélise, as categorias, ao isola-
los, ajudaram a refletir mais a fundo sobre eles, com o apoio, em varios momentos, de

autores que foram trazidos para colaborar com as discussoes.

3.2) ASTENSOES EMERGENTES

Democracia x anarquia

Uma questdo que ficou evidenciada nos discursos de professores que trabalham
em Escolas Democraticas foi a dificuldade de se trabalhar o préprio conceito de
democracia, seja entre seus pares ou com pais e a comunidade externa. Eles demonstraram
que a ideia de democracia € as vezes percebida como auséncia total de regras, o que
resultaria em um estado de anarquia. Além disso, percebe-se que existe um desconforto

ao se tratar de decisdes mais verticais.

Uma das coisas que muito acontece no imaginario das pessoas € pensar
as Escolas Democraticas como um espaco em que nao existem regras,
que é um lugar da liberdade total. Isso ndo existe. A Summerhill, que é
umas das Escolas Democraticas mais famosas, ela tem muitas regras. E
regras muito especificas. Porque eles [0s alunos e professores] moram
Ia. Eles tém regras até sobre os lugares onde pode falar palavréo e onde
ndo pode. S&o regras muito especificas, que sdo eles que montam e vao
refazendo. Séo paginas e paginas de acordos entre eles. Entdo, até para
garantir a democracia vocé precisa impor muita regra, porgue, se nao,
ndo vai funcionar. (PROFESSOR A)

A fala do Professor A chama a atencdo para a nogdo do senso comum de que uma

Escola Democratica ndo teria regras ou disciplina, uma vez que se tem a ideia de que 0s
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alunos podem fazer o que querem. Para tanto, da o exemplo da escola Summerhill, que
tem mais de 150 regras®* limitando a liberdade das criancas e é, ainda assim, uma das

mais conceituadas Escolas Democraticas do mundo.

Quando a gente estava comecando tinha essa discussdo das redes
internacionais: o que faz uma Escola Democratica ser democratica?
Pelas redes internacionais, sdo dois pardmetros: primeiro, ela se
autodenomina democratica, e, segundo, tem alguma instancia de
participagdo. Mas em algumas escolas, eu dou um exemplo, 0 menino
vai ficar 14 10 anos tocando piano errado. Se ele ndo perguntar para o
professor, o professor nunca vai falar que esta errado, porque é a ideia
da autonomia. Na nossa escola, a gente inseriu ha pouco tempos 0s
ateliés. Entdo, o aluno tem que fazer matematica uma vez por semana.
Na época, muita gente criticou, dizendo que a proposta iria transformar
a escola em uma escola tradicional. Eu ndo acho. Eu acho que isso que
a gente esta fazendo é refletir sobre a nossa proposta, € moldar a nossa
proposta de acordo com 0 que a gente acredita de educagdo para uma
sociedade diferente. Entdo, nesse sentido, ela é o mais democratica
possivel, nesse contexto, nesse momento histérico. O nome é o que
menos importa. Agora, tem que fazer sentido. Se a gente parte de uma
avaliacdo que somente o grupo de estudos ndo estava dando conta de
certas coisas, a gente tem que criar um dispositivo, que no caso, foi o
atelié. Se o atelié, no seu imaginario, remete a uma aula tradicional, de
uma escola tradicional, cabe a n6s mantermos uma reflexao constante e
uma avaliagdo constante para que isso ndo aconteca. E ndo quer dizer
que ndo ter proposta é liberdade, e ter proposta é encarceramento, é
autoritario, ndao é verdade isso. Porque tem coisa mais libertadora do
gue a gente conhecer 0 mundo? Saber ler e escrever? Eu vou falar pra
uma crianga “vocé pode escolher saber ler e escrever”, ¢ democratico
isso? Na nossa sociedade? Eu colocar em uma crianga de 6 anos essa
opcao? De ela ndo saber ler e escrever? Ndo acho que isso seja
democréatico com ela. Ela esta tomando uma decisdo que vai influenciar
muita coisa na vida dela, que ela ndo tem nem dimenséo disso. Entdo,
ndo ¢ a obrigatoriedade ou ndo que faz uma coisa ser democratica, mas
a relacdo que a gente cria de reflexdo, consciéncia e avaliacdo dessas
coisas. (PROFESSOR B)

Outra fala que rompe com os esteredtipos do senso comum quando aborda a
questdo das obrigatoriedades. Segundo o Professor B, ndo é verdade que, em uma Escola
Democratica, nada é imposto aos estudantes verticalmente. No entanto, pode-se perceber
que esta € uma questdo que desperta conflitos internos. O que ¢ “ser democratico?”.
Permitir que criancas tenham a responsabilidades de certas escolhas € democréatico?
Impor determinadas obrigatoriedades torna a escola menos democréatica? Sdo algumas

questdes levantadas pelo professor que merecem reflexao.

24 https://novaescola.org.br/conteudo/1508/conheca-summerhill-a-escola-em-gue-o-aluno-pode-
quase-tudo. Acesso em: 28 nov. 2019.
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O Criador de projeto educativo tem uma visdo parecida:

Quando se fala em Escola Democratica as vezes se tem essa ideia meio
“Uhul! Tudo bem! Que bacana! Que legal!”, que eu, particularmente,
ndo acho que seja assim, entendeu? Entdo, tem essas visoes, essas
diferengas internas mais claras. Desde concepcdes, por exemplo, de
escolas que ndo abrem méo de um curriculo minimo. O Ancora, a
Politeia e a Lumiar te ddo liberdade, mas ndo abrem méao de um minimo
de um curriculo. Elas d&o liberdade, mas o cara com 15 anos quer s
estudar Matematica? Sem saber nada de Lingua Portuguesa?
Impossivel. N&o estou dizendo nem que isso seja desejavel, mas tem
outras escolas de outras linhas, que tem uma visdo muito mais radical
nesse sentido, de deixar o tempo todo o estudante escolher tudo.
(CRIADOR DE PROJETO EDUCATIVO)

Para Mogilka (2003), tais preocupacgdes ocorrem porque existe uma confusdo
entre as concep¢Oes de democracia politica, no sentido amplo, que aconteceria entre
iguais, e a educagdo democratica, que ocorre entre diferentes.

O ato pedagdgico sempre guarda uma diferenca de experiéncia, que vai
influir na tomada de decisbes. Ndo vejo como podemos comparar
literalmente adultos tomando decisbes em uma audiéncia publica
participativa, mesmo sendo pessoas de classes sociais e culturas
diferentes, e uma professora adulta tomando decisdes com uma turma
de criangas de cinco anos na educacdo infantil. As criangas podem e

devem participar das decisdes que forem compreensiveis para elas, mas
é evidente a maior responsabilidade e experiéncia da professora (p. 22).

O autor continua:

A educacdo democratica é democratica na desigualdade, ela ndo
escamoteia a desigualdade, e por isto ndo oculta nem nega a autoridade.
E na forma de exercer esta autoridade que ela se faz democratica,
buscando as formas mais participativas possiveis, levando sempre em
conta a maturidade do grupo de educandos (p. 23).

Dessa forma, entende-se que ndo é porque o aluno tem regras, deveres e
obrigacBes que a escola passa a ser menos democratica. O que propde Mogilka, e que
também aparece nos discursos dos educadores, € que a relacdo democratica se estabelece
no modo como essas decisdes sdo tomadas. Ou seja, é possivel criar regras que sejam
tomadas, por exemplo, em assembleias. Ou pode-se, ainda, obrigar uma crianga a estudar
certos conteudos, mas relativizar o como ela vai fazer isso. Ainda, segundo o autor,
também é necessario levar em conta a maturidade, isto €, a idade dos estudantes. Como

levantou o Professor B, seria democréatico permitir uma crianga de seis anos decidir se ela
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quer aprender a ler, escrever? Esta crianca é capaz de se responsabilizar pelas escolhas
dela, naquele momento de maturidade? O processo democratico tambem deve ser visto

como uma aprendizagem.

Curriculo

A percepcdo de curriculo nas Escolas Democraticas também aparece como um
ponto de tensdo nas falas dos educadores. Como uma das premissas dessas escolas é ter
um curriculo flexivel em que os alunos tenham voz na deciséo sobre o que vao estudar e
quando, alguns professores mostram-se divididos entre colocar em pratica essa liberdade
ou manter algum controle sobre o curriculo, com a obrigatoriedade de estudos de

disciplinas ou conteudos “essenciais”.

Existe uma ideia comum e gue a gente discorda € de que uma vez que
vocé abre para os alunos discutirem, por exemplo, o que eles véo
estudar, vocé ndo tem uma preocupacdo de que algumas coisas
precisam ser feitas. A gente tem uma ideia do que é absolutamente
necessario. Tanto em termos de ferramentas, que a gente precisa
garantir que eles tenham para estudar em outros lugares, como até de
contetdo. Tem contetidos que acho essencial que sejam vistos. Eu sou
da &rea de ciéncias humanas. Para mim, a pessoa ndo pode sair da minha
escola sem ter ouvido falar em Segunda Guerra Mundial. Porque essa
guerra definiu 0 mundo como ele é hoje. Ndo pode. Eu ndo abro mao.
Entdo, os professores continuam tendo a nocdo daquilo que é o
repertorio minimo que se precisa garantir que o aluno tenha acesso.
Porque tem muita gente que fala assim: que espécie de Escola
Democratica é essa que vocé ndo garante um repertério para todo
mundo? Entdo, ndo é democratica, porque, por outro lado, vocé vai
deixando pessoas que ndo teriam acesso a esse repertério fora da escola
sem o repertorio. E verdade. A gente tem na cabeca o tempo todo essas
duas partes: garantir um repertério, porque a escola é um lugar de
garantir um acesso a ideais e temas e patrimdnios culturais da
humanidade e abrir um espaco para que os alunos escolham o que
guerem estudar. (PROFESSOR A)

Fica dificil mesmo, porque a gente olha assim: ‘mas tudo isso que eu a
vida inteira entendi que era essencial, olha de quanta coisa eu estou
tendo que abrir méo! Eu como professor ou professora me comprometi
com esses meninos e essas meninas de garantir isso e agora eu ndo estou
fazendo?!” S6 que a gente tem que relembrar também o quanto no nosso
dia a dia a gente fica angustiado com outras coisas que a gente ndo esta
dando conta, que a gente ndo esta garantindo de tempos, de espagos de
escolhas, de eles poderem viver mais proximos do que os interessam,
do que o que eles véo ter um uso de verdade na vida deles. E verdade
que a gente esta abrindo méo de coisas muito importantes e que a gente
gostaria ndo ter que abrir mdo. Tem um milhdo de filmes que a gente
gostaria de mostrar. Como que eu ndo vou ler isso para eles? Como eu
ndo vou mostrar esse texto? Como eles nunca vao ouvir falar de
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Cartola? Eu néo posso fazer isso. Mas, ao mesmo tempo, como que eu
estava fazendo uma coisa que é como que eu chego e fico 50 minutos
sem ouvir que tem uma menina ali que naguele dia esta vivendo uma
situacdo dificil e eu nem sei. (PROFESSOR C)

A fala dos professores enfatiza o dilema do “abrir mdo”. Se uma das caracteristicas
de uma Escola Democrética é ter um curriculo flexivel, em que os estudantes definem
suas trajetdrias de estudo, € de se imaginar que nem todos os assuntos tidos como
obrigatérios em uma escola tradicional vdo aparecer espontaneamente pelos interesses
dos alunos. Mas que contetdos o professor deve ter a obrigacdo de garantir que o aluno
tenha acesso? De quais ele pode “abrir mao”? A noc¢do de um curriculo minimo volta a
emergir, mesmo em uma Escola Democratica. Mas de que forma esse curriculo seria
feito?

Quando o Professor C, por exemplo, fala sobre os filmes e livros que gostaria que
seus alunos tivessem acesso, essas escolhas nao estariam influenciadas pela subjetividade
dele? Sera que outro professor teria a mesma lista de filmes e livros “essenciais”? Sera

gue os alunos, em suas trajetorias especificas, veriam essa lista da mesma forma?

O Professor B da o seu ponto de vista:

Na escola a gente teve muitas discussdes. Porque a gente trabalhava
muito com a ideia de grupos de estudo. Que sdo temas que a gente
chama de curriculo emergente, eles vém das criangas. Isso é muito
legal, tanto que a gente continua fazendo. S6 que a gente diminuiu o
tempo disso, para colocar depois uma ideia que a gente formulou, que
hoje chama ateliés de linguagens. O que séo os ateliés de linguagens?
NoOs elegemos 5 linguagens que a gente considera fundamentais:
portugués, matematica, ciéncias, artes e corpo. E ai € um outro
dispositivo pedag6gico. Entdo tem o dispositivo pedagdgico que parte
do interesse das criancas, que sdo 0s grupos de estudo e as pesquisas
individuais. Mas tem 0s grupos de pesquisa que Sdo, entre aspas,
obrigatorios, por area do conhecimento. E as areas que nos elegemos
sdo essas 5. [...] Isso surgiu de uma reflexdo que de que a crianga que
propGe um grupo de estudo, primeiro, ela propde o que ela ja conhece,
por mais duvidas ou interesses que ela tenha, e de que ela também esta
extremamente influenciada pela indudstria cultural. Entdo, é isso: a
crianga néo vai falar ‘eu quero estudar buraco negro’, se ninguém falar
que existe um buraco negro no universo. E também nenhuma crianca
vai falar ‘meu, quero fazer um grupo de estudos de fragdo’, por qué?
Porque o grupo de estudos para elas remete a estudos mais prazerosos,
e elas ja tém uma visdo equivocada, por exemplo, da matematica, ou do
portugués. E o mito de que as criangas ndo leem. No ¢ verdade que as
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criangas ndo leem, na minha perspectiva. A escola mata a vontade das
criangas de ler. Por qué? Porque obriga, todo mundo tem que ler igual,
ai tem que ler um negocio que é chato pra caramba, ou a crianga ndo
entende nada. E ai no final isso tudo ainda vira uma prova.
(PROFESSOR B)

Na fala a seguir do Professor A, podemos perceber a tensdo gerada pelo que chama
de “necessidade de controle”. Essa necessidade seria consequéncia da responsabilidade
do educador para com os estudantes em relagdo aos processos de ensino-aprendizagens.
No entanto, em uma Escola Democratica, muitas vezes, € preciso abdicar dessa
necessidade de controle, a fim de promover o protagonismo dos estudantes. O professor
sabe disso, mas ainda sofre de “angustias”.

Acho que uma das coisas que vocé precisa fazer primeiro, se vocé pensa
em trabalhar em um sistema desses [Escolas Democréticas] é abrir médo
da necessidade que nds professores e adultos como mae, como pai,
temos de controle. De achar que a gente esta garantindo. Primeiro que
a gente ndo esta garantindo nada, porque € dificil garantir. Segundo
porque essa necessidade de controle que a gente tem, que tem um lado
muito legal, que tem a ver com a responsabilidade. A gente se
responsabiliza de fato por aquelas pessoas. Mas essa necessidade de
controle é uma coisa que vocé tem gque em alguma medida abrir méo.
Isso é o que é mais dificil. E muito dificil. DAi no coragédo. Eu estou ha
40 anos na educacdo e foi um processo que foi indo aos poucos. Nao
foi de repente que eu fui capaz de fazer isso, ndo, de ficar sossegada

comigo mesma. E mesmo assim até hoje eu tenho meus momentos de
angustia. Entdo essa é uma coisa muito forte. (PROFESSOR A)

As questdes, no conjunto, apresentadas pelos profissionais sobre a categoria
“curriculo” levantam uma discussdo valida acerca de um outro aspecto da democracia,
uma vez que, ao se permitir que os alunos tenham total gestdo sobre os assuntos que serdo
estudados, priva-los-ia, por outro lado, de ter acesso a determinados repertérios, que
muitas vezes, sO a escola proporcionaria. No entanto, as ideias de conteidos essenciais e
repertério minimo esbarram, mais uma vez, na subjetividade daquele que os propdem.
Afinal, ainda que olhando para uma mesma disciplina, minha visdo de contedos
essenciais pode ser (e, provavelmente, serd) diferente da de outro professor. E uma
questdo sempre muito delicada de se debater, por isso trago Apple (2013) para ajudar nas
reflexdes:

Spencer ndo estava errado quando lembrou aos educadores que uma das
perguntas mais fundamentais que noés deveriamos fazer sobre o
processo de escolarizagdo €: “Que tipo de conhecimento vale mais?”.

Embora pareca, a pergunta ndo € nada simples, pois os conflitos acerca
do que deve ou ndo ser ensinado sdo agudos e profundos. N&o se trata
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“apenas” de uma questdo educacional, mas de uma questdo
intrinsicamente ideoldgica e politica (p. 49).

Em seu artigo intitulado Qual o conhecimento que importa? Desafios para o
curriculo, Streck (2012, p. 20) pondera:
Embora se reconhega que ndo pode haver ensino sem conteldos,
verifica-se um deslocamento da prética educativa em dire¢do a forma
de produzi-los, a sua finalidade e ao lugar desde onde sdo produzidos.
Em qualquer nivel de ensino, desde a educagdo infantil & pds-
graduacdo, é muito dificil estabelecer um canone de conhecimentos que
todos devem dominar. Isso evidentemente ndo significa abdicar de

conteudos, mas reconhecer a diversidade de situacGes em que eles s&o
transmitidos e produzidos.

Podemos perceber, entdo, que essa questdo do curriculo é um ponto de tensdo
bastante relevante para as Escolas Democraticas. Até mesmo porgue, segundo as visoes
de Apple, ndo existe um curriculo totalmente democratico, uma vez que a propria ideia
de curriculo j& estd embebida de relacbes de poder. Assim, por melhores que sejam as
intencdes daquele que o estabelece, este ndo deixa de privilegiar certos conhecimentos
em detrimento de outros, a partir de uma escolha pessoal. Dessa forma, essas relacdes de
poder sé seriam eliminadas se os alunos fossem responsaveis por escolher tudo o que
iriam estudar. Mas ai entrariamos na outra faceta da democracia, se seria democratico
transferir essa responsabilidade de decidir seus estudos para criangas e jovens, de
diferentes contextos, graus de maturidade, condic¢des sociais etc. E como vimos, pelo

entendimento de Mogilka, isso também néo seria democratico.

Avaliacao

A questdo da avaliacdo € um ponto curioso das Escolas Democréaticas. Como a
maioria ndo realiza provas, ndo trabalha com dispositivos como aprovacgéo e reprovacéo,
uma vez que ndo existem séries, de que modo os alunos séo avaliados? Existe avaliacdo

em Escolas Democraticas?

Os professores que trabalham nessa perspectiva, afirmam que, sim, existe
avaliacdo. No entanto, essas sdo de carater formativo, ou seja, se preocupam mais com 0
proprio processo de aprendizagem que com mensurar, com notas, o resultado final da

assimilacdo da exposicdo de determinados contetdos. Tal pratica tem ldgica, uma vez
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que, segundo Perrenoud (1999, p. 146), “ir em dire¢@o a uma avaliacdo formativa ¢ mudar
a escola”. Isso porque, para o autor, ao se mudar as praticas de avaliacao, mudam também,
consequentemente, 0 ensino, a gestdo da aula, entre outros. No livro A avaliacédo da
aprendizagem na Escola da Ponte (PACHECO, PACHECO, 2012) aparece ideia
semelhante, trazida por um professor de & que afirma que “A avaliagdo é o X da questao.
Quando for, efetivamente, formativa, isto €, continua, sistematica, centrada nos processos
e participada, a escola estara mudando as suas praticas, no caminho da criacao de acesso

e sucesso para todos” (p. 29).

Apesar de ser um consenso que as praticas avaliativas das Escolas Democraticas
ndo podem ser as mesmas das escolas tradicionais, os relatos dos educadores mostram

que esbarram ainda em dificuldades quando o assunto € avaliag&o.

L4 na escola ndo tem prova. Mas tem avaliacdo. E o que é que é isso?
Avaliacdo quer dizer que eles repetem de ano? Nao, necessariamente.
Mas eles tém avaliacdo. Tem escolas [Democraticas] que tem a
reprovacdo, tem escolas que abandonam totalmente essa figura da
reprovacdo. Mas continuam avaliando, exigindo, continuam mostrando
para eles 0 que vocé conseguiu e 0 que ndo conseguiu. Avaliacdo é uma
coisa fundamental em qualquer escola. Muda o jeito de avaliar? muda.
Mas continua tendo. Mas muda e também ndo pode ser uma coisa
exclusivamente do professor. De alguma forma vocé tem que ter algum
momento de didlogo com a pessoa que estd sendo avaliada, se ndo ela
ndo é uma avaliacdo completa. Entdo pode ser uma autoavaliacéo, pode
ser uma apresentacdo, pode sentar e pdr a sua avaliacdo e ele [0 aluno]
discutir com vocé, mas tem que ter esse dialogo, se ndo ela vira uma
coisa esquisita: Eu deixo espaco para as pessoas decidirem um monte
de coisa, mas na hora de falar se deu certo ou ndo eu s6 ponho 0 meu
ponto de vista. Fica muito esquisito. (PROFESSOR A)

Acho que, no fim, as diferentes escolas buscam jeitos diferentes de
tentar fazer voltar a pergunta “por que que a gente avalia?” Porque eu
acho gue o que a gente acaba se perdendo € no por gue a gente avalia.
A gente acaba avaliando porque a gente precisa corresponder a uma
expectativa dos nimeros, do governo, porque a gente precisa garantir
gue ele va conseguir prestar um vestibular. A gente esquece que isso
tudo ndo € o por que a gente avalia. (PROFESSOR C)

A pergunta “por que a gente avalia?” ¢ uma questdo importante que deveria ser
feita e refeita mais constantemente entre os educadores, independentemente de em que
perspectiva trabalhem. Em muitos casos, o termo avaliacdo é confundido com provas e
testes e sua aplicacdo é automatizada tanto por professores quanto por alunos. Fernandes

(2014) tenta ajudar nessa resposta tdo complexa:
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Entendemos que, por meio da avaliacdo, os estudantes sejam orientados
a realizar seus trabalhos e suas aprendizagens, o que os ajuda a realizar
suas dificuldades e suas potencialidades, redirecionando-0s em seus
percursos. Outro aspecto fundamental de uma avaliagdo que busca uma
participacdo mais ativa do sujeito em seu processo de aprendizagem diz
respeito a possibilidade de construcéo da autonomia a partir das praticas
avaliativas, na medida em que € solicitado ao estudante um papel ativo
em seu processo de aprender. Ou seja, a avaliacdo tendo como foco o
processo de aprendizagem, numa perspectiva de didlogo, coloca
também no estudante e ndo apenas no professor, como ocorre
tradicionalmente, a responsabilidade por seus avangos e suas
necessidades (p. 118).

Outro topico que emergiu dos discursos foi a avaliagdo como poder de coercdo,
como mostra o trecho a seguir:
E tem uma coisa que é pior que a gente faz, todo mundo faz, eu ja fiz
muito, a coisa da avaliagdo como poder de coercfo. E 0 momento do
medo. Como eu fago o sujeito trabalhar? Se eu ndo uso a avaliacéo
como coergdo, eu juro para voceés, é dificil mesmo. N&o é facil. Vocé
tem que arranjar outro jeito. Na escola, por exemplo, tem licdes de casa
de vez em quando. Como que eu garanto que eles fagcam se eles ndo tém
medo da avaliacdo? N&o faz, ndo faz. Vocé tem que fazer muita
chantagem emocional, vocé precisa fazer outras coisas. La na escola a
chantagem emocional funciona muito, vocé fala “po, meu, eu preparei,

venho aqui pensando que vocés estdo sabendo para poder aprofundar

aqui”. Da outra, eles ja fazem mais. Ent8o, vocé vai usando outros
recursos. (PROFESSOR A)

E um terreno pacifico que, no dia a dia de suas praticas, os professores acabam
usando alguns instrumentos de avaliacdo, como provas, testes e trabalhos valendo nota,
como ferramenta de barganha e coer¢do. “Prestem atengdo, porque a qualquer momento
posso dar um teste surpresa”, “Facam o dever de casa, pois vai valer nota”, sdo exemplos
de frases comuns no cotidiano escolar. Para Fernandes (2009, p. 108), isso acontece
porque para muitos professores a avaliacdo ainda é tida como um mecanismo de controle,
“que faz com que seus alunos estudem, e se dediquem, pois hé a intencao de que os alunos
aprendam os contetdos estipulados nos programas, uma vez que sdo legitimados
socialmente”. No entanto, como agir quando a escola ndo trabalha em um modelo

classificatorio?

Além disso, outra dificuldade encontrada por educadores de Escolas Democraticas
é conseguir desvencilhar a ideia do senso comum de que se s6 é aprendido aquilo, so se
pode avaliar aquilo que esta registrado no caderno ou trabalhado no livro didatico ou

apostilas.
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Olha s6 o exemplo que uma professora deu. Ela falou assim: que a
escola em que ela trabalha tinha umas arvores em volta que davam um
fruto, que as criangas nunca tinham visto. E que ela tinha uma aula, ja
planejada de algumas coisas que estavam pré-estabelecidas. S6 que as
criangas trouxeram do recreio a questdo, “Pode comer?” “N&o pode
comer?” “Como ¢ esse fruto?”. E ai, a partir do interesse que veio das
criangas, dessa fruta que elas nunca tinham visto, a professora falou
“ndo, a gente ndo pode comer um negodcio que a gente ndo conhece.
Entdo, vamos pesquisar”’. As criangas mandaram uma carta para o
Globo Rural, para perguntar da fruta, mandaram foto. E conversaram
com moradores, pois tinha muitas dessas arvores na regido. No fim,
descobriram que é extremamente toxico. Mas dai, até chegar nessa
concluséo final, ela falou que foram semanas de extrema participacao e
felicidade das criangas. Porque partiu do interesse delas. E ai ela falou
que, pouco tempo depois, chegaram algumas maes e falaram assim: “o
caderno da minha filha ndo tem nada. O que ela esta aprendendo?”. E
ai, todo mundo que brilha um pouco o olho pela Educa¢do Democrética
sabe. Mas ainda tem muita gente que néo entende que ndo é porque nao
esta no caderno, que a gente ndo esta aprendendo. Porque pode ser que
as criancas tivessem o caderno cheio, e néo tivessem aprendido nada,
porque sO copiaram. E o caderno vazio e a crianca aprender uma
negdcio que ela ndo vai esquecer para a vida inteira dela. (PROFESSOR
B)

Tendo em vista essa e outras questdes, Fernandes (2014, p. 118) entende que

Dessa forma, pensar um sistema de avaliacdo mais coerente com uma
perspectiva democratica de escola implica, por parte dos professores e
profissionais da educacdo, um comprometimento pedagdgico e politico
marcado pela légica da inclusdo, do dialogo, da construcdo da
autonomia, da mediacdo, da participagdo e da construcdo da
responsabilidade e com o coletivo.

Escolas Democréticas particulares®

Outra questdo que sempre aparece como terreno delicado quando se trata das
Escolas Democréaticas é a questdo do elitismo. Tal como Saviani (1999) criticou o
movimento da Escola Nova por ter ficado circunscrito as escolas de elite, muitos
educadores criticam o fato de grande parte das Escolas Democraticas serem de ambito

% Segundo a LDB, as escolas particulares sio subcategorias das escolas privadas que se caracterizam por
serem mantidas por pessoas fisicas ou juridicas de direito privado que ndo apresentam viés comunitério,
filantropico ou confessional.
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privado, com mensalidades altas. Ainda que a ideia de democracia, nessas escolas, esteja
focada nas praticas educativas, alguns entrevistados deram suas perspectivas sobre o

assunto.

Uma escola aqui no Brasil, que € uma escola particular, ela ja tem
entraves a democracia, porque ja tem um impedimento de acesso, né?
A gente ndo pode falar de um ambiente totalmente democratico, em que
as pessoas nao tém liberdade de acesso, porque as vezes tem uma
mensalidade, por exemplo, ou por estar em determinada regido da
cidade. Agora, 0 que a gente faz é tentar entender isso como um
problema e, do mesmo jeito que a gente tenta mudar o curriculo, por
exemplo, perceber que a gente pode mudar as relacdes dentro da escola,
financeiras, trabalhistas, e tudo mais. Entdo, no caso especifico da
minha escola, a gente tem uma comissdo de bolsas, que é gerida pelas
familias e pelos educadores. Temos uma quantidade importante de
vagas na escola gque sdo destinadas a pessoas que nao podem pagar. E
isso, para a gente, € uma escolha politica. Entendo que em outros
lugares seja diferente. Espacos que nao tém tanto didlogo social,
digamos assim, mas que acabam sendo uma inspiragdo como proposta,
mas que tém essa limitacdo de ser mais elitista. Mas eu também néo
descarto, porque é isso. Eu acho que serve de inspiracdo para outras
escolas, para que a ideia se espalhe também para escolas publicas.
(PROFESSOR B)

Helena Singer (2010), no livro Invengdes Democraticas, fala sobre o assunto,
explicando que, para algumas pessoas que entendem que para ser democratica a escola
deve ser acessivel para todos, usar a nomenclatura para experiéncias particulares pode

abrir caminho para posigdes privatistas.

Um debate tem sido motivado, de um lado, por uma concepg¢éo de
democracia indissociada da escola publica, entendendo-se que, para ser
democratica, a escola “deve ser acessivel a todos e, nesse sentido, pode
se falar de democratizac&o da escola enquanto atendimento da demanda
por escolarizacdo” (TEIXEIRA, 2000, P.152) e, de outro, uma
concepcao critica em relagdo poder estatal e promotora da democracia
direta, com respeito pelas escolhas e singularidades de cada
comunidade. O debate se acirra diante da proposta de privatizacdo dos
servigos publicos, levando alguns que se identificam com a primeira
posicdo a considerar que o relato e o reconhecimento de experiéncias
particulares como democraticas podem fortalecer uma posicdo
privatista (SINGER, 2010, p. 112).
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No entanto, a socidloga defende que ndo se deve negar novas formas de se pensar

a escola somente porque acontecem em ambito privado. A solugdo, segundo ela, seria

investigar as experiéncias pensando desafios para que possam se expandir também para

a esfera publica.

A questdo ndo &, portanto, alimentar a cisdo entre Invencdes
Democréaticas em equipamentos estatais versus as que se ddo em
equipamentos privados. Trata-se bem mais de investigar e questionar,
com 0s instrumentos da pesquisa-acao, os potenciais, limites e desafios
de escolas que se propdem a ser inclusivas, abertas a todos, que se
exercitam diariamente na cooperagdo, na fraternidade, na valorizagéo
das diferencas e na legitimacdo de diversas formas de conhecimento
(SINGER, 2010, p. 113).

Carlos Rodrigues Brandéo (S/D), no artigo Uma cidade a construir, um mundo a

transformar usa um exemplo pessoal para ilustrar essa tensdo entre os sentidos de publico

e privado:

Uma vez perguntei a um amigo de muitos anos, que fora sempre
professor de uma universidade puablica, e que depois de aposentado
trabalhou durante alguns anos em uma universidade particular, se ele
ndo se sentia mal em haver passado de uma para outra. Ele me
respondeu que no inicio estranhou muito e pensou em desistir. Mas
lembrou depois que fazia numa o mesmo que fizera na outra: preparava
aulas criteriosamente; trabalhava a sério com suas turmas e alunos;
seguia estudando e aprofundando sempre os seus conhecimentos;
acolhia os estudantes individualmente e, quando possivel, os orientava
em seus estudos e pesquisas; participava das reunides importantes e ndo
deixava de dar sua contribuicdo. E ele arrematou sua resposta dizendo:
“o importante ndo ¢ vocé estar trabalhando em um lugar publico ou
particular. O importante é o sentido de pablico que vocé d& ao seu
trabalho” (p. 10, ndo publicado).

Além disso, Singer, em entrevista concedida a mim para esta pesquisa, falou sobre

os desafios de implementar uma organizacdo escolar diferente em ambito das escolas

publicas do pais e da necessidade de se formular politicas publicas que viabilizem e

valorizem essas novas experiéncias.

A prépria forma de gestdo dos profissionais das redes publicas é
complicada. Porque o professor, em geral, na maior parte das redes, €
selecionado por concurso. E o professor vai para a escola de acordo com
o lugar dele no concurso. Entdo ele ndo escolhe a escola e a escola ndo
escolhe ele, em muitos lugares é uma rotatividade tremenda, porque ele
vai tentar chegar mais proximo da residéncia dele e, a cada ano, ele vai
mudando. Entdo, essa forma é muito dificil de constituir uma equipe
dentro da escola, que seja capaz de elaborar um projeto e que tenha
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conexdao com a comunidade em que esta e que preste contas a
comunidade e ao contexto. Entdo, essa forma é muito fragil para que se
espalhe essa possibilidade de educacdo inovadora. E a forma de
avaliacdo, que s6 leva em conta o desempenho em provas de portugués
e matematica, ainda ndo uma valorizagdo dos critérios de qualidade da
educacdo para esse tipo de questdo, como a gestdo participativa, a
integracdo, a inclusdo. Tudo isso ainda ndo estd valorizado nos
instrumentos de avaliagdo nacional. Entdo as prefeituras e as secretarias
ndo correm atras disso porque ndo é isso que vai ser considerado na
pontuagdo final que vai decidir financiamento e uma série de coisas.
Entéo esses entraves dizem do segundo passo que a gente tem que dar
que € “j& inspiramos muitos, agora temos que comegar a formular as
politicas” (SINGER, 2018, entrevista pessoal).

Assim, uma ponderacdo que € possivel tecer sobre as Escolas Democréticas é
exatamente sobre esse baixo alcance em relagcdo aos impactos das influéncias do
movimento. Do mesmo modo que Demerval Saviani criticou os escolanovistas de ficarem
presos a uma “bolha” elitista, essas escolas seguem o mesmo rumo, ao ficarem
circunscritas a um pequeno grupo de admiradores que debatem e dialogam entre si, com
poucos reflexos nas politicas publicas educacionais. A democracia revelada no nome do
movimento, nesse sentido, acaba se apresentando de forma muito enddgena, circunscrita
as praticas cotidianas da escola — 0 que ndo é pouco, no entanto, também nao € suficiente

para ampliar essa ideia de democracia.

Inovacéao

Um outro ponto de tensdo que apareceu nos relatos de educadores de Escolas
Democraticas foi a questdo da nomenclatura. A prépria Singer, que ampliou, no Brasil, a
discussao sobre Escolas Democraticas na década de 1990, vem preferindo, atualmente, a
utilizacdo do nome Escolas Inovadoras. Ela € uma das profissionais que esta a frente do
Movimento de Inovacgdo da Educacéo, junto de outros educadores, como José Pacheco, e

de fundacdes, como a Telefonica Vivo.

O termo, no entanto, ndo é muito bem recebido por integrantes da Rede, sendo
associado, por eles, a ideias como tecnologia e mercado e distanciando-se de uma luta por

uma mudanca mais politizada da educacao.

Inovacéo pela inovagdo, isso pode ser feito de outras formas. Tanto que
varias escolas, por exemplo, escolas tradicionais de S&do Paulo,
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carissimas, estdo comecando a utilizar essas tecnologias pra contra
turno, por exemplo. Tem uma questdo da aprendizagem que € muito
clara. A aprendizagem com a metodologia tradicional é muito limitada.
Mas essas tecnologias podem servir para varias coisas, inclusive para
voceé seguir fazendo o mesmo, sob a mesma légica, mas de uma forma
um pouco mais moderna, digamos assim, inovadora. Entdo, por
exemplo, a REDE ja tem essa caracteristica, com as escolas e as pessoas
que participam, de trazer essas discussdes mais politicas. A questéo é
que esse discurso de inovagdo é mais facil de ser aceito. Mas pode trazer
visdes, a meu ver, muito ingénuas. (CRIADOR DE PROJETO
EDUCATIVO)

Tem muita gente que acha que a transformacdo da educacéo passa pela
inovacdo. Mas, na minha visao € isso, a inovacao ja esta cooptada pelo
mercado. Entdo, se ela esta cooptada pelo mercado, quer dizer que a
escola vai continuar sendo o que ela tem sido, que é uma instancia de
manutencdo de injusticas sociais, de opressdo, de ignoréncia, e tudo
mais. Entdo é isso. VVocé ter tablet na escola, ou a crianga trabalhar por
projeto, ndo necessariamente transforma a maneira que ela tem de se
relacionar, dela com seus amigos, dela com professor, dela com o bairro
dela, ndo quer dizer isso necessariamente. Entdo, quais sdo os interesses
que estdo por trds desses institutos e associagdes? ONGs? Etc?
(PROFESSOR B)

A visdo desses professores encontra espacos nas concepcdes de Glatter e Canario
(1992), para quem o termo inovacdo estd permeado por ambiguidades. O primeiro, por
exemplo, afirma que existem conotacdes ndo apenas técnicas, mas politicas por tras do

termo e que a maior parte das tentativas de inovacao “estdo associadas a determinados

valores” (p. 144).
Na entrevista, no entanto, Singer explicou 0 seu ponto de vista:

Quando eu usei 0 termo Escola Democréatica e como eu te contei iSso
comegou a ser utilizado simultaneamente no movimento internacional,
se referia a questdo da gestdo por assembleias com alunos e professores
cada cabeca um voto, que é uma forma muito especifica de gerir a
escola e a integracdo a essa rede que é uma rede mundial, mas é uma
rede de poucos, comparando com o tamanho do mundo. Embora tenha
por todos os paises e encontros anuais, também sdo pouquinhos. Ai a
questdo da Educacgdo Integral traz uma outra referéncia que se vocé
quiser também pode ser considerada na perspectiva da democratizacdo
que é o papel que a escola desempenha na sua comunidade. A Escola
Democréatica ndo fazia essa questdo. N&o se perguntava sobre isso.
Especialmente Summerhill e Sudbury fazem questdo de ser
comunidades fechadas em si mesmas que nao dialogam com o entorno.
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Agora algumas ja fazem. Mas ndo esta necessariamente ligado com ter
gestdo participativa dos estudantes também ter uma perspectiva
comunitéria importante. Entdo a Educagdo Integral traz essa
perspectiva. Tem um outro aspecto que é a questdo da escola inclusiva.
Porque guando inclui a todos no processo de aprender, vocé precisa
revisar tudo, desde o ambiente até o curriculo, a metodologia, tudo, as
relacGes. Entdo tem todo um movimento pela escola inclusiva que vai
dar em algum lugar. E agora tem essa outra perspectiva que €é a escola
gue transforma para o bem comum, que ndo s6 desenvolve uma
perspectiva local para o seu contexto, mas pessoas capazes de realizar
mudancas de que o mundo precisa, que se chama escola
transformadora. Entdo sdo varios aspectos que todos convergem pelos
mesmos principios e por préaticas que no fundo acabam sendo similares.
Entéo essa é uma razdo para criar um movimento que integre todas elas.
Agora, chamar de inovadora é porque hoje, e isso ndo era sempre assim,
mas hoje, por causa da revolucdo tecnolégica, as pessoas desejam a
inovacdo. Os professores desejam, os estudantes desejam, o0s pais
desejam. E a gente quer falar com o desejo de todos. A gente ndo quer
falar com uma rede de poucos que se alimentam entre si. A gente quer
agora que isso seja possivel para todos. E que em todos os cantos do
mundo, todos os pais tenham a possibilidade de escolher uma escola
assim ou ndo para os seus filhos. Que isso seja acessivel a todos. Entéo,
vocé tem que falar com o desejo das pessoas. E o desejo ndo é por
Escola Democrética ou Escola Transformadora ou Escola Inclusiva. E
por Inovacdo. Entéo a gente estd usando o termo que é 0 que as pessoas
desejam. (SINGER, 2018, entrevista pessoal)

O conceito de Educacdo Integral, a que Singer faz mencéo, refere-se a uma
concepcao de educacgédo que contempla a formagdo completa do ser humano, levando em
conta aspectos fisicos, cognitivos-intelectuais, éticos e estéticos (COELHO, 2013). O
Mais Educacao é o programa representante do Ministério da Educacdo (MEC), criado em
2007, para difundir a educacéo integral no Brasil?®, proporcionando, além da formagao
cultural dos estudantes, uma maior aproximacao entre escola, familia e comunidade,
através do compartilhamento das tarefas educacionais (CAVALIERE, 2013, p. 227).
Embora o Programa tenha sido pensado como uma politica indutiva da educacdo integral
nas escolas no Brasil, constitui-se, na pratica, como uma experiéncia de jornada escolar
ampliada (COELHO, 2013; FERNANDES, 2013, p. 202).

Para Singer®’, apesar de terem conceitos e caracteristicas diferentes, a Educacéo

Integral e a Educacdo Democrética dialogam, uma vez que ambas trabalham em uma

26 O “Mais Educagdo” foi extinto em 2016, sendo substituido pelo “Programa Novo Mais Educagio”.
27 Entrevista pessoal
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perspectiva em que o estudante é reconhecido em sua individualidade. Além disso, para
a autora, o fato de ter sido um programa abracado pelo Governo Federal auxiliou na
ampliagcdo nos debates por uma escola outra. Desse modo, ela vé a formagdo de um
movimento maior e mais heterogéneo que o das Escolas Democraticas, porém com as
mesmas bases.
Acho gue 0 movimento é um movimento de todo mundo que quer fazer
parte dele. [...] Nos critérios do MEC, que ficaram valendo para o
movimento [de Inovagdo da Educacdo], para esse site que a gente criou,
as escolas precisam afirmar a democracia no seu projeto politico
pedagdgico, portanto é necessdria uma gestdo participativa, ndo
necessariamente por assembleia, mas precisa garantir a participagéo da
comunidade no processo de decisdo. E o curriculo precisa garantir que
seja flexivel de acordo com os interesses dos estudantes, que tenha
contextualizacdo com o lugar em gue a escola estd, que fale dessa nova
questdo global da sustentabilidade. S&o critérios mais amplos do que a

forma como as Escolas Democraticas trabalham, mas sdo os mesmos
principios (SINGER, 2018, entrevista pessoal).

No entanto, devemos ser cautelosos com essa ideia da inovacdo, pois, como ja
falamos antes, além de provocar certa ambiguidade e de se associar a termos do mercado,
essas propostas de escolas inovadoras acabam trazendo consigo empresas que desejam
investir nesses espacos a fim de ter seus nomes envolvidos com projetos educacionais “de
ponta”. Todavia, ndo se pode perder de vista que as empresas seguem a logica do lucro.
Uma vez dependentes do dinheiro das corporacgdes, perde-se, muitas vezes, a autonomia

para tocar o projeto. E sua caracteristica democratica fica ainda mais enfraquecida.

Em suma, pelos relatos acima, podemos perceber que existem tensdes em relacdo
ao que se Ié e/ou escuta em artigos, livros, conferéncias sobre Escolas Democraticas e as
falas sobre as préaticas cotidianas de professores que trabalham nessa perspectiva. Essas
tensdes, no entanto, de forma alguma descredibilizam os trabalhos em curso ou a prépria
ideia das Escolas Democréticas. Ao contrario, mostram que a realidade é que é, sim,
muito dificil ainda romper com a escola tradicional. Ainda mais com um movimento com
ainda tdo poucas referéncias. Porém, ndo é impossivel. Existem desafios que incomodam,
trazem angustias e frustracdes para aqueles que lutam por uma educacdo outra. Afinal,
mesmo os desafios podem se tornar possibilidades, se pensarmos neles como uma forma
de aprimoramento. Como mostra a fala do Criador de Projeto Educativo:

Porque muitas vezes as coisas nao funcionam, e a gente tem que falar

sobre isso, sabe? As frustracGes também. [...] A gente tem vérias
conquistas, de coisas que funcionam muito bem, da maneira geral. E
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varias outras gque a gente esta ainda patinando, tenta de um jeito, tenta
de outro, aprende. Que eu acho que também que é uma coisa boa, dessas
experiéncias sempre estarem abertas a mudar, a partir do que esta se
vendo, o gue funciona e ndo funciona, de acordo com cada momento.
(CRIADOR DE PROJETO EDUCATIVO)

Deste modo, é importante que sigam refletindo sobre essas e outras dificuldades
que, certamente, ainda irdo aparecer pelo caminho. S&o assuntos decerto delicados. Mas

pensar uma outra educacgdo ndo é uma tarefa nada facil.
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CONSIDERACOES

A ideia inicial deste trabalho foi pesquisar se as Escolas Democraticas poderiam
ser uma outra possibilidade de se pensar a escola. A partir de entdo, como ja contado,
passei a visitar espacos, ler livros e artigos sobre o tema, participar de conferéncias,
conversar com educadores... E, aos poucos, a pesquisa apontou que &, sim, possivel
trabalhar numa perspectiva democratica. Que ja existe um namero significativo de escolas
assim, principalmente em Séo Paulo, inclusive no ambito publico, como as escolas

municipais Amorim Lima e Campos Salles.

Mas, a0 mesmo tempo em que a pesquisa assinalou possibilidades, os dados
gerados a partir das falas dos entrevistados, quando confrontados com a revisido da
literatura, revelaram pontos de tensdo e desafios a serem compreendidos e trabalhados
por essas escolas e seus agentes. Questdes delicadas para 0 movimento, até por ndo se
tratar de um “modelo” de escola, que possa ser replicado facilmente: cada experiéncia
apresenta um contexto diferente e trabalha em suas particularidades. Algumas
dificuldades, no entanto, parecem ser comuns as Escolas Democraticas como, por
exemplo, de que modo trabalhar o curriculo “democraticamente”, mas de forma que
“garanta” um minimo de repertorio para os alunos? Qual seria esse repertorio minimo?
Como avaliar em uma Escola Democrética, se ndo existem provas e, muitas vezes, nem
reprovacao? Como fazer os alunos estudarem sem a presséo das provas? Uma Escola

Democratica que cobra mensalidade é democratica?

O préprio conceito de democracia apareceu, assim, como um forte ponto de
tensdo. Afinal, quando falamos de Escolas Democraticas, de que democracia estamos
falando? Ao voltarmos para as bases e principios do movimento, percebemos que este
aborda a democracia nas praticas e nas relacGes escolares. No entanto, por essa
democracia se apresentar de uma perspectiva enddgena, ndo seria um limitante para a

prépria ideia de democracia?

Trouxemos essas e outras questdes para a pesquisa de modo que possamos refletir
e realizar meios de tornar essas tensdes e desafios novas possibilidades para as Escolas
Democraticas. E importante lembrar, mais uma vez que, quando falamos nessas escolas
como uma alternativa ao modelo de ensino tradicional, ndo queremos dizer a Unica

alternativa. Até porque, se defendemos que cada estudante tem um jeito particular de
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aprender, ndo é nossa intencdo, de forma alguma, afirmar que somente em uma Escola

Democratica as aprendizagens podem se concretizar.

Também achamos valido fazer a ressalva de que quando optamos pelo uso do
pronome indefinido “outra” depois do substantivo, como no titulo do trabalho (uma
escola outra), fizemos isso por meio de uma perspectiva decolonial, na qual essa
transposicdo do pronome adjetivo significa uma ruptura com o modelo dominante.
Contudo, nossa reflexao foi de que as Escolas Democréticas ndo representam ainda essa

grande ruptura.

Além disso, também & preciso chamar a atencao de que, desde quando comecei a
escrever o pre-projeto para a selecdo do mestrado, em 2016, até o término do texto final
para a defesa da dissertacdo, em 2019, o Brasil passou por diversos reveses a sua ainda
tdo fragil democracia. Comegou com um golpe parlamentar, travestido em um processo
de impeachment, que tirou do poder uma presidente eleita nas urnas. Observamos, depois,
a escalada do pensamento neofascista, com ideais conservadores e preconceituosos sendo
cada vez mais disseminados em nome, mais uma vez na Historia, de Deus, da Patria e da
Familia. Junto a isso, o ddio ao Partido dos Trabalhadores, tdo bem construido pela midia
e 0 medo do perigo comunista elegeram, em outubro de 2018, o capitdo reformado do
exeército Jair Messias Bolsonaro, politico de extrema direita que corrobora com discursos

de violéncia e discriminagéo.

Seguir com o tema da pesquisa, ao longo desses dois anos (e, principalmente, nos
altimos meses), foi se mostrando cada vez mais desafiador e, em certa medida, até
subversivo. Afinal, ousar falar em Escolas Democréaticas quando o novo presidente e sua
equipe discursam sobre ensino a distancia e escola sem pensamento critico pode soar
como um ato de rebeldia. Por outro lado, também, todo esse cenario que estamos vivendo
sinaliza que abordar temas como este € cada vez mais relevante. Mudar a escola torna-se

mais e mais urgente.

Em sua péagina no Facebook, no dia 01 de dezembro de 2018, Helena Singer
postou um desabafo, seguido de um artigo que foi publicado no site da revista Nova

Escola?®. Seu texto na rede social dizia o seguinte:

28 hitps://novaescola.org.br/conteudo/14120/a-mudanca-e-urgente-e-ela-precisa-ser-
democratica?fbclid=IwAR1664SATPNDLVIURdptjgPhsGfihwQ0Z394LyEdjZIlvmKvcekfMxleid7Y .
Acesso em: 01 fev .2019.
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O fato de a maior parte dos gque elegeram a extrema direita para a
Presidéncia, varios governos e uma significativa bancada no legislativo
ser escolarizada escancara a urgéncia da transformacdo da principal
instituicdo educativa da nossa sociedade. N&o é com aulas de historia,
sociologia ou qualquer outra disciplina que se formam pessoas que
valorizam, se comprometem e disseminam 0s valores democraticos.
Precisamos reconhecer que o modelo escolar forma para o
individualismo, a passividade, a competicdo e a repeticdo. Por isso a
mudanca urgente é a do modelo, as escolas precisam se tornar centros
democréaticos, onde predominam a empatia, a solidariedade e a
responsabilidade coletiva pelo bem comum.

Ja o artigo trazia, entre outras, as seguintes reflexdes:
As organizagdes educativas, entre as quais a escola é a mais importante,
precisam se organizar inteiramente sob a égide da democracia. Isso se
da quando os ambientes acolhem a todos, favorecendo o didlogo, o
convivio e a cooperacdo. A gestdo se orienta pela transparéncia e
participacdo efetivas de estudantes, educadores, funcionarios e familias,
responsabilizando-se coletivamente por todos e pelo bem comum. Os
métodos estimulam a participacdo, a criatividade e a colaboragdo na

transformacao positiva da sociedade. As relagdes se constroem sobre a
base da confianga, da solidariedade e da colaboracéo.

N&o ha davida que a tarefa é grande. O que esta descrito acima é, como
sabemos, bastante distante da maior parte dos ambientes escolares hoje.
Mas é também tarefa urgente, uma vez que o risco da destruicdo e da
barbérie sdo iminentes.

E um periodo de incertezas para todos os brasileiros, mas, principalmente, para
nos, profissionais da educacgdo, que, inspirados por Paulo Freire, lutamos pela superagao
de uma educacéo bancéria e por uma educagdo mais humanitéria e democratica. Mais do
gue nunca, temos muito mais perguntas do que respostas. Mas, também, mais do que

nunca € preciso resisténcia.

Por ora, temos visto a Historia se repetir. Mas o que vira pela frente, ndo é facil
de prever. Voltando para casa, poucos dias depois das elei¢cGes, uma colega do grupo de
pesquisa me lembrou da frase de Chico Xavier que diz que “ndo ha mal que dure para

sempre. Ela esta certa. Dias melhores virdo. Enquanto isso, seguimos resistindo.
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APENDICES
Apéndice | - Visitas as escolas:

v' Projeto Ancora:

O Projeto Ancora, localizado na cidade de Cotia, S30 Paulo, é uma instituicio
educativa inspirada na Escola da Ponte, em Portugal, que tem como um de seus
idealizadores o professor José Pacheco. L4, fui recebida por dois estudantes, de 9 anos,
do nacleo de desenvolvimento, que ciceronearam a visita e mostraram cada area da

escola, assim como contaram um pouco sobre o seu funcionamento.

Um exemplo de experiéncia de Educacdo Democratica no Brasil, 0 Ancora n&o
trabalha com aulas expositivas, salas de aula ou divisdo por series. Os alunos sdo
agrupados em salas multisseriadas, de acordo com seu desenvolvimento pessoal, social e
cognitivo, em diferentes ndcleos (iniciacdo, desenvolvimento e aprofundamento); e eles
proprios sdo os responsaveis por escolher o que e quando vao estudar, de acordo com suas
necessidades e curiosidades, por meio de projetos de pesquisa individuais e coletivos.
Para tanto, contam com o auxilio de professores tutores e de instrumentos como o Roteiro
de Estudos e o Planejamento Diario, com os quais aprendem a gerir o tempo, espacos e

contetdos a cumprir.

A escola, atualmente, abriga 180 estudantes. H& assembleias quinzenais com
alunos, pais, funcionarios e professores para se discutirem questfes relativas a escola. O
Ancora também trabalha com Grupos de Responsabilidade, que incluem estudantes e
educadores, pais, funcionarios e voluntarios em atividades como limpeza, agricultura

urbana, alimentacéo e politica.

v Escola Municipal Desembargador Amorim Lima:
Em S&o Paulo, capital, no bairro de Vila Indiana, encontra-se a Escola Municipal
Desembargador Amorim Lima. O colégio comegou a ser democratizado entre os anos de

2004 e 2005, quando recebeu a assessoria do Projeto Fazer a Ponte, da Escola da Ponte,
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e formulou um Projeto Politico Pedagdgico bem diferente das escolas publicas

tradicionais?®. Hoje, o colégio conta em seu quadro com 780 estudantes.

Fui recebida na Amorim por aluno do 6° ano, que, assim, como no Ancora, ficou
responsavel por me apresentar a escola e contar sobre seu funcionamento. Depois, a

diretora Ana Elisa Siqueira conversou comigo e tirou algumas duvidas restantes.

A Amorim Lima é uma escola oficialmente seriada (uma vez que é vinculada a
Secretaria Municipal de Sdo Paulo), mas os alunos sdo misturados nos sales para
trabalharem nos roteiros (instrumentos de estudo feitos a partir dos livros distribuidos
pela rede publica, mas que ndo possuem divisdo por matérias — e sim por temas. S&o
interdisciplinares) e em projetos de pesquisa. Os alunos s6 tém aulas expositivas nas

oficinas de matematica, inglés e redacdo.

Nessa escola, os alunos se reunem mensalmente nas assembleias para discutir
problemas e fazer sugestfes para a escola. Funcionam, também, nessa escola, Grupos de
Responsabilidade, que englobam toda a comunidade escolar, além de comisses,

formadas somente por pais de alunos.

v’ Escola Politeia:

A Escola Politeia € uma escola privada particular de pequeno porte — conta apenas
com 30 alunos — que trabalha dentro da perspectiva da Educacdo Democratica. No
entanto, apesar de paga, a mensalidade é negociavel de acordo com a condigdo financeira
dos estudantes, ndo restringindo o seu acesso apenas as classes mais abastadas. Os alunos
sdo divididos em trés ciclos (Ciclo I — 1°, 2° e 3° anos do Ensino Fundamental; Ciclo Il —
4° 5° e 6° anos do Ensino Fundamental; e Ciclo Il — 7° 8° e 9° anos no Ensino
Fundamental), nos quais trabalham em pesquisas individuais e coletivas sobre temas de
seus interesses. Os professores atuam como tutores, auxiliando os estudantes em suas
pesquisas. Alunos, pais, professores e funcionarios se rednem semanalmente em
assembleias para discutir questdes estruturais da escola, assim como regras de
convivéncia. Além disso, ha um outro espaco de decisdo de coletiva, o Planejamento
Coletivo, que acontece semanalmente, reunindo estudantes e educadores para deliberar
sobre questdes de curriculo, contedos e atividades. A instituicdo conta ainda com um

forum de resolucéo de conflitos para trabalhar questdes disciplinares.

29 https://amorimlima.org.br/institucional/31-2/ <Acesso em 30/10/2017>
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Como estive na Politeia na parte da manh4, e a escola abria, naquele dia, apenas
no turno da tarde, ndo pude ver o espaco ocupado pelos alunos. Fui recebida pela
educadora Carol Sumie, sdcia fundadora da escola, que conversou comigo sobre

Educacdo Democréatica e me explicou a dindmica do colégio.

v' Escola Municipal Mariana Nunes Passos:

A Escola Municipalizada Mariana Nunes Passos, em Xerém, Caxias, iniciou um
processo de democratizagdo em 2015, quando as gestoras, motivadas pelo documentério
“Quando sinto que ja sei”, de 2014, decidiram mexer na dinamica da escola, a partir do
Ciclo de Alfabetizacdo. O agrupamento, que era feito por ciclo, seguindo o padrdo da
rede de Caxias, foi alterado, nas aulas de portugués e matematica, para um critério por
avancos de aprendizagem. Os demais contetdos passaram a ser trabalhados a partir de
projetos com temas votados pelos alunos. Além disso, a escola adotou algumas outras
praticas da Educacdo Democrética, como a gestdo de conflitos, partilha de conhecimentos
e aproximagdo entre pais, escola e comunidade. Por tais mudancas, a escola foi
reconhecida pelo MEC como projeto inovador e incluida no Mapa da Inovagdo. Ainda
ndo implementou assembleias periodicas, apesar de os alunos serem consultados para

algumas decisbes sobre a escola.

v Colégio Integral Solar

O Colégio Integral Solar faz parte da organizacao civil filantrépica Solar Meninos
de Luz, em Copacabana, e atende criancas em situacdo de vulnerabilidade social das
comunidades do Pavdo-Pavéozinho e Cantagalo. A escola iniciou, em 2017, um processo
de democratizacdo, intercalando um bimestre tradicional com um bimestre por projetos.
No bimestre de projetos, os alunos ficam em salas multisseriadas desenvolvendo projetos
de pesquisa individuais ou coletivas, sem aulas expositivas. As avaliacGes, nos periodos
“democraticos”, sdo formativas, com acompanhamento dos professores do processo de
pesquisa. Estdo sendo formados Grupos de Responsabilidade e ha assembleias de alunos,
porém ndo regulares. No periodo tradicional, os alunos fazem provas e assistem a aulas

de cada disciplina.

v’ Escola Municipal André Urani (Projeto GENTE)
Apesar de pretender seguir os principios da Educacdo Democratica quando
lancado, o projeto Gente (Ginasio Experimental de Novas Tecnologias), na comunidade

da Rocinha, no seu percurso de quase cinco anos, acabou deturpado. A ideia era que ndo
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houvesse turmas, salas ou aulas expositivas. No entanto, atualmente, a escola — que atende
240 alunos - funciona com turmas regulares seriada e encontros multisseriados nos saldes,
em que os alunos se relinem para estudar as matérias do dia e fazer licBes. Os estudantes,
todavia, ndo tém autonomia para escolherem o que véo estudar. Ha disciplinas eletivas
(teatro, danga, natacdo, linguas), porem j& definidas previamente pela escola, 0s
estudantes ndo tem participacdo na escolha. E também existem as tradicionais semanas

de provas. N&@o ha qualquer tipo de assembleia.
v" Escola Municipal Professora Acliméa Oliveira Nascimento

Localizada na Regido Serrana do Rio de Janeiro, em Teresdpolis, a Escola Municipal
Professora Acliméa Oliveira Nascimento recebeu o titulo de “Escola Transformadora”,
pela organizacéo internacional Ashoka e o Instituto Alana, e também entrou no Mapa da
Inovacdo do MEC como um projeto inovador. Com 250 alunos em seu quadro, a escola
mantém a seriacdo e divisdo por salas de aulas, porém os alunos possuem uma maior
autonomia a medida que estudam os contelddos previstos para sua seriacdo por meio de
projetos votados semestralmente. Existem assembleias, porém elas ndo envolvem toda a
escola. Cada turma, semanalmente, tem um tempo destinado para debater com os
professores questBes relacionadas a escola, como comportamentos, contetdos e
aprendizados. Os alunos fazem provas regulares, porém, segundo a orientadora
pedagdgica Gisele Gomez, o foco da avaliacdo € no processo. Ha grande preocupacao

com o envolvimento dos pais e da comunidade na vida escolar.
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Escola Localizacdo | Categoria Abrangéncia | Organizacao Organizacao Proposta Gestao
administrativa Tempo Espaco Curricular
Projeto Ancora | Cotia, S&0 Privada, Ensino Ndcleos SalGes Curriculo ndo Democrética,
Paulo. filantropica. Fundamental | (iniciacéo, multisseriados | compulsorio. com
lell desenvolvimento e | por ndcleos. Projetos de assembleias
aprofundamento). pesquisa semanais.
individuais ou
coletivos.
Escola Sé&o Paulo, Publica. Ensino Seriada Saldes Curriculo aberto. | Democraética,
Municipal SP. Fundamental multisseriados. | Os alunos com
Desembargador lell. estudam por assembleias
Amorim Lima roteiros mensais.
multisseriados e
interdisciplinares,
com ordem nao
estabelecida.
Escola Politeia | S&o Paulo, Privada, Ensino Ciclos SalGes Curriculo nédo Democratica,
SP. particular. Fundamental multisseriados | compulsério. com
lell por ciclos. Projetos de assembleias
pesquisa semanais.
individuais ou
coletivos.
Escola Caxias, Rio | Publica. Ensino Ciclos Salas Curriculo Democratica,
Municipalizada | de Janeiro. Fundamental multisseriadas | compulsério, com

por critérios de

trabalhado por
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Mariana Nunes avancos de meio de projetos | assembleias
Passos aprendizagem. | de pesquisa. esporéadicas.
Colégio Integral | Rio de Privada, Ensino Seriada SalGes Bimestre Gerencial,
Solar Janeiro, RJ. | filantropica. Fundamental multisseriados | tradicional, com assembleias
lell curriculo néo regulares.
compulsorio.
Bimestre de
aprendizagem
autogestionada.
Escola Rio de Publica. Ensino Seriada Salas de aulas | Curriculo Gerencial.
Municipal Janeiro, RJ. Fundamental seriadas. compulsario. Néo ha
André Urani . Tempo de assembleia de
estudos alunos.
multisseriados
com divisdo em
“familias”.
Escola Teresopolis, | Pablica. Ensino Seriada Salas de aula Curriculo Gerencial.
Municipal Rio de Fundamental seriadas. compulsorio, Né&o ha
Professora Janeiro l. trabalhado por assembleia de
Acliméa meio de projetos | alunos.
Oliveira de pesquisas

Nascimento.

semestrais.
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Apéndice 111 - Entrevista Helena Singer®

S.A.: Quando vocé escreveu sua dissertacdo de mestrado, que virou depois o livro
“Republica de criangas”, vocé ainda usou a nomenclatura Escolas Democraticas. Isso
veio do movimento internacional? Como vocé chegou a essa nomenclatura?

H.S.: Eu fiz a minha pesquisa de mestrado entre 1992 e 1995. Naquela época, eu estava
ainda mapeando experiéncias que tinham os alunos e os professores e 0s funcionarios na
gestdo, decidindo as coisas por assembleias. E os alunos com liberdade de definir o seu
curriculo, sua trajetdria de aprendizagem. Entéo, eu acabei usando esse nome de Escolas
Democréaticas por apresentar essas duas caracteristicas, a questdo de uma gestdo
democratica muito forte. Mas, assim, em 1993, se eu ndo me engano, em 1993, Michael
Apple escreveu o livro Escolas Democraticas. E ele chama Escolas Democraticas e esta
relacionado a Escolas Publicas dos Estados Unidos, que também tém uma perspectiva de
participacdo na gestdo e tal. E, em 1995, acontece o 1° Encontro Internacional da
Educacdo Democratica, que € a IDEC, que o [Yaacov] Hecht usa esse nome para as
experiéncias de Israel e acaba pondo esse nome para a conferéncia e ai ficou. E tem muitas
escolas que estéo descritas no livro, como Summerhill e Sudbury, que participam da rede,
mas ndo gostam do nome Escolas Democraticas. Eles vao nos encontros e dizem “a gente
nao se identifica com o termo Escolas Democraticas”.

S.A.: Em 2003 vocé criou a Lumiar, que foi a primeira Escola Democrética no Brasil.
Como vocé esse cendario de 2003 até agora, das Escolas Democréticas aqui? Houve uma
evolucéo?

H.S.: Houve uma evolucédo tremenda que foi anterior ha 2003. Na verdade, a virada se
deu em 1996, depois que eu escrevi meu livro, que foi a aprovacdo da LDB. E a LDB
possibilita a organizagdo de uma escola nessa perspectiva, 0 que ndo era possivel antes.
E, a partir do momento em que a LDB possibilita, comecam algumas experiéncias
separadas, como a Amorim Lima e a Campos Salles, aqui em S&o Paulo, na rede
municipal. E vérias experiéncias que tinham a Educacdo Infantil nessa perspectiva
comecam a crescer para 0 Ensino Fundamental ou aparecer mais na educacéo infantil
mesmo, tanto pablica quanto privada. Mas eu acho que outro marco histérico importante
e ai também tem um impacto no termo que ai em 2007 o governo federal lan¢a o Programa
Mais Educagdo e comeca a lancar livros, documentos oficiais falando de Educacéo
Integral. Ai Educacdo Integral ndo é a mesma coisa que Escola Democrética, mas trabalha
numa perspectiva de o estudante ser reconhecido em sua individualidade e de a escola ter
um projeto politico pedagodgico que faca sentido para a comunidade em que esta. Entdo
tem um didlogo com a questdo da Educacdo Democratica e isso tem uma forca enorme,
porque é um programa do governo federal, que chega em 50 mil escolas. E claro que ndo
sdo 50 mil escolas que se tornam de Educacao Integral, mas espalha as ideias, os debates

30 Realizada em 30/08/2018, por Skype.
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e as perspectivas. Além disso, vem a diretrizes curriculares nacional de 2013 que criauma
nova perspectiva, entdo vao se criando mais possibilidades e mais noticias. E acho que
tudo isso vem junto de uma mudanca revolucionaria no meio das comunicacdes, da
tecnologia e tal que transforma radicalmente 0 modo como a gente lida com o
conhecimento, com a informacdo. Como 0s jovens e as crianc¢as lidam. E isso vai
pressionando a escola a se transformar. Entdo eu acho que de 2013 para ca o que a gente
vé é que de um movimento alternativo, uma coisa muito incipiente, voltada para poucos,
passa a ser um tema que esta em todos os debates. Porque a escola deixou de fazer sentido
no formato em que ela esta para todos. Entdo agora ha uma busca por alternativas e outras
possibilidades.

S.A.: De uns tempos para ca vocé tem usado mais o termo ‘“Escolas Inovadoras”,
inclusive recentemente esteve envolvida no langamento do site “Movimento de Inovagao
da Educac¢do”. Por que essa mudan¢a na nomenclatura? Vocé entendeu que o nome
Escolas Democréaticas ndo dava mais conta? Qual a diferenca entre uma Escola
Democrética e uma Escola Inovadora?

H.S.: Essa questdo € interessante. Assim, quando eu usei o termo Escola Democratica e
como eu te contei isso comegou a ser utilizado simultaneamente no movimento
internacional , se referia a questao da gestdo por assembleias com alunos e professores
cada cabeca um voto, que é uma forma muito especifica de gerir a escola e a integracao
a essa rede que é uma rede mundial, mas é uma rede de poucos, comparando com 0
tamanho do mundo. Embora tenha por todos os paises e encontros anuais, também séo
pouquinhos. Ai a questdo da Educacdo Integral traz uma outra referéncia que se vocé
quiser também pode ser considerada na perspectiva da democratizacdo que € o papel que
a escola desempenha na sua comunidade. A Escola Democratica ndo fazia essa questéo.
Na&o se perguntava sobre isso. Especialmente Summerhill e Sudbury fazem questéo de ser
comunidades fechadas em si mesmas que ndo dialogam com o entorno. Agora algumas
ja fazem. Mas ndo esté& necessariamente ligado com ter gestéo participativa dos estudantes
também ter uma perspectiva comunitaria importante. Entdo a educacéo integral traz essa
perspectiva. Tem um outro aspecto que é a questdo da escola inclusiva. Porque quando
inclui a todos no processo de aprender, vocé precisa revisar tudo, desde o ambiente até o
curriculo, a metodologia, tudo, as relagbes. Entdo tem todo um movimento pela escola
inclusiva que vai dar em algum lugar. E agora tem essa outra perspectiva que € a escola
que transforma para 0 bem comum, que ndo s6 desenvolve uma perspectiva local para o
seu contexto, mas pessoas capazes de realizar mudancas de que o mundo precisa, que se
chama escola transformadora. Entdo sdo varios aspectos que todos convergem pelos
mesmos principios e por préaticas que no fundo acabam sendo similares. Entdo essa é uma
razdo para criar um movimento que integre todas elas. Agora, chamar de inovadora é
porgue hoje , e isso ndo era sempre assim, mas hoje, por causa da revolucéo tecnolégica,
as pessoas desejam a inovagdo. Os professores desejam, os estudantes desejam, os pais
desejam. E a gente quer falar com o desejo de todos. A gente ndo quer falar com uma rede
de poucos que se alimentam entre si. A gente quer agora que isso seja possivel para todos.
E que em todos os cantos do mundo, todos os pais tenham a possibilidade de escolher
uma escola assim ou ndo para os seus filhos. Que isso seja acessivel a todos. Entéo, vocé
tem que falar com o desejo das pessoas. E 0 desejo ndo é por Escola Democratica ou
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Escola Transformadora ou Escola Inclusiva. E por Inovagio. Entdo a gente esta usando o
termo que é 0 que as pessoas desejam.

S.A.: Mas as Escolas Democréaticas fariam parte desse movimento de Escolas
Inovadoras?

H.S.: Fazem parte, sem duvida. Acho que o movimento é um movimento de todo mundo
que quer fazer parte dele. O que a gente lancou agora foi um site que mostra as instituices
que foram reconhecidas pelo MEC como inovadoras e criativas e como 0 mapeamento
pelo MEC nédo teve continuidade, a gente buscou outras organizagdes que continuam
mapeando. A propria Ashoka onde eu estou agora que mapeia escolas transformadores e
empreendimentos sociais ndo escolares, mas educativos, também transformadores. A
Fundacdo Telefénica Vivo que trabalha com um conjunto de escolas que ela também
reconhece o carater inovador. Entéo a gente estd ampliando essa rede, porque é evidente
gue nédo acaba no mapeamento que o MEC fez. Muitas organiza¢6es ndo souberam. Eu
estava na coordenacdo do grupo de trabalho 14 do MEC. Entdo, os critérios daquele
mapeamento falam de tudo isso que nds estamos falando, de democratizacéo, de incluséo,
de integralidade com o contexto, de capacidade de transformacdo, estao no critérios.

S.A.: Para classificar as Escolas Democraticas, vocé usou aqueles dois aspectos: gestao
participativa e curriculo ndo compulsorio. Esses aspectos valem também para as Escolas
Inovadoras? Elas precisam também ter assembleias e curriculo flexivel? Ou néo
necessariamente?

H.S.: Nos critérios do MEC, que ficaram valendo para 0 movimento, para esse site que a
gente criou, as escolas precisam afirmar a democracia no seu projeto politico pedagogico,
portanto uma gestdo participativa, ndo necessariamente precisa ser por assembleia, mas
precisa garantir a participacdo da comunidade no processo de decisdo. E o curriculo
precisa garantir que seja flexivel de acordo com os interesses dos estudantes, que tenha
contextualizagcdo com o lugar em que a escola esta, que fale dessa nova questdo global da
sustentabilidade. S&o critérios mais amplos do que a forma como as Escolas Democréticas
trabalham, mas sdo 0s mesmos principios.

S.A.: Mas quando se fala em flexibilizacdo do curriculo ndo quer dizer necessariamente
que ndo existe nenhum curriculo, que o estudante pode escolher o que quiser?

H.S.: Sdo outras formas de criar o curriculo. Por exemplo, por roteiros, como trabalham
a Campos Salles e a Amorim Lima, mas garantindo que € o0 estudante que tem autonomia
na execucao de seu roteiro, na escolha do roteiro. Ou através da criagéo coletiva de uma
peca de teatro, como trabalha a Teia Multicultural. Tem varias formas diferentes de
trabalhar o curriculo. Mas sdo sempre formas de se buscar o que é significativo para o
estudante.

S.A.: E vocés conseguiram quantificar o nimero de Escolas Inovadoras no Brasil?
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H.S.: A chamada do MEC reconheceu 178 instituicdes. Metade eram escolas e metade
ndo eram escolas, mais ou menos. Podemos falar de umas 90 escolas. Agora, para colocar
nesse site, a gente foi atras de todas elas. E algumas a gente ainda ndo conseguiu o contato
ainda ou eles nao estdo mais fazendo a inovagdo ou ndo querem participar do site. A gente
ainda estd em busca das organizacGes, mas se ndo me engano a gente tem umas 110
organizacgdes no site, entre escolas e ndo escolas. Tem algumas instituicdes, e ai sdo todas
escolas, que ndo entraram no mapeamento do MEC ou porque comegaram depois ou
porque ndo ficaram sabendo do mapeamento do MEC na época, mas que foram
reconhecidas como Escolas Transformadoras pela Ashoka ou como Escolas Inovadoras
pela Telefbnica.

S.A.: Mas a gente pode dizer que essas Escolas Inovadoras sdo também democraticas?

H.S.: Elas todas tém alguma perspectiva participativa na gestdo. Acho que, assim, a gente
sempre pode dizer que sdo democraticas, eu digo que sdo (risos). Mas ndo
necessariamente elas se enxergam assim, ndo necessariamente elas participam de uma
rede de Escolas Democraticas. Mas é democratica no sentido que garante a voz de todos
na gestao.

S.A.: E quais os principais desafios que vocé vé para a democratizagio das escolas,
principalmente das escolas publicas? Porque uma critica que sempre aparece quando se
fala em Escolas Democrdticas é que ‘coisa de escola elitista, de mensalidades altas’....
Qual o principal entrave para que isso possa se ampliar nas escolas publicas do Brasil?

H.S.: Nesse mapeamento do MEC, metade das escolas eram publicas. E se vocé pensar
que as escolas publicas sdo muito maiores do que as privadas, o0 nimero de estudantes em
escolas publicas democréticas e inovadoras € muito maior que o de escolas privadas
democraticas e inovadoras. Mesmo assim é infimo diante do tamanho que tem o Brasil.
Tem varios entraves, tem a questdo cultural, tem a questdo das proprias resisténcias
pessoais, a falta de repertério de professores, estudantes e pais que ndo conhecem isso e
portanto eles ndo podem desejar isso, porque eles s6 conhecem a escola tradicional. E eu
acho que com essas iniciativas do MEC, da SAC, que reconhecem e ddo bastante
visibilidade, isso comeca a espalhar. Antes, durante muitos anos, as escolas que
comecaram aqui no Brasil, comecaram porque alguém foi para Portugal, conheceu a
Escola da Ponte e comecou aqui. Ou depois que o0 José Pacheco veio para c& e comegou
a falar da Escola da Ponte. Agora as pessoas tém muito mais acesso a escolas proximas
que estdo fazendo a mudanca e portanto tém a condicdo de conhecer como € iSso nos
diferentes contextos. Entdo, depois do mapeamento do MEC varias outras comecgaram.
Entdo eu acho que isso € uma etapa vencida dessa dificuldade de isso se espalhar pela
educacdo. Eu acho que a gente agora tem que dar o segundo passo, que é influenciar
politica publica, os regulamentos, as regulacdes. Essa Base Nacional Comum Curricular,
por exemplo, se for aprovada, ela € uma ameaca tremenda a tudo isso. Ela volta a um
modelo dos anos 1970. Muito anterior aos parametros curriculares nacionais. E uma coisa
horrivel. Entdo isso tem que mudar. Mas ndo é sé isso. A propria forma de gestdo dos
profissionais das redes publicas é complicada. Porque o professor, em geral, na maior
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parte das redes, é selecionado por concurso. E o professor vai para a escola de acordo
com o lugar dele no concurso. Entéo ele ndo escolhe a escola e a escola ndo escolhe ele,
em muitos lugares é uma rotatividade tremenda, porque ele vai tentar chegar mais
proximo da residéncia dele e a cada ano ele vai mudando. Ent&o essa forma é muito dificil
de constituir uma equipe dentro da escola, que seja capaz de elaborar um projeto e que
tenha conexdo com a comunidade em que estd e que preste contas a comunidade e ao
contexto. Entdo essa forma € muito fragil para que se espalhe essa possibilidade de
educacdo inovadora. E a forma de avalia¢do, que s6 leva em conta o desempenho em
provas de portugués e matematica, ainda ndo uma valorizacao dos critérios de qualidade
da educacdo para esse tipo de questdo, como a gestdo participativa, a integragédo, a
inclusdo. Tudo isso ainda ndo esta valorizado nos instrumentos de avaliacdo nacional.
Entdo as prefeituras e as secretarias ndo correm atras disso porque nado é isso que vai ser
considerado na pontuacdo final que vai decidir financiamento e uma série de coisas. Entdo
esses entraves dizem do segundo passo que a gente tem que dar que ¢ “ja inspiramos
muitos, agora temos que comecar a formular as politicas”.

S.A.: E quais as suas perspectiva para o movimento num futuro préximo?

O site que a gente lancou vai facilitar as articulagdes, as trocas, as conexdes... inclusive
locais, porque instituicbes que estdo proximas vdo poder se conhecer e vai facilitar a
divulgacdo. Porque eu espero que seja um site que seja consultado por pesquisadores
como vocé, jornalistas, ou por pessoas que estdo em busca de recontar essas histdrias ou
pesquisar e tem uma fonte agora mais completa. Acho que isso vai criando a base a partir
da qual a gente pode construir o que eu estou chamando de “a proxima etapa”, que é
comecar a mobilizar entorno de pautas. Qual a nossa proposta para a Reforma do Ensino
Médio? Para a Base Nacional Curricular? Temos que sair do lugar de “temos experiéncias
interessantes” para “temos capacidade de exigir politicamente”.

S.A.: Tem mais alguma coisa que vocé gostaria de acrescentar?

H.S.: Acho que ndo. Acho que ja falei bastante (risos).



