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RESUMO

Esta dissertacéo trata de alguns aspectos do projeto da Escola Tia Ciata (ETC),
tais como a questdo do trabalho, do resgate da autoestima e da valorizacdo da historia
de vida de jovens em situacdo de rua ou moradores de comunidades carentes com
defasagem na escolaridade. O projeto politico pedagdgico da Escola, de carater
experimental, implantado na década de 1980 no governo estadual de Leonel Brizola e
Darcy Ribeiro, no Rio de Janeiro, visava melhor atender a demanda trazida por
aqueles alunos, tendo em vista compensar um historico de fracasso escolar, uma vez
que as demais escolas da rede ndo obtinham sucesso. Para saber o papel que a ETC
exerceu na escolarizagdo de adolescentes em situacdo de vulnerabilidade social foram
discutidos os conceitos de trabalho, vulnerabilidade social e escolaridade. Autores
como Paulo Freire, Gaudéncio Frigotto, Eveline Algebaile, Miguel Arroyo, entre
outros nos ajudaram a pensar sobre a complexa tematica, que ndo se esgota com essa
reflexdo proposta, mas que revelou o quanto é possivel lidar com essa realidade, desde

que haja vontade politica e abertura para alternativas inclusivas possiveis.

Palavras-chave: Escola Tia Ciata; papel social da escola; vulnerabilidade
social; escolaridade; trabalho.



ABSTRACT

This dissertation focuses on aspects of the Tia Ciata School (TCS) project such
as the question of work, the recovery of self-esteem, and the valorization of the life
history of street youth and residents of poor communities who lack of schooling. The
pedagogical political project of the experimental School, founded in the 1980s in the
state government of Leonel Brizola and Darcy Ribeiro, in Rio de Janeiro, aimed to
better meet the demand brought by these students in order to compensate for a history
of failure at other public schools. The concepts of work, social vulnerability, and
effective schooling are discussed to shed light on the role played by TCS in the
schooling of adolescents in situations of social vulnerability. Authors such as Paulo
Freire, Gaudéncio Frigotto, Eveline Algebaile, Miguel Arroyo, among others help us
to think about these complex themes, which are not exhausted by this proposal. They
reveal how much it is possible to deal with this educational reality, as long as there is

political will and openness to possible inclusive alternatives.

Keywords: Tia Ciata School; social role of the school; social vulnerability;

schooling; job.
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O papel da Escola Tia Ciata na escolarizacao de adolescentes em
situacéo de vulnerabilidade social: um desafio inacabado?

INTRODUCAO

Que caminhos me levaram a pensar a escola para jovens social e
economicamente excluidos?

Partindo do principio de que a escola é também um espago de luta e de
producdo de conhecimento, de a¢do docente como acdo politica e de apropriagdo do
que estd posto, me proponho a pensar e apresentar os caminhos que me levaram a
indagacdo que nomeia esse trabalho: “O Papel da Escola Tia Ciata na escolarizagdo de

adolescentes em situagdo de vulnerabilidade social: um desafio inacabado?”

A escola tem se mostrado como espago de conhecimento em movimento. A
pratica pedagdgica, por si so, se torna objeto de reflexdo. Hoje adulta e educadora,
penso em mim crianca e aluna me tornando jovem e professora das séries iniciais, num

espaco - tempo curto de formacao.

E nessa perspectiva que, antes de apresentar os objetivos, o problema a ser
investigado e a metodologia dessa pesquisa, farei um pequeno memorial, onde
mostrarei em que bases me percebi bastante envolvida num projeto de educacdo de
jovens em situacdo de vulnerabilidade social, cujas raizes estdo fincadas numa
sociedade que insiste em manter grande parte de sua populacdo a margem, carente.
Parte dessa populacdo carente, chega a escola e espera que a escola, de alguma forma,
supra essa caréncia afetiva, cultural e material. Chegam a escola sujeitos da falta,
encontrando nela um espaco para a reproducdo de saberes e praticas, mas ndo sé isso.
As classes populares também trazem modos de ser, estar e de fazer préprios, dilemas,

e também outras formas de viver suas experiéncias.

Os eixos que trago para esta dissertagdo: escolaridade, vulnerabilidade e
trabalho estdo interconectados, seja pelas questbes trazidas por esses alunos
marginalizados, representados pelos que passaram pela Escola Tia Ciata e estardo
referidos nessa pesquisa, como também pelos dilemas e inquietacGes trazidos pelos
coordenadores e professores que se propuseram a ensinar aprendendo, em condigdes

também adversas, algumas vezes, desde a sua propria formacéo.
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Esses relatos que escolho trazer nesta introducdo foram importantes para a
minha busca de formacdo e informacdo frente a tdo complexa realidade que
experimentei na infancia e que se estende até os dias de hoje. Tudo comecgou ainda no
final dos anos 1960, bem antes dessa vivéncia na Escola Tia Ciata, criada a partir dos
ideais de Darcy Ribeiro e de Leonel Brizola, nos anos 1980 e que teve como vantagem
0 espaco de transicdo da ditadura para a democracia, quando todas as regras estavam

em processo de mudanca.

Nessa perspectiva, comego reconstruindo o periodo entre meus sete e doze
anos de idade, em fins dos anos 1960, quando vivi em uma pequena cidade que
possuia menos de 5.000 habitantes, numa zona rural, no interior do estado de Séo
Paulo. A cidade vivia sob o signo da economia agricola. Era comum encontrarmos
poucas chacaras rodeadas por casas de alvenaria simples, pobres, onde moravam
criangas e seus pais, trabalhadores da enxada, do plantio, da colheita e dos trabalhos
domésticos, como: lavadeiras, passadeiras e cozinheiras.

A Unica escola da cidade era publica, onde criancas de todas as classes sociais
se encontravam, assim como era uma so a igreja local, a praca, a estacdo de trem e a
telefonica, de onde ligdvamos para os poucos telefones que existiam pelo Brasil afora,
na época. Nas salas de aula enxerguei colegas de pés descal¢cos ou mal calgados,
alguns também pouco agasalhados, no inverno daquele interior do estado de Sao
Paulo, Moreira César, distrito de Pindamonhangaba.

O Grupo Escolar Deputado Claro César foi criado em 1955 (a principio
chamado de Grupo Escolar da Estacdo de Moreira César, tamanha a importancia da
linha férrea, que cortava a cidade) com turmas de 12 a 42 série, totalizando 160 alunos.
Hoje, aquele pequeno grupo escolar se transformou na mais antiga escola da historia

de Moreira César, denominando-se: “Escola Estadual Deputado Claro César”.

! Moreira César é um nome que desagrada a parte dos moradores da cidade assim batizada. Esse nome nos
remete a repressdo a comunidade de Canudos. A chamada Guerra de Canudos aconteceu no interior da Bahia, em
fins do século XIX. Canudos era uma prdspera e organizada comunidade igualitaria. Criavam gado, vendiam
couro, fabricavam rapadura, plantavam frutas e legumes. Todos contribuiam, todos usufruiam. Eram liderados
pelo peregrino Antnio Conselheiro, professor primario e advogado pratico, que abrigava milhares de sertanejos
e ex-escravos. Esses passaram a segui-lo em prol da ideia de salvagdo, de fundamento religioso, que pouparia
habitantes do sertdo dos flagelos do clima e da exclusdo econémica e social que sofriam. Antonio Conselheiro
era um monarquista, contrariando a igreja e 0 novo governo da republica. Ele defendia o ndo pagamento de
impostos junto aos seus pares tdo sofridos, pois se auto sustentavam. Apds o fracasso de duas incursdes militares
anteriores contra essa comunidade, o coronel Moreira César é nomeado para comandar uma terceira expedicdo
militar para combater mais uma vez a comunidade de Canudos. O seu efetivo era composto por mil e trezentos
homens, seis canhdes Krupp, cinco médicos, dois engenheiros militares, ambulancias e um comboio cargueiro
com munigBes de guerra. Moreira César pretendia bombardear o povoado e, em seguida, conquistar Canudos
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Abaixo, apresento um pequeno recorte, a partir de meu olhar de aluna, nos anos
1960, naquele grupo escolar e o que aquela vivéncia me influenciou em escolhas

futuras tanto pessoais quanto profissionais.

Como as construces objetivas e subjetivas sdo historicas, volto ainda um
pouco mais no tempo, para o ano de 1953, quando podemos ver um resumo da leitura
de Antbnio Candido que nos possibilita olhar para a estrutura administrativa da escola,

atravessada pelo ponto de vista socioldgico:

A estrutura administrativa de uma escola exprime a sua organizacdo no plano
consciente e corresponde a uma ordenacdo racional, deliberada pelo Poder Publico.
A estrutura total de uma escola é, todavia, algo mais amplo, compreendendo ndo
apenas as relagfes ordenadas conscientemente, mas ainda, todas as que derivam da
sua existéncia enquanto grupo social. Isso vale dizer que, ao lado das relagGes
oficialmente previstas (que o legislador toma em consideracdo para estabelecer as
normas administrativas), ha as outras que escapam & sua previsdo, pois nascem da
propria dindmica do grupo social escolar. Deste modo, se hd uma organizacéo
administrativa igual para todas as escolas de determinado tipo, pode-se dizer que
cada uma delas é diferente da outra, por apresentar caracteristicas devidas a sua
sociabilidade prdpria.

Ainda segundo Antonio Candido, a escola, como grupo social, apresenta
diferentes formas de agrupamento, apresentando grupos por idade, grupos por sexo,

grupos associativos, por status e por grupos do ensino.

Esses agrupamentos propostos por Candido ficam claros no Grupo Escolar
onde estudei. Essa escola era ampla, tendo um enorme péatio coberto, com tripla
funcéo: ali eram servidas as merendas escolares (leite, sopa, aipim cozido ou canjica,
normalmente) em grandes mesas coletivas com bancos. Era ali também onde as
meninas brincavam de roda, comumente. E por fim, era nesse patio coberto que
faziamos a fila para entrar em sala de aula, ndo sem antes cantarmos o Hino Nacional,
diariamente (as aulas de mdsica ensinavam o0s demais hinos: & Bandeira, a
Independéncia e a Proclamacdo da Republica.). Tinha também um grande patio
descoberto, onde os meninos jogavam bola (meninos e meninas ndo podiam brincar

juntos). Nos calcamentos, ao redor do prédio da escola, conversdvamos, jogavamos

com a sua infantaria. E assim tentou fazé-lo. O arraial foi duramente castigado pelas pecas de artilharia. Os
habitantes de Canudos defenderam-se a tiros a partir das igrejas velha e nova do local. Nos primeiros momentos
as forcas do exército conseguiram invadir o arraial e conquistar algumas casas. Foram, contudo, obrigadas a
recuar, devido a pouca municdo. Foram mais de sete horas de combate encarnicado. Um massacre sangrento.
Moreira César é atingido na virilha, ap6s 5 horas de confronto, e sai do combate ja desenganado. A Guerra de
Canudos contou com a participacdo de aproximadamente 12 mil soldados de diferentes estados do Brasil,
divididos em quatro expedicGes. Apenas na quarta incursdo, no ano de 1897, houve incéndio de arraiais e morte
de diversas pessoas. Estima-se que morreram ao todo por volta de 25 mil pessoas, culminando com a destruicéo
total da povoacéo.
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capdo ou nos sentdvamos para lanchar (alguns alunos levavam merenda de casa em
suas lancheiras). Nesse grupo escolar havia uma biblioteca, onde o diretor da escola
nos testava individualmente na leitura. As salas de aula eram claras e bem ventiladas,
gracas aos trés janeldes numa das paredes. As salas de aula tinham duas lousas
grandes: uma a frente e outra do lado oposto ao das janelas; tinhamos um cavalete com
gravuras que a professora escolhia para que, ou as descrevéssemos, ou fizéssemos uma
redacdo. As carteiras eram de madeira e duplas, onde nos sentavamos aos pares, mas
ndo podiamos falar uns com os outros. Uma mesa com gavetas e um armario com

chaves ficavam a disposicdo da professora da turma.

Além da escola, que nos ocupava todas as manhas, tinhamos nossos vizinhos
de casa, em sua imensa maioria, muito pobres. Com eles, brincAvamos ao ar livre de
pular corda, de amarelinha, de queimado e brincadeiras outras que um dos volumes da
colegdo “O Mundo da Crianga” nos ensinava. Nés, da chacara que ocupava um

quarteirdo, e 0s amigos, das varias casinhas na rua ao lado, brincavamos muito.

No quintal da chécara, tinhamos horta, limoeiro, galinheiro e chiqueiro. Num
daqueles dias, minha mae pediu que eu levasse um frango para ser abatido numa
dessas casas simples da vizinhanca. Eu nunca tinha entrado nas casas. A rua era 0
lugar onde, nds criancas, nos encontravamos para brincar. O espaco era coletivo, era
agregador. Nesse dia, em que o frango seria abatido pela vizinha, qual ndo foi minha
surpresa ao ver que meus amigos almogavam em latas de goiabada e que o banheiro
era do lado de fora da casa, sem vaso sanitario. Havia um buraco cercado por camadas

de tijolos.

Essa cena me impactou de tal forma que creio ter sido esse 0 ponto que
despertou meu interesse pelos estudos e trabalhos na area humana. A ideia de
promocdo humana tornou-se mais que um desejo, um desafio, apesar daqueles anos de
chumbo que ainda tivemos pela frente. Depois de cinco anos morando nesse interior
paulista, nos mudamos para o Rio de Janeiro, em fins de 1969, onde cursei o

“normal”? no Instituto de Educacdo, em seguida Servico Social, na UFRJ e em fins

2 A Lei 5692/71 desqualificou o curso normal, restringindo-o a um curso com equivaléncia de profissionalizante
de 2° grau.
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dos anos 1980, ja casada, me formei em Pedagogia® pela Universidade Santa Ursula,

como especialista em orientagdo educacional.

“N&o se pode negar que o trabalho atualmente desenvolvido pelo supervisor,
administrador ou orientador escolar nada mais é do que parte do trabalho
originalmente desenvolvido pelo préprio professor. Contudo, ndo se deve considerar
que o problema principal seja apenas o parcelamento da atividade docente, mas,
também, a hierarquizacdo que ele cria pela posicdo e funcbes.” (Novaes, 1986, p.11)

O curso normal me permitiu, via aprovagdo em concurso, 0 acesso ao
magistério publico municipal, tanto de Sdo José dos Campos, quanto do Rio de
Janeiro. A formagdo em Servigo Social, em periodo de “abertura politica” no Brasil,
ao contrario da formacéo durante o curso Normal, me apresentou 0 mundo da politica
estudantil. Como membro do Centro Académico, participAvamos e organizavamos
eventos dentro e fora da universidade e ndo deixdvamos de participar dos encontros
tanto de estudantes, via Centro Académico (CA) e Diretorio Central de Estudantes
(DCE), quanto de encontros profissionais ligados ao Servigo Social. Estar nas reunides
da SBPC e nos encontros de Educacdo ou de Servico Social, que, com frequéncia,
abordavam temas ligados a redemocratizacdo do Brasil, nos permitiu conhecer muitos
teoricos, inclusive Paulo Freire com sua marca nordestina tdo doce e criativa quanto

firme e critica.

Aos 25 anos de idade, no municipio de Sao José dos Campos - SP, juntando o
olhar de assistente social ao de educadora “freiriana”, assumi uma turma de
alfabetizacdo, cuja professora precisou entrar em licenca médica. Era agosto de 1982.
Agueles alunos cursavam a chamada Classe de Alfabetizacdo (CA) pelo 4° ano
consecutivo na Escola Municipal José Simdo. A professora me alertou, na passagem

dos trabalhos, que “aqueles alunos ndo

aprendiam mesmo”.

ova casta escolar, os especialistas em educacdo
analisa Maria Eliana Novaes, uma segmentacéo e
or seu prestigio social, seu salario, seu saber e

- izacdo do regime militar que governou o Brasil.
Esse processo teve inicio em 1974 e termlnou em 1988 com a promulgacdo da nova Constituicdo. Téo logo o
general Ernesto Geisel assumiu ao poder, e se deparou com a deterioracdo da economia e o descontentamento da
sociedade, propds mudancgas no poder e abrandamento nas formas de repressao, sinalizando com declaracdes e
discursos que iniciaria a abertura politica de forma lenta, gradual e segura. A abertura assim se contrapfe
ao fechamento do regime, durante os governos de Costa e Silva e Médici.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Ditadura_militar_no_Brasil_(1964%E2%80%931985)
https://pt.wikipedia.org/wiki/Brasil
https://pt.wikipedia.org/wiki/1974
https://pt.wikipedia.org/wiki/1988
https://pt.wikipedia.org/wiki/Constitui%C3%A7%C3%A3o_brasileira_de_1988
https://pt.wikipedia.org/wiki/Ernesto_Geisel
https://pt.wikipedia.org/wiki/Costa_e_Silva
https://pt.wikipedia.org/wiki/Em%C3%ADlio_Garrastazu_M%C3%A9dici
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Intimamente determinada a fazer diferente, percebendo que aquela turma era
invisivel, naquele contexto escolar, pude sair com os alunos para conhecer a
comunidade onde moravam, que ficava relativamente perto da escola. Podiamos ir
caminhando até suas casas. Boa parte dos 16 alunos da turma vivia no chamado
“Banhado®”. Ao lado uma foto mostrando as habitacBes que existiam na area do

Banhado. Conheci as casas, oS
Moradias do Banhado - Séo José dos Campos - SP familiares e as histérias dos aIunos,

dessa comunidade.

Apesar da evidente desigualdade social, Sdo José dos Campos, localizada a 96
km de S&do Paulo, continua apresentando marcante desenvolvimento econdmico e
tecnoldgico formado por um complexo de inddstrias, comércios e servigos, centros de

pesquisa, incubadoras e universidades das mais competitivas do pais.

O Banhado, uma das
belezas naturais do municipio, é
uma ‘planicie, numa imensa area
rebaixada, que da a sensacdo de
ser uma grande orla maritima,
sem mar. Sempre foi um ponto
de atracdo e de valorizacdo do

rico municipio, com um parque

! Vista panordmica do Banhado — Séo José dos Campos - SP.

n
dustrial e académico de primeira grandeza, gerando riqueza e atratividade: General
Motors, Petrobras, Embraer, Johnson & Johnson, ITA, Rhodia, etc.

O Banhado, assim como aqueles alunos de 1982, carregavam ricas histérias

que precisavam ser escutadas e contadas:

Segundo Douglas de Almeida Silva, Professor de Histéria da Universidade do Vale
do Paraiba (UNIVAP) em 1931, lavradores e pequenos proprietarios arruinados com

5 Banhado: Desde o inicio do ano de 2013, a Prefeitura de Sio José dos Campos ja retirou 145 familias, em
situacdo de vulnerabilidade social, da comunidade do Banhado. A area do Banhado constitui uma unidade de
conservacao de protecdo integral. No local esta prevista a instalacdo do Parque Natural Municipal do Banhado.
O Jardim Nova Esperanca ou Banhado foi congelado em janeiro de 2013 e o local ndo pode receber novas
moradias ou ser urbanizado.
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a depreciacdo das terras do café e a expansdo do setor agropecuario estabeleceram o
primeiro nicleo de favela de S8o José dos Campos, exatamente nas terras do
Banhado.

Hoje o "nicleo"” recebeu o nome de Jardim Nova Esperanga e possui descendentes
dos primeiros povoadores do Banhado, bem como dos migrantes dos estados do
Nordeste, Minas Gerais e Parana, que vieram posteriormente quando a cidade, por
volta de 1970, se firmou como polo tecnoldgico.

“O Banhado ndo ¢ apenas um anfiteatro natural. O Banhado possui uma cultura
prépria e € preciso resgatar essa historia antes que ela desaparega”, conta.

A auséncia de registros histdricos tornou as narrativas populares sobre a planicie
alagada do Banhado em algo lendario e mitoldgico. Segundo essas narrativas, as
cheias periédicas do Paraiba do Sul inundavam ndo somente a varzea como
“banhavam” toda a planicie, transformando o Banhado numa espécie de “mar
joseense”.

Conhecendo melhor a realidade e o cotidiano daqueles alunos, orientei as
familias no tratamento de piolho, que infestavam os cabelos de parte dos alunos. Uma
das criangas estava com otite purulenta. Levei-a ao pronto socorro da cidade onde foi
medicada. E assim, levamos um bom tempo nos conhecendo e enchendo a sala com
recortes de tudo o que era significativo para eles. Uma olimpiada escolar, naquele
inicio de segundo semestre, ajudou nesse processo de estabelecimento e
fortalecimento de vinculo entre mim e os alunos. Os trabalhos mais ludicos iam
acontecendo até que um dia um aluno chega em sala de aula com uma bala de

revélver, ja disparada, que tinha encontrado pelo chdo do Banhado.
Bala foi, ent&o, a palavra geradora.

Com essa interacdo, trouxermos o mundo desses alunos para a sala de aula,
desencadeamos o processo de leitura (de mundo) e escrita. A partir da palavra “bala”
avancamos de tal forma no processo de alfabetizacdo dessa turma que, em dezembro
desse ano de 1982, a Secretaria de Educacdo de Sdo José dos Campos decidiu que
aquela escola municipal seria a primeira escola asseriada daquele municipio. Ou seja,
para garantir a continuidade do processo de alfabetizacdo, os alunos “passaram de

2

ano .

A secretaria de educacdo tinha por préatica desenvolver um trabalho mensal em
sua sede, reunindo os professores das 10 escolas municipais existentes na cidade de
S@o José dos Campos, na época. Ali ouviamos palestras, tinhamos tele aulas e
falavamos de nossas praticas levando ddvidas, sugestfes e trocando ideias. Portanto, a
secretaria de educagdo acompanhava o que acontecia em cada escola e, com isso, pode

tomar aquela decisdo que foi tdo significativa para os alunos da Escola José Siméo.
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Gratificante foi ver os pais daqueles alunos indo a escola, com orgulho de seus filhos,
antes desacreditados e, naquele momento, avangando na escolaridade.

Fernandes (2010, p. 122 e 123) mostra em seu texto que, nas décadas de 1980
e 90, o debate acerca da escolaridade em ciclos e da ndo reprovagdo dos alunos das
primeiras séries escolares ganhava consisténcia. Os ciclos dizem respeito & forma de
distribuicdo/organizacao/ particdo dos anos que os alunos passam na escola. Pode ser
dividido em séries (ano a ano), como pode se dividir esse tempo de dois em dois anos,
trés em trés anos etc., entretanto, segundo a autora, a complexidade é maior que
simplesmente reorganizar a escolaridade. Tais organizagdes, temporais e espaciais,
mexem na cultura escolar, na logica escolar. A progressao continuada traz grandes
mudancas para a organizacdo escolar. E mais do que pensar em aprovacdo ou
reprovacdo. Esse ideal de passar de ano é uma construcdo social e historica que traz
em seu bojo uma concepgdo competitiva, classificatoria e excludente. Precisariamos
vencer a ideia de que se estuda para a prova, ou a avaliacdo ndo podera alcancar status
de ser vista como processo e ndao como medida. Apesar de percebermos como
equivocado, ha o senso comum de que a avaliacdo associada a aprovagdo ou

reprovacao seriam elementos garantidores da qualidade do ensino.

Segundo Fernandes (2013, p.13) ndo podemos negar que as experiéncias de
progressdo continuada em diferentes redes de ensino no Brasil tém melhorado
bastante a taxa de evasdo escolar, ou seja, a populacdo est4d mais na escola. Do ponto
de vista social, essa questdo nos parece importante para ser considerada. Porém, do
ponto de vista pedagdgico, encontramos outro ponto: os alunos estdo aprendendo?
Diz o senso comum que “Estdo saindo sem aprender! Porque ndo s@o avaliados e
ndo sdo reprovados”! Eis ai um grande equivoco que podemos cometer, pois ele nos
remete a maxima, que ja faz parte de nossa cultura escolar, de que a reprovacédo é
garantidora de uma maior qualidade do ensino. Outro equivoco na frase acima é
entender que, se 0s alunos ndo serdo aprovados ou reprovados, entdo ndo serdo
avaliados. Entender avaliacdo como tendo uma fungdo classificatéria, como medida
pura e simples e ndo como elemento do processo de ensino e aprendizagem, faz
parte mesmo do senso comum.

Portanto, a ideia de que os alunos “saem da escola sem aprender, porque nao
sdo avaliados e ndo sdo reprovados” € um equivoco. A reprovagdo nao ¢ a garantia de
uma melhor qualidade de ensino. Para tal, precisamos ter professores bem formados e
informados, salario justo, melhores condicGes de trabalho, escolas arejadas, recursos
materiais satisfatérios, mobiliario adequado, equipamentos modernos. Ou seja, um
ambiente prazeroso para professores e alunos, raramente encontrado nas escolas

publicas brasileiras.
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Portanto, a quem podemos nos referir quando falamos em escolaridade,
vulnerabilidade e trabalho? Apenas a um perfil de aluno ou a quase todo nosso sistema

publico de educacdo que tem estado desprezado e condenado?
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JUSTIFICATIVA, OBJETIVOS E PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS DA
PESQUISA.

Além de percebermos que nosso sistema publico de educacdo tem estado
desprezado e condenado, enfatizamos o principio de que nossas estruturas sociais
ainda veem com naturalidade a exclusdo social, econdémica e educacional dos pobres,
negros, caboclos, dos moradores de favelas, e que superar essa mentalidade passa
também pela educagdo, trazemos como fonte de reflexdo o livro “Educagdo como
pratica da liberdade” (Freire, 1967), onde no prefacio de Francisco C. Weffort, sob o
titulo “Educagdo e politica: reflexdes socioldgicas sobre uma pedagogia da liberdade”,
descreve o que chamou de despertar do movimento popular brasileiro, referindo-se aos
vinculos do trabalho de Paulo Freire com a ascensdo popular no periodo. Nesse
mesmo prefécio, Weffort afirma que a visdo da liberdade tem uma posicao de relevo,
ou seja, a matriz que atribui sentido a uma pratica educativa s6 pode alcancar
efetividade e eficAcia na medida em que haja participacdo livre e critica dos
educandos. Weffort segue levantando aspectos centrais dessa proposta pedagdgica,

que coincide com a proposta feita pela coordenagdo da ETC (LEITE, 1991 p.120):

Como definido no projeto escrito, a Escola “pretende levar o aluno a perceber que o
aprender esta associado ao prazer e a descoberta, sendo um ato criativo e de
libertacdo” e ndo um ato de consumo, onde o produto final da alfabetizagdo seria a
ascensdo social. O mesmo deveria se dar com os professores aqui envolvidos,
quando descobrissem a dimensdo criativa de seu trabalho, construindo e
sistematizando suas proprias formas de elaboracéo intelectual.

Weffort também se refere ao “fantasma do comunismo, que as classes
dominantes revigoram contra qualquer governo democratico da América Latina”
(FREIRE, 1967, p. 10). Ele sublinha algo importante para Paulo Freire: a correlacdo
entre estagnacdo econdmica e social e o analfabetismo e, ainda, “o esforco das elites
no poder, para acomodar as classes populares emergentes (...) sem que passem dos
limites” (FREIRE, 1967, p. 50).

O pressuposto fundamental da Escola seria evitar a guetificacdo ou segregacao dos
alunos que ali chegassem. A convivéncia entre eles na Escola — oriundos de diversos
locais e portadores de diversas histérias — e com alunos das demais escolas da
Passarela do Samba, que conseguirem sobreviver na instituicdo, ultrapassando a
barreira da 12 para a 22 série, seria fundamental para haver uma troca de vivéncias e
estimulos que poderiam gerar uma perspectiva de futuro, diferente daquele que a
sociedade lhes predetermina.

A Escola, neste caso, estaria contribuindo para que os alunos comecassem a
descobrir sua prépria identidade, levando-os a refletir sobre si mesmos, sua classe e
sua importancia como cidaddos. Nao se tratava de direcionar sua vida induzindo-os
a julgamentos “morais” sobre seus atos considerados “ilicitos” pela Otica social
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dominante. Sabia-se, como pressuposto, que esses alunos sdo parte do exército
proletario de reserva, gerado pela sociedade capitalista, que de certa forma necessita
dele para se perpetuar. O importante na Escola seria refletir coletivamente — alunos,
professores, coordenadores — sobre as possibilidades de insercdo social desses, partir
de suas raizes, tdo diferenciadas, tentando ao mesmo tempo descobrir qual o ponto
de unido com a sociedade a qual pertencem. (LEITE, 1991 p. 105)

Miguel Arroyo também trata dessa questdao do “ndo passar do limite” quando
escreve sobre “Reafirmando lugares, margens”. Ele afirma que faz parte de nossa
cultura politica dizer a frase “fique no seu lugar” ao pobre, negro, caboclo, do campo,
da favela (ARROYO, 2009 p. 139):

Sair do lugar social, racial, de género ndo tem sido facil em nossos padrBes de
producéo, de poder e de trabalho, de cultura e de conhecimento. Somente provando,
mostrando ter as capacidades requeridas, 0s valores e conhecimentos, as condutas
que os atestam dignos poderdo até passar de lugar, de margem. [...] Ai encontram
uma de suas dimensdes politicas mais radicais: 0s mecanismos e a cultura escolar da
reprovacdo, segregacdo. POr & prova os coletivos que ousam passar de lugar, sair da
condicdo de marginalizados... Os milhdes de fracassados escolares receberdo o
atestado de “fique no seu lugar”. Na outra margem. No seu lugar social, racial,
étnico, territorial, enquanto ndo merecer o visto, o certificado de passagem, o
diploma.

E por falar em “margem”, Carlos, um dos ex-alunos da ETC, nos deu o
seguinte depoimento, que reafirma o pensamento de Arroyo:
“Eles nos viam como pivetes, nos viam de longe, mas vocés (referindo-se as

ex-professoras da escola Tia Ciata) ndo viam assim” (depoimento de Carlos, ex-aluno,
aos 40 anos).

Esse depoimento nos mostra o quanto Carlos, na ETC, se sentia parte da
comunidade escolar e, dessa forma, reconhecido e respeitado. Como desdobramento,
nos leva a pensar que essa investigacdo nos propde duas questdes: uma, sendo o0 ponto
central da pesquisa, indaga sobre o papel que a ETC exerceu na escolarizacdo de
adolescentes em situacdo de vulnerabilidade social. Uma outra questdo, que aparece
como pano de fundo da pesquisa, mas que trata de um aspecto que me inquieta, me
movendo em direcdo ao objeto da pesquisa: por que resgatar a histéria da ETC no

atual contexto?
METODOLOGIA E OBJETIVOS

Nessa perspectiva, posso afirmar que este trabalho de pesquisa se desenvolveu
a partir de entrevistas semiestruturadas com Ligia Costa Leite, uma das fundadoras e
coordenadora do projeto, além de conter revisdo documental do Acervo da Escola Tia
Ciata (AEMTC) onde acessamos decretos referentes a criagcdo da escola, projetos para
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0 Programa Especial de Educacdo, textos produzidos pela coordenacdo pedagogica,
textos produzidos pelos docentes, recortes de jornais, fotografias, matérias
jornalisticas, videos e entrevistas gravadas com os professores e coordenadores, que
puderam dar seus depoimentos recentemente sobre aquela experiéncia vivida anos
atrds. Consultamos livros ja publicados, pelos profissionais envolvidos no projeto e
outros, sobre o universo dos meninos em situacdo de rua. O termo de consentimento
de uso de dados esta anexado. (Anexos p.108). Portanto, os dados coletados ao longo
deste estudo foram constituidos com base em pesquisa bibliografica e documental, a

partir do contato com vasto material produzido e divulgado a respeito da ETC.

De acordo com Lakatos (1991p. 183):

A pesquisa bibliografica, ou de fontes secundarias, abrange toda bibliografia ja
tornada pulblica em relagdo ao tema de estudo (...). Sua finalidade € colocar o
pesquisador em contato direto com tudo que foi escrito, dito ou filmado sobre o
assunto, inclusive conferéncias seguidas de debates que tenham sido transcritos por
alguma forma, querem publicadas, quer gravadas.

Dentre os depoimentos dos ex-alunos, nos detivemos mais especialmente na
analise da entrevista de Carlos, também ex-gari-mirim da ETC que, aos 40 anos de
idade, abordou diferentes aspectos da influéncia da ETC em sua vida. Carlos

participou do projeto "Educacéo para o trabalho" da Escola.

Através do Acervo da escola, como disse acima, pudemos acessar entrevistas ja
gravadas com os profissionais que mais tempo dedicaram ao projeto e que puderam
ser reencontrados, em 2011, tais como: Ligia Costa Leite, Martha Campos Abreu,
Monica Rabello de Castro. Portanto, o critério de selecdo dos entrevistados se deu a
partir da disponibilidade de acesso ao material generosamente cedido por Ligia Costa
Leite, que é a guardid desse grande acervo que serd entregue ao Instituto Darcy

Ribeiro, em Brasilia.

Como procedimento metodoldgico, como dissemos acima, nos utilizamos da
pesquisa bibliografica e documental. Além disso, descrevemos e analisamos a
trajetdria da implantacdo da Escola Tia Ciata entre os anos de 1983 ate 1989,
pensando nas caracteristicas de gestdo, orientacdo aos professores e criacdo de
alternativas que garantissem a marca da originalidade daquela experiéncia, na busca da

incluséo daqueles jovens na sociedade como cidad&os de direito.
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Esse estudo nos levou a pensar as praticas educacionais, em termos de garantia
de avango nos niveis de escolaridade dos alunos, em situacdo de vulnerabilidade
social, e sua inser¢do no mercado de trabalho, a partir dos 18 anos. Escolaridade,
vulnerabilidade e trabalho formam o tripé da probleméatica que me proponho a

trabalhar ao longo da dissertacéo.

A ETC também apresenta um dado interessante, que foi desenvolvido ao longo
desse trabalho, que se refere ao fato de ela ndo ter sido inserida nem no Programa
Especial de Educagdo (PEE), nem na Secretaria Municipal de Educacdo (SME), pelos
primeiros anos de existéncia, o que lhe deu liberdade para criar, trazendo resultados
ora bons, ora desesperadores. Digo desesperadores, por conta das evidéncias de que o
processo de estabelecimento de vinculo com aqueles alunos foi desafiador. A
coordenacdo e professores enfrentaram algumas adversidades. A conquista desse aluno
foi tensa, pois eles tendiam a ndo acreditar em ninguém, em nada. Além disso, no dia a
dia, era necessario superar os conflitos entre as demais escolas do sambddromo e a
ETC. O preconceito da sociedade com relacdo a esse perfil de aluno da escola se
refletia no sambodromo. A PM também trazia a tona essa relagdo de preconceito pois,
ndo raramente, os incidentes que aconteciam no sambddromo eram apontados como se
tivessem acontecido por causa de um dos alunos da ETC, o que muitas vezes ndo se
confirmava. Nessa hora, a intervencdo da coordenacdo, desmitificando e mostrando o
contrario, era essencial. Quando a escola se propunha a levar os alunos para
atividades extraclasse, o preconceito social ficava mais evidenciado ainda. Nos anexos
estdo incluidos os relatos referentes a essas vivéncias que aconteceram quando 0s
alunos foram levados ao Pao de Acucar, ao Tivoli Park e ao teatro, em um museu no
Parque da Gavea. Podemos ver a marca do preconceito, tanto nos meios de transportes
publicos, quanto no préprio espaco onde estudavam. A habilidade da coordenacéao
para contornar infinitas situacdes surgidas cotidianamente, nos levam a enxergar, com

humor, situacdes dramaticas. (Anexos p. 109 a 115).

Em funcdo dessa especificidade da ETC, esta pesquisa se propde a
desenvolver um estudo de caso, com abordagem qualitativa, considerando a concepgao
de mundo voltada para a formacdo do ser humano em sua plenitude. O conceito de
“capital social”, que se apresenta na contramao dessa visdao de homem pleno, passa a

ocupar um espaco tedrico e pratico em nossa sociedade, em torno dos anos 1990. A
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escolha pela critica a essa visdo economicista de sociedade que trago & também
politica e ideologica.

Nesta perspectiva, Bourdieu define o Capital Social como:

[...] o conjunto dos recursos reais ou potenciais que estdo ligados a posse de uma
rede duravel de relacdes mais ou menos institucionalizadas de interconhecimento e
de inter-reconhecimento mutuos, ou, em outros termos, & vinculagdo a um grupo,
como o conjunto de agentes que ndo somente sdo dotados de propriedades comuns
(passiveis de serem percebidas pelo observador, pelos outros e por eles mesmos),
mas também que sdo unidos por ligagGes permanentes e Uteis. (BOURDIEU, 1998,
p. 67).

Pensar o conceito de “capital social” nos aproxima da compreensao de sua
vinculagdo com as ideias de “capital economico” e “capital cultural”, estando esses

conceitos interligados. Segundo Bourdieu (1998, p. 86):

[...] acumulacéo de capital cultural desde a mais tenra infancia — pressuposto de uma
apropriacéo rapida e sem esforco de todo tipo de capacidades Uteis — s6 ocorre sem
demora ou perda de tempo, naquelas familias possuidoras de um capital cultural tdo
solido que fazem com que todo o periodo de socializagdo seja, a0 mesmo tempo,
acumulacdo. Por consequéncia, a transmissdo do capital cultural é, sem divida, a
mais dissimulada forma de transmissdo hereditéria de capital. (BOURDIEU, 1998,
p. 86).

Para o autor, capital cultural seria uma outra forma de acumulacdo, tdo valiosa
quanto a acumulacdo do capital econémico. Os sistemas educativos,
independentemente de suas vinculagfes ideoldgicas, mantém quase que naturalmente
um processo seletivo, confirmando a ordem social preexistente e facilitando assim a

separa¢dao do que Bourdieu denomina “nobreza” e “simples plebeus”.

A busca pelo desenvolvimento de uma educacdo publica que favoreca uma
formacdo humana e socialmente emancipadora persiste, apesar de tantos e tdo
frequentes empecilhos. Parece-nos evidente que a educacdo tem se mantido vitima de
acOes politicas adversas a um projeto consistente de longo prazo. Na medida em que
0S governos se sucedem e suas equipes Se revezam, por vezes cOm propostas
ideoldgicas antagdnicas, o sistema é prejudicado pela falta de uma politica coerente
que permita a continuidade dos projetos ou mesmo das diretrizes propostas. Em
virtude dessa inconstancia, a educagdo perde cada vez mais em qualidade, contetudo e

dinamismo.

Portanto, ndo poderiamos pensar na ETC sem situa-la nesse quadro de
inconstancia politica, e por isso optamos por fazer esse resgate historico como um

estudo de caso. Segundo Sarmento (2011 p. 137), o que especifica o estudo de caso € a
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natureza singular do objeto de incidéncia da investigacdo. Aquilo que o diferencia de
outros desenhos ou formatos metodoldgicos é o fato de se situar numa unidade que se
visa conhecer, na sua globalidade: pessoa, acontecimento ou organizacdo. No caso, a
ETC e seus jovens alunos em defasagem escolar, com 12 anos de idade ou mais,

durante o primeiro governo de Leonel Brizola.

Também Miles e Huberman (1994 p. 26) propdem a seguinte tipologia de
estudos de caso: estudos de definicdo espacial, que incidem em individuos, papéis
sociais, pequenos grupos, organizagdes, comunidades, “contextos” ou em nagdes; ¢
estudos de defini¢do temporal, que incidem em episodios ou situa¢des, acontecimentos

ou periodos limitados de tempo.
OBIJETIVOS

Nessa perspectiva de estudo de caso, a presente pesquisa Se apresenta num
recorte de cunho espacial e ao mesmo tempo em um enquadre temporal, tendo como
objetivo compreender, no contexto dos anos 1980 (recorte temporal), o papel que a
ETC exerceu, na escolarizacdo de adolescentes em situacdo de vulnerabilidade social,
marginalizados politica, social e economicamente (recorte espacial). Também objetiva
resgatar o papel que a ETC desempenhou, junto a esses jovens, em prol de sua
insercdo no mercado de trabalho, mesmo que timidamente, diante do atoleiro em que
os proprios conflitos politicos tendem a jogar 0s projetos sociais, raramente

preservados ou transformados em politicas publicas.

Em termos de objetivos especificos, a investigacdo pretende primeiramente
analisar as estratégias adotadas pela ETC, a fim de garantir a escolarizacdo de jovens
em condicdo de vulnerabilidade social, na década de 1980 e, simultaneamente,
resgatar historicamente, a dinamica de insercdo de jovens da ETC no mercado de
trabalho, mostrando o significado daquela experiéncia, naquele contexto politico-

social e econdmico.

Na medida em que pesquisamos, percebemos que estavam intimamente
conectadas as transformagdes produtivas e as inquietagdes evidenciadas no interior do
Grupo de Trabalho (GT 09 — Trabalho e Educagéo) formado pelos pesquisadores da
area na Associacdo Nacional de Pés-Graduagéo e Pesquisa em Educacdo (ANPEd).
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Especificamente na vigésima reunido anual da ANPEd, foram encomendados
textos para um balanco critico do campo teorico da area. A partir desse encontro, um
livro foi gerado: “Educacéo e crise do trabalho — perspectivas de final de século”, que
trouxe excelente material para fundamentacdo tedrica desta pesquisa e que foi
assinado por Gaudéncio Frigotto (organizador e apresentador), Acécia Kuenzer, Pablo
Gentili, Maria Ciavatta Franco, Miguel G. Arroyo, Paolo Nosella, Lia Vargas Tiriba,

Tomas R. Villasante.

Os textos em questdo apresentam ampla variedade de posicdes dos
participantes a respeito dos temas propostos. N&o me proponho a discutir os diferentes
olhares, mas me apoiarei neles para estabelecer conexdes entre as vivéncias em termos
do binbmio educacao-trabalho na ETC dos anos 1980 e o reflexo dessa percepcao

mostrada pelo ex-aluno Carlos, agora adulto, nesta segunda década dos anos 2000.

Como inicio de dialogo, transcrevo um trecho da apresentacao do livro, em que

Frigotto aponta o valor dessa publicacao:

"Trata-se de uma coletdnea que busca interlocucdo com um amplo conjunto de
sujeitos desafiados a entender as determinag@es historicas que conformaram uma
realidade social desigual, excludente e, ao mesmo tempo, de buscar construir
alternativas sociais de carater igualitario, solidario ou socialista. Estas alternativas
implicam necessariamente na capacidade de ampliar a esfera publica democratica e
garantir, nesta esfera, o direito a educacdo e a formacdo técnico-profissional, o
direito a salde, a cultura e ao lazer, o direito a aposentadoria, e, cada vez mais, 0
direito ao trabalho e remuneragéo dignos" (p.22)

Nessa conciliacdo trabalho-escola, na ETC o trabalho era realizado pelos
adolescentes em horério complementar ao da escola. Nessa relagdo entre trabalho e
educacéo, percebemos que o trabalho parecia ajudar a educacéo. Carlos afirmou que
“a escola fazia tdo parte da nossa vida que, aos 18 anos, se ndo fossemos servir o
exército, podiamos voltar para o trabalho como gari” e completou: “vocés professores
viam em nos o0 que nem nos viamos — Valor”. Esse valor a que se referia Carlos ndo
era um valor financeiro, de mercadoria, de
“capital humano”, mas valor subjetivo, um
valor humano. Imagina um jovem, em
situacdo de vulnerabilidade social, ter a
possibilidade de ndo servir o exército e
continuar trabalhando. Seria tdo comum

assim essa possibilidade?
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E continua Carlos afirmando que “ser gari-mirim € bom, o salério era bom
também. NO&s éramos contratados da COMLURB, recebiamos pelo Banco da

Providéncia®. Tinhamos que estudar para trabalhar. A escola era uma oportunidade”.

Parece comum abordarmos a questdo da
Acervo AETC - Alunos garis-mirins.

educacéo/trabalno com énfase no aspecto
legal. E comum destacarmos o aspecto da precarizacdo do jovem no trabalho, da
“infancia roubada”, etc. Tudo isso ¢é fato, ¢ importante. Ha muita producdo sob esse
enfoque. Qual seria o outro lado dessa moeda? Teria o trabalho algum potencial
formador? Que tipo de trabalho? O trabalho com potencial formador me parece ser o
trabalho possivel, especialmente quando mediado por uma instituicdo que nao perde

de vista a dimensao social desse vinculo, como o fez a ETC.

Eis o dado de realidade que traz Carlos em seu depoimento: “em casa ndo tinha

0 que comer, 0s pais se agrediam, tinha que pegar xepa na feira”.

Um trabalho pagando um sal&rio minimo, que peso teria nesse contexto desse
ex-aluno? Como ndo enxergar essa realidade? Que dimensao teve essa oportunidade

de estudo e trabalho na vida de Carlos, nos anos 1980?

Num primeiro momento, percebemos que o trabalho interferiu positivamente
na escolaridade. Engquanto jovens, a saude ndo era ainda uma questdo, mas a

escolaridade estaria mais preservada quando associada ao trabalho.

Carlos conta sobre uma redacdo que escreveu, mostrando uma visdo de Natal
desencantadora. A redacdo foi muito valorizada, pois quebrava estereétipos. Ele
contava que era um Natal sem presente, sem ceia, com 0 pai provavelmente bébado.
Um Natal da falta. Relembrando esse episddio, Carlos diz: “eu coloquei minha
realidade de vida na redagdo. Eram muitas angustias. Eu sempre passei [na escola
tradicional] com [nota] C. A revolta era tanta, que em vez de estudar eu brigava. A Tia
Ciata [ETC] foi uma mde, porque além de pegar 0s meninos da comunidade, pegava
0s [meninos] de rua e misturava. Os filhos de papai ndo iam para la. Se vocés ndo me

abrigassem, nao me acolhessem...”

¢ Banco da Providéncia é uma instituicéo filantropica de utilidade plblica fundada por Dom Hélder Camara em
1959. Tem como missdo contribuir coletivamente para a redugdo da desigualdade social e promover o
desenvolvimento humano de familias residentes nas comunidades em risco social do Rio de Janeiro, por meio do
acolhimento, capacitacdo para o trabalho, geracdo de renda e fortalecimento das liderancas locais.
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Em funcédo desse depoimento, somos convidados a verificar se teria o trabalho
apenas um impacto negativo na vida desse aluno. Ele se desmotivaria, sairia da escola

ou ele garantiria um avanco maior na escolaridade?

Frigotto (2005) propde que ndo facamos uma analise moral dessa questdo do
trabalho, tipo: a do “dever ser”, a do “ndo devia trabalhar”, “ndo devia isso”, “ndo
devia aquilo”. Que alternativas teria aquele jovem? Que alternativas lhe oferece a
sociedade? Naturalmente que o ideal seria que a infancia e a adolescéncia fossem
vividas ludicamente, mas nas circunstancias de Carlos, e de tantos outros jovens
brasileiros, daquela época e dos dias de hoje, o trabalho parecia se apresentar como um

elemento crucial. Ndo o trabalho escravo ou um trabalho que explorasse o jovem.

O Estatuto da Crianca e do Adolescente ( ECA) e a Organizacao Internacional
do Trabalho (OIT) tém uma visdo proibitiva com relagcdo ao trabalho infantil. Por
outro lado, proibir por proibir, sem apresentar alternativas para essas criangas e jovens,
pode representar uma piora da situacdo deles. Perder um trabalho pode representar a
ida para a prostituicdo, para o pequeno delito, para as drogas. Eles precisam
sobreviver! Tudo é trabalho, inclusive a prostituicdo, a pratica de delitos ou a sua
insercdo no mundo das drogas. Tudo é trabalho e por necessidade. Portanto, pensar o
direito e o dever do trabalho sdo elementos essenciais no processo educativo e

socializador, desde a infancia.

Nas sociedades pré-capitalistas’, a divisdo social do trabalho permitia que a
aristocracia ndo trabalhasse, cabendo aos escravos ou aos servos fazé-lo. A burguesia
avanca nesse aspecto, introduzindo outras formas de trabalho, mas incluindo o

trabalho precoce e infantil para baratear o custo da méo de obra.

Portanto, a contradicdo entre ser o trabalho precoce, moralmente, bom ou ruim

permanecera como questdo. O trabalho € necessario, mas em que condi¢bes? O fato de

! Pré-Capitalismo ou capitalismo comercial - Este periodo se estende do século XVI aoc XVIII. Inicia-se com as
Grandes Navegagdes e Expansdes Maritimas Europeias, fase em que a burguesia mercante comeca a buscar
riquezas em outras terras fora da Europa. Os comerciantes e a nobreza estavam a procura de ouro, prata,
especiarias e matérias-primas ndo encontradas em solo europeu. Estes comerciantes, financiados por reis e
nobres, ao chegarem a América, por exemplo, vdo comegar um ciclo de exploracéo, cujo objetivo principal era o
enriquecimento e o acumulo de capital. Neste contexto, podemos identificar as seguintes caracteristicas
capitalistas: busca de lucros, uso de mao de obra assalariada ou escrava, moeda substituindo o sistema de trocas,
relagBes bancérias, fortalecimento do poder da burguesia e aumento das desigualdades sociais.
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poder ser um trabalho abusivo, néo significa que o trabalho ndo eduque. O trabalho

também constroéi saberes.

A relacdo escolaridade e trabalho nos leva a pensar na diversidade de
juventudes. Aquela juventude da ETC era diferente da juventude de classe média. Bem
disse Carlos: “os filhos de papai ndo iam para 1a [para a ETC]”. No caso desta
pesquisa, ndo estamos estudando o jovem do meio rural, ou de classe média, ou da
elite brasileira, ou da periferia urbana. Estamos estudando o projeto pedagdgico da
ETC frente aos jovens da “comunidade” (vulgo favela) e os jovens em situagdo de rua,

que la estudavam.

O cotidiano da escola era encharcado de infindaveis demandas, caréncias,
precariedades, surpresas. A professora Maria Vilani afirmou que: “trabalhar com
jovens, com uma experiéncia [que traziam uma experiéncia] que ndés nao
conheciamos, era desafiador. Apesar de ser chamada de escola, tive medo de encarar.
[Lidar com] a crianca [vinda] da Casa do Menor Trabalhador foi mais facil.”

Aqui aparece uma das diferencas entre os jovens. Os que ja experimentavam

uma atividade profissional pareciam ter um comportamento “menos desafiador”.

A ex-professora da ETC, Sheila Santos, deu o seguinte depoimento, com
relacdo ao dia a dia da escola, naquele periodo: “Todos os dias paravamos para
discutir aquele dia [com os demais professores e a coordenacgéo, depois da aula]. Ali
[na ETC], os jovens seriam acolhidos, ndo importando de onde vinham ou como
vinham. A familia s6 aparecia quando um morria, para cobrar o enterro. Muitos deles
[dos alunos da ETC] ndo tinham moradia ou familia. Alguns tinham residéncia, mas
ndo tinham familia [estrutura familiar que o acolhesse]. Os alunos tinham jogo de

cintura”.

Esse acolhimento da ETC adiou, minimizou, mas ndo evitou que parte
daqueles jovens se tornassem presas faceis para 0 mundo dos pequenos delitos e até
mesmo do crime. Por outro lado, de certa forma, permitiu que parte daqueles jovens
escapasse da exclusdo, atraves do sentimento de pertenca a escola e ao espaco de

trabalho.

Teve um fato bem pitoresco que fala dessa vida no “fio da navalha” de parte
desses jovens. Conta Ligia, numa de nossas conversas, que uma professora tinha

chegado a escola para dar aula totalmente nervosa e transtornada, pois tinha sido
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assaltada no 6nibus, por um dos alunos da escola. E o pior de tudo é que sua bolsa
tinha sido levada naquele assalto. De repente, surge o aluno em questéo, devolvendo a
bolsa, intacta, a professora. "Ele disse que se ndo levasse a bolsa da professora,
durante o assalto, 0s outros passageiros poderiam pensar que a professora era sua

comparsa’.

Lidar com essas situactes, sem fazer juizo de valor, foi 0 que nos aproximou

daqueles alunos.

Carlos ilustra bem esse sentimento daqueles alunos com relagdo a ETC: “na
Tia Ciata todos chegavam com uma situacdo precaria. Colocavam-nos [coordenadores
e professores] no 6nibus para irmos ao museu, para o Tivoli Parque, para o Pdo de
Acucar. Olhar o Rio de luneta. Quem proporcionou? As abencoadas professoras da Tia
Ciata que se transformavam de patricinhas em faveladas, que se envolviam com a

gente. Elas iam para a comunidade para nos defender”.

E dessa forma os alunos se mantinham na escola. Em decorréncia do aumento
da escolaridade e para sua continuidade, a escola percebeu que com a entrada de seus
alunos no mercado de trabalho, poderia se favorecer que os alunos continuassem a
frequentar a escola. O Projeto iniciou um trabalho conjunto com 6rgdos publicos,
sensibilizando-os a abrir estdgios remunerados e qualificacdo de seus alunos. A
COMLURB, RIOTUR e as empresas construtoras de CIEPs abriram vagas para
trabalhadores mirins e a coordenacdo do Projeto os acompanhava em supervisoes
semanais para discussdo das questfes que perpassam essa pratica, em um subprojeto

de educagéo para o trabalho.

Percebemos que o impacto que o trabalho tem sobre a educacéo e a formacéo €
diverso. H& uma ideia, tida como natural, que é a das competéncias, da
empregabilidade. Essa ideia concebe que a falta de emprego se d& porque as pessoas
ndo tém boa escolaridade e, dessa forma, ndo sdo empregaveis. Ndo ha davida de que

ter boa escolaridade é bom, mas ndo € por isso que ndo se tem um bom emprego.

Ha ainda uma questdo com relagdo ao trabalho, a escolaridade e a
empregabilidade, ou seja, muitas vezes o cidaddo com mais escolaridade tem mais
dificuldade de se empregar do que o com menos escolaridade, ou anda dificil para os
dois, sendo a questao do nivel de escolaridade ndo tdo determinante. Portanto, ter mais

escolaridade leva ao desemprego ou € o desemprego e a pobreza que levam o cidadéao
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a lutar por mais escolarizagdo? Contudo, ndo adianta ter ou néo ter escolaridade, se

né&o houver postos de trabalho.

A escola resolve alguns problemas, mas ndo todos. Diante do desemprego, as
pessoas buscam formas de sobreviver. O trabalho informal é um deles. Nossos jovens
vendem balas ou produtos nos sinais das grandes cidades. Alguns fazem malabarismos
ou lavam os vidros dos carros. E assim criam suas formas de sobrevivéncia. Essas
também sdo formas de trabalho, apesar de parecerem ndo-trabalho ou o chamado

“trabalho informal”.

Os alunos de classe média sdo preparados para 0 mercado, ndo gque a escola
acompanhe a velocidade das mudancas cientificas, tecnoldgicas e de mercado. O aluno
é que sai da escola com elementos para atuar no mercado e para entender sua
dindmica. Ndo é da natureza da escola acompanhar as mudancas no mundo da
producdo. A base adquirida durante seu processo de escolarizacdo permitird que o
aluno “leia 0 mundo”, como diz Paulo Freire. Com isso, nem todos nos, brasileiros,
estamos preparados para lidar com essa dinamica social e nos perdemos na corrida
contra a violéncia, pela cidadania, pela tecnologia. Parte de nossos cidaddos ndo tem
instrumental para lutar por seus direitos, mas a luta pela sobrevivéncia os torna mais
solidarios, muitas vezes. Gramsci chama de “mamifero de luxo” a pessoa que ¢
educada achando que ndo precisa trabalhar. Algumas vezes, nos parece que a classe
média é educada para explorar e ndo tem intengdo de dividir direitos e privilégios. A
cisdo entre classes sociais e a desigualdade entre elas se tornam crescentes. Como

superar essa crescente desigualdade?

Assim, encerro este capitulo com a fala de Carlos, mais uma vez, mostrando a
importancia da reflexdo e da construgédo dialdgica:

“A aula de matematica. Chegava 14 e colocava no quadro e ninguém conseguia
absorver aquilo que estava escrito no quadro, entdo em vez de ela colocar no quadro a
professora passou a brincar de matematica conosco. Para mim eu vejo aquilo como
uma estratégia. E nos, brincando, conseguiamos obter o éxito que ela [a professora]
tanto almejava que nos obtivéssemos, na época. Ai foi quando nés comegamos a
aprender a fazer conta. Ai eu comecei a prestar atencdo. Sera que é dessa forma? Vou
passar a fazer também. Assim eu fagco hoje com meus filhos. Se eu quero fazer alguma
coisa, se eu quero conversar com eles, eu pego uma estratégia, aprendida na escola,

porque isso é uma estratégia, para mim foi muito bom, e passo para eles. Ontem
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mesmo, eu estava dando uma aula de evangelho para criancas, pré-adolescentes, eu
procurei uma forma. Como é que eu vou fazer para dar aula para pré-adolescente, se
eu ndo sou um pré-adolescente. Eu procurei o que? Procurei uma estratégia. Procurei
falar a lingua deles. Por qué? Porque vocés [professores (as) da Tia Ciata] falavam a

nossa lingua.”.
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1 CAPITULO 1 - “Eles nos viam como pivetes, nos viam de longe, mas vocés nao viam
assim”

Do processo de visibilidade a relagdo educacao e trabalho na ETC

Faz-se necessério pensarmos qual o papel da escola na vida das pessoas. Como
propde (FERNANDES 2015, p. 120):

Alguns modos de pensar estiveram presentes na origem da escola seriada: um
pensamento linear; a busca de uma Unica verdade e absoluta; 0 homem como um ser
racional capaz de dar respostas a tudo que lhe é solicitado ou desafiado; uma
concepgdo de conhecimento neutro; uma ciéncia isenta de ruidos culturais, afetivos,
sociais; um curriculo enciclopedista... Considerando o sistema educacional brasileiro
como conservador de uma “cultura da repeténcia”, 0s ciclos seriam uma versao
radical, de uma escolaridade sem reprovacGes... Ciclo pressup®e, portanto, um novo
conceito de ano letivo, ndo vinculado necessariamente ao tempo das programagdes
que passam a ser pensadas em ciclos de dois, trés, quatro ou mais anos, levando-se
em consideracéo as diferencas de aprendizagem dos estudantes, perseguindo ou nao
um ponto de chegada comum aquela geragéo escolar.

Nos idos dos anos 1980, Darcy Ribeiro ja trazia preocupacdes com essa
questdo da permanéncia da crian¢a e do jovem na escola e com o perfil dessa escola,
tradicionalmente excludente. No prefacio, em LEITE (1991, p. 13), Darcy Ribeiro
afirma “que o mais importante ¢ fazer escolas”. Em seguida, elenca as seguintes

prioridades:

e Matricular cada crianca de 6 e 7 anos e dar condi¢des para que elas
possam aprender numa “escola honesta®”.

e Erguer uma barreira para 0 menino que estd com 14 anos, entrando no
mundo do trabalho, e dar-lhe bolsa de estudos, para alfabetiza-lo a
noite.

e Criar, também, uma terceira barreira para 0 menino que alcancou 18
anos, analfabeto: leva-lo a um curso noturno, dando-lhe comida e

condicdes para que faca sua recuperacao escolar.

Nesse contexto, Darcy Ribeiro e Maria Yedda Linhares, secretaria de Educagao
dos dois governos de Leonel Brizola (Mapa com governantes - Anexo p.135), no

8 para Darcy Ribeiro, uma escola honesta ofereceria uma educacdo de tempo integral, indispensavel para a
crianca pobre. Segundo Darcy Ribeiro, também, ndo ha coisa mais desonesta do que se dar a essa crianca
exercicios para fazer em casa, quando ela ndo tem em casa a outra escola — uma familia que tenha tido
escolaridade completa.
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estado do Rio de Janeiro (1983-1987 e 1991-1994) se dedicaram a criar centenas de
CIEPs, que entraram em funcionamento para atender as criancas do Rio de Janeiro.

Paralelamente a esse trabalno com Maria Yedda Linhares, Darcy Ribeiro
manteve um “trabalho marginal” com Ligia Costa Leite, num projeto que, segundo
Darcy Ribeiro (LEITE, 1991, p. 14), interessava muito:

“A ideia era fazer alguma coisa pela crianca abandonada, o adolescente de rua. A
oportunidade, para testar as ideias de Ligia e ver se era possivel fazer alguma coisa
para essas criangas, apareceu quando construimos o sambodromo”.

Ainda segundo Darcy Ribeiro, “o Sambddromo surgiu da necessidade de dar
uma casa ao carnaval carioca. Essa construgdo se justificou ainda mais porque Oscar
Niemeyer projetou 200 salas de
aula embaixo das arquibancadas.
Assim, o Sambddromo passou a
ser um super CIEP, de wuso
maltiplo:  funcionaria como 5
CIEPs durante todo o ano letivo,

recebendo 5 mil criancas por dia,

menos durante uma semana por

- .

Foto da Passarela do Samba Original (Sambddromo - RJ)

ano, durante o carnaval. Nos finais de semana o sambddromo também receberia
atividades culturais.” Foi em fungdo desse projeto que Darcy Ribeiro pede a cessdo de
Ligia Costa Leite ao Mobral, para que ela pudesse inserir sua proposta de
alfabetizagcdo de jovens com defasagem escolar na implantacdo da Escola Tia Ciata.
(Anexo p. 137).

Assim como Darcy, Ligia, Martha, Monica, Joel Rufino® e tantos e tantas
outras pessoas, eu também me senti muito envolvida e com desejo de aprofundar a
compreensdo com relacdo a esse(a) aluno(a), em condicdo de vulnerabilidade social.

Mais do que um desafio, esse desejo se tornou uma escolha.

o Darcy Ribeiro (1922-1997) foi um antropélogo, socidlogo, educador, escritor e politico brasileiro. Destacou-
se por seu trabalho em defesa da causa indigena. Ligia Costa Leite - Coordenadora geral da ETC entre 1983 e
1989; Martha Campos Abreu - Coordenadora de histéria da ETC entre 1984 e 1989; Monica Rabello de
Castro - Coordenadora de matematica da ETC entre 1983 e 1989, Joel Rufino dos Santos foi um historiador,
professor e escritor brasileiro, consultor na ETC.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Rio_de_Janeiro
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Deixando Séo José dos Campos, volto a morar neste Rio de Janeiro nos anos
1980. Em 1985, sou aprovada em concurso publico municipal como professora de 12 a
42 série. Comeco lotada numa escola publica municipal em Campo Grande, mas em
dois meses sou remanejada para a recém-inaugurada Passarela do Samba, atualmente
chamada de Passarela Professor Darcy Ribeiro'® (Sambddromo), justamente no projeto
Tia Ciata.

Na Escola Tia Ciata, objeto deste trabalho, trabalhei como professora e
coordenadora de turno, entre 1986 e 1989, com uma licenga maternidade no meio. O
processo de idealizagdo e implantacdo desse projeto de escola vai de 1983 a 1985,
quando chegam os primeiros alunos. A escola ndo estava incluida no Plano Especial
de Educacdo (PEE) do Governo do Estado (1983-1987), apesar de este ter como uma
de suas metas prioritarias: “A recuperagdo para si mesmos e para o pais de jovens

analfabetos, entre 14 e 20 anos.”

Segundo Mauricio (2012 p.257) O Programa Especial de Educacdo (PEE),
responsavel pelo desenvolvimento do CESG?, foi gestado no periodo de retomada
da democracia no Brasil. Foi uma época de intensa agitacdo politica, com
reorganizacdo de entidades representativas da sociedade civil, por um lado, e
atentados da direita, por outro: em 1978, houve o fim da censura prévia e do Ato
Institucional n° 5, que deu amparo legal as arbitrariedades da ditadura militar; em
1979, a Lei da Anistia propiciou o retorno dos exilados; em 1980, assistiu-se a
destruicdo de importante simbolo da luta contra a ditadura, a sede da Unido Nacional

10 A Passarela Professor Darcy Ribeiro - Sambodromo do Rio de Janeiro foi projetada pelo arquiteto Oscar
Niemeyer, depois de idealizada pelo antrop6logo Darcy Ribeiro. Niemeyer retorna ao Brasil no comego dos anos
1980, no inicio da abertura politica (periodo de anistia politica aos exilados, durante o governo, ainda militar, de
Jodo Figueiredo). Na ocasido, Darcy Ribeiro, amigo de Niemeyer, era vice de Brizola, ex-exilado e governador
do Rio de Janeiro eleito em 1982. Para consolidar os projetos educacionais e culturais de Darcy Ribeiro,
Niemeyer projeta 0 Sambddromo do Rio de Janeiro, que possui salas de aula sob as arquibancadas onde, ao
longo do ano, funcionam escolas da rede publica com capacidade para 5 mil alunos. A Passarela foi construida
em tempo recorde para o carnaval de 1984. Inaugurada em 1984, marcou o inicio do sistema de desfiles das
escolas de samba em duas noites. Foram quatro meses de obras. Sua estrutura, em pecas pré-moldadas de
concreto, possui cerca 700 metros de comprimento e, antes da reforma, tinha capacidade para 60.000 pessoas
Areforma de 2012 incrementou o nimero de assentos para 78.000.

1O projeto chamado Complexo Educacional de S&o Gongalo (CESG) se desenvolveu no periodo da
redemocratizacdo brasileira, de 1984 a 1986. Foi vivenciado pela Faculdade de Formacéo de Professores (FFP)
da Universidade Estadual do Rio de Janeiro (UERJ). A proposta do CESG era integrar, pedagogica e
administrativamente, as trés unidades (mostradas abaixo), e construir no Patronato tudo o que fosse necessario
para essa integracdo, aproximando cada unidade das metas educacionais ja descritas: 0 1° grau deveria extinguir
0 terceiro turno e proporcionar cinco horas diarias na escola (meta 1); o CESG contaria com escola-parque para
atender, prioritariamente, aos alunos do 1° grau (meta 13); o pré-escolar seria desmembrado do 1° grau, para que
as unidades de pré-escolar, 1° e 2° graus, por meio de integragdo vertical e horizontal, constituissem uma Escola
de Demonstracdo (meta 16); a Escola de Demonstracéo deveria receber professores de todo o Estado do Rio de
Janeiro para serem atualizados mediante estagios, aulas e debates (meta 2); o 2° grau priorizaria formagéo geral
diurna, eliminando, aos poucos, 0s cursos profissionalizantes e estimulando o ingresso na FFP (meta 17); a
faculdade seria reestruturada para articular-se as trés unidades que ofereceriam estagios para seus alunos; o0s
cursos de licenciatura curta seriam extintos e o horario diurno, priorizado; seria instalada na faculdade uma
escola normal superior (meta 18).


http://www.archdaily.com.br/br/tag/carnaval
http://www.archdaily.com.br/br/tag/reforma
http://www.archdaily.com.br/br/tag/reforma
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de Estudantes (UNE); no mesmo ano, presenciaram-se atentados a bomba e
sequestros por grupos de militares contrarios a redemocratizagdo; em 1981, houve o
atentado do Riocentro, culminéncia da impunidade dos grupos de extrema-direita;
em 1982, finalmente, participamos da eleicéo direta para governador, apos 18 anos,
mas ndo se conseguiu ainda o pleito direto para presidente da Republica.

1.1 A efervescéncia dos anos 1970/1980, inspira a idealizacdo da Escola Tia Ciata.

Na época, havia uma efervescéncia em termos de educacdo. Foi entre 1978 e
1979 que foram criados a Associacdo Nacional de Po6s-Graduandos em Educacgdo
(ANPEd), o Centro de Estudos de Educagdo e Sociedade (CEDES) e a Associacdo
Nacional da Educacdo (ANDE) que realizaram a 1* Conferéncia Brasileira de
Educacdo (CBE), em 1980, em Sédo Paulo. Foram muitos os debates sobre educacéo,
ciéncia, a educacdo numa perspectiva de democratizacdo da sociedade, em reunides
como as da Sociedade Brasileira para o Progresso da Ciéncia (SBPC) e da 22 CBE.

Nessa onda de avancos sociais, em 1981 foi aprovada a Emenda Constitucional
que garantiu aposentadoria especial para professores e professoras ap6s 30 e 25 anos
de servico, respectivamente, com salario integral (Brasil, Congresso Nacional.
Emenda Constitucional n® 18, de 30 de junho de 1981).12

Havia um clima de conquista e de estimulo a criatividade. A Escola Tia Ciata
(ETC), por diferentes motivos e em diferentes momentos, recebeu outros nomes, ao
longo de sua histdria, entre eles o de Escola Municipal Tia Ciata (EMTC), quando foi
incorporada a Rede Municipal de Educacdo, em 1987 (Anexo p. 138) e de Escola de
Educacdo Juvenil Tia Ciata (EEJTC), quando sua metodologia e organizagdo
administrativa foram reconhecidas como diferenciadas do regime comum da rede
oficial, a fim de se preservarem os objetivos primordiais da escola, em 1988. (Anexos
p. 142).

Dentre as trés possibilidades de nomes, passarei a tratar a Escola pelo nome
Escola Tia Ciata ou pela sigla ETC,
pois esse & 0 nome afetivo que mantém
proximas as pessoas que viveram a
violéncia do fim da ETC como escola
experimental voltada para a educacdo
de jovens excluidos ou que se

excluiram da rede oficial.

2 Infeliziicine 1UJT, VAl Iad ucaad LUIIYuIdLAaS taualiiidiad caau sob forte ameagca, entre elas estd a que se refere a
aposentadoria especial aos professores, gerando grande insatisfacdo na categoria.
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Como mostra a foto ao lado, a ETC nasce na Passarela do Samba, ligada ao primeiro
governo de Leonel Brizola, em 1983.

Acervo ETC - A Passarela do Samba com Ligia e alunos - Segundo Leite (1991, P.l46) a
Anos 1980

Escola Tia Ciata era marginal dentro de
uma estrutura inovadora. Mesmo tendo formalmente autorizagdo para funcionamento,
com a cessdo de espaco fisico e o recebimento de moveis e alguns equipamentos
iniciais, ela ndo foi incluida nos orcamentos e programacao subsequentes. Também
ndo era uma escola municipal reconhecida na rede, com seu funcionamento e curriculo
ndo padronizado ou subordinado administrativamente ao Distrito de Educagédo e
Cultura (DEC). Também ndo participou dos programas de trabalhos regulares,

recebendo o que uma escola da rede recebe.

1.2 O carnaval e o projeto educacional no Sambodromo, uma disputa desigual.

A Passarela do Samba, construida em 1983 para abrigar multiplas atividades,
(carnaval, shows e educacdo) sempre priorizou o carnaval e até mesmo 0s shows
realizados na Praca da Apoteose, em detrimento do projeto educacional. Nem mesmo
a promessa de destinar ¥ da renda do carnaval para a manutencdo das escolas foi
cumprida.

A discriminacdo da educacdo nesse espaco de multiplas atividades mostra, por
si s0, sua marginalizacao.

Para o bom funcionamento da escola
faltavam: cozinha e refeitdrio para o preparo e
distribuicdo da merenda; a copa, que era
improvisada com uma pia pequena demais; a
quadra de esportes ficava na pista de desfiles,

0 que tornava inviavel seu uso em fungédo do

sol e calor; faltava vestiario e chuveiro para

Acervo ETC — Cozinha e refeitdrio improvisados
depois das aulas de educagdo fisica ou apos o retorno do trabalho (apds convénio com

COMLURB e RIOTUR).

Por outro lado, o abandono sofrido pela escola, nos primeiros trés anos

propiciou o exercicio da autonomia, viabilizando a implantagdo de uma proposta
dificilmente aceita em outras circunstancias. A escola pode escapar do objetivo que

lhe seria predeterminado em outras circunstancias de “recuperar o menor,



41

resguardando a sociedade do perigo que ele possa lhe causar”. Ao contrério disso, na
escola se pensava no perigo que a sociedade representava para o jovem.

Dessa forma, a estrutura pedagdgica e administrativa, que a diferenciava de
uma escola regular da prépria rede, trazia como utopia, a partir da constatacdo do
fracasso educacional brasileiro, desvendar a violéncia silenciosa que atingia uma
grande parcela da populacdo, através da perseguicdo policial, da falta de direitos

béasicos tais como trabalho, salude, educacéo, justica, entre outros.

Durante os anos 1980 e 1990, em dois periodos governamentais (1983-1986 e 1991-
1994) foram construidos e postos em funcionamento 506 CIEPs®, escolas publicas
de tempo integral, com concep¢do administrativa e pedagdgica proprias. A intencéo
declarada era de promover um salto de qualidade na educacdo fundamental do
estado.... No periodo das duas gestdes citadas, criaram-se estruturas extraordinérias,
sob a forma de 1° e 2° Programa Especial de Educacéo — 1° PEE e 2° PEE —, visando
a implantar e gerir as novas escolas (CAVALIERE, Ana Maria; COELHO, L. M. C.
C, Cadernos de Pesquisa, 2003, p. 148).

As centenas de CIEPs em funcionamento no 1° PEE (Plano Especial de
Educacdo) ndo estavam divididos entre estaduais e municipais. O préprio orcamento
desse primeiro PEE ndo fazia diferenca entre estado e municipio. Nesse periodo,
coube a FAPERJ administrar a verba voltada para o plano, tirando seu foco de
trabalhar com pesquisa para, dessa forma, atuar como Secretaria da Fazenda, também.
Nessa circunstancia, sob a responsabilidade do Estado, foi criada a ETC apesar de
estar situada dentro do Municipio do Rio de Janeiro. Essa indefinicdo acompanhou a
escola até que, em 1986, a ETC foi oficialmente incorporada a rede municipal de
ensino, junto com os demais CIEPs situados no municipio do Rio de Janeiro (ao todo

foram 101 incorporac@es). (Anexo p. 138).

Como parte das dificuldades ha essa diversidade de caminhos entre os CIEPs da
rede estadual, os que foram municipalizados e as diferencas internas, dentro de cada
uma dessas redes: apesar de criadas em um programa altamente centralizado e
uniformizador e de ainda mostrarem tragos evidentes dessa origem, tais escolas
apresentam quadros que englobam toda a gama de realidades escolares presentes nas
redes publicas do estado e do municipio do Rio de Janeiro. (CAVALIERE, Ana
Maria; COELHO, L. M. C. C, Cadernos de Pesquisa, 2003, p.148).

A ETC, como qualquer outro estabelecimento escolar, exibe o confronto social
com o qual convivemos, revelado tanto pela sele¢do “dos adequados” quanto pela

excluséo “dos inadequados”. A ETC, em si, foi vista como inadequada, desacreditada,

13 Os Centros Integrados de Educacdo Publica (CIEPs), popularmente apelidados de BrizolGes, foram
um projeto educacional de autoria do antropélogo Darcy Ribeiro, que 0S considerava
"uma revolucdo na educagdo publica do Pais". Implantado inicialmente no estado do Rio de Janeiro, no Brasil,
ao longo dos dois governos de Leonel Brizola (1983 - 1987 e 1991 - 1994), tinha, como objetivo,
oferecer ensino publico de qualidade em periodo integral aos alunos da rede municipal e estadual.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Alcunha
https://pt.wikipedia.org/wiki/Projeto
https://pt.wikipedia.org/wiki/Educa%C3%A7%C3%A3o
https://pt.wikipedia.org/wiki/Antropologia
https://pt.wikipedia.org/wiki/Darcy_Ribeiro
https://pt.wikipedia.org/wiki/Revolu%C3%A7%C3%A3o
https://pt.wikipedia.org/wiki/Educa%C3%A7%C3%A3o_p%C3%BAblica
https://pt.wikipedia.org/wiki/Rio_de_Janeiro
https://pt.wikipedia.org/wiki/Brasil
https://pt.wikipedia.org/wiki/Leonel_Brizola
https://pt.wikipedia.org/wiki/Ensino_p%C3%BAblico
https://pt.wikipedia.org/w/index.php?title=Ensino_em_tempo_integral&action=edit&redlink=1
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muitas vezes, no préprio espaco fisico do sambddromo, que dividia com outros

projetos.

... a escola brasileira, programada para uma minoria de sua populaco, exclui de seu
interior mais de 50% de seus possiveis alunos. Seu curriculo é organizado para
atender a um contexto sociocultural indicativo da cultura branca civilizada,
higienizada e disciplinada, ignorando a verdadeira identidade cultural de nosso povo
e até mesmo querendo levar nossos “despossuidos” a perderem o fio cultural que os
identifica com sua classe e consigo mesmo, além de impedir de todas as formas que
tenham acesso tanto a sua histéria, quanto ao saber dominante. Desse modo, ao
querer impor uma identidade baseada nos padrfes europeus, acaba por gerar uma
crise que, na escola, explode na relacdo professor/aluno, mas que, de fato, teria sua
origem na relacéo da elite com o povo (LEITE, 1991).

1.3 Os enfrentamentos da Escola Tia Ciata, quebrando paradigmas pedagdgicos.

Na busca de criar outras possibilidades que superassem as dicotomias descritas
acima, se da o inicio dos trabalhos da ETC, em 1984, a partir da formacdo de um
grupo que se propds a estudar alternativas para enfrentar o analfabetismo, num projeto
que durou 6 anos de trabalho e pesquisa. Darcy Ribeiro, que acumulava diferentes
cargos no entdo governo como de vice-governador, secretario de Cultura, Ciéncia e
Tecnologia e chanceler da Universidade do Estado do Rio de Janeiro (UERJ),
pretendia alfabetizar jovens de 14 a 20 anos. Para tal, a ETC tinha um projeto que se
propunha a repensar a pedagogia tradicional, a alfabetizacéo calcada nas cartilhas e 0s
rigidos planos aplicados nas escolas publicas da época. Propunha-se uma quebra de
paradigma, uma alternativa as propostas que padronizavam o saber que circulava nas
diferentes salas de aula. A ETC pretendia que, naquele espaco escolar, seus alunos
fossem estimulados a se expressarem, para que as aulas acontecessem a partir do saber
trazido por esses mesmos alunos.

O fato de a ETC ter sido gestada justamente quando se deu o fim dos 20 anos
de ditadura militar no Brasil trouxe utopia e idealismo para parte daqueles educadores,
na relagdo com aqueles alunos, naquele estabelecimento de ensino. Por outro lado,
alguns professores que chegavam a escola, no decorrer do primeiro ano letivo, vieram
majoritariamente para atender a uma necessidade pessoal de trabalhar perto de casa, ja
que eram recém concursados e teriam sido enviados para escolas mais distantes do
centro da cidade. No fim das contas, para ambos os grupos, o desafio diante do
desconhecido era o0 mesmo.

Nos idos de 1983, o vice-governador da cidade do Rio de Janeiro e antropologo

Darcy Ribeiro se prop6s a desenvolver projetos de educacgéo juvenil, numa perspectiva
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de educacdo popular. A ideia era que esse projeto se desenvolvesse em todas as
escolas publicas da cidade do Rio de Janeiro e envolvia a alfabetizacdo de jovens que
apresentavam defasagem idade-série. Foi nesse contexto que conheci o projeto Tia
Ciata. Eu, que estava lotada numa escola municipal de Campo Grande, pude ser
transferida para a Passarela do Samba. No caso, 0 projeto ia ao encontro do meu
desejo de trabalho. A ideia de estudo, de conversas, de criar, de receber palestrantes,
de ler, de construir o projeto junto com a coordenacéo, colegas de trabalho e alunos
me agucava a curiosidade e entusiasmava.

Né&o fiz parte da fase que me pareceu mais complexa, que foram 0s primeiros
anos. A formacdo da equipe de professores foi aleatdria e isso trouxe ao grupo visoes
diferentes e muitas vezes confusas. A mais frequente, via o professor como um
sacerdote. Nessa perspectiva, 0 jovem era visto como se estivesse a margem de uma
direcéo, que seria “a certa”. Numa viséo assistencialista, se esperava que a escola fosse
um centro de convivéncia, com pouca exigéncia aquele aluno, em contraposi¢do a
visdo mais tecnicista que via o aluno como um “produto” capaz de ser “treinado” para
atuar na sociedade de modo produtivo.

Para alguns estava claro que a proposta da escola seria a alfabetizagéo, a
escolarizacdo como unica forma de dar condigdes objetivas de os alunos adquirirem o
saber exigido pela sociedade. Seria uma forma de instrumentalizar esses alunos,
transmitindo um conhecimento necessario para ser utilizados como estratégia na sua
luta e sobrevivéncia, buscando prepara-lo para uma vida de cidaddo atuante.

Diante de tantas diferencas e consequentes conflitos e embates, muitos
professores deixaram o projeto. Ap6s quatro anos de percurso, muitos deles foram
excluidos e outros se auto excluiram. Trabalhar na ETC exigia dedicacdo,
competéncia, persisténcia e idealismo.

Boa parte dos alunos que frequentava a ETC, tinha uma relacdo péssima com a
imagem de escola, em funcdo de sua experiéncia de “fracasso escolar”, através de

sistematicas “reprovagoes’.

O que essa cultura e pratica da reprovacao revelam ou o que legitima sua defesa
intransigente € uma concepcdo de cidadania e de pertencimento a comunidade
politica extremamente moralizante: sem o aprendizado dos hébitos de trabalho,
ordem, dedicacédo, esfor¢o, ndo poderdo ser reconhecidos cidaddos nem da ordem
nem do progresso. Nao terdo o atestado de bons antecedentes escolares, bons
comportamentos civicos e civilizados para o convivio no trabalho e na cidade.”
(ARROYO, 2009 p. 145 e 146).
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A ETC, definida em seu primeiro projeto escrito que, “pretendia criar
possibilidades de mudanga a partir das proprias caracteristicas do menino (mobilidade,
criatividade, provisoriedade, imediatismo, irreveréncia, agressividade, entre outras). O
menino precisa encontrar-se consigo mesmo como pessoa e com a sociedade da qual
faz parte e para a qual pode ser util, podendo, ao mesmo tempo, dela usufruir”. (Anexo
p. 143)

1.4 Quem foi “Tia Ciata”? Do espirito da baiana aos ideais de Paulo Freire.

Em nome de uma concepc¢éo de cidadania outra, o proprio nome da escola foi
cuidadosamente sugerido por um aluno e adotado por todos do grupo: Tia Ciata.
Segundo o historiador Joel Rufino dos Santos!*, Tia Ciata foi uma mulher que viveu
entre fins do século XIX e inicio do século XX e se tornou o nome simbolo das
mulheres baianas no Rio. Tia Ciata e as demais mulheres viviam e se concentravam no
centro do Rio, onde formavam a chamada “pequena Africa”. Formavam os terreiros,
que foram dissolvidos pela modernizacdo da cidade, especialmente no governo Pereira
Passos.

Essas mulheres baianas realizavam regularmente encontros com musica,
comida e bebida. Nesse ambiente, tomou corpo o samba. llaria Batista de Almeida,
vulgo Tia Ciata, realizou as mais disputadas festas. Com ela surgiu e se difundiu a
matriz do samba no Brasil. Grandes sambistas do inicio do século XX se reuniam no
morro da Salde, sobretudo na casa da tia Ciata, entre eles: Donga, Cartola, Ary
Barroso e Pixinguinha.,

“... comida e bebida, samba e batucada. A festa era feita em dias especiais, para
comemorar alguns acontecimentos, mas também para reunir 0s mogos e 0 povo de
‘origem’. Tia Ciata, por exemplo, fazia festa para os sobrinhos dela se divertirem. A
festa era assim: baile na sala de visita, samba de partido alto'® nos fundos da casa e
batucada no terreiro. A festa era de pretos, mas branco também ia la se divertir. No
samba s6 entravam os bons no sapateado, s6 a ‘elite’. Quem ia pro samba, ja sabia

14 Joel Rufino dos Santos (1941-2015) foi um historiador, professor e escritor brasileiro, tendo sido um dos
nomes de referéncia sobre 0 estudo da cultura africana no pais. Doutor
em Comunicag8o e Cultura pela Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ), onde lecionou Literatura.
Como escritor tem extensa obra publicada: livros infantis, didaticos, paradidaticos e outros. Trabalhou como
colaborador nas minisséries Abolicdo, de Walter Avancini, em 1988) e Republica (1989). Venceu diversas vezes
o0 Prémio Jabuti de Literatura, o mais importante no pais.

15 Em linhas gerais, o partido-alto do passado seria uma espécie de samba instrumental e
ocasionalmente vocal (feito para dancar e cantar), constante de uma parte solada, chamada "chula" (que dava a
ele também o nome de samba raiado ou chula-raiada), e de um refrdo (que o diferenciava do samba corrido).
https://vimeo.com/141853576 - Patrdo prenda seu gado — chula raiada.
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que era da nata. Naquele tempo eu era carpina®®. Chegava do servico em casa e
dizia: ‘mde, vou pra casa da Tia Ciata’. A mde ja sabia que ndo precisava se
preocupar, pois I4 tinha de tudo e a gente ficava la quase morando, dias e dias se
divertindo”. (Anénimo em MOURA, 1995).

O resgate dessa histdria garantiu que se mantivesse vivo o passado das pessoas
que deram vida aquele centro histérico. Justamente aquela area, com tanta riqueza
cultural, abrigava, desde aquele tempo, os excluidos do sistema educacional, os pobres
e, entre eles, os pretos e os pardos, de maneira geral.

Algumas estratégias foram estabelecidas, no projeto da ETC, com a intengdo
de enfrentar esse sistema excludente tdo naturalizado, a comecar pela proposta de
alfabetizacdo, na qual as ideias de Paulo Freire ocuparam lugar central. As salas de

aula se propunham a funcionar como circulos de cultural’, segundo Freire (1967, p. 4):

Busca-se no circulo de cultura, peca fundamental no movimento de educagdo
popular, reunir um coordenador a algumas dezenas de homens do povo no trabalho
comum pela conquista da linguagem. O coordenador, quase sempre um jovem, sabe
que ndo exerce as fungdes de “professor” e que o didlogo ¢ condicdo essencial de
sua tarefa, “a de coordenar, jamais influir ou impor”.

Resguardadas as diferencas de contexto, depois de cada dia de aula,
professores e coordenacdo se reuniam para troca de experiéncia e para reflexao,
buscando saidas e instrumentalizacdo para o enfrentamento cotidiano de novas
vivéncias sempre carregadas de situacGes desafiadoras. Diariamente, garantir o
estabelecimento e fortalecimento de vinculo, através da conquista da confianca, se

apresentava como um grande desafio.

A direcdo, coordenacdo e nos, professores da ETC, fomos persistentes no
desejo de nos aproximarmos dos alunos e estabelecermos vinculo, que nos trouxeram
frustracGes e gratificacbes. As frustracbes e gratificacbes aconteceram também no
espaco de troca entre professores e coordenadores. Ninguém tinha uma resposta

magica. Nem a coordenacdo com os professores, nem os professores com os alunos.

16 "Carpina" procede do tupi antigo karapina, que era 0 nome de uma variedade de pica-pau. O termo passou a
ser aplicado também ao oficio de carpinteiro, por ambos trabalharem a madeira. O termo foi incorporado a
lingua portuguesa, junto com sua variante, "carpina”. Por volta de 1822, um carpinteiro de nome Francisco de
Andrade Lima se instalou na regido. Por conta desse fato, a regido passou a ser chamada de "Cha
(planicie, planalto)! do Carpina”. ! De 1901 a 1938, a cidade foi chamada de Floresta dos Ledes. Nesse ano,
adotou o nome Carpina, em referéncia a seu nome original, Cha do Carpina.

17 Circulo de Cultura é uma ideia que substitui a de turma de alunos ou a de sala de aula. Teve grande
aplicabilidade e énfase, a partir de préaticas de alfabetizacdo de adultos, no exercicio pedagégico de Paulo
Freire, na regido nordestina, inicialmente.


https://pt.wikipedia.org/wiki/L%C3%ADngua_tupi
https://pt.wikipedia.org/wiki/Pica-pau
https://pt.wikipedia.org/wiki/Carpinteiro
https://pt.wikipedia.org/wiki/Plan%C3%ADcie
https://pt.wikipedia.org/wiki/Planalto
https://pt.wikipedia.org/wiki/Carpina#cite_note-8
https://pt.wikipedia.org/wiki/Carpina#cite_note-9

46

Na pratica, ou pouco se tinha planejado (tanto professores quanto coordenadores) na
ideia de construcdo coletiva, de forma socializada, ou os coordenadores traziam tudo
mastigado demais, 0 que impossibilitava a cria¢do junto com os professores.

As dificuldades eram muitas, os desafios imensos, as insegurangas enormes. O
maior desafio era fazer com que os problemas apresentados tivessem alternativas de
solucdo, de tal forma que ndo comprometesse a préatica politica e pedagogica. Para que
os professores tivessem uma préatica dialogica, a coordenacéo teria que té-la, da mesma
maneira.

Com o passar do tempo, as orientagcbes passaram a acontecer em pequenos
grupos, onde se trocavam conteudos e se sugeriam atividades para as aulas.
Aconteciam visitas as salas, trabalhos em parceria.

Mesmo tendo encontrado certo equilibrio na relacdo interna da ETC, depois
dos conflitos, rupturas, depressdes, desesperancas, nesse processo onde aconteceram
erros e acertos, a discriminacdo dentro do Centro Integrado (Passarela do Samba ou
Sambddromo) continuava muito evidente. Apesar disso, a ETC, nessa inter-relacdo

sempre se pautou na cooperacdo, solidariedade e socializacdo das conquistas.

1.5 Projetos para gari e guia-mirim fortalecem os vinculos entre alunos e a ETC.

Dentre as conquistas da escola, surge a proposta do “gari-mirim”, e do “guia-
mirim” com o objetivo de ser mais uma estratégia de aprofundar a relacdo aluno-
escola, responsabilizando-o pela limpeza do espaco onde estudava e o
acompanhamento turistico de visitantes a Passarela do Samba. Seria uma forma de
iniciacdo no trabalho, em forma de estagio remunerado, com bolsas no valor de um
salario minimo. A Escola faria 0 acompanhamento e discutiria com o0s alunos as
relacOes de trabalho a partir da propria pratica dos jovens.

A ETC sabia que esses estagios ndo podiam ser encarados como uma “solugao”
para o problema do “menino de rua”, através de uma “sub ocupagdo marginal”, em
funcéo da classe social do menino ou menina. Nao ha solucdo simpldria para curar
patologias que a sociedade impde para sua juventude. Mesmo sabendo que seria
impossivel mudar concretamente a realidade daqueles jovens, havia a crenca de que,
apos os 18 anos, aquelas atividades profissionais, talvez viessem a ter alguma utilidade

em sua vida.
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A partir dessa tematica, o ex-aluno Carlos'® nos leva a refletir, a partir de seu
depoimento, (Anexos p. 125) sobre sua historia pessoal de superacdo e avango em
termos de escolaridade e insercdo no mercado de trabalho, apesar das barreiras
impostas pela discriminacdo. O ex-aluno Carlos da ETC, hoje com pouco mais de 40
anos, € um retrato dessa possibilidade de superacdo das tantas barreiras cotidianas.
Percebemos que, muitas vezes, essas histdrias positivas podem ser usadas para se
negar a existéncia de obstaculos provocados muito fortemente pelo preconceito. Algo
como: se um consegue, todos podem conseguir, afastando o espaco da critica ou da
reclamacdo ou da barreira que existe de fato.

Olhar para essas histérias com um olhar empatico € um desafio. Um olhar
buscando saidas, mas saidas coletivas. A histéria de Carlos e de outros jovens nos
mostram que mulheres e homens negros podem ocupar diferentes espacos na
sociedade, desde que tenham oportunidade. Por outro lado, observamos que, “a
medida que os negros ascendem, novas formas de discriminagdo vdo ganhando
espaco. Mesmo com diplomas ou carreiras “bem-sucedidas”, para muitos, o negro
ainda é visto como um corpo estranho e fora do lugar. Nossas estruturas sociais ainda
veem com naturalidade a exclusdo.” (MONTEIRO, 2001).

Para mudarmos essa realidade de discriminacdo, ainda tdo presente em nosso
pais, 0 preconceito é necessariamente dispensavel. Precisa ser combatido. Precisa ser

contrariado.

18 Carlos é o nome ficticio que usaremos para nos referir ao ex-aluno da ETC que gravou um depoimento
contando sobre a influéncia da escola em sua vida.
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2 CAPITULO 2 - Risco e vulnerabilidade social

2.1 Politicas para a Juventude no Brasil

Segundo SILVA (2011), no Brasil, é possivel considerar o Codigo de Menores,
sancionado em 12 de outubro de 1927, pelo Decreto n® 17 943, como o marco legal
que deu inicio a acdo do Estado em politicas para a juventude. Sob a inspiracdo desse
Caodigo, foram criados, em 1941, o Servigo de Assisténcia ao Menor (SAM) e, em
1964, a Fundacdo Nacional do Bem-Estar do Menor (FUNABEM), responsavel pela
Politica Nacional de Bem-Estar do Menor (PNBEM). A concepcdo politico-social
implicita nessa lei era de um instrumento de controle social da infancia e da
adolescéncia, vitima de omissdo e transgressdo da familia, da sociedade e do Estado
em seus direitos basicos. Conforme a UNESCO (2004), a logica que fundamentava a
Politica Nacional do "menor" era a do "saneamento social”, pois a preocupacao
principal era com a garantia da ordem social e ndo com o atendimento das

necessidades e direitos desse segmento social.

No entanto, o compromisso da ONU para com a juventude data de 1965,
quando os Estados-membros assinaram a Declaragdo sobre o Fomento entre a
Juventude dos lIdeais de Paz, Respeito Mutuo e Compreensdo entre 0s Povos.
Entretanto, foi apenas em 1985, com a instituicdo pela ONU do Ano Internacional da
Juventude: Participacdo, Desenvolvimento e Paz, que o tema alcancou materialidade e
ampliou sua visibilidade. Em 1995, dez anos ap6s a celebracdo do Ano Internacional
da Juventude, a ONU prople aos paises-membros a adog¢do de uma estratégia
internacional para enfrentar os desafios atuais e futuros da juventude. Esta estratégia
foi consubstanciada no Programa Mundial de Acdo para a Juventude - PMAJ,

aprovado pela Resolugdo no 50/1981 da Assembleia Geral das Nag¢des Unidas.
2.2 O Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) e seus desdobramentos.
No Brasil, a juventude, como questdo politica e tema de politicas publicas,

somente ir4 emergir depois do processo de redemocratizacdo corporificado no

processo da constituinte, em 1988.

A promulgacdo do Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), em 1990,

resultado de intensa mobilizacdo da sociedade e de movimentos sociais vinculados a



49

questdo emblematica de meninos e meninas de rua na década de 1980, foi um marco
importante para a questdo juvenil, mesmo reconhecendo que Seus avangos Se

aplicaram apenas aos jovens até a faixa etaria de 18 anos incompletos.

O ECA veio substituir a doutrina da “situacdo irregular” pela doutrina da
“atencdo integral”, embora 0s jovens maiores de 18 anos tenham ficado fora do
alcance das acdes e dos debates sobre direitos e cidadania trazidos pelo ECA. Ainda
assim, na contramao do ECA, surgem alguns movimentos como os que defendem a
reducdo da menor idade penal e 0 aumento das medidas restritivas de liberdade, com
adesdo de parte da sociedade brasileira.

Segundo Enid Rocha Andrade da Silva e Carla Coelho de Andrade (Castro,
Aquino e Andrade (orgs.), 2009, p. 48) a emergéncia de agOes na esfera federal
voltadas para a juventude se deu precisamente a partir de 1997, em parte sob a
influéncia da repercussdo nacional do assassinato em Brasilia do indio Pataxd, Galdino
Jesus dos Santos, que foi incendiado por cinco jovens de classe média, enquanto
dormia em uma parada de 6nibus. Esse fato mobilizou a opinido publica sensivel ao
tema juventude e foi configurado como o evento culminante de uma série de outros
episodios, tais como a chacina de adolescentes na igreja da Candelaria®® no Rio de
Janeiro e as rebelides no interior de varias unidades socioeducativas. A partir desses
acontecimentos, algumas acfes publicas foram desencadeadas especificamente
dirigidas para 0s segmentos juvenis.

Como desdobramento, a ideia de prevencdo e de controle de problemas que
atingiriam a juventude se fortalece, ainda mais pela viséo de juventude tida como um
problema para a sociedade. Dessa forma, essa “juventude problematica” seria ocupada
por atividades dirigidas, tais como: programas esportivos, culturais e de trabalho,
orientados para o controle do tempo livre dos jovens especialmente para 0os moradores
dos bairros pobres das grandes cidades, prevalecendo, portanto, politicas focalizadas
em esferas em situacdo de vulnerabilidade, risco ou transgresséo, ou seja, a juventude
urbana, pobre e negra. De forma geral, essas proposi¢cdes eram de curta duragdo e
voltadas para a inclusdo social desses jovens, via oficinas de capacitacdo visando

favorecer sua a insercdo no mundo do trabalho.

19 A chacina da Candelaria ocorreu na noite de 23 de julho de 1993, deixando mortos oito jovens de 11 a 19
anos, em frente a Igreja da Candelaria, no centro do Rio. Os autores foram PMs e as vitimas eram moradores
de rua que frequentavam as imediac@es da igreja e dormiam no local.
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De acordo com o sociologo, autor do estudo ‘“Mapa da Violéncia”,

WAISELFISZ (Disponivel em http://flacso.org.br/?project=mapa-da-violencia, acesso

em 15/06/2017 - Flacso?®) o Brasil registrou 10.136 assassinatos de jovens entre 11 e
19 anos em 2013, em média 28 mortos por dia, 0 que equivale a 3,5 chacinas da

Candeléria perpetradas diariamente.

Como desdobramentos, em nivel internacional, destacam-se a Declaracdo de
Lisboa sobre a Juventude, lancada apds a | Conferéncia Mundial de Ministros
Responsaveis pelos Jovens, em 1998, e o Plano de Acdo de Braga, com origem no
Forum Mundial de Juventude do Sistema das Nacgdes Unidas (in Castro, Aquino e
Andrade (orgs.), 2009).

Em junho de 2005, a criacdo da Secretaria Nacional de Juventude (SNJ), do
Conselho Nacional de Juventude (CONJUVE) e do Programa Nacional de Incluséo de
Jovens (Projovem, Lei n°® 11.129), representou um novo momento para a juventude
brasileira. O CONJUVE representa um canal de didlogo entre a representacdo juvenil
e o governo federal, tendo como objetivo assessorar a Secretaria Nacional de
Juventude na elaboracdo, desenvolvimento e avalia¢do das politicas de juventude.

Dessa forma, segundo dados do IPEA apresentados por Enid Rocha Andrade
da Silva e Carla Coelho de Andrade (in Castro, Aquino e Andrade (orgs.), 2009 p. 51 e
52) no inicio de 2005, o arcabougo institucional federal para a implementacdo de uma

Politica Nacional de Juventude contava com as seguintes institucionalidades:

1. SNJ - Secretaria Nacional de Juventude?!, com as seguintes atribuicoes:

20 A Faculdade Latino-Americana de Ciéncias Sociais (Flacso) é um organismo internacional, autbnomo e de
natureza intergovernamental, fundado em 1957 pelos Estados Latino-Americanos que acolheram uma
recomendac¢do da XI Conferéncia Geral da Organizagdo das Nagdes Unidas para a Educagdo, a Ciéncia e a
Cultura (Unesco). Atualmente, é composta por 19 Estados-membros que desenvolvem atividades académicas,
pesquisas e modalidades de cooperacdo em 14 paises da América Latina e do Caribe, além da Espanha,
conforme deliberacéo da Gltima reunido da Assembleia Geral da entidade, em maio de 2014, na Guatemala.
Todas essas unidades comp6em o Sistema Flacso.

2L O presidente da Secretaria Nacional da Juventude, Assis Filho tem 30 anos e é do PMDB. Assis assume 0
lugar deixado por Bruno Julio, também do PMDB, que teve que pedir demissdo depois de declarar que
"deveria haver uma chacina por semana™ ao comentar 0s massacres no Amazonas e em Roraima (foram 56
detentos mortos no Complexo Penitenciario Anisio Jobim (Compaj), outros quatro na Unidade Prisional do
Puraquequara (UPP) e um total de 184 foragidos do Instituto Penal Antdnio Trindade (IPAT) e do j& citado
COMPAJ. Esses fatos desencadearam uma crise penitenciaria que j& dava sinais nos Gltimos anos e que forca
0 governo a tomar medidas emergenciais.). O novo secretario Assis Filho é de Pio XII, interior do Maranhéo,
onde foi vereador, desde agosto de 2016. Atualmente, responde na Justica a processo por suposto
enriquecimento ilicito e danos ao erario.
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« Formular, supervisionar, coordenar, integrar e articular politicas

publicas para a juventude.

» Articular, promover e executar programas de cooperagdo com
organismos nacionais e internacionais, publicos e privados, voltados a

implementacao de politicas para a juventude.

» Desempenhar as atividades da Secretaria Executiva do Conselho

Nacional de Juventude.
2. CNJ - Conselho Nacional da Juventude??, criado para:

* Formular e propor diretrizes da acdo governamental voltadas a

promocdo de politicas publicas de juventude.

* Fomentar estudos e pesquisas acerca da realidade socioeconémica

juvenil.

3. PROJOVEM - Programa Nacional de Inclusdo de Jovens, que contemplava
acOes de aceleracdo de escolaridade, qualificacdo profissional e execucdo de agdes
comunitarias para os jovens e transferia auxilio financeiro da ordem de R$ 100,00 para

0S jovens que apresentavam as seguintes caracteristicas:
* Tinham entre 18 e 24 anos.
» Haviam concluido a 4a série, mas ndo a 8a série do ensino fundamental.
» Né&o tinham vinculo empregaticio.

Percebemos que as politicas pablicas para a inclusdo do jovem, em situacdo de
vulnerabilidade, na dindmica social e econdmica se intensificaram, a partir da
constituicdo de 1988, ao menos em termos estruturais, mas a desigualdade social ainda

se mantém presente e nos desafiando cotidianamente.

22 Em abril de 2017, o governo ilegitimo de Michel Temer alterou radicalmente o decreto de criagdo do
Conselho Nacional de Juventude (2005). Entre as mudancas, um ponto fundamental foi a retirada de
autonomia da sociedade civil. A elei¢do agora ndo é mais convocada pelo pleno do conselho, mas pela
Secretaria Nacional de Juventude numa comissdo prevista no decreto e composta por: um membro do
CONJUVE; um membro da OAB; um membro do férum de gestores estaduais; dois membros do governo
federal. Nao ha mais eleicdo: existe agora “um amplo processo de didlogo social a ser promovido pela
Secretaria Nacional de Juventude, responsavel por apresentar ao Ministro de Estado Chefe da Secretaria de
Governo da Presidéncia da Republica as indicagdes para composi¢do do Conselho Nacional de Juventude”.
Ficou em aberto quem escolhe quem faz parte do conselho pela sociedade civil.
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2.3 Escola e vulnerabilidade social

Como sabemos, a sociedade brasileira continua sendo marcada pela
desigualdade social. Os marginalizados pela pobreza no campo, nas cidades ou pela

condicdo étnico-racial, custaram a ter acesso a educacao escolar.

2.4 O projeto de nacdo de nossas elites e o lugar para o pobre

A primeira constituicdo brasileira, sancionada em 1824, ja previa que a
educacdo fosse para todos os cidaddos brasileiros (primario, ginasio e universidade),
mas ndo especificava de onde viriam 0s recursos para tal, consequentemente esse
aspecto legal ndo pode ser cumprido.

Mais adiante, no final do século XIX, o Brasil vivenciou dois acontecimentos
politicos nacionais: a abolicdo da escravatura e a proclamacao da Republica, propondo
mudancas ao pais. A educacdo da populacdo era tida como um dos principais
instrumentos para a construcdo de uma nacdo republicana. Cury (2005) mostra que no
discurso e nas legislacdes do periodo imperial a preocupacdo com a instrucdo basica
da populacéo ja era presente. Com a republica instituida foi promulgada a Constituicdo
de 1891, quase que simultaneamente a recente abolicdo da escravatura, abrindo-se a
possibilidade de reconfiguracdo social. Cury descreve o ideario republicano sobre a
educacdo:

Com o golpe ao regime monarquico e 0 sucesso da tomada de poder pelos
republicanos coube, portanto, ao novo regime, repensar e esbocar uma escola que
atendesse os ideais que propunham construir uma nova nagdo baseada em
pressupostos civilizatérios europeizantes que tinha na escolarizagdo do povo iletrado
um de seus pilares de sustentacdo. (CURY, 2005, p. 68)

Para tal tarefa, eram necessarios professores bem formados, escolas equipadas
e uma estrutura de ensino que pudesse atender as expectativas politicas. O grande
intuito do Estado estava no “desejo de formar bons cidaddos que continuassem fiéis e
comprometidos com a patria, independente do regime politico a frente do pais”. Era
necessario ser patriota, “amar a familia, a sociedade e, principalmente, a patria”
(Bencostta, 2005, p. 75). Ha indicios de que 0s hovos rumos a serem seguidos estavam
vinculados a um ideal da nagdo republicana bem determinado. Nestes rumos, se
manteve a hierarquizacdo do acesso a escolarizacdo, atendendo ao que o mercado de
trabalho necessitaria em termos de médo de obra capacitada, sendo mantidas as

diferencas enquanto classes sociais e categorias raciais.
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Portanto, havia um projeto de nagdo, mas nesse projeto de nacdo de nossas
elites ndo havia lugar para o pobre, especialmente para o negro. O Brasil deveria ser
branco, europeizado.

Na medida em que, por interesse do capitalismo internacional, o trafico de
escravos ficava cada vez mais dificil, elevando muito seu custo, os fazendeiros, donos
de terras e politicos comegaram a buscar outras formas para o trabalho nas lavouras e
em outras atividades onde a méo de obra negra era importante. A solu¢do em prol do
trabalhador europeu se tornava crescente.

Naquele momento, comeca a crescer fortemente o ndmero de imigrantes
europeus, em especial italianos, junto com todo um suporte ideolégico, baseado em
falsas teorias cientificas sobre a supremacia da raca ariana em relagdo as outras,
especialmente a negra. Essa crenca se alastrou entre as elites intelectuais, fazendeiros,

donos de terras e entre os proprios governantes do pais.

2.5 Esteredtipos que atravessam séculos

Clévis Moura?, estudioso da histdria da rebeldia do negro, citado em Monteiro
(2001 p.48) aponta que, nessa mesma época, tentavam associar o atraso do pais ao
clima dos tropicos e a miscigenacdo racial. Os defensores do arianismo apontavam o
exterminio da raca negra e seus descendentes do territorio brasileiro como solugédo
para os problemas enfrentados pelo Brasil do século XX, XX e seguintes. Assim, todo
um conjunto de estere6tipos menosprezando e diminuindo o valor do negro como
trabalhador se multiplica, com reflexo em sua autoestima e autoconfianca. Esses
esteredtipos gerados no Brasil colonial e imperial atravessam o século XIX e penetram

com toda a forca no século XX, mantendo o negro imobilizado economicamente.

Por outro lado, apesar dessa visivel imobilizacdo econdmica, aparecem
também as mobilizac@es e as resisténcias que, segundo Brito?* (2008 p. 39 e 40) ainda
no inicio do século XIX, historiadores associam essa ocorréncia frequente de crimes e
revoltas escravas a densidade populacional negra nos grandes centros urbanos.

Cidades com grande populacdo escrava se tornavam um desafio para o controle

23 Clévis Steiger de Assis Moura é considerado um dos mais importantes intelectuais que, no século XX, se
propuseram a interpretar o Brasil, enfatizando a dimenséo das relagbes raciais como elemento estruturante da
formacdo do pais. Nao concluiu os estudos em direito, mas seguiu brilhante carreira jornalistica.

24 Mestranda em Histéria Social da Cultura da Universidade Estadual de Campinas — UNICAMP e Bolsista da
Fundacdo de Amparo a Pesquisa do Estado de Sao Paulo — FAPESP.
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policial, uma vez que se acreditava que determinadas acdes escravas ameagavam 0
status quo. Este sentimento de inseguranca fez com que esses aspectos ameacadores
associados aos africanos livres e libertos, fossem discutidos por parlamentares,

legisladores e proprietarios de escravos.

Dentre as revoltas ocorridas, uma das mais significativas foi o levante dos
malés®® composto por africanos escravos ou libertos. Apos o levante, os africanos
acusados sofreram duras penas e leis foram produzidas para aumentar o controle sobre
os africanos escravos e para dificultar a vida dos africanos libertos. Segundo Brito
(2008 p. 47):

No dia 28 de marco de 1835, dois meses depois do levante dos malés, a Assembleia
Legislativa da Bahia suspendia por trinta dias o artigo 179 da Constituicdo do
Império. Este artigo da Constituicdo garantia a inviolabilidade dos direitos civis e
politicos dos “cidaddos brasileiros”. O inciso IV deste artigo afirmava que “todo
cidaddo tem em sua casa um asilo inviolavel”. Com a suspensdo do artigo 179 as
residéncias poderiam ser invadidas pela policia sob a justificativa de “se darem
buscas em todas as casas a fim de prevenir-se a insurrei¢do de africanos”. Sabendo
que os envolvidos no levante eram africanos, podemos imaginar a repressao policial
que se abateu sobre os domicilios de africanos libertos e escravos, uma vez que
naquele momento era generalizada a suspeicdo de que qualquer africano pudesse
estar envolvido no levante. No dia 13 de maio de 1835 mais uma lei, conhecida
como Lei nimero Nove, foi posta em vigor para “conter” a ameaga africana na
Bahia. Os seus 23 artigos mostram que a principal preocupacdo de alguns politicos
baianos era promover a deportacdo dos africanos libertos, controlar com rigidez o
transito dos africanos escravos pelas cidades e barrar a entrada de novos africanos
pelo tréafico, reexportando-os para a Africa.

Com todo o preconceito e esteredtipo, que acompanharam grande parte de
nossa gente, vale ressaltar que havia negros que ndo eram escravizados e esses
desenvolviam tarefas autbnomas. Essas pessoas eram conhecidas como negros de
ganho, exercendo fungdes como de alfaiates, pequenos comerciantes, artesdos e
carpinteiros. Contudo, imperavam a opressdo e controle, ainda assim. J& em 1920,
Anisio Teixeira alertava para as péssimas condi¢cdes das escolas frequentadas por
poucos meninos e meninas pobres, mostrando as sequelas dessas politicas

intervencionistas atravessando séculos.

25 A Revolta dos Malés foi um movimento que ocorreu na cidade de Salvador (provincia da Bahia) entre os dias
25 e 27 de janeiro de 1835. Os principais personagens desta revolta foram os negros islamicos que exerciam
atividades livres, conhecidos como negros de ganho (alfaiates, pequenos comerciantes, artesdos e carpinteiros).
Apesar de livres, sofriam muita discriminacdo por serem negros e seguidores do islamismo. Em funcdo destas
condigBes, encontravam muitas dificuldades para ascender socialmente. Os revoltosos, cerca de 1500, estavam
muito insatisfeitos com a escraviddo africana, a imposicdo do catolicismo e com a preconceito contra 0s negros.
Portanto, tinham como objetivo principal & libertagdo dos escravos. Queriam também acabar com o catolicismo
(religido imposta aos africanos desde o momento em que chegavam ao Brasil), o confisco dos bens dos brancos e
mulatos e a implantacao de uma republica islamica.
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2.6 Um duplo processo de excluséo: o da escola e o na escola

Nossa ideia de escola para todos sempre foi tardia, seletiva e desigual. No
inicio do século XX, tinhamos 75% da populacédo analfabeta. Ferraro (1987) chama a
atencdo para um duplo processo de exclusdo: o da escola e na escola. Dessa forma, 0s
baixos niveis de escolaridade podem ser reflexo, tanto desta exclusdo estrutural,

quanto da marginalizacdo econdmica.

Pela l6gica do mercado, essa realidade sempre favoreceu a formagdo de um
exército de reserva de mao de obra, com escolaridade baixa ou nula. Como
consequéncia, as pessoas que ficam desempregadas buscam alguma forma de
sobrevivéncia, criam pequenos grupos de producdo, cooperativas. No governo Lula,

nessa perspectiva, foi criada uma Secretaria de Economia Solidaria?®.

A historica falta de investimento em educacdo faz com que esse ciclo nao se
interrompa, apesar de sabermos que a escola tenta dar conta de todos os problemas

endémicos com os quais convive cotidianamente.

Ainda hoje, muitos dos descendentes de escravos ainda vivem nas grandes
cidades, em regides pouco urbanizadas. Continua sendo um desafio para o Estado
brasileiro enfrentar essa realidade, no sentido de interromper esse ciclo de pobreza,

que ainda mantém viva a condi¢do escravocrata.

Reconhecemos a importancia da politica e da economia para o enfrentamento
da desigualdade social, em prol da reducédo da vulnerabilidade social, mas percebemos,
por outro lado, que as condi¢bes para se combater o risco e a vulnerabilidade

continuam frageis.

Portanto, os conceitos de risco e vulnerabilidade sdo distintos. Embora
abordados e empregados quase sempre de maneira conjunta, 0S termos risco e
vulnerabilidade social ndo possuem o mesmo significado. Segundo Janczura (2012),

risco € a possibilidade de um evento acontecer ou atingir uma area, populacdo ou

% As acOes de economia solidaria compdem a estratégia de inclusdo produtiva do Plano Brasil Sem Miséria e
contribuem para a redugdo da miséria e da desigualdade no pais. Entre 2011 e 2014, foram beneficiadas 241 mil
pessoas e apoiados 11 mil empreendimentos econdmicos solidarios que atuam na geragdo de oportunidades de
trabalho e renda com pessoas em situacdo de pobreza extrema. A economia solidaria vinha se apresentando, nos
ultimos anos, como inovadora alternativa de geracdo de trabalho e renda e uma resposta eficaz a favor da
inclusdo social. Com o golpe de 2016, o governo ilegitimo de Michel Temer desmontou toda a SENAES que

existia desde 2003, periodo inicial dos governos do Partido dos Trabalhadores.
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individuo, como por exemplo: acidente, doenca, desemprego, incapacidade de
trabalhar por idade, por alguma deficiéncia ou riscos industriais, tecnologicos,
sanitarios, naturais, ecologicos, etc. Vulnerabilidade, por sua vez, seria o estado de
individuos ou grupos que, por alguma razdo, tem sua capacidade de autodeterminacéo

reduzida, podendo apresentar dificuldades para proteger seus proprios interesses.

2.7 Que condicbes determinam o estado de vulnerabilidade e risco social?

Segundo a Politica Nacional de Assisténcia Social?” (PAS), se considera em
condicdes de vulnerabilidade e risco social, familias e/ou individuos com perda ou

fragilidade de vinculos afetivos, de sentimento de pertencimento e de sociabilidade.

Os conceitos de risco e vulnerabilidade social tiveram origem no contexto
econémico e social dos séculos XVIII e XIX, pela introducéo do capitalismo industrial
e financeiro. A sociedade industrial se transformou, ao longo do século XX, em uma
“sociedade de risco”, segundo Beck (1997). Isto se d& pela intensificacdo do processo
de industrializacdo e pelo desenvolvimento altamente tecnoldgico que interferiram e
interferem nos aspectos ecoldgicos, econdmicos e sociais, nas sociedades. Neste
cenario, percebemos que através da tecnologia, ha a construcdo de redes de pessoas no
mundo, mas por outro lado, hd também um processo inverso que desconecta
populacéo e regides que ndo desenvolveram interesse por essa nova dindmica quase
que imposta. Portanto, se por um lado se tem uma maior proximidade e encurtamento
de espacos, gracas a tecnologia, ha, por outro lado, o distanciamento de grupos de
pessoas, ainda excluidos do processo de desenvolvimento tecnoldgico ou parcialmente

incluidos.

Segundo Hobsbawn (1992) o mercado produz desigualdade tdo naturalmente
como combustiveis fésseis produzem poluicdo do ar. Nesse sentido, percebemos a
importancia da presenca do Estado, especialmente quando falamos em bens que néo
trazem lucro a ninguém, ou ndo tanto quanto se poderia lucrar. Por exemplo, nenhum
sistema de transporte moderno, nacional ou de um grande centro urbano, poderia ser
adequadamente financiado por uma empresa que visa ao lucro, mesmo que esta nao

chegue a perder dinheiro. O que dizer do sistema publico de ensino? O que aconteceria

27 Essa politica estd amparada legalmente nos termos da Constituicdo Federal de 1988 e na Lei Orgénica da
Assisténcia Social (LOAS), sob n°. 8.742/93.
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se 0 deixassemos a cargo do mercado? E o trabalho? Como incorporar os excluidos
dessa dindmica de mercado ou como abrir espaco para garantir sua sobrevivéncia
nessa sociedade produtora de desigualdade social? Seria o mercado o Unico

mecanismo de distribui¢do de recursos em uma economia?

Segundo Oliveira (1995), a concentragdo de renda continuara produzindo
pessoas atuantes no mercado informal de trabalho, o que reforca a situacdo de
vulnerabilidade. Dessa forma, o ciclo risco / vulnerabilidade social tende a se
perpetuar, na medida em que os socialmente excluidos buscardo formas alternativas de

sobrevivéncia que os mantém em situacdo de pobreza.

O tema da pobreza esté associado comumente a ideia de insuficiéncia de renda
ou de recurso financeiro. Sobre esta percepcdo, Carraro (2015) nos diz que o
entendimento do tema em questdo ndo pode ser considerado apenas como
insuficiéncia de renda, visto que se faz presente também na desigualdade da
distribuicdo de riquezas socialmente produzidas e na negacdo de servi¢os basicos, do
direito a informacao, ao trabalho em condic6es dignas, da participacdo politica e social
do cidaddo. De acordo com Carneiro e Veiga (2004), a auséncia de recursos materiais
alimenta outras fragilidades tais como baixa escolarizacdo; condicéo precaria de satde
e de nutricdo; moradias precarias, em locais ambientalmente degradados e condi¢cdes
sanitarias inadequadas (necessidades insatisfeitas). Familias e pessoas em tais
condicdes terdo menos possibilidades e recursos para enfrentar as adversidades ou,
segundo Sen (2000), estardo submetidas & “privacdo de capacidades”, gerando

inseguranca e precaria independéncia social.

2.8 Pobreza, situacéo de risco e vulnerabilidade social. O que os define?

Expostos até aqui 0s aspectos conceituais, passamos a considerar 0S
critérios usados, atualmente, para definir pobreza e sujeitos em situacdo de risco e
vulnerabilidade social. Em verdade, quando abordamos os requisitos definidores da
situacdo de pobreza / vulnerabilidade social, logo chegamos a conclusdo de que estes

requisitos ndo apresentam unanimidade em suas formas de calculo e em sua definicao.

O Banco Mundial, em principio, utilizou a faixa de US$ 1,00 (ddlar) por
dia por pessoa como linha de indigéncia (renda suficiente para comprar apenas 0S

alimentos necessarios para repor 0s gastos energéticos). Delimitou ainda a faixa de


https://pt.wikipedia.org/w/index.php?title=Linha_de_indig%C3%AAncia&action=edit&redlink=1
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US$ 2 ddlares por dia, por pessoa, como linha de pobreza extrema (renda considerada

suficiente para satisfazer as necessidades minimas dos moradores de um domicilio).

Em 2011, o Ministério do Desenvolvimento Social e Combate a Fome (MDS),
atendendo as demandas do Governo Federal, elaborou o chamado Plano Brasil Sem
Miséria?®, que tragou agBes destinadas ao combate da extrema pobreza no pais. Nesse
sentido, em sua elaboracdo, foi definido que a linha de extrema pobreza seria
equivalente a renda per capita familiar de até R$ 85,00. Ainda de acordo com estes
autores, a linha de extrema pobreza adotada se referenciou em parametros utilizados
pelo Banco Mundial, assim como pelo referencial utilizado pelo Cadastro Unico, em

particular ao Programa Bolsa Familia.

Dados informados no portal da Caixa Economica Federal (CEF), nos
confirmam que sdo consideradas familias pobres as que tém renda mensal que
compreende R$85,01 e R$ 170,00 por pessoa. Ja as familias consideradas
extremamente pobres sdo aquelas que possuem renda mensal de até R$85,00 por
pessoa. Sao beneficiadas pelo programa as familias pobres ou extremamente pobres,
que tenham gestantes e criangas ou adolescentes entre 0 e 17 anos.

O nUimero de pessoas vivendo na pobreza, no Brasil, devera aumentar entre 2,5
milhdes e 3,6 milhdes até o fim de 2017, afirmou um estudo inédito do Banco
Mundial. Segundo o documento, a atual crise econdmica representa uma séria ameaca
aos avancos na reducdo da pobreza e da desigualdade, e a rede de protecdo social —
como o Bolsa Familia — tem um papel fundamental para evitar que mais brasileiros

entrem na linha da miséria.

2.9 Nossa escola também precisa de assisténcia integral.

A nosso ver, a situacdo de vulnerabilidade social que aflige aos alunos de
nossas escolas interfere diretamente na dindmica escolar, comprometendo o trabalho
com os contetdos historicamente acumulados, que por sua vez, sdo compartilhados
com outros ‘“contetdos” oriundos das problematicas sociais, como Violéncia
domeéstica, trabalho infantil, exploracdo sexual, fome e a reconfiguracéo familiar, tanto

nos anos 1980 como agora, no século XXI.

28 Brasil sem Miséria é um programa social do governo federal brasileiro, criado na gestdo da presidente Dilma
Rousseff. Langado em junho de 2011, o programa tem como objetivo retirar da situacdo de pobreza extrema 16,2
milhdes de pessoas que vivem com menos de R$ 85 por més. Esse nimero equivale a 8,6% da populacéo.


http://g1.globo.com/tudo-sobre/bird
http://g1.globo.com/tudo-sobre/bird
https://pt.wikipedia.org/wiki/Brasil
https://pt.wikipedia.org/wiki/Dilma_Rousseff
https://pt.wikipedia.org/wiki/Dilma_Rousseff
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Dessa forma, percebemos que boa parte da populacéo brasileira ainda vive em
condicdes de risco e vulnerabilidade social, ou seja, ndo protegida, se “ser protegido” é
estar em condicOes de enfrentar os principais riscos da vida. Em uma situacdo de
vulnerabilidade, esta condicdo fica prejudicada, a partir de um sentimento de
impoténcia diante das constantes ameagas, tdo corriqueiras no processo de
desenvolvimento a que estamos submetidos. H& um sentimento de frustracéo inerente
a essa juncdo de vulnerabilidade e falta de protecéo/inseguranca, bem como de falta de

perspectiva para a saida dessa crise.

Nesse contexto, as politicas de enfrentamento das desigualdades para garantir a
mudanca de vida para milhdes de pessoas deveria considerar, como agravante, que ha
identidades estigmatizadas em termos étnicos, culturais e sexuais. Ha identidades em
desvantagem pessoal, excluidas pela pobreza e/ou pelo ndo acesso a politicas publicas.
H& pessoas usuarias de substancias psicoativas e ha vitimas de diferentes formas de
violéncias vindas do nucleo familiar, grupos e individuos. Encontramos pessoas com
insercdo precaria ou ndo insercdo no mercado de trabalho formal e informal, que
levam a busca de estratégias diferenciadas de sobrevivéncia que podem representar
risco pessoal e social.

Portanto, apesar do imenso desafio, a escola, por sua capilaridade, continua sendo
a porta de entrada para atendimento a essa complexa diversidade humana e social.
Tem cabido a essa instituicdo a tarefa de garantir acesso, permanéncia e qualidade de
educacdo para todos. Por outro lado, tem sido ela local propicio para a¢des preventivas
de combate as mazelas sociais as quais estdo expostas criancas e adolescentes de nosso

pais, ou de sua inclusdo e/ou permanéncia neste ambiente.

Diferentes realidades encontradas no territoério nacional, carregadas de
riscos e vulnerabilidades para tantos, justificam o porqué de muitos ainda serem
deixados para tras. Uma sociedade profundamente desigual tende a atribuir o fracasso
escolar a caracteristicas bio-psico-sdcio-culturais. Assim, se patologiza a pobreza,
naturalizando o fracasso escolar. Na realidade, quem também precisa de assisténcia
integral é a propria escola, para que possa enfrentar tamanha exigéncia pedagogica,
social e politica que lhe recai cotidianamente, ao reconhecer, também como sua, a
tarefa de pensar uma intervencao na perspectiva de ruptura da reproducédo da pobreza

(ue atravessa geracdes.



60

Como ja& sabemos, na contemporaneidade convivem, neste ambiente social,
diversos grupos sociais, até entdo marginalizados por segmentos de classe da
sociedade. Nessa perspectiva, as politicas educacionais com vistas a promocdo do
acesso a escola podem ter logrado éxito em nosso pais, muito embora a variavel

permanéncia seja ainda desafiadora para essas politicas.

O desafio posto esta em tratar das demandas socioeducacionais sem perder de
vista o trabalho pedagdgico, atividade primeira e especifica da escola. Perdendo a
conotacdo de trabalho pedagdgico, o papel da escola fica esvaziado, sendo esta
transformada em um posto de politica de assisténcia por parte do Estado (Algebaile,
2009).

Em suma, constatamos que a relacdo da escola com questbes referentes a
pobreza e/ou vulnerabilidade social sempre vai existir, muito embora esse vinculo
possa ser minimizado. A instituicdo escola continua imersa numa realidade social
concreta, marcada cada vez mais pela exploracdo do homem pelo homem, pela
negacdo dos direitos basicos a vida, pelos conflitos de classe, por uma concepgao
politica respaldada em interesses individualistas e de mercado.

Considerando esse contexto carregado de desafios, injusticas e contradices,
cabe a nos, educadores, defender a escola publica qualificada para as classes
desprovidas economicamente, substituindo urgentemente a ideia tdo naturalizada de

oferecermos uma escola pobre para os pobres.

2.10 Quem quer ser gari-mirim? Quem quer ser gari-mirim?

E o trabalho? Seria possivel um capitalismo com um pouco mais de influéncia
socialista? Seria possivel buscarmos um sistema que combinasse o melhor da acédo
orientada pelo mercado com a acdo socialmente motivada? Hoje vivemos um vacuo
moral, em que a humanidade parece subordinada & economia. As rela¢cbes humanas
parecem corroidas pelo capitalismo, que estimula o individualismo e exige um
constante aumento de produtividade. Os seres humanos permanecem humanos,

enguanto as maquinas e seus produtos se tornam cada vez mais eficientes e baratos.

Na logica capitalista, em que as pessoas nao podem ser substituidas por
maquinas, como em hospitais ou nos servicos sociais de maneira geral, elas também

acabam por serem dispensadas porque, diferentemente das maquinas, 0s seus salarios
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sobem, e estes salarios ndo deveriam subir mais do que a produtividade... nesse ponto,
as demissdes acontecem. E 0 que acontece com as pessoas abandonadas porque se
decidiu que eram despreparadas para 0 mercado de trabalho, ou que seu trabalho ndo
seria mais necessario ou que tenha se tornado subvalorizado? As crescentes
comunidades impregnadas pelo medo, pelas drogas e pelas armas, onde homens e
mulheres vivem da previdéncia social ou do crime teriam surgido dessa realidade de

discriminacao?

Na ETC, o caminho para a inser¢do do jovem no mundo do trabalho se deu via
COMLURB, RIOTUR ou Fébrica de Escolas, possivelmente inaugurando um ciclo
virtuoso, dependendo de variaveis trazidas por cada aluno que pode experimentar a

oportunidade do primeiro emprego.

O ex-aluno Carlos experimentou o trabalho desde cedo e disse, em entrevista

gravada:

[...] “minha m& me colocou para estar trabalhando num primeiro emprego
chamado Casa do Menor Trabalhador”. Ali nés trabalhavamos muito, mas o ordenado
era muito pequeno. Comecou ali um burburinho, um comentario muito grande que na
Apoteose tinha os gari-mirins e que, se eu fosse para 14, poderia estar arrumando uma
vaga. Eu procurei deixar ali o trabalho de pequeno jornaleiro, engraxate e parti para a
Apoteose, logo de vez. Foi quando eu encontrei essas maravilhosas mulheres
[profissionais da ETC], que entraram na minha vida. E estava eu estudando, na época,

eu lembro que estava na sala de aula, ai entrou uma pessoa que perguntava:
- Quem quer ser gari-mirim? Quem quer ser gari-mirim?
Eu levantei a méo:
- Eu quero ser ensacador, eu quero ser gari-mirim.

Mas ndo levando muita fe. Alguns colegas que ja eram gari-mirim, que € 0
caso do Luizinho. Vendo como ele estava se vestindo... porque nés tinhamos uma
deficiéncia, uma condi¢cdo muito precaria, ndo conseguiamos nos vestir bem. Quando
comegamos a ver eles com as roupinhas bonitinhas, ai comegamos a pensar: “ser gari-
mirim ndo é ruim, ndo!” Ser gari-mirim € bom porque o ordenado la também € bom. E

embarcamos ali para ser gari-mirim. Minha mée, correndo atrés, comegou a procurar
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as professoras para saber como é que fazia para me colocar dentro. Até que eu obtive o
apoio das professoras e consegui entrar.”

Essa realidade se perpetua até os dias de hoje. Frigotto (2004) nota que as
diferentes possibilidades e o alcance das politicas publicas em relacdo aos jovens, no
que diz respeito ao trabalho e a educacdo, estdo inscritos na compreensdo da
especificidade da fase atual do capitalismo, que se funda nos mecanismos do mercado,
aliado as particularidades histéricas do tipo de sociedade desigual que foi construida
no Brasil. Os jovens que sofrem de forma mais contundente os processos de

precarizagao educacional e laboral tém “rosto definido”:

Pertencem a classe ou fracdo de classe de filhos de trabalhadores assalariados ou que
reproduzem a vida de forma precéria por conta prépria, no campo e na cidade, em
regides diversas e com particularidades socioculturais e étnicas. Compdem esse
universo aproximadamente 6 milhdes de criancas e jovens que tem inser¢do precoce
no mundo do emprego e subemprego. Inser¢do que ndo é uma escolha, mas uma
imposicado de sua origem social e do tipo de sociedade que se construiu no Brasil
(FRIGOTTO, 2004, p. 181).

2.11 “Se nos dessem uma oportunidade...”

As oportunidades de ascensdo social por meio da educagdo sempre foram
limitadas para esses jovens. O sistema escolar brasileiro tem reproduzido uma
dindmica desigual, mantendo a maior parcela de seus alunos atendidos em condi¢cfes
precarias nas escolas publicas. Por isso, as relacfes entre juventude, trabalho e
educacdo continuam demandando uma preocupacdo especifica das politicas publicas
no Brasil, uma vez que a ampliacdo da escolariza¢do ndo tem trazido mudancas para
0s mais pobres, em termos de mobilidade social. O proprio aumento da escolaridade
ndo tem garantido o adiamento da entrada das novas geracdes no mercado de trabalho.
Jovens pobres continuam precisando trabalhar bem mais cedo do que os jovens de
classe social privilegiada. Fica cada vez mais claro que os certificados escolares sdo
imprescindiveis, mas é também perceptivel que as rapidas transformacdes econémicas
e tecnoldgicas se refletem no mercado de trabalho, precarizando relagdes, tendendo a
desvalorizar as pessoas com baixos niveis de escolaridade. Por outro lado, a conquista

dos certificados escolares é demorada demais para a populacdo pobre, que tem pressa.

Comparando a populagio jovem?® nos Censos Demograficos de 1980 e 2000,
Camarano, Kanso e Mello (in Castro, Aquino e Andrade (orgs.), 2009, p. 112)

29 Consideraram-se jovens todas as pessoas entre 15 e 29 anos.
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constataram que a idade mediana de saida da escola elevou-se de 15,4 para 18,1 anos,
no caso dos homens, e de 15,5 para 17,9 anos, no caso das mulheres. A idade mediana
de entrada no mercado de trabalho, por outro lado, apresentou pequena variagdo: de
15,1 para 15,8 anos, entre os homens, e de 15,6 para 15,9 anos, entre as mulheres.
Estes dados sugerem claramente que o prolongamento da escolarizacdo ndo implicou
adiamento da entrada no mercado de trabalho, mas ampliou a simultaneidade de escola
e trabalho. O fato de os jovens tipicamente ingressarem no mundo do trabalho antes da
idade legal®® ndo significa, contudo, que permanecam nele em definitivo; ao contréario,
ha evidéncia empirica de que os jovens tém altas taxas de entrada e saida do mercado
de trabalho. Portanto, cabe analisar com mais detalhes a evolugcdo da taxa de
participacdo — propor¢do de pessoas economicamente ativas em relacdo a populacéo

total — dos jovens em comparacdo aos adultos.

De acordo com Regina Celia Reyes Novaes (in Castro, Aquino e Andrade
(orgs.), 2009 p.16), vimos que, a rigor, a década de 1980 foi marcada pelo inicio da
recessdo e da expansdo da pobreza no Brasil e na América Latina. Houve a eclosédo da
divida externa e os governos adotaram politicas de ajuste econémico nas economias
nacionais. Foram adotadas politicas compensatorias de transferéncia de renda para o0s
mais pobres, por meio de programas alimentares e empregos temporarios. Entre as
ideias para sair da crise, normalmente pensadas a partir de organismos oficiais ou de
agéncias de cooperacdo internacional, considerou-se a populagdo juvenil como um
agente para o desenvolvimento. Considerando a necessidade de crescimento
econémico, naquele momento surge o enfoque dos jovens como “capital humano”. Na
pratica, a pretensdo era de combate ao desemprego de jovens por meio de projetos de
capacitacdo ocupacional e insercdo produtiva. Dessa forma, surgiram Vvarios
programas e projetos sociais executados em parceria entre governos e organizagoes do
terceiro setor, na grande maioria dos casos apoiados por organismos internacionais.
No caso da ETC, o apoio financeiro veio através do BNDES e da UNICEF, por meio

do programa Crianga Esperanca.

Simultaneamente, a violéncia era supostamente enfrentada por meio da ideia de

prevencdo de delitos. Para os jovens considerados em situagdo de risco, foram

30 A Constituicdo Federal de 1988 (CF/88) proibia qualquer trabalho aos menores de 14 anos, salvo na condicdo
de aprendiz. Este limite de idade foi modificado pela Emenda Constitucional (EC) no 20/1998, elevando a idade
minima para 16 anos e permitindo aprendizes com idade entre 14 e 16 anos.
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reservados projetos especificos para conter a violéncia e para garantir sua

ressocializagéo.

Segundo Regina Novaes, no prefacio do livro Juventude e Politicas Sociais no
Brasil (Castro, Aquino e Andrade (orgs.), 2009 p. 16), as atividades culturais eram

tidas como instrumento para a contengéo da violéncia:

As atividades culturais, neste contexto, foram vistas como uma importante via de
contencdo da violéncia juvenil. Por outro lado, para enfrentar a pobreza da
sociedade, o remédio parecia estar nas chamadas politicas focalizadas. Para alivio
imediato da pobreza, as politicas passaram a focalizar especificamente as criangas e
suas familias. Dessa maneira, no fim do século XX, uma vez mais, a juventude —
como segmento etario especifico caracterizado pela sua transitoriedade — ndo
encontrava seu lugar tanto no ambito das politicas de protecdo social quanto entre
aquelas que visavam a transferéncia de renda. Ou seja, como segmento
populacional, com questdes especificas de exclusdo e inclusdo social, os jovens
continuavam invisiveis. Assim, reinsercdo escolar e capacitacdo para trabalho eram
vistos como antidotos a violéncia e a fragmentacdo social, e ndo como direitos dos
jovens.

O sistema educacional, portanto, precisa responder ao desafio de oferecer
respostas diferenciadas para possibilitar distintos modos de acesso e continuidade na

formacdo escolar.

A afirmacdo da Assisténcia Social como politica de Estado foi realizada pela
Constituicdo Federal de 1988 (CF/88) e regulamentada pela Lei Orgénica da
Assisténcia Social (LOAS), promovendo o reconhecimento dos direitos socio
assistenciais no pais. A Assisténcia Social passou a ser considerada parte da
responsabilidade publica dentro da Seguridade Social®l. A Politica Nacional de
Assisténcia Social (PNAS), aprovada em 2004, estabeleceu as bases do Sistema Unico
de Assisténcia Social. Nestes termos, o publico jovem alcanca a condi¢cdo de usuario

da Assisténcia Social.

Nessa perspectiva, as politicas sociais buscavam ndo apenas combater, mas
também evitar a instalagdo de situacdes de extrema pobreza e traziam como objetivos

a reducdo das desigualdades sociais e a ampliacdo das oportunidades. Visavam

31 A Seguridade Social é uma politica publica que tem como meta a protecio da cidadania. Ela engloba a Sade,
a Assisténcia Social e a Previdéncia Social. A salde é garantida pelo SUS, Sistema Unico de Salde, e ndo
depende de contribui¢do. A Assisténcia Social é administrada pelo Conselho Nacional de Assisténcia Social e
também néo depende de contribuigéo.

Ja a Previdéncia funciona como um seguro social, exclusivo para quem contribui, ou seja, visa garantir uma
renda ao segurado-contribuinte quando este perder sua capacidade de trabalho por um dos "riscos sociais", como
doenca, invalidez, morte, idade avangada, desemprego, maternidade e recluso.

Fonte: Leis 8.212/91 e 8.213/91
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também promover o bem-estar da populacdo pela via do enfrentamento de
vulnerabilidades e da protecdo em situacGes de violagdo de direitos. Todos esses
pequenos avangos estdo sob forte ameaca, em funcdo do desmonte do estado social
democratico de direito, a partir do Gltimo golpe parlamentar, juridico e midiatico
sofrido pelo Brasil. Um golpe de classe, de raca, de género, com orientacdo hétero-

normativa.

O aluno jovem/adulto tende a sentir mais de perto o racismo, 0 preconceito que
permeia a sua existéncia, por trazer, em torno da escolaridade, a marca da excluso.

Carlos nos mostra essa face da realidade, ainda atual, quando diz:

“Eles [professores de escolas das quais foram excluidos] nos viam como
pivetes, eles nos viam de longe, a forma de n6s nos vestirmos, a forma de nés nos
expressarmos, as girias que nds utilizadvamos, na época, e isso para eles era muito
ruim, mas as professoras [da ETC], que participaram de nossa vida, na época, ndo
viam desse lado. Sabia que se nos dessem uma oportunidade nos poderemos ser

alguém amanha, que é hoje, na nossa vida”.

No entanto, segundo Luciana Jaccoud, Patricia Hadjab e Juliana Rochet (in
Castro, Aquino e Andrade (orgs.), 2009, p.172), o IPEA mostra que esta é a fase da
vida em que estdo presentes os problemas referentes ao desemprego, as ocupacgdes
precarias e a baixa remuneracdo. Nesta fase também, se revelam os altos e baixos das
trajetdrias escolares, como mostra Carlos acima. Os programas de garantia de renda,
que atingem esta faixa, se deparam com as dificuldades encontradas pelos jovens, na

busca por melhores oportunidades e conquistas profissionais.

N&o havia, e continua ndo havendo, lugar para todos e estamos em franco
retrocesso. Sem uma mudanca nas politicas sociais e econdmicas, fica cada vez mais
dificil a reversdo do quadro de desemprego, subemprego e consequente excluséo

social que tem dominado o pais.
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3 CAPITULO 3 - A Escola Tia Ciata

3.1 A Escola Tia Ciata e os “meninos e meninas de rua”

Segundo Castro (1997, p. 24 e 25), a historia da ocupacédo das ruas no Rio de
Janeiro apresenta uma dicotomia de significados, expressao de duas visées de mundo:
a das pessoas que apenas passam
pelas ruas e a das pessoas que
moram nas ruas. De um lado, a rua
como lugar de sujeira, da luxdria, da
ociosidade e da desordem; de outro,
a rua como lugar de liberdade, da

sobrevivéncia, da danca e do prazer.

Essa dicotomia persiste desde a
Foto doacervo da ETC escravidao até os dias de hoje, sendo
ampliada, como numa espiral, por novos significados trazidos pelo cotidiano.

No Brasil, ndo houve projeto politico que visasse a integracdo do negro liberto
ao mercado de trabalho, optando-se por acolher imigrantes europeus, méo de obra que
se acreditava pronta. Ao negro livre restou o mercado alternativo de servi¢cos nao
especializados. Aos horrores da escraviddo e posteriormente aos da exclusdo imposta
pela abolicdo, somou-se a culpabilizacdo do negro pela ocupacédo e pelo dominio das
ruas. Dai todo um sistema de leis de repressdo a sua presenca. Mesmo a historiografia
da época ndo se furtou a avalizar o comportamento ocioso do negro, difundindo a
ideia, até hoje veiculada, de que a escravidao no Brasil foi mais suave, mais generosa,
do que em outros paises e que 0 preconceito se extinguiu junto com a escraviddo. De
acordo com essa Vvisdo, 0 negro teria permanecido nas ruas por sua natureza refrataria

ao trabalho.

“[...] o primeiro projeto de lei surgido apos a assinatura da lei Aurea, foi o
de REPRESSAO A OCIOSIDADE. Em seu artigo 2°, paragrafo Gnico, prevé a
educacdo da infancia culpada a partir da criacdo e manutencéo de asilos correcionais
que atenderiam aqueles ociosos, menores de 17 anos, refratarios ao trabalho” (Leite,
1991, p. 64)

No entanto, tanto no Rio como em Sdo Paulo, 0s escravos e homens livres
eram 0s que ocupavam com maestria todos os espacos do mercado de trabalho,
dinamizando a produgdo em niveis os mais diversificados. Exerciam os oficios que

depois seriam ocupados pelo trabalho imigrante, escreve Monteiro (2001, p. 50)
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citando o socidlogo Clévis Moura (autor do livro “Sociologia do negro brasileiro”),

que diz ainda:

“Todo racismo embutido na campanha abolicionista vem, entdo, a tona. Ja
ndo era mais acabar-se com a escraviddo, mas enfatizar-se que 0s negros eram
incapazes ou incapacitados para a nova etapa de desenvolvimento do pais. Todos
achavam que eles deviam ser substituidos pelo trabalhador branco, suas crencas
deviam ser combatidas, porque ndo foram cristianizados suficientemente, enquanto
o italiano, o alemdo, o espanhol, o portugués, ou outras nacionalidades europeias,
viriam trazer ndo apenas o seu trabalho, mas a cultura ocidental, ligada histdrica e
socialmente as nossas tradi¢des latinas. Alguns politicos tentam inclusive introduzir
imigrantes que fugiam aos padrfes europeus, como 0s chineses e mesmo africanos.
A grita foi geral. Precisavamos melhorar o sangue e a raga. ”

Em suma, o “Brasil tinha que ser capitalista ¢ branco”.

Foram muitas as falacias contra o negro trabalhador, mas Monteiro (2001, p.
50) cita Luiz Vianna Filho (estudioso de histéria e de sociologia regional, autor do
livro “O negro na Bahia”) que as desmente, ao se referir a inteligéncia do negro para

aprender e desenvolver as técnicas referentes ao seu trabalho:

“Nos sobrados, nos engenhos, nos campos, toda atividade seria absorvida pela massa
escrava, importada da Africa e cuja inteligéncia facilmente aprendia os
conhecimentos necessarios ao servigo para que era designada. Mal chegados, os
negros logo assimilavam o que lhes ensinavam, transformando-se em ferreiros,
carapinas, marceneiros, caldeireiros, oleiros, alambiqueiros e até mesmo mestres de
acucar, sabendo o cozimento do mel, o “ponto” do caldo, a purga do actcar. ”

Nem os ideais republicanos resistiram a ideologia depreciadora do trabalhador
negro, prova disso € o Decreto 528, de 28 de junho de 1890, que regularizava “o
servico de introdugdo e localizagdo de imigrantes” no Brasil. Assim diz o artigo 1° do
Decreto: “E inteiramente livre a entrada nos Portos da Republica, dos individuos
validos e aptos para o trabalho que ndo se acharem sujeitos a acdo criminal de seu
pais, exceptualizados os indigenas da Asia ou da Africa, que somente mediante
autorizacdo do Congresso Nacional poderiam ser admitidos de acordo com condi¢fes
que forem estipuladas. ”

A politica imigratéria de discriminacgdo clara contra 0s negros nao para por ai.
Em varias constitui¢des republicanas o Estado apoia essa discriminagéo, perpetuando
a exclusdo da comunidade negra dos varios segmentos do poder econémico e politico

da sociedade. Monteiro (2001, p. 51) cita Skidmore, que afirma:

“Em setembro, de 1945, isto é, um més antes de ser deposto pelos militares, Vargas
assinou um importante Decreto-lei n° 7667, (de 18 de setembro de 1945) estipulando
que os imigrantes seriam admitidos em conformidade com a “necessidade de
preservar e desenvolver, na composicdo étnica da populagdo, as caracteristicas mais
convenientes da sua ascendéncia europeia”.
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Os autores da Constituigdo de 1946 mantiveram essas premissas com todas as
conotacdes racistas. Ou seja, nada foi feito para apoiar e incentivar esse enorme
contingente humano de origem afro-brasileira a progredir economicamente. Ao
contrario, todo um arsenal de esteredtipos e desvaloriza¢Bes quanto a sua inteligéncia
e capacidade como trabalhador e empreendedor continuaram despejados contra o
negro.

Segundo Monteiro (2001, p. 56), os baixos niveis de capital social®? e quase
auséncia de uma autoimagem positiva do negro como estudante, profissional,
empresario sdo resultantes diretos da forma como se deram e se ddo as relagdes entre
racas no contexto da cultura e da organizacao social brasileira ontem e ainda hoje.

Percebemos ainda uma forte associacdo da pobreza a delinquéncia. Ou seja, na
pratica, o centro da discriminacdo e preconceito foi e continua sendo criangas e
adolescentes pobres, negros, de baixa renda e com baixa escolaridade, quando a tem.
Dessa forma, os meninos em situagdo de rua, antes de mais nada, S&o criangas e jovens
que denunciam, para toda a sociedade, uma realidade, desconhecida de muitos, que
sdo milhdes de criangas e jovens que vivem no limiar da pobreza, sem chances de
mudar seu destino (LEITE, 2001 P. 47).

Nas ruas, essas criangas e jovens denunciam o abandono social com suas
presencas, ja que nao se encontram alternativas educativas para eles (sdo expulsos das
escolas ou, muitas vezes, nao desejados) e suas familias ndo tém como sustenta-los ou
mesmo o0 ambiente familiar os convida a deixar a casa (violéncia, miséria). As cidades
passam a abrigéa-los e através de alguns programas podem ser assistidos. E um desafio
para as escolas da rede publica integra-los. Segundo Streck (2015, p. 160-162) “ha ai
uma fronteira entre escolas da rede plblica e programas de educacio popular. E um
lugar de indefinicdo e incertezas, mas é também da criatividade e da busca de
alternativas originais.”

Como no caso da ETC, a educacdo popular pode ser entendida como um
movimento pedagogico que se realiza nessas margens pouco definidas da educacéo
hegeménica e a partir desse lugar inventa novas possibilidades. Dentre essas

invengdbes, a partir da segunda metade do seculo XX, hd a desconstrucdo da

32 Capital Social sdo herangas da nossa formacdo familiar, religiosa e escolar. Sdo valores e ideias que
subliminarmente nos foram incutidos por nossos pais, professores, amigos e outros que influenciaram na nossa
formacdo intelectual e que inconscientemente, orientam nossas vidas, segundo Dagen (1989). Na p. 27 deste
trabalho abordamos o tema “Capital Social” do ponto de vista de Bourdieu.
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compreensdo de educacdo popular®®* como educacdo publica. Nesse contexto,
lembramos que a publicacdo da Pedagogia do Oprimido de Paulo Freire, no final da
década de 1960, mostra a intencionalidade do titulo, através do prefacio de Ernani
Maria Fiori (1981, p. 3): “ndo pedagogia para ele, mas dele. Os caminhos da libertacao
sdo os do oprimido que se liberta, ele ndo é coisa que se resgata, é sujeito que se deve
autoconfigurar responsavelmente.” Ou seja, pode haver intercessdes entre educacao
popular e educacdo publica como acdo promovida ou controlada pelo Estado,
especialmente pela escola, mas também pode haver tensdes e conflitos. A educacao
popular € melhor compreendida como a dimenséo pedagdgica da sociedade em busca
de mudanca; assim, situa-se melhor nos movimentos sociais populares. Portanto, por
essa razao o “método” Paulo Freire surge no movimento de cultura popular no Recife.
Urge que “desocultemos” as pedagogias invisibilizadas pela historia pedagogica
hegemdnica. Nesse contexto, me senti estimulada a trazer & tona a intensa e breve
historia da ETC que, reconhecendo que ha uma falta de oportunidade concreta para
esse grupo de jovens em situacdo de vulnerabilidade social, atuou no sentido de sua
inclusdo social. Na contraméo desse olhar, muitos desses jovens sentem que nao tém
nada a perder e desafiam as regras sociais, mostrando a vulnerabilidade delas, ao
mesmo tempo.

O desafio cotidianamente posto tende a ser: 0 que fazer para sairmos desse
impasse em que a vulnerabilidade do jovem se confunde com a vulnerabilidade da
prépria sociedade que o expurga? Como olhar esperancosamente para esses jovens e
para essa realidade?

O antrop6logo Darcy Ribeiro propde uma classificacdo de pessoas em
categorias, com relacdo aos meninos em situacdo de rua, numa crdnica que publicou
na Folha de S. Paulo, 17 de fevereiro de 1997 (LEITE, 2001, p. 49 e 50):

33 A Educacdo Popular é um método de educacdo que valoriza os saberes prévios do aluno e suas realidades
culturais na construcdo de novos saberes. Esta implicada com o desenvolvimento de um olhar critico, que facilita
0 desenvolvimento da comunidade em que o educando esta inserido, pois valoriza o didlogo e a participacgao
comunitéria, buscando uma melhor leitura de realidade social, politica e econdmica desta. Ndo é “Educagio
Informal” porque visa a formagéo de sujeitos com conhecimento e consciéncia cidadd e a organizagdo do
trabalho politico para afirmacio do sujeito. E uma estratégia de construcdo da participagdo popular para o
redirecionamento da vida social. A principal caracteristica da Educacéo Popular € utilizar o saber da comunidade
como matéria prima para o ensino, valorizando todos o0s sujeitos sociais nesse processo. E aprender a partir do
conhecimento do sujeito e ensinar a partir de palavras e temas geradores do cotidiano dele, reconhecendo a
importancia do saber popular e do saber cientifico. A Educacdo é vista como ato de conhecimento e
transformacdo social. A educacdo popular pode se dar em qualquer contexto, mas as aplica¢cBes mais comuns
ocorrem em assentamentos rurais, em instituicdes socioeducativas, em aldeias indigenas e no ensino de jovens e
adultos.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Povo
https://pt.wikipedia.org/wiki/Comunidade
https://pt.wikipedia.org/w/index.php?title=%E2%80%9CEduca%C3%A7%C3%A3o_Informal%E2%80%9D&action=edit&redlink=1
https://pt.wikipedia.org/w/index.php?title=%E2%80%9CEduca%C3%A7%C3%A3o_Informal%E2%80%9D&action=edit&redlink=1
https://pt.wikipedia.org/wiki/Ensino
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Vocé gosta de menino de rua? As pessoas sdo classificaveis, para mim, em duas
categorias. As que gostam e as que detestam. Eu sou dos primeiros, gosto deles.
Acho até que, se eu fosse favelado, queria ser menino de rua.

N&o ha comparagdo possivel entre a vida de um menino da favela ou das periferias,
que é onde eles mais se concentram, e a de um da rua. Os primeiros vivem
famélicos, pegando comida do lixo e tentando roubar uma banana na feira dos
pobres, com o perigo de levar uma bala. Sua salvagdo é se transformarem em
agentes dos traficantes. Eles pem nas suas mados armas poderosas, que todo menino
gostaria de manipular, e muito dinheiro, mais do que seus pais ganham, inclusive
para ajudar o sustento da casa. Vida de menino de rua é outra coisa. Seu espago € a
rua mesmo. Cheia de carros bonitos, cujas marcas e anos de fabricacdo eles
conhecem perfeitamente, rodando macios ou perigosamente velozes. Cheias de
vitrines cintilantes, com mercadorias que ndo querem nem podem comprar, mas que
580 boas demais de ver. O roubo na rua também é mais facil e mais rendoso. Suas
vitimas sdo indefesas e tém mais o que dar, como joias bem pagas pelo receptador e
dinheiro vivo.

[...] outra qualidade da vida na rua € que ela d& importancia aos meninos. Gente de
toda parte e de todas as religides chega ali cheia de dinheiro, querendo salva-los.
Eles se cuidam de ndo se entregar, mas recebem o que lhes ddo de graca - so custa
umas fotos com o assistente social.

Para Darcy Ribeiro (LEITE, 2001, p. 49 e 50), a primeira categoria
mencionada — pessoas que gostam de meninos de rua — poderia ser subdividida em
varios grupos, mas vamos nos deter aos dois mais fortes. O primeiro deles é composto
pelos que tém pena desses meninos. Essas pessoas imaginam que 0s meninos de rua
ndo passam de uns pobres coitados, uns deserdados da sorte, trazem consigo a marca
da infelicidade, que sdo vitimas sociais e que a rua é um perigo para sua
sobrevivéncia. Ainda nesse grupo estdo os que acreditam que essas criangas e jovens
vao para as ruas porque sao doentes mentais! As pessoas desse primeiro grupo
costumam acreditar que a solucéo estaria no trabalho voluntério junto aos jovens.

O segundo grupo, ainda segundo Darcy Ribeiro, entre as pessoas que “gostam
dos meninos de rua”, € composto pelos que conseguem vé-los como pessoas em busca
de reconhecimento e dignidade, mesmo nas ruas. Sao pessoas que percebem que é
impossivel impor aos meninos de rua regras e cddigos de comportamento que Ihes
tirem a individualidade e singularidade. Por isso, esse grupo reconhece nos meninos de
rua caracteristicas que Ihes sdo fundamentais: criatividade, alegria e liberdade, de um
lado, e agressividade, tristeza e descrenca, de outro. Enfim, sentimentos e emocdes
comuns a todo o jovem de qualquer classe social e que sdo também caracteristicas de
todos que tém saude mental, com a diferenca de que s&o vividas no espaco publico das
ruas. Para esse grupo, a solucdo estaria em projetos de educacdo com énfase na
escolaridade.

A outra categoria mencionada por Darcy Ribeiro é composta pelas pessoas que

detestam os meninos de rua. Elas ttm ao mesmo tempo raiva e medo deles.
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Consideram os meninos de rua perigosos e pregam a violéncia para enfrenta-los. E o
caso, por exemplo, de um comerciante carioca chamado Silvio Cunha — h& muitos
anos Presidente do Clube de Diretores Lojistas do Rio de Janeiro -, que em 1991,
declarou aos jornais: “Quando se mata um pivetinho esta se fazendo um beneficio para
a sociedade”. Darcy Ribeiro comenta: “Ele foi totalmente sincero ao verbalizar um
repudio que ndo é so seu, mas de boa parte da sociedade, a qual, entretanto, ndo tem a
mesma coragem de dizer o que sente: o desejo de exterminar todos 0s pivetinhos”.

Ainda entre os que “detestam os meninos de rua” ha quem argumente ser
necessaria uma ac¢ao mais eficaz da policia contra eles, pois esses meninos utilizam-se
da violéncia, roubando, atacando ou simplesmente xingando as pessoas. Eles
representam, portanto, “um perigo a sociedade” ... A opinido publica e o senso comum
oscilam entre gostar dos meninos de rua e detesta-los, porque os percebem de modo
ambiguo. Ora eles séo definidos como agressivos e monstruosos, ora como carentes ou
infelizes. Isso ocorre entre outras razdes porque nao se consegue desvendar o mito que
eles representam. E, como 0s mitos trazem em si segredos que ddao margem a inumeras
interpretacdes, nem mesmo 0s meninos de rua reais e concretos correspondem aquilo
que se pensa sobre eles. Ou seja: uma mesma pessoa pode oscilar entre vé-los de uma
ou de outra maneira, dependendo do momento e da situacdo. Se sdo vistos como
monstros, a solucdo é elimina-los, ainda que para isso seja preciso tomar medidas
violentas. Ja quando a infelicidade ou a caréncia desses meninos sobressaem, entdo
aflora a piedade, e o assistencialismo parece ser a solucdo do problema. Sdo dois lados
de uma moeda que personifica a mesma personagem: o menino de rua.

Leite (2001, p. 52), nos instiga indicando que temos um enigma a ser
decifrado: os meninos em situacdo de rua ndo conseguem vencer a sociedade, mas
também ndo sdo vencidos por ela. Se ndo ha vencedores, como e quando tera fim essa
batalha? Tera fim?
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3.2 O projeto

3.2.1 Escola Tia Ciata — Sua historia

De acordo com o site “Escola Tia Ciata, uma aventura pedagogica”*,

levantamos alguns dados os quais compartilhamos a seguir.

A ETC foi fundada em 1983, durante o primeiro governo Leonel Brizola (1982
a 1989), eleito diretamente, ap0s a abertura politica. Em seu governo, a educacéo teve
um lugar de destaque, passando a ser vista por um olhar mais sociol6gico, tendo como
inspiracdo a Escola Nova e o projeto de educagcdo em tempo integral do educador
Anisio Teixeira®. Esse olhar ia ao encontro da visdo do entdo vice-governador Darcy
Ribeiro. Com isso, Leonel Brizola e Darcy Ribeiro despertam o interesse em elaborar
e implantar um Projeto de Educacgdo Juvenil, em uma escola diurna e noturna para
atender as criancas e jovens de rua ou moradores das favelas do Rio de Janeiro e
arredores, que apresentassem defasagem na escolaridade.

Um dos maiores problemas dessas criangas e jovens era a falta de escolaridade
e com isso sua dificuldade de serem inseridas socialmente e no mundo do trabalho. De
acordo com o censo escolar da época da implantacdo do Programa Especial de
Educacdo (PEE), implementado por Darcy Ribeiro na educagdo fluminense, mais de
um milhdo de jovens entre 14 e 18 anos podiam ser considerados analfabetos
funcionais, ou seja, sabiam desenhar o préprio nome, ler andncios publicitarios, ou
simbolos conhecidos, nada além disso. Portanto, a marginalidade com relacdo a
sociedade letrada levava a marginalidade socioeconémica.

Tomando esse desafio de interferir nessa realidade de dificil transformacéo,

depois de dois anos de funcionamento, constatamos que houve um aumento

34 Site da ETC: http://www.escolatiaciata.com/. Acesso em 08/07/2017.

%5 0 nome de Anisio Teixeira esta vinculado ao campo da filosofia da educacéo no Brasil. Embora tenha atuado
guase sempre como administrador publico de diferentes setores da educacdo brasileira, de sua obra pode ser
extraida uma concepcéo de educacéo, de homem, de sociedade e de conhecimento geradores de uma filosofia da
educacdo que marcou o campo educacional entre 0s anos 20 e 60. Ao ler Dewey e conhecer as teses do
pragmatismo norte-americano, Anisio foi absorvido pelas ideias de democracia e de ciéncia, as quais apontavam
a educacdo como o canal capaz de gerar as transformacdes necessarias para um Brasil que buscava se
modernizar. Enquanto filésofo da educacdo, Anisio Teixeira compreendeu criticamente o contexto econémico,
social e cultural de seu tempo. Referiu-se as transformacgdes materiais que j& estavam ocorrendo no Brasil e que,
ainda viriam a ocorrer, as mudancas de valores e as novas perspectivas que se colocavam para a sociedade
brasileira. Seu otimismo para com a ciéncia, com o0 método cientifico e com suas aplicacfes técnicas conduziram
a um otimismo, também, em relagdo a uma nova escola. Se a sociedade passava por mudancgas era preciso que a
escola preparasse 0 novo homem, o homem moderno, para integrar-se a nova sociedade que deveria ser
essencialmente democratica.


http://www.escolatiaciata.com/
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consideravel de matriculas na ETC, como se pode ver no quadro abaixo (LEITE, 1991,
p. 136):

Matriculas e aprovacdes dos alunos da Escola Tia Ciata

Periodo* Total de Matriculas | Conclusdo no 1° segmento do 1° | Porcentagem de aprovacio e
(18 a 42 série) grau (conclusdo da "4a série") matricula na 5% série

1985 1° semestre 68 12 17,6

2° semestre 286 28 98

1° semestre 300 32 10,6
1986

2° semestre 493 35 71

1° semestre 290 23 14,5
1987

2° semestre 387 36 14,4
1088 1° semestre 270 25 9,5

2° semestre ** 584 ) B

* As estatisticas comecaram a ser feitas a partir de 1985

N&o houve conclusdo do segundo semestre letivo de 1988, em fungdo da greve geral no municipio do Rio de
Janeiro.

Um aluno que tivesse repetido por muitas vezes a 12 série, sem aprender a ler
ou escrever, poderia em meses sistematizar seu conhecimento, podendo alcancar a 52
série mais rapidamente. O aluno passa a se ver como o principal agente de sua
aprendizagem.

Por essa razdo, o quadro acima mostra o total de matriculas (da 12 a 42 série) e
na coluna seguinte, os alunos que concluiram a 42 série e, dessa forma, que alcangaram
a 5% série. Nesse momento, se desligavam da ETC e eram matriculados em uma outra
escola da rede municipal. Apesar de todas as dificuldades e limitacbes, pelo tipo de
trabalho educacional que realizou, a ETC conquistou o reconhecimento publico, dos
préprios alunos e de seus pais.

Vale ressaltar que a escola se propunha a funcionar em dois turnos, tarde e
noite. Em abril de 1985 tinham sido matriculados 68 alunos e no final do ano letivo
eram 286.

A partir de 1987, a Escola Tia Ciata, ja integrada a Rede Municipal de
Educacdo do Rio de Janeiro, se manteve oferecendo escolaridade para jovens entre 12
e 24 anos, chegando a ter, durante os cinco anos que funcionou, mais de mil alunos,

divididos em turmas de até 15 estudantes.
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Ao lado, a reportagem do Jornal do Brasil
de 05/05/1986 traz como titulo “Menino
pobre recupera na escola o tempo
perdido”. De fato, os jovens Erivaldo, Ivan
e Flavio, todos com 14 anos [...] h4 um
ano ndo passavam de meninos analfabetos,
pobres, sujos e agressivos. Hoje, um ano
depois de frequentarem a Escola [Tia
Ciata], que funciona no Sambddromo,
pobres continuam, mas ja rabiscam e leem
palavras e vaidosamente cuidam das
roupas, do cabelo e envergam o uniforme
de garis-mirins da COMLURB”. E

continua a matéria: “Dentro  do
Sambddromo, a Escola de Erivaldo, Ivan e
Flavio — e de outros 600 jovens de 12 a 22
anos — € vista como um quisto: uns
chamam de “escola da delinquéncia”,
outros de “a fina flor da Passarela”. [...]
Apesar de ja conseguirem ler e escrever
alguma coisa, 0s trés ndo sao considerados
alfabetizados. ‘“Alfabetizados para noés”,
explica Ligia Maria Costa Leite, “¢ quem
consegue interpretar um texto,
correlaciona-lo a outros e avalia-lo, o que

equivale a ter a quarta série. [...] Rachel

Neto, mde de Herman, aluno da ETC, observa: “Isso aqui ¢é

6timo, pois meu filho estudou dos 6 aos 13 anos e ndo conseguiu aprender a ler; veio

para ca no ano passado [em 1985] e agora o pai ja pede para ele ler as manchetes do

jornal e ele 18.”
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Considerando essa realidade tdo peculiar, o curriculo e 0 método pedagdgico
foram pensados como para uma escola ndo seriada, terminando na 42 série do ensino
fundamental. Tanto o curriculo quanto o método pedagdgico foram aprovados pelo
Conselho Estadual de Educacéo do Rio de Janeiro, (CEERJ®®), em outubro de 1987,
com o parecer da presidente, Professora Myrthes Wenzel, que reconhece a ETC como
um projeto experimental e assinala: “torna-se, portanto, indispensavel que os
educadores, usando de toda a criatividade de que sdo capazes, partam para propostas
que atendam a especificidade da clientela e que sejam, ao mesmo tempo, elementos de
promocdo social dos alunos e das comunidades. [...] é extraordinéria a tentativa da
Escola Tia Ciata, uma escola diferente, que chega ao aluno, penetrando em seu
mundo, respeitando-o e procurando socializa-lo no sentido de torna-lo cidadéo capaz
de compreender direitos e deveres dentro de comunidades livres”. (Anexo, p. 139).

Ainda em 1987, os coordenadores da ETC foram convidados a participar do
grupo inicial de discussdo que fundamentou as transformacdes na lei federal N°
8.069/90 (Estatuto da Crianca e do Adolescente). Em decorréncia disso, em 1988 foi
selecionada pelo BNDES como um modelo de escola a ser multiplicado em outras
cidades, recebendo recursos do FINSOCIAL®' para construir e montar uma sede
prépria na Praca Onze, além de verba para capacitar os professores que ali
trabalhavam.

Havia uma efervescéncia em torno do projeto em funcdo de sua peculiaridade,
persisténcia, irreveréncia e consisténcia, que Ihe garantiu uma nova titulacdo, novo
reconhecimento, mais abertura e liberdade administrativa e pedagodgica. Trata-se do
Decreto n® 7553 de 12 de abril de 1988, publicado no Diario Oficial do Municipio do
Rio, de 13 de abril de 1988, que transformava a Escola Municipal Tia Ciata em
“Escola de Educagdo Juvenil Tia Ciata”. Leite (1991 p. 187). Esse decreto (Anexo, p.
142) traz 7 artigos dos quais destaco os 2°, 3° e 5°, que afirmam:

Art.2°: A metodologia e a organizacdo administrativa da ETC serdo diferenciadas do
regime comum da rede oficial, a fim de se preservem seus objetivos primordiais.

% O Conselho Estadual de Educacdo do Rio de Janeiro (CEERJ) é o drgdo normativo e recursal do Sistema
Estadual de Educacdo. Foi criado pela Lei n°® 51/75, modificada pelas Leis n® 3.155/98 e n° 4.528/05 - Lei do
Sistema de Ensino do Estado do Rio de Janeiro e suas alteracdes.

37 A contribuicdo para o Fundo de Investimento Social - FINSOCIAL, instituida pelo Decreto-lei n° 1.940, de 25
de maio de 1982, tem por finalidade custear investimentos de carater assistencial em alimentacdo, habitagdo
popular, saude, educagao e amparo ao pequeno agricultor (Decreto-lei n® -1.940/82, art. 1°).

O fato gerador da contribuicdo para 0 FINSOCIAL é a venda de mercadorias ou servigos.



76

Art.3% A direcdo da escola sera exercida em regime de colegiado, para tal fim, com
a participagdo de coordenagdo pedagégica e de representantes dos diversos
segmentos que constituem a comunidade escolar.

Art. 5° A matricula na Escola de Educacdo Juvenil Tia Ciata podera ocorrer em
qualquer época do ano letivo, ndo sendo pré-requisito a apresentacdo de
documentos.

Os decretos apresentados reforcaram as propostas experimentais da ETC que

puderam oficialmente se manter diferenciadas das desenvolvidas pelas escolas
tradicionais. Segundo Leite (1991, p. 106):

Além da interdisciplinaridade [...] havia outros principios basicos inovadores. A
ndo-seriacdo dos alunos, respaldada pela prépria Lei n® 5.692/71, baseava-se na
necessidade objetiva de os alunos sistematizarem o conhecimento disperso que
possuem. A entrada da Escola, eles seriam submetidos a um teste que os agruparia
em uma sala de aula, com colegas do mesmo nivel de conteldos didaticos
assimilados. A partir de uma ficha de avalia¢do individual, na qual constaria todo o
conteido programatico necessario para a aprovacdo no 1° segmento do 1° grau (42
série), os alunos iam superando as diversas etapas de seu proprio ensino. Poderiam
ao fim de cada semana ou més, ser remanejados para uma sala onde os
conhecimentos seriam mais aprofundados. Poderiam, também, ir para outra sala
onde os contetidos fossem iniciais.

Como vimos, a escola até 1988 atendia a cerca de 580 alunos, entre 12 e 20
anos. Parte desses alunos ja trabalhava como ambulante ou mesmo em instituices de
apoio ao “menor”’; no entanto, se sentiam explorados.

Percebemos que atrelar a atividade escolar a possibilidade de trabalho
remunerado fez grande diferenca para aquela populacdo, naquele contexto. Foi um
diferencial para manter o jovem na escola e, assim, avangar em sua escolaridade.

Em funcdo dessa demanda percebida, foram conseguidas junto a COMLURB
50 vagas que atendessem as necessidades de limpeza da propria Passarela do Samba e
junto a RIOTUR foram conseguidas 40 vagas para o trabalho de guias-mirins da
prépria Passarela a partir de um estdgio remunerado, com bolsas no valor de um
salario minimo. Essas conquistas se deveram ao Projeto, que iniciou um trabalho
conjunto com 06rgdos publicos, sensibilizando-os a abrir estadgios remunerados e
qualificacdo na pratica de seus alunos.

A COMLURB, RIOTUR e as empresas construtoras de CIEPs abriram vagas
para trabalhadores mirins e a coordenacdo do Projeto os acompanhava em supervisoes
semanais para discussdo das questfes que perpassam essa pratica, em um subprojeto
de educagéo para o trabalho.

A partir de agosto de 1988, a escola foi presenteada com um novo predio,
inaugurado pelo prefeito Saturnino Braga e o secretario de educacdo, professor

Moacyr de Goes. Localizada na Cidade Nova, a nova sede da escola foi financiada
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pelo BNDES. Nessa época, a campanha Crianga Esperanca®® doou para a escola 10
mil dolares. Com esses incentivos a escola foi toda equipada, com moveis,
ventiladores, TV, além de receber uma biblioteca para o trabalho escolar e de
materiais para oficinas de marcenaria, ceramica, grafica, entre outras coisas.

Esse novo prédio foi construido em frente a Pragca Onze onde, no inicio do
século XX, era vivido um dos maiores exemplos historicos de resisténcia cultural

negra no Rio de Janeiro.

Foto:

Augusto Malta — Praca 11 de Junho — A Pequena Africa, no inicio do século XX.

Vale relembrar a historia daquela area. Com a abolicéo, grandes massas de ex-
escravos se instalaram nas precarias "casas de cdmodos", nos arredores da Praca 11 de
Junho. Esgotados 0s espacos dessas casas, estes mesmos negros passaram a habitar
casebres improvisados na encosta dos morros. Um destes conglomerados foi batizado
de Morro da Favela por soldados regressos da Guerra de Canudos, citada no inicio

deste trabalho, e deu origem a denominacédo desses agrupamentos miseraveis urbanos.

¥ 0o Crianca Esperanga surgiu a partir de uma ideia do comediante Renato Aragdo. Durante uma seca no Ceara,
em 1985, ele resolveu ajudar seus conterraneos e pediu auxilio & Globo. A emissora abracou a ideia e fez um
programa assistencialista, na época chamado de SOS Nordeste. O sucesso foi imediato e as doag¢Ges tdo grandes,
que foi necessaria a ajuda do exército para levar todos os suprimentos. O objetivo era fazer um programa que
arrecadasse dinheiro, roupa ou alimento para as pessoas que vinham sofrendo com o problema.

No ano seguinte, em 1986, a Globo resolveu fixar o projeto em sua grade anual, mas voltado para criangas e com
um nome diferente, durante o programa comemorativo dos 20 anos de Os TrapalhGes, por isso, 0 especial teve
nome de 20 Anos Trapalhdes - Crianca Esperanga. No inicio, a Globo teve parceria com a Fundo das Nagdes
Unidas Para a Infancia (Unicef). A partir de 1987, veio a ideia de aproveitar esse dia de um programa especial
para solicitar contribuices financeiras que viessem a ser repassadas para entidades com trabalho voltado para
criancas em vulnerabilidade social.

Desde 2004, a campanha é desenvolvida em parceria com a Organizacdo das Na¢des Unidas para a Educacao, a
Ciéncia e a Cultura (Unesco), que passou a administrar os recursos arrecadados e a apoiar a Globo na abordagem
dos temas mais relevantes. E a Unesco a responsavel pela selecdo e pelo acompanhamento técnico e financeiro
dos projetos apoiados.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Os_Trapalh%C3%B5es
https://pt.wikipedia.org/wiki/Trapalh%C3%B5es
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No inicio do século XX, a Praca 11 de Junho era o reduto dos negros cariocas,
que somados as batucadas trazidas pelos negros baianos, deu a luz o samba. Como ja
dissemos, a casa da Tia Ciata foi o principal local onde se tocavam musicas e ritmos
africanos daquela comunidade, de onde sairam sambas histéricos e compositores de
talento. Bergo do Moderno Carnaval, era local de desfile das Escolas de Samba nas
primeiras décadas do século XX, e do carnaval popular de rua, dos antigos corddes.
Na década de 1930, a Prefeitura do Distrito Federal planejou obras de modernizacéo
da regido. Com isso, a Praca 11 de Junho foi brutalmente reduzida para a abertura da
nova Avenida Presidente Vargas. Em 1941, comecaram as demoligdes, que
desalojaram centenas de familias e que acabariam por derrubar 525 prédios, entre eles
algumas construcdes historicas.

Atualmente engolida pela Avenida Presidente Vargas, a Praca 11 de Junho
diminuiu de tamanho, passando a ser um local de apresentacdes regulares de
espetaculos de circo. Na década de 1970, foi inaugurada, na regido, a estacdo Praca
Onze do metr6. Entre 1983 e 1986, houve uma tentativa do governo estadual de
L

Acervo da ETC - Estatua de Zumbi dos Palmares, em frente a ETC. a de

transformar o local em um espaco regularizado para vendedores ambulantes, mas o
projeto ndo deu certo devido a distancia do local em relagdo ao centro da cidade. O
atual monumento a Zumbi dos Palmares situa-se em terreno que fazia parte da antiga
“Praca 11 de Junho.”
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A inauguracdo do monumento, prevista para o dia 20 de novembro de 1986, é
adiantada para o dia 9 do mesmo més. A placa®® comemorativa do evento fornece as

seguintes informacdes:

Monumento a Zumbi - Monumento inaugurado em 9 de novembro de 1986; segundo
projeto de lei do deputado José Miguel; sendo governador do Estado Leonel de
Moura Brizola; vice-governador prof. Darcy Ribeiro; secretario de Ciéncia e Cultura
e presidente da FUNARJ Prof. Edmundo Moniz e vice-presidente da FUNARJ
Sérgio Pereira da Silva; Monumento criado pelo arquiteto Jodo Figueiras Lima.

Atualmente, a praca abriga, além deste monumento, um espago para shows de
musica popular, o Terreirdo do Samba.
Portanto, a conquista deste prédio significou a reconquista deste espaco de

resisténcia por seus herdeiros (LEITE, 1991 p 151).

3.2.2 Escola Tia Ciata — Sua Politica Publica Pedagdgica

Considerando esse referencial histérico, a Politica Publica Pedagogica da
escola foi estruturada levando em conta a realidade desses jovens, vindos das ruas ou
das comunidades carentes, nas quais estavam inseridos. Foram consideradas suas
vivéncias, historias de vida, expectativas, de modo a que se sentissem sujeitos de sua
prépria aprendizagem e que pudessem, dessa forma, progredir nos estudos. Percebeu-
se gue boa parte dos alunos tinham em comum o desejo de entrar para a sociedade
letrada e de serem respeitados, apesar de muitos estarem francamente pessimistas com
relagdo a essa possibilidade.

A estrutura curricular, aprovada pelo Conselho Estadual de Educacédo, baseava-
se em dois grandes eixos: lingua portuguesa e matematica. Trazia também, como
contetido de ensino, a histdria dividida em trés perspectivas que se inter-relacionavam:
a historia passada e oficial (que encontramos nos livros escolares e que aprendemos
como sendo a histdria do Brasil), a histéria do cotidiano (presente nos jornais, na
televisdo e no cotidiano informal de nossas vidas) e a historia de vida dos alunos

(narrativas deles proprios). Para tal, era fundamental observar e reconhecer como

390 que a placa ndo indica sdo os motivos que levam as autoridades a inaugurar o0 monumento no dia 9 e ndo no
dia 20. No dia 15 de novembro de 1986, seriam realizadas elei¢cdes para o Governo do Estado do Rio de Janeiro
e Darcy Ribeiro era o candidato do PDT ao cargo. Essas elei¢cdes seriam decisivas para o governador Leonel
Brizola, j& entdo candidato a presidéncia da Republica, no pleito que aconteceria em 1989. Na ocasido, a mais
competitiva disputa para o governo do estado do Rio de Janeiro se dava entre Darcy Ribeiro e Moreira Franco,
que era apoiado pela Rede Globo de Televisdo, que j& era o mais influente meio de comunicagdo no Brasil.
Venceu o candidato apoiado pelo oligop6lio midiatico, dificultando mais ainda a futura e acirrada disputa que se
daria entre forcas da esquerda, representadas pelos adversarios Leonel Brizola e Lula e por forgas conservadoras,
apoiadas pela Rede Globo, representada por Fernando Collor de Mello, que saiu vitorioso no pleito.
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legitimos os saberes conquistados no abandono, a partir das experiéncias acumuladas
pela vida nas ruas: suas historias de vida.

Para RIBEIRO (1984), a escola tinha como missdo: “Recuperar para si mesmos
e para o pais, cerca de 100 mil jovens entre 14 e 20 anos, que nao foram educados na
idade certa”.

Para Leite (2001, p. 75), o projeto da ETC partia da ideia de que uma escola
publica pode e deve escolarizar os alunos, quaisquer que Sejam suas origens ou
condicdes socioeconémicas. Para comprovar essa hipotese, a equipe responsavel pela
escola se propunha a atender:

- a0s jovens que ndo conseguiam progredir nos estudos;

- aos excluidos de outras escolas;

- a0s que ja estavam nas ruas;

- a0s que nunca haviam entrado numa escola;

- aos repetentes crénicos da 12 série do ensino fundamental.

Seu objetivo, para tanto, era “recuperar para si mesmos € para 0 pais jovens
entre 14 e 20 anos, analfabetos.”

Dessa forma a coordenagdo da ETC nos mostraria que:

- Esses jovens eram capazes de aprender.

- Era falsa a ideia de que os alunos que sofriam de caréncias econdmicas,
nutricionais e afetivas muito grandes, estariam impedidos de aprender.

- Uma das causas da repeténcia escolar estava no método de alfabetizacdo
empregado, que precisava ser mudado.

Interrompendo todos esses desafios e esperancas, em janeiro de 1989, a ETC
teve sua equipe de coordenacdo e planejamento exonerada das funcdes, sob a alegacao
de terem suas matriculas pertencentes ao estado e ndo ao municipio. Com essas
mudancas administrativas, grande parte dos alunos abandonou a Escola e mais de 50%
deles vieram a engrossar as estatisticas de jovens exterminados, conforme

levantamentos divulgados pelo Juizado da Infancia e Juventude (1996).
3.2.3 Primeira diretora

A primeira coordenadora geral da Escola Tia Ciata foi Ligia Costa Leite,
convidada por Darcy Ribeiro para dar vida ao projeto de educacdo juvenil. Ligia é
mestre em filosofia da educacéo e doutora em Comunicagéo e Cultura. E pesquisadora

e professora colaboradora do Instituto de Psiquiatria da UFRJ, desde 1991. Ligia
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recebeu a medalha Pedro Ernesto, da Camara de vereadores do Rio de Janeiro, pelo
trabalho de educacdo para a cidadania, desenvolvido junto a adolescentes em situacao
de rua, na ETC.

Fizeram parte dessa primeira coordenacao pedagdgica da escola: Martha Abreu
e Monica Rabello de Castro, sendo Martha mestre e doutora em historia e associada ao
departamento de histéria da UFF, desde 1991. E pesquisadora do CNPg* e cientista
pela FAPERJ* (Fundagdo Carlos Chagas de Apoio a Pesquisa do Estado do Rio de
Janeiro). Na ETC, fazia a coordenacdo na area de histéria. Monica € mestra em
filosofia da educacgéo e doutora em psicologia. Foi professora adjunta da UERJ entre
1989 e 2003. Desde 2003, é pesquisadora adjunta do Departamento de Educacdo do
Programa de P6s-Graduacdo em Educacédo da Universidade Estacio de Sa.

A proposta politico-pedagogica da ETC nasceu do desejo que essas trés
professoras universitarias tinham de pensar, escrever e ressignificar a histéria de
jovens invisibilizados, pesquisando sistematicamente formas de possibilitar a esses

jovens excluidos o exercicio do direito a educacao, a partir de sua realidade.
3.2.4 A coordenacdo pedagdgica

A ETC era composta por uma direcdo colegiada, que simultaneamente atuava
como coordenacdo pedagdgica interdisciplinar, dando a linha de acdo para todaa ETC.
(LEITE, 1991, p. 107)

Em conversa com Ligia, gravada em 29/09/16, (Anexo p. 120) soubemos
também que essa coordenacdo que se alterou, em parte, ao longo do tempo, era
composta de professores, escolhidos a dedo por Ligia. Estes tinham graduacdo em
pedagogia, matematica, letras, historia, geografia, ciéncias e artes, se propuseram a
pesquisar historias trazidas pela midia, historias passadas e histérias de vida dos
alunos para, com elas, elaborar o curriculo escolar do antigo primeiro segmento do
primeiro grau. Essa equipe supervisionava a pratica dos professores da Escola, a
montagem dos planos de aula e todas as demais questdes decorrentes da relacéo
professor-aluno. Para o acompanhamento do desenvolvimento escolar, foram criadas

fichas individuais de avaliacdo da aprendizagem nos eixos propostos, para que cada

4 CNPq significa Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico. Trata-se de uma
agéncia governamental, vinculada ao Ministério da Ciéncia e Tecnologia (MCT), que tem como finalidade o
fomento da pesquisa cientifica e tecnoldgica, e o incentivo a formag&o de pesquisadores no Brasil.

41 A Fundacdo Carlos Chagas Filho de Amparo a Pesquisa do Estado do Rio de Janeiro, mais conhecida
pela sigla FAPERJ é uma agéncia de fomento & pesquisa, que atua no estado do Rio de Janeiro. E vinculada a
Secretaria de Estado de Ciéncia, Tecnologia e Inovagéo do estado.
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um dos alunos fosse avaliado de acordo com seu ritmo. Isso permitiu que cada um dos
jovens adquirisse em tempos diferentes os contetidos exigidos para ingresso na 5 série
supletiva, que era a meta.

O material pesquisado pela coordenacdo pedagdgica de matematica, lingua
portuguesa, histéria, geografia, cultura e artes era discutido com os professores.
Algumas atividades extraclasse foram planejadas e geraram experiéncias que foram
transformadas em registros feitos pelos coordenadores. Esses registros ilustram o
desafio enfrentado por coordenadores, professores e alunos na luta pela superacéo de
preconceito com relagéo aos alunos da escola. Esse material era também usado em sala
de aula, articulando todas as disciplinas no curriculo, via dindmicas em grupo, leituras,
interpretacdo dos textos, jogos, teatro, colagens, desenhos e producdo de pequenos
livros ilustrados e impressos em mimedgrafo pelos proprios autores-alunos, e
incorporados ao acervo da biblioteca da Escola (Anexos p. 109 a 115).

. A propdsito, a sala de leitura da ETC
a,xw-\ merecia um estudo a parte. Funcionando como
- M;ﬁ:m ' biblioteca da escola, era um espago oferecido

para leitura e empréstimo de livros. Ali, o aluno

A desempenhava o papel de contador de historias

1y !:,_:. 4 gﬁ r'"\}' para o grupo. Podia também ler gravuras, quando
b §

Acerco ETC - Ijesenho produzido na sala de nao conseguia ainda ler um texto.
leitura por uma aluna da ETC.
Na leitura de um texto seu, podia ajudar 0S

colegas a descobrirem o prazer e a
utilidade da leitura para a ampliagdo da
visdo de mundo e também para seu
autoconhecimento. A biblioteca instigava
dava vida a proposta da escola. Nem
assim, o0 reconhecimento vinha com

facilidade pelas escolas do Sambddromo,

vizinhas a ETC. Muito pelo contrério.
Assim como os alunos, os profissionais que ali

Acerco ETC — Um aluno na sala de leitura. ] )
trabalhavam também eram estigmatizados. Os

profissionais, de outras escolas, da mesma rede publica de ensino, argumentavam que

aquele trabalho era inatil. Eram demonstracdes de preconceito e que refletiam o
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incbmodo que a simples presenca irreverente dos alunos causava aquele ambiente
escolar, que parecia dirigido a estudantes aparentemente mais controlaveis.

Nesse contexto, 0 tema “antiescola” foi abordado por uma reportagem do
jornalista Israel Tabak
do Jornal do Brasil em
08 de junho de 1988.
Nessa reportagem, o
jornalista se refere aos

& alunos da ETC como

sendo “um  exército

invencivel de repetentes

E
crénicos,  analfabetos,
fujbes da escola,
impossiveis de serem
Acervo da ETC — Matéria do Jornal do Brasil de 08 de junho de 1988. domados pelo sistema

educacional instituido. Mas essa guerra, aparentemente perdida, fascinou a um grupo
de educadores que resolveu entrar na luta com nova arma: o projeto de uma escola
diferente, a Tia Ciata”. Continua o jornalista: “A guerra, ja com nova feigdo hoje se
desenrola nos camarotes do setor 2 do Sambodromo, onde funciona a escola, a Unica
das 987 da rede municipal que ndo leciona as matérias tradicionais, nem
compartimenta 0 ensino em séries. Nesse novo cenario, 0s invenciveis de ontem
comecam a se render a um trabalho pedagdgico que procura resgatar a identidade dos
que foram marginalizados pelo sistema educacional as vezes repressor e

discriminatorio.”

Para Ligia Costa Leite, ainda nessa reportagem, a conduta invencivel desses
menores € basicamente uma reacdo a um sistema educacional que teima em néo
enxergar a histdria de vida e a heranca cultural das popula¢des marginalizadas. “E uma
educacdo baseada nos padrfes da classe média e que reserva aos mais pobres, que ndo
conseguem se adaptar, a coercdo, a punicdo, o internamento. [...] viver na rua passa a
ser a alternativa mais atraente para os invenciveis. [...] Continua Ligia Costa Leite:
“Essa € a caracteristica basica do nosso trabalho: ajudar o menor a deixar de ser

indigente para se encontrar consigo mesmo, readquirir a sua identidade.”
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Contudo, nem
sempre o0s professores
da Escola estavam la
por escolha propria,
mas porque haviam sido
enviados no
remanejamento da
Secretaria de Educacéo.

Alguns se revoltavam

contra a organizagao

Acervo da ETC — Meus alunos e eu numa das salas do Sambddromo.

daquela “antiescola” e,
assim que conseguiam ser remanejados para outras unidades, desabafavam alegando
que a coordenacdo pedagogica “passava a mao na cabega dos alunos”, dificultando o
trabalho dos professores e impedindo que eles usassem recursos como a expulsdo da

sala de aula, suspensdo ou mesmo a convocacgdo dos responsaveis.

Considerando a reflexdo que Fernandes (2010, p. 890 e 891) faz em torno da
mobilizac¢do que provoca a alteracdo da pratica escolar tradicional seriada para escolas
em ciclo, o que diriamos com relagdo a ETC, que se propds a mexer, ndo s6 com a
questdo da implantacdo da escola em ciclo, a0 mesmo tempo em que propds uma
mudanca na dindmica de sala de aula e trouxe para dentro da escola o aluno que néo
corresponde ao idealizado? Seriam essas, no fundo, inovagdes de um tempo que foi

invisibilizado?

Fernandes (2010, p.890) nos mostra a complexidade que representa alterarmos
praticas historicamente consolidadas. Se assim o € para a implantacdo de ciclos, o que
dizer sobre a implantagdo de um projeto com as caracteristicas do projeto proposto a
ETC?

Se entendemos que o cotidiano escolar é marcado por urgéncias, por questdes que
muitas vezes ndo podem esperar, por relagdes humanas e que é, portanto, por
natureza, complexo, podemos considerar que as tentativas de alterar préaticas ja
consolidadas e legitimadas pela comunidade escolar e pela sociedade fazem que a
escola em ciclo se torne, mais ainda, uma escola conflituosa.

Por ser a escola em ciclos uma escola da qual se exigem mudancas, ela se torna,
mais do que as outras, uma escola inquieta, uma vez que toda sua organizagdo — e
porque ndo dizer, sua concepcdo — esta sendo questionada: a forma de avaliar, a
maneira de entender o conhecimento, a didatica utilizada, a organizacdo dos tempos
e dos espacos, as relagdes em seu interior. Pois bem, essa escola solicita muito mais
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do corpo docente, no sentido de mobiliza-lo para encontrar solugdes em conjunto,
mediar estratégias, gerir situagOes curriculares, isto é, para decidir o que, por que,
como e quando ensinar e avaliar. Tais demandas podem comprometer uma grande
parte dos docentes com seu trabalho e com a construgdo de um projeto de escola que
ainda estd em construcdo (Fernandes, 2003). Com isso, podemos entender que tal
movimento ndo se instaura apenas por ser uma escola em ciclos, mas por ser uma
escola que se descobre necessitando mudar, uma escola inquieta, que esta construin-
do algo novo.

Fernandes (2010) continua nos ajudando a pensar sobre esse caldo cultural que
se torna visivel nos espacos escolares. Eu seu texto, traz Forquin (1993), que trabalha
com o conceito de cultura da escola e também traz Sacristan (1996), que trabalha com

0 conceito de cultura escolar e apresentam algumas distingdes em suas definicoes:

Ambos utilizam o conceito de cultura baseado nos aportes da Antropologia para
explicar o que se passa no interior da escola, em seu cotidiano. Consideram a cultura
como um elemento estruturante do cotidiano de um grupo social, expressando seu
modo de agir, de se relacionar, seus habitos, crencas, valores etc. Gimeno Sacristan
(1996) entende que a cultura escolar se revela pela “cultura vivida” nas salas de aula,
confundindo-se com o curriculo real. Para o autor (1996, p.34), a “cultura escolar é
uma caracterizagdo, ou melhor, uma reconstrucdo da cultura, feita em razdo das
préprias condicBes nas quais a escolarizacdo reflete suas pautas de comportamento e
organizacgdo”.

Forquin (1993, p.167) faz uma distin¢éo entre cultura escolar e cultura da escola.
Esta Ultima se define no 4mbito da escola, compreendida como “um ‘mundo social’,
que tem suas caracteristicas e vida proprias, seus ritmos e seus ritos, sua linguagem,
seu imaginario. Seus modos préprios de regulacdo e de transgressdo, seu regime
préprio de producido e de gestdo de simbolos”. Ja a cultura escolar representa o
“conjunto de conteudos cognitivos e simbolicos que, selecionados, organizados,
‘normalizados’, ‘rotinizados’, sob o efeito dos imperativos da didatizagdo,
constituem habitualmente o objeto de uma transmissao deliberada no contexto das

escolas”. (IDEM, p. 888 e 889).

Fernandes (2010, p. 888 e 889) assinala ainda que a necessidade de didatizacédo
gera tracos caracteristicos dos saberes escolares: divisdo formal dos contetdos em
capitulos, licGes, resumos, sinteses etc. Dessa forma, o tempo escolar faz parte da

cultura escolar, finda por se inscrever na cultura da escola e afirma:

A cultura da escola expressa caracteristicas universais, 0 que faz que a instituicdo
escolar seja reconhecida como tal em qualquer lugar do mundo; mas também
expressa caracteristicas proprias, em razdo de seus tempos e espagos, seus ritos, de
seus agentes, dos valores atribuidos a escola pela sociedade em cujo contexto esta
inserida, que fazem que a cultura da escola expresse a singularidade de cada
estabelecimento escolar.

Nessa perspectiva, 0 projeto de implantagdo da ETC mexeu com aspectos da
cultura da escola, que tradicionalmente define a organizacdo dos tempos e espacos
escolares marcados culturalmente, mas também social e historicamente. Uma vez que

ndo podem ser desconsideradas as inter-relacfes entre cultura, ideologia, politica e

economia, podemos compreender tanto o periodo de sucesso e crescimento da ETC,
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dentro de um contexto politico progressista, quanto o periodo de desconstrugdo e

descaracterizagdo da mesma, num outro momento politico.
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3.3 Legislacao, escolaridade e trabalho

Para formular um projeto a fim de implantar a Escola, foram feitos inimeros
estudos, tendo como base a realidade da rede escolar municipal, especialmente com
relacdo aos livros didaticos empregados nas classes de alfabetizacdo, nas zonas mais
pobres da cidade. Esses estudos comprovavam que as cartilhas tinham contetdos
desestimulantes e ignoravam a origem cultural e social do aluno, que iria aprender
com elas. Consequentemente, o aluno ndo tinha sucesso na escola, continuava
analfabeto e ndo raro “assumia” a culpa pela repeténcia, se auto rotulando de “burro”,
“cabeca dura”, incapaz de aprender, etc. Nem sempre ele e suas familias conseguiam
perceber que esse “ndo aprender” era justamente a resisténcia em aprender um

contetido desestimulante oferecido pelo sistema de ensino.

Para lidarem com essa questdo era preciso criar um contetdo pedagdgico que
incentivasse o aluno a persistir nos estudos. Por outro lado, as necessidades financeiras
do jovem muitas vezes o faziam optar pela delinquéncia e entrar na escola do crime e
do trafico de drogas. O Projeto Gari-mirim, em especial, foi um projeto em parceria da
ETC com a COMLURB, que deu a chance de os alunos conciliarem estudo e trabalho

simultaneamente, em turnos complementares.

Ao longo da histéria no Brasil, a legislacdo brasileira se posicionou de diversas

maneiras no tocante a ressocializagio do chamado “menor infrator*?”.

Antes da implantacdo do Estatuto da Crianca e do Adolescente — (ECA - Lei n°
8069/90), recorriamos ao Cddigo de Menores (Lei n. 6. 697 de 10 de outubro de
1979), que foi uma das primeiras estruturas de “prote¢do” aos menores. O cddigo
surgiu em uma época culturalmente autoritaria e patriarcal. Portanto, com relacdo ao
menor, ndo havia preocupacdo em compreendé-lo e atendé-lo, mas sim em apresentar
solucdes paliativas, sendo uma das principais delas “tirar de circulagdo” aquilo que

atrapalhava a ordem social.

42 Em 2013, segundo dados da Secretaria de Direitos Humanos da Presidéncia da Republica, 95% das criancas e
adolescentes privados de liberdade eram do sexo masculino. Seis em cada dez jovens infratores tinham entre 16
e 18 anos. N&o ha dados recentes sobre as caracteristicas sociais desses jovens, mas uma pesquisa realizada em
2003 pelo Ministério da Justica mostra que 60% dos menores infratores eram negros. Metade deles ndo
frequentava escola nem trabalhava quando cometeu o delito e 66% deles eram de familias consideradas
extremamente pobres.


http://www.jusbrasil.com.br/legislacao/1031134/estatuto-da-crian%C3%A7a-e-do-adolescente-lei-8069-90
http://www.jusbrasil.com.br/legislacao/223037/lei-6-72
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Com tal Coédigo se d4d o estabelecimento de um novo termo: “menor em
situacdo irregular”, que dizia respeito ao menor de 18 anos de idade que se encontrava
abandonado materialmente, vitima de maus-tratos, em perigo moral, desassistido

juridicamente, com desvio de conduta e ainda o possivel autor de infracdo penal.

A maior critica referente a chamada “ideologia da situagdo irregular” esteve em
ndo diferenciar o menor infrator daquele que era, de fato, vitima da pobreza, do
abandono, dos maus-tratos e diversos outros fatores que justificariam uma acao
diferenciada. Isto é, pela legislacdo vigente, o Codigo de Menores, todos os envolvidos
nesse cendrio estariam em ‘“‘situacdo irregular”, seriam tratados da mesma maneira:

afastados da sociedade, segregados.

O caréter discriminatdrio do antigo Codigo se dava pela forte associacdo da
pobreza a delinquéncia. Ou seja, na pratica, o grande alvo da legislacdo eram criancas

e adolescentes pobres, negros, de baixa renda e com baixa ou sem escolaridade.

O ex-aluno Carlos mostra em seu depoimento reconhecimento e gratiddo por
ter vivido algumas experiéncias propiciadas pela ETC que, sem a interferéncia da
escola, ndo teria sido possivel viver: “Entdo, quando nds chegamos ali na Tia Ciata,
nos nos deparamos com a nossa realidade. Quem chegava ali, chegava na mesma
condicdo que nds. Ninguém chegava com a merendeira bonitinha, ninguém chegava
com a mochila bonitinha. Na Tia Ciata, todos chegavam com a mesma situacao
precaria que nés chegamos. E ali sim, n6s comegamos a aprender um com 0S outros.
Por qué? Porque as vezes. sem nos sabermos, encostava um 0Onibus 14 fora, botavam-
nos dentro do 6nibus, daqui a pouco nos levam para um museu, para a gente aprender
0 que era museu, coisa que nds nunca tinhamos presenciado. O que era um museu?”

Mas apesar de todo o cuidado da escola, aqueles jovens continuavam sendo
discriminados no percurso, no museu, na Passarela do Samba. Mas a ETC defendia os
jovens e continuava abrindo caminhos.

O Codigo de Menores de 1979 apresentava 0 “menor” como objeto de tutela
do Estado, legitimando a intervencdo estatal sobre aqueles que estivessem em
situagdo irregular, como estabelecia a lei. Criangas consideradas expostas,
abandonadas, mendigas ou vadias, saiam da tutela da familia para a do juiz de
menores, o0 qual tinha o poder de decidir como e onde ela ficaria, sem qualquer

garantia contida na lei.


http://www.jusbrasil.com.br/legislacao/1031134/estatuto-da-crian%C3%A7a-e-do-adolescente-lei-8069-90
http://www.jusbrasil.com.br/legislacao/1031134/estatuto-da-crian%C3%A7a-e-do-adolescente-lei-8069-90
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O ex-aluno Carlos mostra, no depoimento abaixo, o reconhecimento que
guarda da importancia da atuacdo da ETC, numa época em que ndo era raro 0 jovem
“em situagdo irregular” ser tutelado pelo Estado, sendo retirado da tutela de suas
familias. Nesse quadro, o papel da ETC foi fundamental na garantia de um outro
olhar mais cuidadoso, mais critico do status quo, mais inclusivo: “E a escola
proporcionou isso tudo para nés. Foi a escola Tia Ciata. Hoje eu passo 14 e fico até um
pouco emocionado, porque hoje ela ndo tem mais a estrutura que ela tinha. J& ndo é
mais aquela escola que nos acolhia, que acolhia aquele que era chamado de
trombadinha, na época, que acolhia aqueles que eram chamados de favelados, da
época. Hoje, tenho 40 anos de idade, seis filhos, cinco netos. Estou prestes a me
aposentar, gragas, primeiramente a Deus e, segundo, a vocés, Tia Ciata”.

Naqueles anos, imperava o desinteresse do legislador na reinsercdo social do
menor, objetivando apenas o controle da ordem publica e da paz social, totalmente
desvinculado da protecdo dos direitos infanto-juvenis. Dessa forma, os “menores”
abandonados, desassistidos e em perigo moral eram punidos por terem nascido
negros, pobres, sem lar ou até por ndo se ajustarem ao padrdo da sociedade na época.
Era nitida a diferenca entre uma crianca da alta classe social e aquela em "situacao
irregular”, distinguindo-se crianga de menor. A expressao “menor mata crianga” era

muito comum.

O ex-aluno Carlos retrata bem esse olhar discriminador que ele percebia na
sociedade, com a seguinte fala: “E pela Tia Ciata ter se tornado uma escola mée, que
para mim foi uma escola mée, porque ela me acolheu. As outras escolas ndo queriam
mais me acolher. A escola Tia Ciata foi uma méae porque além de ela pegar nés que
éramos da comunidade, ela também apanhava aqueles que eram de rua e misturavam-
nos ali. Os filhos de papai e maméae ndo iam para ali ndo porque tinham medo de n6s
que éramos da comunidade, dos meninos que eram de rua. Entdo, eu tinha aquela
escola Tia Ciata como uma mée para mim. Tanto é que a escola Tia Ciata, com 0
auxilio de vocés [professores (as)] me proporcionou a vida que hoje eu tenho, porque
se vocés ndo me abrigassem naquela escola, ndo me ajudassem, hoje eu ndo estaria a
beira da aposentadoria.”

Ainda percebemos, nos dias de hoje, que ndo ha mudanca significativa nesse
quadro de preconceito. O que ha é uma modernizacdo da lei. Segundo o
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advogado Ariel de Castro Alves*, apds 26 anos de Estatuto, “o Brasil tem uma das
legislagbes mais avangadas do mundo para proteger criangas e adolescentes de papel,
mas € um dos piores do mundo na protecdo de suas criancas e adolescentes de carne e

0SS0.”

Ariel segue dizendo que uma mudancga fundamental é que, sob a luz do Cédigo
de Menores, vigorava o conceito de “situacdo irregular”, que foi modificado apenas
depois do ECA. O menino de rua, a crianca negligenciada educacionalmente, a menina
explorada sexualmente, a crianca trabalhando, o adolescente infrator e 0 menino
vitima de tortura, entre outros exemplos de violagdes, estavam em “situagéo irregular”
e deveriam ser “objeto” de intervencdes dos adultos e do Estado, ja que ndo eram
considerados “sujeitos de direitos”.

Nessas circunstancias, os jovens alunos “trabalhadores” da ETC, passaram a
viver a possibilidade de experimentarem ndo s6 uma mudanca de estilo de vida, como
conquistar uma certa protecdo pessoal, pois poderiam deixar as ruas e aprender uma
profissdo, através da escola. A articulacdo do acesso ao conhecimento formal na escola
com a pratica profissional cotidiana apresentou grande significacdo para aqueles

jovens e para a escola.

O ex-aluno Carlos faz mais uma fala que ilustra claramente a importancia da
entrada daqueles jovens no mercado de trabalho, sob orientacdo e coordenacdo da
ETC. Ele diz: “Eu lembro que quando trabalhavamos como gari-mirim, a escola ali,
sempre nos proporcionando um melhor aprendizado, com toda a paciéncia."

Quando néds saimos dali, para poder trabalhar [como gari-mirim] e iamos para a
orla, aquela praia em frente ao Morro da Rocinha, Sdo Conrado. O caminh&o dos gari-
mirins nos levava para ali, nds saltivamos ali. Se n6s realmente fossemos maus
elementos, ndo iriam nos colocar ali.

Ali em Sdo Conrado, nés saltavamos do caminhdo, entravamos naquela praia
ali, naquela orla ali, limpavamos a praia toda, subiamos de volta para o caminhdo. Ai
sim, comegava a algazarra, porque nds sabiamos aonde nos podiamos baguncar: em

cima do nosso caminhdo. E comegava a encarnagdo, um bate daqui rapapé dali, mas

4 Ariel de Castro Alves é um profundo conhecedor do Estatuto da Crianca e do Adolescente, membro da
coordenacgdo estadual do Movimento Nacional de Direitos Humanos, integrante do Condepe- SP (Conselho
Estadual de Direitos Humanos) e vice-presidente da Comissdo Especial da Crianca e do Adolescente do
Conselho Federal da OAB.


https://www.cartacapital.com.br/reducao-da-maioridade-penal-cria-sistema-com-incertezas-8896.html
https://www.cartacapital.com.br/a-guerra-diaria-do-brasil-contra-os-jovens.html
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quando chegava no local de trabalho, que era ali no Leblon. Saiamos de Sdo Conrado
e iamos para o Leblon, puldvamos do caminhdo civilizadamente, entrdvamos na orla,
ali na areia e iamos ali no Leblon no meio daquelas mulheres bonitas, tinhamos que
limpar em volta delas e o ensinamento que nds tinhamos € que ndo podiamos mexer
com as mulheres, ndo podiamos pisar na &gua, nos molhar. Ndo podiamos. N&o
tinhamos problema algum na praia. N&o havia reclamagdo de nds na praia. Por qué?
Porque nés tinhamos um bom aprendizado.”

Arroyo fala desse caldo cultural onde reprovacdo, ndo aprendizado de habitos

de trabalho e negacéo de cidadania fazem parte de um mesmo discurso:

“O que essa cultura e pratica da reprovacdo revelam ou o que legitimam sua defesa
intransigente € uma concepcdo de cidadania e de pertencimento a comunidade
politica extremamente moralizante: sem o aprendizado dos habitos de trabalho,
ordem, dedicacdo, esforco, ndo poderdo ser reconhecidos cidaddos nem da ordem
nem do progresso. Nao terdo o atestado de bons antecedentes escolares, bons

comportamentos civicos e civilizados para o convivio no trabalho e na cidade.”
(Arroyo 2009, p. 145 e 146).

A escola sentia o reflexo desse caldo cultural, carregado de preconceito e
impossibilidades, tanto em nivel interno quanto em nivel externo, na relacdo com as
outras escolas que funcionavam na Passarela do Samba e na relagdo com outras
instituicbes como a Secretaria de Educagéo. Isso por causa dos alunos que a escola
atendia. Pelo fato de serem vistos como “marginais”, “pivetes” entre outros adjetivos.
Viam a escola como “uma alcova de bandidos”, que poderia contaminar as criangas
que ainda tinham chances de serem recuperadas para a vida e que frequentavam as

outras nove escolas situadas ao seu redor. LEITE (1991, p. 138 e 139).

Mais uma vez o ex-aluno Carlos faz uma fala muito pertinente com relacéo ao
olhar desqualificador e excludente da sociedade, de maneira geral e o papel,
antagonico a esse, desempenhado pelos educadores da ETC. Carlos diz: “Na escola, o
que me marcou muito foi quando uma das professoras... eu fiz 18 anos de idade.
Fazendo 18 anos, nds tinhamos que ser desligados [do trabalho] porque nds tinhamos
que nos apresentar no quartel. E, automaticamente sendo desligado, vocé ja nao fazia
mais parte da empresa, mas a escola fazia parte da nossa vida tdo grande, uma
aproximacdo tdo grande, fazia tdo parte da nossa vida, que a escola segurava a nossa
vaga, porgue se nos nao servissemos [ao exército] nos retornariamos além [de para a]
da escola, também para a empresa. Uma das professoras chegaram para mim e falou
assim: “se vocé vier para a escola 30 dias direto, vocé estd na empresa. E eu procurei

entrar no eixo. Entrei no eixo, fiquei ali aproximadamente 30 dias, sem sair do eixo.
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Foi quando eu recebi a oportunidade de retornar para o trabalho. Entdo, para mim,
aquilo ali foi muito gratificante. Muito gratificante por eu ser um jovem, morador de
comunidade, poderia muito bem, dali em diante me largar, me abandonar, mas vocés
professores viam em nos algo que nem nds viamos em nds, que era o que? O valor”.

Ao nos depararmos com esse depoimento acima, podemos perceber o quanto o
preconceito, a falta de empatia, de conhecimento, de reconhecimento e de acolhimento
nos fez e faz perder tantos jovens, a partir de nosso preconceito.

Segundo LIBERATI (2003, p. 113), antes do Estatuto, as medidas aplicadas
aos menores infratores visavam, sobretudo, sua protecéo, tratamento e cura, como se
eles fossem portadores de uma patologia social que tornava insustentavel sua presenca
no convivio social. O pior disso € gue esses jovens ndo eram considerados sujeitos de

direitos, mas objeto de atividades policiais e das politicas sociais.

Depois de muitas criticas a doutrina da “situacdo irregular”, como exposto
acima, o Codigo de Menores, embora recente, provou ser deficiente ao tratar dos

desvios infanto-juvenis.

Com o advento da Constituicdo Federal em 1988, a Constituicdo Cidad&, como
a denominou Ulisses Guimaraes, uma nova fase € marcada, ap0s a rigorosa ditadura, a
democratica. A nova Constituicdo trouxe consigo ideais da Revolugdo Francesa, isto é
liberdade, igualdade e fraternidade. Além disso, teve em sua formacao, ampla abertura
para a participacdo popular, tornando-se um divisor de &guas num pais onde os direitos

fundamentais nunca tinham sido totalmente reconhecidos.

Ao tratar das condigdes pessoais do menor de idade, o constituinte, ao elaborar
0 artigo 227 da referida Carta Magna, reconheceu a familia como responsavel na
formacdo de uma sociedade saudavel, uma vez que o papel da familia é fundamental

na estruturacao do carater e orientacdo dos individuos.

N&do obstante, a sociedade e o Estado se tornam grandes responsaveis pela
protecdo dos direitos das criancas e adolescentes, observando sua condicgéo especial de
ser em desenvolvimento e, assim, sua vulnerabilidade. A protecdo ao menor torna-se

um dever social. Nesse sentido, dispde o artigo 227:

“E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar a crianca e ao
adolescente, com absoluta prioridade, o direito a vida, a saude, a alimentacédo, a
educacdo, ao lazer, a profissionalizacéo, a cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade


http://www.jusbrasil.com.br/legislacao/1031134/estatuto-da-crian%C3%A7a-e-do-adolescente-lei-8069-90
http://www.jusbrasil.com.br/legislacao/155571402/constitui%C3%A7%C3%A3o-federal-constitui%C3%A7%C3%A3o-da-republica-federativa-do-brasil-1988
http://www.jusbrasil.com.br/legislacao/155571402/constitui%C3%A7%C3%A3o-federal-constitui%C3%A7%C3%A3o-da-republica-federativa-do-brasil-1988
http://www.jusbrasil.com.br/legislacao/155571402/constitui%C3%A7%C3%A3o-federal-constitui%C3%A7%C3%A3o-da-republica-federativa-do-brasil-1988
http://www.jusbrasil.com.br/topicos/10644726/artigo-227-da-constitui%C3%A7%C3%A3o-federal-de-1988
http://www.jusbrasil.com.br/legislacao/155571402/constitui%C3%A7%C3%A3o-federal-constitui%C3%A7%C3%A3o-da-republica-federativa-do-brasil-1988
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e a convivéncia familiar e comunitaria, além de coloca-los a salvo de toda forma de

negligéncia, discriminacgéo, exploracao, violéncia, crueldade e opresséo”.

Em 1990, entra em vigor o chamado Estatuto da Crianca e do
Adolescente (ECA), considerando crianca, para os efeitos desta Lei, a pessoa até doze
anos de idade incompletos e adolescente aquela entre doze e dezoito anos de idade.
Este estatuto trouxe uma grande transformacdo em relacdo a tutela dos menores de
idade no Brasil. Respaldado do artigo 227 da Carta Magna, o ECA representa um
marco no que se refere ao tratamento da crianga e do adolescente. “O Estatuto da
Crianca e do Adolescentetem a relevante funcdo ao regulamentar o texto

constitucional, e fazer com que este Ultimo ndo se constitua em letra morta”.

Ademais, dentre os principios estruturantes do ECA, cumpre destacarmos dois:
0 principio da prioridade absoluta e o principio do melhor interesse do menor. O
primeiro trata-se de um principio constitucional previsto no artigo 227, o qual
estabelece que os direitos das criancas e dos adolescentes devem ser tutelados com
absoluta prioridade. Ja o principio do melhor interesse do menor assegura que todos 0s

procedimentos devem ser realizados levando em conta o que é melhor para o menor.

Faz-se importante ressaltar que o antigo Codigo de Menores (1979) tratava
especificamente dos menores em situacdo irregular, com o advento do Estatuto da
Crianca e do Adolescente (1990), tem-se protecdo integral aos menores de idade,
independentemente de sua condicdo na sociedade, como ressalta SARAIVA (2010,
p.16) tem-se uma sé condicdo de crianga e adolescente enquanto destinatario da
norma, titular de diretos e de certas obrigacgdes, estabelecendo uma nova referéncia

paradigmatica”.

Surge, entdo, a Doutrina da Protecdo Integral dos Direitos da Crianga,
consubstanciada no referido artigo 227 da Constituicdo Federal de 1988 e, por
conseguinte, nos principios estruturantes do ECA, firmando a crianga e o adolescente

como sujeitos de direito com protegdo e garantias especificas.

Nesse sentido, SARAIVA (2010) destaca que a Doutrina da Protecdo Integral
dos Direitos da Crianga “trouxe a estes agentes da condi¢ao de objeto do processo para
0 status de sujeitos do processo, consequentemente detentores de direitos e obrigag0es
proprios do exercicio da cidadania plena, observada sua condi¢do peculiar de pessoa

em desenvolvimento, cumprindo um dos principios fundamentais da Constituicao
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Federal Brasileira, que estabelece no seu art. 1.%, inciso Ill, como fundamento da

Republica, a dignidade da pessoa humana.”

Logo, o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) vinculado a Doutrina da
Protegdo Integral rompeu definitivamente com os ditames da Doutrina da “Situagao
Irregular”. Aquele que antes era chamado de “menor”, passa a ter seus direitos
reconhecidos e garantidos. Tal “reforma conceitual” foi de suma importancia para a

ideia de construcdo de uma sociedade mais equilibrada.

Dessa forma, hoje em dia, as criangas que estdo em situacdo de risco e
vulnerabilidade pessoal ou social ou cometem ato infracional estdo sujeitas a um rol de
medidas protetivas, previstas no artigo 101 do Estatuto, mas por vezes séo privadas de
liberdade em unidades de ressocializagdo que ndo tém um projeto pedagogico centrado
na escola. O préprio espaco fisico se apresenta inadequado, sem espaco de

convivéncia e com celas superlotadas.

Mario Volpi (2015)* avalia o estatuto hoje: “de que adianta prender o jovem e
depois solta-lo achando que ele vai aprender automaticamente a viver em sociedade
sem quebrar as regras? As unidades de ressocializacdo precisariam construir um
projeto pedagdgico centrado na escola. O adolescente que estd privado de liberdade
precisa aproveitar a0 maximo esse periodo para melhorar sua escolaridade, ja que essa

é uma condicdo fundamental para ele se reintegrar ao convivio social”.

Na ETC, apesar da inexisténcia do ECA até entdo, a atuacdo dos profissionais,
desde o seguranca, professores, funcionarios e da direcdo da escola era no sentido de
ajudar os adolescentes a enxergarem um projeto de vida possivel, quem sabe, sem que

o delito fizesse parte, a0 mesmo tempo sem julga-lo por isso.

Porém, a inconstante realidade politica brasileira, de maneira geral, nos parece

adversa a implantacdo de projetos consistentes de longo prazo.

Em 27/06/1989, o Jornal do Brasil estampa em sua primeira pagina uma
matéria denunciando que “Meninos de rua largam a Escola Tia Ciata”. O texto

enfatiza: “Em um dos mais criticados atos administrativos, o prefeito Marcello

44 Mario Volpi é gerente de projetos do Fundo das NagGes Unidas para a Infancia (Unicef) e um dos criadores do
Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) em entrevista concedida para o jornalista Deutsche Welle,
disponivel em: https://www.cartacapital.com.br/sociedade/eca-nao-produziu-todos-os-efeitos-desejados-avalia-
um-dos-criadores-5902.html - publicado 19/07/2015 04h26 — Acessada em: 06/06/2017
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Alencar demitiu a pedagoga Ligia Costa Leite da direcdo da Escola Tia Ciata para
meninos de rua.
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Darcy Ribeiro, guru do

PDT em educagédo, ficou perplexo com a medida. “Sdo razdes inexplicaveis de

politicagem pobre”, definiu ele no prefacio do livro A magia dos invensiveis, em que
Ligia expbe seu método.

Na pagina interna do mesmo exemplar do Jornal do Brasil, a matéria mostra
que a mudanca de prefeito do Rio de Janeiro abortou o projeto da ETC em seu auge.
Diz a publicacdo: “Em qualquer parte da cidade — dormindo, cheirando, vendendo
balas — podem ser encontradas as pequenas vitimas de um dos mais desastrados atos
administrativos dos ultimos tempos no Rio: com uma penada e uma explicacao singela
(“Eu sou prefeito e nomeio quem eu quero”), Marcello Alencar, pouco depois de
assumir, demitira a pedagoga Ligia Costa Leite da direcdo da Escola Tia Ciata (para
meninos de rua e jovens que ndo conseguem se integrar ao sistema convencional de
ensino). Com isso, decretou o colapso da mais ousada e bem-sucedida experiéncia
educacional do género, posta em préatica no pais. [...] Sem Ligia e sua equipe a escola
entrou em crise. Das 600 criangas que frequentavam a [Escola] Tia Ciata, no tempo de
Ligia, sobraram 80, segundo o coordenador nacional do Movimento Meninos e
Meninas de Rua, Bendito Rodrigues dos Santos. [...] A pedagoga Maria Teresa Freire
Moura, coordenadora no Rio do Movimento Meninos e Meninas de Rua ndo tem
duvidas em apontar o “esvaziamento da escola” como causa da alta taxa de evasdo de
alunos. E conta, horrorizada, ter ouvido de um gabaritado técnico municipal da area a

afirmagdo de que “ndo iria mais investir em pivetes”. Ligia Costa Leite também nao
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tem duvidas de que muito pouco do método criado por ela e sua equipe esta sendo

posto em prética hoje na escola, o que é uma das principais origens da evasao. [...]
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aconteceram, como a feita com Darcy Ribeiro (1989) no Programa J6 Soares.*.

Resgatar essa histéria da ETC nos mostra 0 quanto ainda reproduzimos a

pratica de tornarmos inconstantes as politicas sociais nas transicdes de governos.

Atualmente, em pleno seculo XXI, vivemos uma situacdo de golpe juridico-

parlamentar, desde agosto de 2016. E |4 se vdo por terra outras politicas publicas

45 Pequeno trecho da entrevista de Darcy Ribeiro ao Programa do Jo Soares que tratou da ETC, em 1989:
https://youtu.be/hXR5SWIiEXxeY



https://youtu.be/hXR5wiEXxeY

97

outras préticas abortadas. Essa inconstancia se traveste de ruptura. Ruptura de agenda
politica. Ruptura democratica.

Em 1989, a cidade do Rio de Janeiro viveu essa ruptura, a partir de uma
“politicagem pobre” como bem disse Darcy Ribeiro. Hoje, o Brasil vive mais uma vez
a perda do estado democrético de direito.

Num pais de dimensdo continental como o Brasil, com enorme desigualdade
socioecondmica, que precisa de um estado forte, que garanta protecdo a imensa
populacdo que volta a ocupar o mapa da fome da ONU, apds o golpe de 2016, traz
como agenda imposta pelo novo governo ilegitimo, o oposto do que acreditamos ser

necessario para nos mantermos na busca por soberania e inclusdo social:

1. A desvinculacdo orcamentaria, especialmente das despesas com

educacdo e salde, e reducao do gasto publico;

2. A privatizagdo, a descentralizacdo e as parcerias publico-privadas
amplas;

3. A abertura da economia, inclusive com o fim do contetido local*® ou
nacional;

4. A reforma trabalhista com livre negociacgéo, incluindo a prevaléncia do
negociado sobre o legislado nas relacdes de trabalho, a terceirizacdo e o
fortalecimento da criacdo de PJ — Pessoa Juridica;

5. A nova reforma da Previdéncia, com aumento da idade minima,
unificacdo de regimes previdencidrios e desvinculagdo do salério

minimo como piso de beneficio previdenciario, entre outros.

A aplicacdo dessa agenda tem resultado em corte de gastos sociais e na
promogdo da transferéncia de patriménio, servicos e orgcamento do Estado para a
iniciativa privada, levando ao desmonte da maquina estatal e dos servigos publicos,

penalizando as camadas mais pobres de nosso pais.

4 O conceito de Contelido Local nada mais é do que a proporcéo dos investimentos nacionais aplicados em um
determinado bem ou servi¢o, correspondendo a parcela de participacdo da industria nacional na producdo desse
bem ou servico. Assim, quando uma plataforma ou refinaria, por exemplo, possui um alto indice de contetido
local, significa que os bens e servigos utilizados em sua construgdo sdo, em grande parte, de origem nacional, e
n&do importados.
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Consequentemente, vemos uma regressao social em todos os aspectos da vida,
recaindo especialmente sobre a classe trabalhadora. Esta mudanga nos permite

enxergar um verdadeiro rolo compressor do capital sobre os trabalhadores.

Em termos de educacdo, mais grave do que a expansdo desse mercado privado,
é a direcdo no conteudo, do método e da forma da educacdo publica dentro de uma
concepcao de mercado: o fator humano passa a ser reduzido ao fator tecnologico, a

autonomia passa a ser trocada pela automacao e o senso critico pelo senso comum.

No plano politico, é urgente a retomada de uma agenda que possa ndo apenas
barrar 0 avan¢o da interferéncia do mercado em todos os niveis da vida do cidadao,
mas retomar o espaco da esfera publica. Unico espaco, mesmo que restrito, de garantia

de direitos universais.

Sinto afirmar que aquela escola, a ETC, nesse contexto social, politico e
econdémico que vivemos hoje, possivelmente encontraria maior dificuldade de ser
implantada, para ndo dizer que seria impossivel. A militarizacdo do cotidiano, via
repressao aos movimentos sociais, via Unidades de Policia Pacificadora (UPPS) nos
afasta de nosso sonho de democracia que emergiu de nossa luta contra 20 anos de
ditadura militar no Brasil (1964-1984).

Nos anos 1980 tudo girava em torno do fortalecimento da redemocratizacéo.
Hoje, voltamos a lutar contra o retrocesso, contra a ditadura, pela democracia, pelas

diretas ja. Quem diria?

Em tempos de reconstrucdo, vale trazer de volta um enigma, proposto por Ligia
Costa Leite, a ser decifrado e ja abordado capitulos atras: se 0s meninos de rua nao
conseguem vencer a sociedade, mas também ndo sdo vencidos por ela, se ndo ha

vencedores, como e quando tera fim essa batalha? Tera fim?
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CONSIDERACOES FINAIS: Por que resgatar a historia da ETC hoje?

Hoje, mais do que nunca, percebo a importancia do resgate da histéria da ETC,
ndo s6 porque ela nos revela uma realidade que era preferivel que ndo existisse, como
porque ela mostra o quanto é possivel lidar com essa mesma realidade. Ao longo deste
trabalho pudemos perceber também o quanto as elites brasileiras se esforcaram e se

esforcam para transformar o Brasil num pais capitalista e branco, desde o século XIX.

No Brasil de hoje, convivemos com o desmonte do estado democratico de
direito, com a precarizagdo do trabalho e dos direitos trabalhistas; com o
desinvestimento em salde e educacdo e com o alcance de niveis alarmantes de
desemprego, que inviabiliza o avanco de programas sociais inclusivos. Portanto, 0s
varios desafios que nos rodeiam, se mantém inacabados, inclusive os de enfrentamento
das defasagens, de grande parcela de nossos jovens, em termos de escolaridade e de
acesso ao mercado de trabalho, ficando preservada a situacdo de vulnerabilidade
social. Cabe a n6s mantermos vivas as experiéncias que representam e representaram
luta e resisténcia, como aconteceu com o original e corajoso projeto da Escola Tia
Ciata.

Assim sendo, esta pesquisa se justifica, no sentido de mostrar que o dever de
casa brasileiro, com relagdo a nossa juventude pobre e excluida, ainda ndo esta feito e

tem deixado muito a desejar.

Ao0s negros e seus descendentes praticamente pouco foi oferecido que lhes
garantisse entrar num processo de acumulacédo de capital, semelhante ao que aconteceu
com os colonos brancos europeus, a ndo ser alguns negros tais como 0S negros
islamicos que exerciam atividades livres, desde o inicio do século XIX. Estes eram
conhecidos como negros de ganho (alfaiates, pequenos comerciantes, artesdos e
carpinteiros). Apesar de livres, sofriam muita discriminacdo por serem negros e
seguidores do islamismo. Em fungdo destas condi¢cfes, encontraram também muitas

dificuldades para ascender socialmente.

O papel que a ETC exerceu na escolarizacdo de adolescentes em situagéo de
vulnerabilidade social, como pudemos mostrar ao longo do trabalho, transcendeu a
tarefa de ensind-los a ler, escrever e contar. Do ponto de vista pedagogico,

reconhecemos que houve sucesso na proposta da escola em fungdo da busca pela
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interdisciplinaridade, pelo respeito ao ritmo de aprendizagem do aluno, pela
implantacdo da ndo-seriacdo e, especialmente, pelo respeito a histdria de vida do aluno
e consequente esforco de sistematizacdo do conhecimento disperso trazido. Estas

foram marcas essenciais que caracterizaram o projeto politico pedagogico.

Identificamos a histdria do Brasil Col6nia, Império e Republica como de luta
incansavel pela manutencédo do status quo, reprimindo as mobilizagdes que mexessem
com as realidades estratificadas, mantendo especialmente os pretos e pobres num lugar

de inferioridade.

A ETC entra na vida desses jovens, marcada por essa historia de
desqualificacdo e exclusdo, buscando valorizar suas identidades, transformando a
atividade pedagogica num trabalho de resgate de autoestima e até de protecdo.
Sabemos que nos idos da década de 1980, ndo contavamos com o ECA. Os meninos,
em situacdo de rua, podiam ser recolhidos e serem presos. Nesse sentido, a
oportunidade de terem um uniforme de trabalho, mais do que ter o trabalho em si, era
0 sentido de pertenca que esses jovens precisavam. Una-se ao sentido de pertenca, o
acolhimento, a escuta, 0 respeito por sua historia e especialmente a valorizacdo da
mesma. O aluno da ETC era, de fato, aceito como realmente era. Percebo que sem
uma matriz propria, dificilmente uma escola qualquer pode receber e manter um aluno
tdo marcado pela vida, desde que nasce, sem gue se reveja, sem que crie um ambiente
para ressignificar tantas cicatrizes ou ainda, tantas feridas abertas que marcam a
existéncia de nossa juventude. Nesse sentido, percebemos que numa perspectiva
politica os problemas sociais e econdmicos dos anos 1980 se mantém e que projetos
inovadores, desse porte, dependem da manutencdo do apoio da classe politica e dos
governos. Este desafio esta posto e nos educadores, pais, alunos e a classe politica,
precisamos enfrenta-lo incansavelmente, mesmo constatando que a mudanca, que esta
em curso hoje no Brasil, representa um crescente desinvestimento do Estado em areas

essenciais.

Do ponto de vista econdémico, temos convivido com mecanismos produtores
dessa vulnerabilidade que €, em grande medida, o mercado de trabalho atrofiado e as
relagdes trabalhistas precarizadas. Como diminuir a vulnerabilidade desses grupos sem
que haja a retomada do crescimento econdmico do pais, mas dentro de um novo

modelo socio-politico-econdémico?
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Em vista disso, uma parte de nos brasileiros ainda é tratada como objeto sem

GENTE PO3RE COM NEORvg=  valor e descartavel. Como triste exemplo dessa
Fmﬁﬁm}m(% realidade, tivemos a morte do catador de

RICA, 93“:1(;:\:“_:()"?‘4'5 £ SEM  material reciclavel Ricardo Silva Nascimento?’,

em 12 de julho ultimo. Ele tinha um pedago de
pau na md e o PM teria pedido que ele
baixasse e ele ndo baixou. Em vez de ser

imobilizado, foi assassinado diante dos

moradores de Pinheiros, bairro de classe média

Neoescraviddo (fonte nao enconvtrdai) de Sdo Paulo. Eles ndo estavam acostumados a
testemunhar um agente publico executando friamente uma pessoa. Essas pessoas
viram a PM limpando a cena do crime, para impedir a investigacdo. Foi tudo muito
violento, ao vivo e ndo através dos telejornais ou periddicos de sempre. Mas outras
execugdes ja aconteceram em bairros nobres. O que houve ali, em Pinheiros, que

mobilizou as pessoas do bairro? A visibilidade da vitima.

Ricardo era conhecido por muitos. Prestava um servico aquela comunidade
havia anos. Era um vizinho, s6 que morava na rua e ndo em um dos apartamentos da
regido. A classe média viu a policia matar um vizinho as 18:00h. Assim, no fim da

tarde!

Essa indignacdo pela morte de Ricardo deveria nos contagiar e nos fazer

perceber que nossa indiferenca tem a ver com a invisibilidade.

Nossos jovens invisibilizados fazem parte de um perverso circulo vicioso de
transmissdo do preconceito e da desigualdade muitas vezes baseada na cor de pele e no

nivel socio econdmico.

Deveriamos reconhecer nossos jovens, de todas as classes sociais, valoriza-los,
acolhé-los como s&o para, a partir dai, transformarmos nossa relagdo de indiferenca
para uma relacdo de vizinhanga, usando a metafora da comunidade de Pinheiros.
Somos um pais pobre e desigual e isso tem sido visto como natural. Nem a carrocinha

de Ricardo, nem o fato de ele ser um trabalhador de rua, em atividade, o impediu de

47 “Manifestantes prestam homenagem a catador morto pela PM”. Publicado pelo site “Rede Brasil Atual”

http://www.redebrasilatual.com.br/cidadania/2017/07/manifestantes-prestam-homenagem-a-catador-
assassinado-pela-pm - por Redagdo RBA publicado 13/07/2017. Acesso em: 14/08/2017



http://www.redebrasilatual.com.br/cidadania/2017/07/manifestantes-prestam-homenagem-a-catador-assassinado-pela-pm
http://www.redebrasilatual.com.br/cidadania/2017/07/manifestantes-prestam-homenagem-a-catador-assassinado-pela-pm
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ser morto. Nem o trabalho garantiu a dignidade a Ricardo e isso nos mostra quéo
vulneravel esta a nossa gente que ndo consegue ficar mais do que uma década acima
da linha da miséria. Sinto que nos anos 1980 tinhamos a esperanca da construcéo da
democracia. Hoje, nos anos 2010 voltamos aos tempos de resisténcia, de luta pela
reconquista do estado democratico de direito. Os problemas sociais e econdmicos se
mantém, o que parece mudar é o crescente desinvestimento do Estado em saude,
educagdo e previdéncia social. Atender as demandas do “mercado” se tornou a menina
dos olhos do Estado brasileiro. Que lugar os meninos pretos, pobres e sujos ocupam

nesse latifiindio?

Nos anos 1980, a ETC enxergou para além da aparéncia dos meninos. Procurou
escutar suas histdrias de vida. Procurou construir todo um modelo pedagogico que
permitisse que aqueles alunos se reconhecessem como parte da sociedade, com suas
peculiaridades, com suas dificuldades e com o peso do preconceito e da indiferenca
social, tdo constantes. Impossivel ndo reconhecer, enaltecer e valorizar o esforgo
daquela equipe pedagdgica persistente e corajosa. Diferente do meu Grupo Escolar, do
fim dos anos 1960, que parecia cumprir um papel pedagdgico voltado para uma
educacdo bancaria, como tdo bem nomeou Paulo Freire, desconectada do frio, da fome
e da falta que estavam ali nos rondando, enquanto descreviamos uma gravura
idealizada, como atividade em sala de aula. A ETC percebeu, como os moradores de
Pinheiros, que é com nome, com histéria e com lacos que se rompe a invisibilidade.
Carlos, entre tantos outros jovens, que passaram pela ETC, ndo perdeu as
oportunidades oferecidas e cresceu. Ricardo, como tantos outros cidad&os brasileiros,

foi morto injusta e violentamente.

Esse € o cotidiano de nossas periferias, desde sempre. A diferenca entre viver e
morrer parece ténue. As execuc¢des continuam, como pratica das forcas de seguranca
do Estado, contra os mais pobres, especialmente contra 0s negros. Aumentamos as
politicas de encarceramento. Estas sim, podem ser vistas como garantias de

prepararmos nossos jovens para 0 mundo do crime. Uma condenacao perpétua.

O braco armado do Estado sempre perseguiu 0 menino em situagao de rua que,
antes do ECA, era retirado da mesma como quem recolhe animal sem dono e isso era
legitimo. Hoje, depois de tanta luta por direitos, nossos cidaddos estdo protegidos por
leis ultramodernas, exemplares, mas que na pratica ndo sdo aplicadas ou s&o

frequentemente burladas.
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No inicio desta dissertacdo, trago parte de minha prépria histéria de primeiros
anos de vida escolar, 0 que me permitiu fazer algumas reflexdes. Uma das reflexdes
gue mais me mobilizou tratou-se da que me levou a reviver aquela experiéncia escolar
tdo dissociada do mundo real, legitimando a desigualdade, a frieza, a indiferenca e
naturalizando imensas injusticas. Em funcdo disso, s6 me restou constatar a sorte que
tive de ter tido contato com pensamentos como os de Paulo Freire, que deram nome as
minhas percepc¢des, que me permitiram enveredar por caminhos pouco recomendados,
pouco valorizados, pouco vistos e tdo carentes de atencdo e investimento. Impossivel
desconsiderar também Darcy Ribeiro, com sua argumentago antropoldgica, que viveu
sustentando a defesa da escola em tempo integral, como eixo de uma politica
democratica, na incansavel expectativa de alterar a tradicdo elitista da educacéo
brasileira. Seu pensamento foi inspirador para diversos projetos, para além do

experimentado pela ETC, nas ultimas décadas do século XX.

Hoje, me parece mais claro do que nunca que, naquela época, eu carregava
muita esperanca de transformacéo, de mudanca, de boa vontade das pessoas no sentido
do investimento na promog¢do humana. Nem sonhava que as resisténcias & mudanca, a
transformacdo, a inclusdo social vinham com o peso de um sistema capitalista
enraizado, perverso e para ficar. Parece ser natural termos ciclos de avangos seguidos

de constantes retrocessos sociais, politicos, econdmicos e culturais.

Entrei no Mestrado em 2014, acreditando que seria importante me atualizar
para estar mais preparada para um pais que parecia valorizar de fato a educacdo. Um
pais desafiado pelo Plano Nacional de Educacdo (PNE), Lei n° 13.005/2014, recém
langado, em 2014. Entre as metas do PNE 2014-2024, estavam, mais uma vez, as que
tratam da erradicacdo do analfabetismo, da melhoria da qualidade da educacdo, além
da valorizacdo dos profissionais de educacdo, um dos maiores desafios das politicas

educacionais.

O que vejo ao meu redor € a pauperizacdo dos brasileiros em um cenario de
elevado e crescente desemprego, com supressdao de direitos trabalhistas e com o
congelamento dos gastos publicos por 20 anos, nas areas de saude, educacdo e

previdéncia social, através da PEC 241%. Essa PEC ¢ o plano de desmonte do gasto

48 A PEC 241 fixa para os trés poderes — além do Ministério Publico da Unido e da Defensoria Publica da Unido
— um limite anual de despesas. Segundo o texto, o teto sera valido por 20 anos a partir de 2017 e consiste no
valor gasto no ano anterior corrigido pela inflacio acumulada nesses 12 meses. A inflagdo, medida pelo
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social. Com a reducao dos servicos sociais, Brasil acirrard a permanente desigualdade
social. Trés anos apo6s o Brasil sair do Mapa da Fome da ONU, temos de volta a
ameaca da fome atingindo as familias mais pobres. Agora, voltamos a ter que lutar por
causas que pareciam ja vencidas. Temos que lutar pela volta da democracia, pelas
diretas ja, pela reconquista de direitos dos trabalhadores, pelo respeito a diversidade
cultural, diversidade bioldgica, diversidade étnica, linguistica, religiosa etc.

Falar de jovens em situacdo de vulnerabilidade social € expor nossa faléncia
secular em termos de vontade politica para enfrentar a desigualdade socioecondmica
que nos marca e caracteriza, através da inescrupulosa distribuicdo desigual de riquezas
socialmente produzidas e na precariedade da oferta de servicos basicos, de
infraestrutura, de moradia, do direito a informacdo, ao trabalho em condic¢des dignas,

do respeito a participacdo politica e social do cidadao, de maneira geral.

A cada avango, um retrocesso, um golpe e a perda de direitos arduamente

conquistados.

No0ssos jovens pobres tendem a contar com redes precarias de oportunidades. A
ETC foi um projeto que, apesar de parecer contar com uma rede politica potente, na
verdade esteve isolada ndo s6 dentro do espaco fisico do Sambddromo, como dentro
do Municipio e do Estado do Rio de Janeiro, sequer participando oficialmente do PEE.
A escola parecia estar tdo isolada quanto sua populacdo alvo. Apesar desse quadro, a
ETC era convidada para todas as reunides com Darcy Ribeiro e demais escolas da
rede. Vale destacar, que a escola ndo so tinha autonomia para a construcdo de seu
projeto pedagdgico, como era reconhecida pelo mesmo, tendo recebido prémios, como
ja mencionados, além da sede prépria na Praca 11. Sua desfiguracdo dependeu apenas
da mudanca de governo, em 1987, de Leonel Brizola para Moreira Franco, cuja

ideologia se mostrava antagoénica.

Uma vez que o Estado tende a ndo tomar para si o desafio da inclusdo social
desse jovem, sozinho, tendera a ficar preso ao seu universo pouco gerador de

oportunidades, muitas vezes trabalhando em frentes que ndo o levardo muito longe, se

indicador IPCA (indice Nacional de Pregos ao Consumidor Amplo), é a desvalorizacio do dinheiro, quanto ele
perde poder de compra num determinado periodo. Dessa forma, a despesa permitida em 2017 serd a de 2016
mais a porcentagem que a inflacdo "tirou™ da moeda naquele ano. Na pratica, a PEC congela as despesas, porque
0 poder de compra do montante serd sempre 0 mesmo.
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envolvendo em trabalhos mais musculares do que intelectuais, quando ndo é cooptado
pelo crime. Essas redes precarias tendem a aprisionar esse jovem, que passa a tratar a
escolaridade com relativa importancia. Outras demandas despertam sua atencdo. Sua
ora permanéncia, ora evasdo da escola passam a ser uma caracteristica de sua
interrompida escolaridade. Assistimos essa juventude pobre sendo morta duplamente:
morta em vida, retirando a possibilidade de sonhar com um futuro melhor e morta de

fato, com seu exterminio em nome da paz e da seguranca social.

Desde 2016, apds o ultimo golpe juridico parlamentar sofrido pelo Brasil,
voltamos a “rezar” pela cartilha do Estado minimo no Brasil, através do documento
“Ponte para o futuro™*®. Esse documento representa uma agenda governamental
voltada para atender ao mercado. Sem essa subserviéncia, o entdo vice-presidente
Michel Temer ndo teria sustentagdo para arquitetar o impeachment da presidenta
Dilma Rousseff e, consequentemente, derrubar sua agenda que era bem diferente da
que nos foi imposta.

Nosso pais e, mais especificamente, nossos governantes, parecem encarar as
questdes sociais e educacionais de forma improvisada, quase como se fossem tarefas
para voluntarios. A escola nos parece pouco vista como espa¢o para a inclusdo social
de nossos jovens em situacdo de vulnerabilidade, apesar de sua capilaridade e de seu
uso constante para as tarefas de difusdo, implantacdo e controle de programas sociais,
0 que por outro lado, desvirtua a escola de seu papel central. As muitas “tarefas” que
passam pela escola ndo representam uma melhora qualitativa da educacao escolar, mas
apenas mais funcdes desenvolvidas por meio da escola, muitas vezes, em detrimento
do tempo, do espaco, dos recursos e dos interesses que deveriam estar a servico do
conhecimento.

Nesse sentido, a escola também passa a cobrir vasta area do territdrio nacional,
se fazendo presenca onde ha muitas auséncias do Estado. Ela passa a ser exigida, num

sentido mais amplo, dissimulando as omissdes do Estado.

4 Langado pelo PMDB em 2015, o programa "Uma Ponte para o Futuro" serve de base para o mandato do
presidente ilegitimo Michel Temer. O documento de 27 paginas foi elaborado pela Fundagdo Ulysses Guimardes,
na época presidida por Moreira Franco, hoje ministro da Secretaria-Geral (Em fevereiro, Michel Temer editou
uma medida proviséria que recriou a Secretaria-Geral e nomeou Moreira para 0 cargo, garantindo, assim, o foro
privilegiado). O programa ‘“Ponte para o Futuro” apresenta propostas para a economia, a Previdéncia, a
composicdo da base do governo, entre outros temas. Confira a seguir principais propostas publicadas no link:
http://pmdb.org.br/wp-content/uploads/2015/10/RELEASE-TEMER_A4-28.10.15-Online.pdf.  Acessado em
04/08/2017.



http://pmdb.org.br/wp-content/uploads/2015/10/RELEASE-TEMER_A4-28.10.15-Online.pdf
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A luta pela constituicdo e pela sobrevivéncia da ETC é a prépria tradugdo de
todos esses sentimentos mostrados ao longo deste trabalho: de esperancga, medo,
angustia, de percepc¢do da exploracdo, da injustica, da solidariedade, da persisténcia,
que acompanharam, acompanham e acompanhardo quem escolheu seguir 0s passos
dos inconformados. A ETC n&o passou em brancas nuvens. Deixou em muitos ex-
alunos a marca da possibilidade e da mudanca através da ampliagdo das oportunidades
de trabalho e sobretudo referenciais para a elevacdo de sua autoestima, como pessoa e
como cidaddo. Vale ressaltar que a Escola Tia Ciata foi precursora na criacdo do
Estatuto da Crianga e do Adolescente e por isso foi convidada a participar da
elaboracdo oficial do mesmo.

Tenho que reconhecer que, na Escola Tia Ciata, a alma nunca foi pequena!

Figura 1ACERVO ETC - Alunos no novo prédio da Escola Tia
Ciata, em 1988
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ANEXOS
Termo de consentimento de uso de banco de dados

Termo de consentimento de uso de banco de dados

Eu, Ligia Maria Costa Leite, detentora dos direitos sobre o acervo que compde a Pesquisa;
Os herdeiros da Tia Ciata: uma experiéncia de Educagiio com meninos de rua™ autorizo
a pesquisadora Aurea Cristina Ramos de Novaes, responsivel principal pelo projeto de
Mestrado: “O papel da Escola Tia Ciata na escolarizaciio de adolescentes em situagio de
vulnerabilidade social: um desafio inacubado?”, o qual vem sendo desenvolvido como
pesquisa para o curso de Mestrado na pos-graduagio em Educaglio da Universidade Federal
do Estado do Rio de Janeiro — UNIRIO, u realizar a coleta de dados através do acervo
documental, no periodo de margo de 2015 até agosto de 2017, com o objetivo de elaborar um
estudo de caso sobre a referida Escola.
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Relatos de historias acontecidas na ETC:
(Escritos por Ligia Costa Leite, Martha Abreu e Monica Rabello de Castro).

Ida ao Parque

Trinta alunos, adolescentes, se preparavam para ir pela primeira vez em suas
vidas a um parque de diversdes. Planejaram cuidadosamente o passeio, pensavam nos
brinquedos, qual seria o melhor, o mais desafiante e o mais divertido. Como nao
conseguimos onibus especial para o passeio, teriamos que ir no énibus de passageiros,
comum. Dividiu-se 0os meninos em trés grupos, cada qual com uma professora
acompanhando-os.

Um dos grupos, ao entrar no Onibus com a alegria de estar recebendo um
presente muito esperado, fazia algazarra propria de adolescentes. No meio da viagem,
um passageiro, talvez irritado com a gritaria produzida, levanta-se do banco e coloca
um revoélver na cabeca de Lourengo, um menino alto, louro, descendente de italianos,
mas com a mesma imagem de desafio e rebeldia individualizada dos colegas negros e
também analfabetos.

Todo o 6nibus fica mudo, pressentindo o tumulto, 0 medo tomou conta do
ambiente até o Parque. O homem apoplético, grita injurias, ordenando: “tem que ter
respeito. Aqui tem senhoras, criancas .... Vocés ndo vao assaltar hoje!”

O motorista segue direto para o Parque, sem paradas, quando descem os alunos

e a professora, ainda sob o efeito do choque e da agressividade gratuita.
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Festa de Natal

Fim do ano. Os alunos organizaram uma festa de encerramento com pagode,
comida, refrigerantes e seguranca. Duas professoras, escolhidas para a comissdo de
organizacdo, conseguiram brindes para serem sorteados durante a festa.

Todos alegres, o local enfeitado, a comida deliciosa, a seguranca perfeita —
alunos de outras escolas e mesmo namorados e namoradas ndo entravam — a musica
animava os dancarinos.

No final da tarde daquele dia, alguns alunos iriam fazer um teste para ver se
seriam aprovados para a 5? série, na Escola Supletiva.

Quando a festa terminou, alguns alunos conversavam na pista do Sambodromo,
enquanto nds, os professores e coordenadores, definiamos procedimentos
administrativos para a organizacdo escolar do ano seguinte.

De repente vejo a PM na pista revistando Carlinhos, membro da equipe de
organizacéo e seguranca da festa. Desco e pergunto ao policial o que estaria havendo,
qual era a razdo da revista. Ele alega que recebeu um chamado anénimo de que havia
um marginal no Sambodromo, cuja descri¢do das roupas correspondia as dele.

Carlinhos era um dos alunos que iria fazer o teste do supletivo, para o qual
estava se preparando ha algum tempo. Ele fica palido e sem entender a agresséo, ja
que naquele dia esteve na escola, todo o tempo trabalhando conosco, e ndo podia ter
feito nada “fora da lei”.

Chamo o PM, pergunto como ele invade a “minha” escola — 0 que significava a
“minha” casa — sem um mandado de prisdo ou de revista, por simples suspeita feita
por um andnimo. Ele ndo tinha este direito e eu pedia que ele me acompanhasse a
secretaria da Escola, pois iria telefonar para o Batalh&o.

Os alunos exultavam e comecam a debochar do PM com uma certa ironia de
quem se sente protegido. Falo ao Carlinhos para sair de circulacdo, para que 0s
policiais ndo o marcassem e fossem “se vingar” depois.

Dois meses depois, Carlinhos foi preso numa praca na Tijuca, sendo acusado
de ter cometido um assalto em um dnibus. N&o havia testemunhas, nem o produto do
roubo foi encontrado. O PM que o deteve, em depoimento na delegacia, alegou que “o
roubo foi levado por um terceiro elemento que fugiu”. Como ele ja tinha 18 anos
completos, foi incriminado e levado a julgamento para o qual a Escola conseguiu um

advogado de defesa. Neste processo judicial o PM foi forcado pelo advogado a
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confessar que bateu no jovem para que ele confessasse o ‘“assalto”. Também
reconheceu que ndo havia armas com ele. Carlinhos foi condenado a 6 anos e 8 meses
de prisdo, sem direito a sursis e na sentenca o Juiz escreveu: “a frase: isto é um assalto,
equivale ao ato de portar armas” e por isso ele seria um elemento perigoso para a

sociedade.
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Passeio ao Pao de Acucar

Era o primeiro passeio organizado pela Escola. Eu, coordenadora de Historia,
planejei tudo com o objetivo pedagogico de fazer os alunos visualizarem o Rio de
Janeiro pelo alto, facilitando a compreensdo de alguns conceitos geograficos como
baias, litoral, planicies, ETC., além disso ensina-los a como utilizar mapas.

Dividiu-se os alunos em dois grupos, ou seja, seriam 2 dias de passeio.
Acontece que os alunos escalados para o segundo dia ndo se conformavam em néo ir
logo no primeiro dia. N&o aceitavam esperar sua vez.

As professoras, meio apaticas, ndo conseguiam me ajudar para evitar que 0s
alunos do segundo grupo entrassem de penetras no onibus. Eles invadiam pelas janelas
e se escondiam como podiam. Os que ndo entravam, se penduravam nas portas, janelas
e até para-choques. Depois de muita conversa, conseguimos partir. O motorista deu
alguns solavancos para acalmar a agitacdo e afastar os penetras que ainda sitiavam o
onibus e que nos ameagavam: “ainda nos encontraremos hoje.”

Na subida do bondinho vimos alguns alunos do segundo grupo na Praia
Vermelha correndo, alegres. Pensei: “serdo barrados na bilheteria.” Pura iluséo!

Algum tempo depois, quando ja lanchdvamos, surgiram eles com super-herois.
Vinham alegres, com o prazer da vitoria — enfim estavam no alto do morro sem
precisar de nossa ajuda e informavam que voltariam no 6nibus conosco.

O que fazer?

No caminho de volta os penetras eram os primeiros da fila e foram os primeiros
a entrar no Onibus. Mas eles teriam que sair e voltar por si s6, ou ndo seriamos
educadoras. Acontece que alguns professores se juntaram aos demais alunos me
pressionando, gritando e tumultuando as possibilidades de didlogo. Como
coordenadora da Escola tinha que ter uma saida, alunos e professores exigiam.

A saida dos penetras estava se tornando cada vez mais dificil, ou melhor, saiam
pela porta e voltavam pelas janelas. O tempo passava e continuavamos em estaca zero
e 0 pior eu, coordenadora e sem ajuda, estava ficando cansada e sem alternativas.
Resolvi, entdo, saltar do onibus para evitar que 0s que saissem, retornassem. Quase
fico de fora do 6nibus, que ameaca partir.

Relno os penetras numa esquina para conversar com a seriedade. Depois de
algum tempo, concordam em ir de 6nibus comum, desde que eu pagasse a passagem

deles. Era a deixa que eu precisava para sair daquela situacdo, mas exigi que me
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devolvessem o dinheiro no dia seguinte, mesmo sabendo que isto poderia nédo
acontecer. Acabamos assim chegando a um acordo.
Exausta, lembro-me que no dia seguinte teria outro passeio, desta vez com o

segundo grupo.
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A hora da saida

Ao final das aulas, os alunos se sentem soltos e sem direcdo, espalhavam- se
pela pista do Sambodromo, aprontando o que podem. Brigas entre eles sdo “normais”,
assim como implicancias e até manifestacdes de racismo sdo comuns. Tentdvamos
trabalhar essas manifestagcfes no cotidiano da Escola, seja na sala de aula, no
refeitdrio, no corredor ou até na hora da saida, evitando emitir juizos de valor que séo
proprios de nossa cultura e de nossa educacao.

Um dia me chamam correndo para resolver uma briga que acontecia entre
umas meninas de rua — que viviam no largo da Carioca — e uns meninos de casa — que
moravam em algum morro perto da escola.

A briga era porque, segundo eles, quem mora na rua é vadio, marginal, sujo e
ladrdo, enquanto que eles provenientes das favelas tém outro status, sentindo-se
superiores. O que de fato eram, por serem mais numerosos e do sexo masculino,
demonstrando vantagem sobre elas, que acuadas ndo sabiam o que fazer.

Tento segurar os lideres para conversar, mas percebo a inutilidade do meu ato
até pela falta de forca fisica. Naquele momento s6 havia uma alternativa, tirar as
meninas de perto. E foi o que eu fiz sob a ameacga dos meninos, mas com a moral de
coordenadora/diretora da escola.

No dia seguinte, as meninas nao vieram as aulas, com medo. Chamei o
Fernando, aluno antigo e conversei com ele, perguntado o que podia ser feito, para que
as meninas pudessem voltar para estudar, sem riscos fisicos. Ele me diz que ainda na
véspera ja havia resolvido tudo. “Como?”, perguntei. “Avisei aos meninos para nao
mexer mais com elas, porque elas eram minhas primas e se sofressem alguma coisa eu
ia me vingar”. O Fernando é respeitado como lideranga no morro.

Enfim, tudo resolvido, por enquanto. As meninas passaram a ser respeitadas

porque eram primas de um lider, mas o conflito ficou no ar e outros ainda virao.
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O risco do estupro

Tarde de setembro de 1986. Chego a Escola para realizar um belo
planejamento de historia sobre a questdo do negro e da violéncia desde os primordios
coloniais, ja sabendo, porém, que poderei ser atropelada por problemas do cotidiano.
Esses sempre me fazem viver uma contradi¢do entre minha formacéo de historiadora e
minhas limitacGes individuais, provenientes de uma vivéncia de classe média carioca.
De fato, encontro, logo ao entrar, uma ameaca de estupro. Desisto de fazer meu
planejamento de historia e retno a turma da futura vitima. Mas o que fazer? Pedir para
Maria (a aluna ameagada) passar um tempo sem vir & escola? (Alternativa levantada
pelos préprios alunos, contudo nada pedagdgica). Avisar a seus responsaveis? (Ela
tinha muito medo da represalia da tia adotiva, mesmo ndo possuindo uma “familia
organizada”) Chamar a policia? (Foi uma sugestdo minha com a qual os alunos foram
todos contrérios, pois ndo costumam resolver seus problemas com ela. Fizeram-me ver
que a presenca da policia sé iria acirrar as rivalidades da gangue do “estuprador” com
os alunos da escola). Nenhuma proposta era satisfatéria e sempre voltavamos a estaca
zero. Por sorte na hora da saida, o “estuprador” nao estava nas cercanias e assim ela se
salvou naquele dia.

Nesse processo de discussdo, muitos comentarios surgiram. Os rapazes eram
undnimes em afirmar: “ela deve ter feito alguma coisa”; “ela deve ter provocado™;
“com as roupas que usa ndo poderia ser diferente”. Parecia ser uma norma delegar ao
homem a decisdo final do ato sexual. Depois que ela “se mostra” ndo pode mais
recuar. Elas expdem e eles impdem.

Apesar de meus conselhos, Maria sempre perdia tempo na saida da aula, em
vez de ir logo para casa. Permanecia em divertidas conversas com os rapazes. Enfim, a
ameaca passou, 0 conflito e o “estuprador” desapareceram e as imagens de mulher
“desordeira” e “provocativa”, que merece ser estuprada, ficaram de lado. Maria
continuou se relacionando com os companheiros, vestindo-se e agindo da mesma

forma sensual. Ndo aprendeu? Talvez ndo, até um novo conflito.
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OUTROS RELATOS E DEPOIMENTOS

30 anos do Sambddromo. Eu vi essa peleja, 0 que vou contar vocé talvez nao
acredite

Mas € tudo verdade. (Por Fernando Brito. Em 28/02/2014)

S6 quem tem de 50 anos para cima é que se lembra do que vou contar.

Anos a fio, a avenida Marqués de Sapucai em setembro-outubro comecava a

receber as arquibancadas para o Carnaval.

Eram feitas de tubos, se ndo me engano sempre com uma empresa chamada
Mills.

Depois, até abril, seguia-se o desmonte.

Anos a fio, milhdes e milhdes gastos no monta-desmonta.

Brizola tinha assumido o Governo do Rio de Janeiro em marco de 1983.

E, 6bvio, a menor de suas preocupacdes era o carnaval de 1984.

O Estado estava falido, e o governador bidnico anterior tinha deixado uma
bomba-reldgio: a paridade dos aposentados, que até entdo recebiam muito menos do
que os servidores da ativa.

Paridade que comecava — ja adivinharam quando? — Justamente no primeiro
més de governo do primeiro governador eleito pelo voto depois da ditadura...

O baque e tanto na folha de pagamentos, resolvido com a criatividade possivel:
0 pagamento, que era no inicio do més passou para o final e os cargos comissionados —
perto de 15 mil — a serem preenchidos, ficavam retidos na burocracia real e na
inventada, porque Brizola passou a s6 nomear quando o indicado tinha curriculo
completo, inclusive com foto 3x4, o que adiava, adiava...e economizava um ou dois
salarios.

N&o bastasse isso, 0 Banco do Estado tinha acabado — dias antes da posse de
Brizola — de ser forgado a assumir o aval dos empréstimos — impagaveis — feitos para
construir o Metr6 do Rio de Janeiro.

E como desgraca pouca é bobagem, ainda nos viamos as voltas com uma onda
de saques, feita por provocadores e alastrada com as condic¢des de extrema miséria do
nosso povao. Nao apenas aqui, mas também em S&o Paulo, onde botaram abaixo as

grades do Palacio dos Bandeirantes.
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Agosto e setembro chegaram e o0s preparativos do carnaval seguinte estavam
no seguinte impasse: ou reeditdvamos a insana roubalheira de anos ou... ou nada,
porque que diabos iamos fazer com um evento daquele porte?

O maximo que sabiamos fazer era comicio...

Ai é que entraram a maluquice genial de Darcy Ribeiro, a ousadia insana de
Brizola, a genialidade de Oscar Niemeyer e o low-profile de um engenheiro calculista
chamado José Carlos Sussekind, que era quem tinha de fazer acontecer os delirios da
trinca.

Ele, uma vez, me contou que o “Doutor Oscar”, como ele e todos chamavamos
o velho, projetou um hangar de concreto, com um véao livre aparentemente inviavel.
“Mas Doutor Oscar, este vao ¢ grande demais...” “Isso € problema seu, Sussekind” ...

Brizola, algumas vezes, descreveu aquilo: “Olha, Brito, se quatro anos atrés, no
exilio, algum camarada me dissesse que eu iria ser governador do Rio de Janeiro, eu ja
despachava o indio como sonhador. Mas se me dissessem que eu ia ser governador do
Rio de Janeiro e minha primeira grande obra ia ser uma passarela de carnaval, eu
chamava alguém de lado e dizia: interna, porque este indio ¢ muito louco...”

Mas o indio ndo era téo louco, ndo e?

A Passarela do Samba foi da maquete a realidade em exatos 110 dias.

Sabe Deus como, porque o final do ano foi chuvoso e atrapalhou demais a fase
das fundacdes, ja complexa porque o terreno era pouco sélido e, ali em baixo, passava
um rio.

Mas como a maioria das estruturas era pré-moldada, fora dali, e apenas os
suportes laterais e intermedidrios eram concretados no local, a coisas de fato
aconteceram.

No dia a dia — ainda ndo havia essa preocupacao com nepotismo — quem tocava
a obra era o arquiteto Jodo Otavio Brizola, turrdo e marrento, sob a orientacdo — e de
vez em quando os gentilissimos trancos — de Sussekind, que apertava as empreiteiras
onde lhes doia: nos pagamentos, que ndo saiam sem a obra andar.

Mas o desafio de engenharia ndo era nada perto do desafio politico.

Brizola passou a ser tratado como um louco pela midia, a obra néo iria sair e
era uma inutilidade.

A charge ai em cima, publicada pelo O Globo, era apenas um pequeno retrato

da sabotagem.
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Brizola era o Odorico Paraguacu e o Sambddromo o cemitério de Sucupira,
jamais inaugurado por falta de mortos, como mostra a imagem da primeira pagina do
jornal, guardada pelo querido amigo Apio Gomes.

A passarela ia cair.

Quando ndo caiu, disseram que ninguém conseguiria ouvir o samba, por causa
do eco.

Que a pista ia afundar, porque havia — e ha — um rio passando abaixo.

E, pasmem, a Globo abriu méo dos direitos de transmissdo. O Carnaval do Rio
néo ia passar na TV.

Os ingressos encalharam, acredite se quiser.

Brizola, entdo, convocou todos 0s secretarios, presidentes de empresas
publicas, assessores e macanetes de todo o calibre para uma reunido, no auditério do
Instituto de educacéo, na Tijuca.

E transformou todos em vendedores de ingressos.

Cada um tinha uma cota para vender, senao, rua.

E a coisa andou. A recém-criada TV Manchete assumiu a transmisséo, seu
maior sucesso de publico.

As vésperas do Carnaval, perguntaram ao senhor Carlos Atila, entdo porta-voz
do General Jodo Figueiredo, o que ele achava da Passarela do Samba.

Atila ndo respondeu, mas cantarolou uma velha marchinha de Emilinha Borba
(https://www.youtube.com/watch?v=Gdqyh-gM5u8) dos anos 50: “tomara que chova,
trés dias sem parar”.

N&o choveu, a Passarela lotou e 0 povo desceu das arquibancadas em delirio,
desfilando com a Mangueira o seu inesquecivel “Yes, nos temos Braguinha” e o seu “¢
no balancé-balancé” ...

30 anos depois, 0s Sambddromos se espalharam pelo pais, um sucesso.

Onde n&o tem, pululam as falcatruas feito o banheiro de ouro do Dudu®®.

%0 governador de Pernambuco, Eduardo Campos e seu prefeito de Recife, Geraldo Jalio, cancelaram, em cima
da hora, a licitagdo para a montagem de dois supercamarotes para assistirem o Galo da Madrugada e outros
blocos, frevos e maracatus no Carnaval de Recife... A coisa estourou porque uma pagina no Facebook chamada
“T6 Pagano” comegou a pedir ingressos gratis para o camarote dos dois. Até os jornais e blogs sempre téo
amigos de Dudu e Juju acabaram publicando a histéria. Os dois sairam correndo mandando cancelar tudo, mas ja
tinham sido feitos gastos. O Blog de Jamildo diz que a” Prefeitura do Recife assinou em janeiro deste ano uma
licitacdo de R$ 2,1 milhGes para contratacdo dos servigos. Banheiros classificados como “superluxo” (R$ 55 mil)
e camarins para o prefeito do Recife e o governador do Estado, or¢cados em R$ 16.530, estdo entre os itens
descritos no documento.”


http://www.youtube.com/watch?v=Gdqyh-gM5u8
https://www.youtube.com/watch?v=Gdqyh-gM5u8
http://tijolaco.com.br/blog/?p=14648
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Nenhum deles, porém, com a generosidade de, fora do carnaval, abrigarem
salas de aula de uma escola para cinco mil criangas.

Generosidade que, tenho a impressao, tiraram do Sambddromo do Brizola, do
Darcy e do Niemeyer, porque eles ndo gostam de escola publica.

Eu gosto, foi ela que me trouxe aqui.

Fui apenas duas vezes ao sambddromo, por dever profissional.

Né&o gosto de carnaval, mas embora doente do pé ndo sou ruim da cabeca e sob
toda a exploracdo comercial do carnaval, sei da alegria auténtica daquelas centenas de
milhares de pessoas que, nas arquibancadas ou na pista, desfila por ali.

J& escrevi sobre isso hoje: sem alegria e improvisacdo, ndo vamos a lugar
nenhum.

N&o que seriedade e planejamento ndo sejam importantissimos, essenciais.

Mas é preciso ter sempre, dentro da gente, um indio louco, muito louco, destes
de internar.

Porque ndo havera no mundo — perguntem ao Sussekind — engenheiro capaz de
transformar sonho em realidade se ndo houver a massa etérea do sonho como matéria-
prima do concreto.

Quando nos tornamos idiotas da objetividade, ja matamos o melhor de nos.

Eles tentam sempre fazer isso conosco.

Que jamais os ajudemos.
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Conversa com Ligia Costa Leite: Bastidores da ETC - gravada em 29/09/2016

Conversa sobre os bastidores do inicio da Escola Tia Ciata.

Darcy me chamou e eu comecei a juntar as pessoas que eu conhecia, pessoas
ligadas ao Laboratdrio de Curriculo® do estado. Dessa forma, a ETC recebeu as trés
primeiras coordenadoras. Dentre essas as mais criativas foram se firmando. Das que
se mantiveram até o final chegaram Ménica (coordenadora de matematica) trazendo

Martha (coordenadora de historia).

As reunides entre nds eram sagradas. Toda 52 feira para pensar como seria essa
escola. Quando perguntavamos ao aluno o que ele queria estudar, a resposta caia no
convencional: livro caderno, uniforme. Comecamos a problematizar com 0s meninos:
“se voces tiveram isso até agora, por que ndo aprenderam? . No comego tinhamos
poucos alunos. No ano seguinte, chegaram varios alunos indicados por Movimentos
ligados a meninos de rua, pela Pastoral do Menor [ligado a Igreja Catolica] e uma série

de outras instituicbes que queriam que eles fossem para a escola.

Além desses, comegaram a chegar meninos das escolas do bairro vizinho, do

Rio Comprido, quando descobriam que a ETC trabalhava com “meninos resistentes”.

Fizemos contato também com a Casa do Menor Trabalhador, onde 0s meninos

aprendiam a entregar jornal e a engraxar sapato.

Esses trés grupos de meninos comecaram a chegar, através dessas instituicdes.
E assim fomos nos firmando. A Unica coisa que queriamos, desde 0 comeco, era uma
escola nao seriada. Queriamos uma escola de acordo com o “contetido do aluno”, de
acordo com sua bagagem. No inicio, percebiamos claramente que uns alunos
conheciam alguma coisa e outros alunos ndo conheciam nada. Como trabalhar essa
diferenga? Menino de rua, normalmente ndo sabia nada, ja 0 menino de comunidade
alguns sabiam outros ndo. [...] bolamos um formulario onde pediamos que o aluno
escrevesse quantas palavras soubessem. Faziam leitura incidental e assim escreviam:

Globo, AlDs (todos sabiam essa palavra, por ser a época da epidemia).

51 O novo Estado do Rio de Janeiro surge em 1975, com a fusdo da Guanabara e do Rio de Janeiro. O primeiro
governo da fusdo foi o de Faria Lima (1975-79) que monta a estrutura administrativa da nova Secretaria de
Educacdo e Cultura fundamentada em principios de regionalizacdo, descentralizacdo e experimentacdo. Nesse
sentido, a Secretaria cria o Laboratério de Curriculos, drgdo responsavel pela formulagdo e implementacdo de
propostas de renovacao pedagdgica e de politica educacional.
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A partir desse teste, comegamos a dividir as turmas pelo nimero de professores
que eram poucos, mas depois o Darcy Ribeiro fez um concurso publico municipal e os
professores que foram lotados na Baixada Fluminense puderam ser remanejados para a
ETC. Chegaram “professores Otimos ¢ outros horrorosos”. Um dos educares

alfabetizou a partir da palavra VIDA, SAUDE, a partir da ideia de AIDs.

Isso gerou divergéncia na equipe ligada a alfabetizacdo. Uns achavam que o
trabalho tinha que se dar pelo método silabico. E outros que ndo precisava, de acordo
com o que haviam estudado no laboratério de curriculo. O importante era ter a
vivéncia do aluno, como Paulo Freire diz. Antes da leitura do livro, tem a leitura do

mundo.

Chegavam professores resistentes que diziam “vocés pensam que vao me dizer
como € que se ensina? Sou professora do municipio desde muito anos... uma delas
adorava fazer trico em sala de aula... essa quis sair e foi desligada do projeto. Outro
caso de resisténcia a mudanca [essa superada] foi relativo a uma professora que gostou
de receber a visita da coordenagdo em sua sala de aula. Suas queixas foram escutadas.
Essa professora foi aprendendo a dar aula a partir do momento que aprendeu a

“domar” o aluno. Essa era a palavra: “domar”. [...]

Fomos mantendo as turmas, 0s grupos e tivemos a ideia de fazermos conselhos
de classes. Depois comegcamos a fazer a supervis@o por grupo de professores. Cada
uma das coordenadoras fazia a supervisao por turma, por grupo de professores. Cada
uma fazia supervisdo e organizacao do plano de aula por semana. Mais do que isso, ia
na sala aula para ver o que estava acontecendo. Com isso, a coordenag¢do ganhou
muito algumas professoras, outras néo. [...] Uma das professoras passou a escrever as

histdrias que 0s meninos contavam. Existem varias historinhas guardadas.

[...] comecamos a perceber que eles trabalharam na Casa do Menor
Trabalhador e eram extremamente explorados e viviam vendendo coisinhas nas ruas,
fazendo e acontecendo. Luiz Edmundo®? [esposo da Ligia, na época] era presidente da
COMLURB. Falei sobre esse trabalho dos meninos com o Luiz e ele disse que tinha

um projeto que ele queria desenvolver de “gari-mirim”. Nisso tinha um cara da Riotur

52 LLuiz Edmundo Costa Leite é graduado em Engenharia Mecanica pela Uerj, tem mestrado em Engenharia
Ambiental pela West Virginia University, nos Estados Unidos, e aperfeicoamento em Engenharia Sanitaria pela
University of Texas. Tem vasta experiéncia na area de Engenharia Sanitiria, com énfase em Saneamento
Ambiental, e é professor do Departamento de Recursos Hidricos e Meio Ambiente da Universidade Federal do
Rio de Janeiro (UFRJ).
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[esqueceu 0 nome] que se propds a desenvolver o projeto de guia mirim. A ETC entéo
abragcou ambos os projetos de gari e guia mirim. Um outro cara da Carioca
Engenharia, que construia CIEPs decidiu contratar os meninos para trabalharem na

obra como pedo, na parte ndo insalubre da obra.

A Martha comecgou a ver a importancia da questdo do trabalho. Imagine que
nem tinhamos lido Bauman, na época. N&o tinhamos lido nada.  Sentiamos a
necessidade de os meninos terem um dinheiro que ndo fosse de mendicancia. Entdo, a
gente escolhia para a COMLURB 0 mais peste. Era a nossa selecdo. O Carlos, [que

deu seu depoimento como ex-aluno] era um peste.

[...] na época de prestar o servico militar, a diretora de RH da Comlurb e mais
algumas pessoas, que conheciam e gostavam do Luiz, sugeriram que os alunos fossem
ao exercito dizendo que trabalhavam na Comlurb. Assim, os alunos levaram uma
cartinha esclarecendo a situacdo e foram liberados de servir o exército, passando a
serem contratados pela Comlurb como garis adultos. E assim foi a histéria.

Todos os alunos tinham esperanca de um dia entrar [na Comlurb, Riotur] mas a

escola acabou.

A partir de 1989, a gente estava montando um curriculo. O de 12 & 42 série ndo
seriado foi aprovado pelo Conselho de Educacdo, nés trabalhariamos [os contetdos de
sala de aula] e a prefeitura teria que dar o certificado. Mas estdvamos comegando a
montar [o curriculo] de 5% a 82 séries ndo seriado. Com a entrada de Marcelo Alencar
no governo [o projeto] acabou. [Em uma outra conversa, Monica afirma: “No Brasil,

politicos tém praticas que favorecem amigos, nao ideias].

A Monica preparava os alunos para fazer o supletivo, no andar de cima do
sambodromo. Nossos alunos passavam com [notas] 8, 9 e 10. Mais do que 0s outros
meninos de escola “normal”. Isso mostrava que a gente ensinava melhor. A gente nao

ensinava. Eles entediam o que estavam aprendendo.

[...] muita coisa [na ETC] ia acontecendo no informal [na relagdo com o esposo
Luiz, com Darcy Ribeiro]. Uma das coordenadoras tinha muita relagdo politica. As

pessoas iam se envolvendo afetiva e emocionalmente com o trabalho.

Quando perguntada sobre se o ambiente de anistia, volta da democracia dos
anos 1980 deram mais liberdade para a atuacdo, para a cria¢do, para a inovacao, dela e

das pessoas envolvidas com o projeto, Ligia disse: 1sso € uma coisa que até hoje a
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Martha comenta. Desde o primeiro dia que ela me viu, eu tinha um livrinho do
Makarenko®3, autor do poema pedagdgico, debaixo do braco. Ele ¢ um Ucraniano que
na revolucéo de 1917, ele se tornou responsavel por um abrigo de menor infrator na
Rassia. O livro é maravilhoso! Eu achava incrivel. A gente estava trabalhando com
aquilo! Tinhamos que fazer aquilo! Paulo Freire a gente ja tinha estudado para
caramba. Moacir de Gdis também tinhamos lido. Lemos “De pé descal¢co também se
aprende a ler”, do Moacir de Gois. Lemos também “O que é Educacao?” que foi
escrito por Carlos Rodrigues Brand&o, que dizia que indio estudava debaixo da arvore.

Tudo aquilo estava em efervescéncia na minha cabeca.

No primeiro ano de ETC, a coordenacdo chamou varias pessoas para falarem
com os professores la [na ETC]: Joel Rufino, Regina Yolanda®, Circe Navarro Vital
Brasil®. A gente queria ouvir também para montar tudo. Eu me lembro que um livro
que eu trabalhei muito que esta [citado] no meu livro “A Magia dos Invenciveis”, que
eu estudava em grupos de estudos externos. Estuddvamos Marx, Gramsci e estudamos
muito Castoriadis®®, que era um filésofo Grego. [..] noés estudavamos muito
Castoriadis e ele diz que “nés vivemos numa sociedade de alienacdo, tanto o
capitalismo de estado russo quanto o capitalismo de mercado americano. Todos estdo
alienados. Ele diz que na raiz dessa alienacdo tem a raiz da criacdo histérica, onde
vocé pode transformar as coisas. Foi em cima dessa ideia que eu insisti [em pensar a
ETC]. N6s podemos fazer [...] ai tinha a forca de vontade minha, da Ménica e da
Martha.

53 Anton Makarenko, o professor do coletivo. O mestre ucraniano Anton Makarenko concebeu um modelo de
escola baseado na vida em grupo, na autogestdo, no trabalho e na disciplina que contribuiu para a recuperacéo de
jovens infratores.

% Regina Yolanda Werneck é mestre em Educacdo pela UFRJ, autora e ilustradora de livros infanto-juvenis.
Dentre os livros publicados, destacam- se os premiados A casa da madrinha, de Lygia Bojunga (Editora Casa
Lygia Bojunga), Bisa Bia Bisa Bel, de Ana Maria Machado (Editora Salamandra), e Boi-de-mamao, de Rogério
Andrade Barbosa (Editora FTD). Durante alguns anos, foi representante do Brasil no Comité Executivo do
Internacional Board on Books for Young People - IBBY (Unesco) e mais tarde vice-presidente desta
organizacdo, etc.

55 Circe Navarro Doutora em psicologia pela PUC/SP; chefe do Departamento de Filosofia da Educagdo no
IESAE/FGV; professora associada na PUC/RJ.

5 Cornelius Castoriadis, (Constantinopla, 11 de margo de 1922 — Paris, 26 de dezembro de 1997), foi
um filésofo, economista e psicanalista francés, de origem grega, defensor do conceito de autonomia politica. E
considerado um dos maiores expoentes da filosofia francesa do século XX. Em 1949, fundou, com Claude
Lefort, o grupo Socialismo ou barbéarie, que deu origem a revista homdnima, que circulou em 1967. Autor de
inimeras obras de filosofia e, em especial, de filosofia politica, Cornelius Castoriadis é considerado um fil6sofo
da autonomia. Entre suas inimeras obras destacam-se: Instituicdo Imaginaria da Sociedade, Encruzilhadas do
Labirinto, Socialismo ou Barbérie.


https://pt.wikipedia.org/wiki/11_de_mar%C3%A7o
https://pt.wikipedia.org/wiki/1922
https://pt.wikipedia.org/wiki/Paris
https://pt.wikipedia.org/wiki/26_de_dezembro
https://pt.wikipedia.org/wiki/1997
https://pt.wikipedia.org/wiki/Fil%C3%B3sofo
https://pt.wikipedia.org/wiki/Economista
https://pt.wikipedia.org/wiki/Psicanalista
https://pt.wikipedia.org/wiki/Fran%C3%A7a
https://pt.wikipedia.org/wiki/Gr%C3%A9cia
https://pt.wikipedia.org/wiki/S%C3%A9culo_XX
https://pt.wikipedia.org/wiki/1949
https://pt.wikipedia.org/wiki/Claude_Lefort
https://pt.wikipedia.org/wiki/Claude_Lefort
https://pt.wikipedia.org/wiki/Socialismo_ou_barb%C3%A1rie
https://pt.wikipedia.org/wiki/1967
https://pt.wikipedia.org/wiki/Filosofia
https://pt.wikipedia.org/wiki/Filosofia_pol%C3%ADtica
https://pt.wikipedia.org/wiki/Autonomia
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Depoimento do ex-aluno Carlos, aos 40 anos de idade — dezembro/2011.

Este depoimento foi extraido do video que foi produzido em funcdo de um
conjunto de pesquisas surgidas a partir do Projeto intitulado “Os herdeiros da Tia
Ciata: uma experiéncia de educagdo com meninos de rua”, que tem por objetivo

resgatar a historia da proposta pedagogica da Escola Tia Ciata.
Abaixo, transcrevo a fala de Carlos no referido video:

“Me criei aqui mesmo em Santa Tereza, com muita dificuldade. Minha mée
alcoolatra, meu pai também com muita dificuldade para nos criar, mas eu tive uma
méae muito guerreira, muito guerreira, que como qualquer outra mée faz de tudo pelos
seus filhos. Ela procurou estar me colocando para trabalhar muito cedo, porque temia
eu ter o fim como o de alguns outros colegas do passado, E procurou ela estar me
colocando no bom caminho, querendo me dar uma credencial de bom trabalhador, de
um bom cidadao brasileiro. Ela procurou estar me colocando primeiramente na escola,
onde tive muita dificuldade no meu aprendizado porque eu ndo era compreendido e eu
também ndo compreendia algumas questbes que eram colocadas na escola. Ela
procurou estar me mudando de escola. Foi aonde eu encontrei 1& na Apoteose, no setor
dois, o projeto da escola Tia Ciata. Mas ainda ndo trabalhava e minha mae me colocou
para estar trabalhando num primeiro emprego chamado Casa do Menor Trabalhador.
Ali nos trabalhavamos muito, mas o ordenado era muito pequeno. Comecou ali um
burburinho de que, um comentario muito grande que na Apoteose tinha o0s gari-mirins
e que se eu fosse para |4 poderia estar arrumando uma vaga. Eu procurei deixar ali o
trabalho de pequeno jornaleiro, engraxate e parti para a Apoteose, logo de vez. Foi
quando eu encontrei essas maravilhosas mulheres, que entraram na minha vida. E
estava eu estudando, na época, eu lembro que estava na sala de aula, ai entrou um
projeto que perguntava:

- Quem quer ser gari-mirim? Quem quer ser gari-mirim?

Eu levantei a méo:

- Eu quero ser ensacador! Eu quero ser gari-mirim.

Mas ndo levando muita fe. Alguns colegas que ja eram gari-mirim, que € 0
caso do Luizinho. Vendo como ele estava se vestindo... porque nés tinhamos uma
deficiéncia, uma condi¢cdo muito precéria, ndo conseguiamos nos vestir bem. Quando

comegamos a ver eles com as roupinhas bonitinhas, ai comegamos a pensar: “ser gari-
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mirim ndo ¢ ruim, ndo!” Ser gari-mirim é bom porque o ordenado |4 também é bom. E
embarcamos ali para ser gari-mirim. Minha mae, correndo atrds, comegou a procurar
as professoras para saber como € que fazia para me colocar dentro. Até que eu obtive o
apoio das professoras e consegui entrar.

Lembro que na época n6s ndo éramos contratados ainda da empresa
COMLURSB. Ela nos cedia uniforme, nos cedia também o material para trabalho e o
pagamento era feito pelo Banco da Providéncia. O ordenado ndo era ainda aquelas
coisas, mas nds procurdvamos desenvolver nosso trabalho, até porque nos sO
poderiamos desenvolver um bom trabalho, se nds estudassemos. Tinha também essa
cobranca. Essa cobranca era bem grande. Estudar para poder trabalhar. Entdo nés
comecamos a estudar, com aquele desejo imenso, muito jovem, muito novo, nao
queria saber de escola, sé queria saber de bagunca,

A escola para nos era uma oportunidade. Para n6s era uma oportunidade de
sermos alguém amanhd, sendo que na escola nds encontramos pessoas com boas
intencdes, que sdo os professores, e outras pessoas do contra. Eu ficava olhando e ndo
via assim nos demais que ndo queriam nos ajudar porque eram do contra. Eles
[professores de escolas excludentes] nos viam como pivetes, eles nos viam de longe, a
forma de ndés nos vestirmos, a forma de n6s nos expressarmos, as girias que nds
utilizdvamos, na época, e isso para eles era muito ruim, mas as professoras, que
participaram de nossa vida, na época, ndo viam desse lado. Sabia que se nos dessem
uma oportunidade nés poderemos ser alguém amanha, que é hoje, na nossa vida.

Sou muito grato a vocés [profissionais da ETC] que tiveram muita paciéncia
conosco. Eu era danado, ndo era mole. Para mim foi muito bom...

... essa redacdo que eu fiz ndo foi uma invencédo foi uma realidade de vida. Eu
ndo estava passando aquilo que passavam para mim: “o Natal é assim, o Natal é
assado. Ndo, para mim, era uma realidade de vida. Por qué? Porque em casa nao tinha
qguase 0 que comer, presenciava meus pais se agrediam, tinha de ir a feira para estar
catando xepa. Chegava no Natal, ganhava uma camisa branca da Hering. Na época
uma marca que ninguém queria usar. N6s tinhamos muita vergonha e nosso chinelo
era a famosa Havaiana, hoje, que é muito cara hoje. Ninguém na época queria usar.

Entdo eu procurei colocar ali naquela redacdo a minha realidade de vida, que
alguns compreendiam e outros ndo compreendiam. Para mim era bom porque eu via
ali uma oportunidade de me expressar. Botar para fora o que estava guardado la

dentro. Eram muitas angustias.
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Eu vinha de uma determinada escola na qual eu s6 passava de ano com [nota]
C. Eu nunca conseguia obter um B ou um A. Era sempre com C. Por qué? Porque
quando eu chegava na escola a revolta era tanta que em vez de estudar, eu ficava
brigando. Ficava bagungando. Procurava estar ali arrumando problema na escola.

E pela Tia Ciata ter se tornado uma escola mée, que para mim foi uma escola
mée, porque ela me acolheu. As outras escolas ndo queriam mais me acolher. A escola
Tia Ciata foi uma mée porque além de ela pegar n6s que éramos da comunidade, ela
também apanhava aqueles que eram de rua e misturavam-nos ali. Os filhos de papai e
mamé&e ndo iam para ali ndo porque tinham medo de nds que éramos da comunidade,
dos meninos que eram de rua. Ent&o, eu tinha aquela escola Tia Ciata como uma mée
para mim. Tanto é que a escola Tia Ciata, com o auxilio de vocés [professores (as)] me
proporcionou a vida gue hoje eu tenho, porque se vocés nao me abrigassem naquela
escola, ndo me ajudassem, hoje eu ndo estaria a beira da aposentadoria.

A aula de matemaética. Chegava I e colocava no quadro e ninguém conseguia
absorver aquilo que estava escrito no quadro, entdo em vez de ela colocar no quadro a
professora passou a brincar de matematica conosco. Para mim eu vejo aquilo como
uma estratégia. E nos, brincando, conseguiamos obter o éxito que ela [a professora]
tanto almejava que noés obtivéssemos, na época. Ai foi quando nds comegcamos a
aprender a fazer conta. Ai eu comecei a prestar atencdo. Sera que é dessa forma? Vou
passar a fazer também. Assim eu fagco hoje com meus filhos. Se eu quero fazer alguma
coisa, se eu quero conversar com eles, eu pego uma estratégia, aprendida na escola,
porque isso € uma estratégia, para mim foi muito bom, e passo para eles. Ontem
mesmo, eu estava dando uma aula de evangelho para criancas, pré-adolescentes, eu
procurei uma forma. Como é que eu vou fazer para dar aula para pré-adolescente, se
eu ndo sou um pré-adolescente. Eu procurei o que? Procurei uma estratégia. Procurei
falar a lingua deles. Por qué? Porque vocés [professores (as) da Tia Ciata] falavam a
nossa lingua. Vocés falavam a nossa lingua! Tanto falava a nossa lingua que as
pessoas de fora achavam que vocés passavam a médo na nossa cabeca. Na realidade,
vocés ndo passavam a mao na nossa cabega, vocés nos entendiam como cidad&os.
Vocés nos compreendiam, porque ndo era todo dia a gente chegava sorrindo, na
escola. Quando nés chegavamos sorrindo, que era muitas vezes, quando nos
chegdvamos tristes, j& chamava a atengdo de vocés, porque todo dia a gente chegava
sorrindo. No dia que a gente chegava triste jA& chamava a atencdo de vocés. E ja

estavam vocés nos acolhendo: “o que esta acontecendo”? Levava para 0 canto,
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conversava conosco. Era com o maior amor. A satisfacdo que vocés tinham conosco, a
paciéncia, era muito grande.

As criancas na outra escola, chegavam com merendeiras, chegavam com
mochilas de abrir e nds chegadvamos com essas pastinhas de plastico [corrugado]. E
por ndés mesmos, vendo aquelas criangas com aquelas mochilas bonitas, com aquelas
merendeiras, aqueles suquinhos, nds olhavamos e viamos aquilo e a gente queriamos
imitar. Pegavamos essa pastinha e enfiavamos o braco naquele elastico de um lado,
enfiavamos o outro lado e ficava aquilo nas nossas costas. As vezes era amarela, as
vezes era azul, as vezes era vermelha. Para nds, aquilo ali era uma mochila. E como
cagoavam de nos! Ficavam cacoando, cagoando, encarnando que nosso sapato era o
conguinha. Aguele conguinha tradicional com a ponta branca. A canela toda ruca, na
época.

Entdo, quando nds chegamos ali na Tia Ciata, nds nos deparamos com a nossa
realidade. Quem chegava ali, chegava na mesma condigdo que nos. Ninguém chegava
com a merendeira bonitinha, ninguém chegava com a mochila bonitinho. Na Tia Ciata,
todos chegavam com a mesma situacdo precaria que nos chegamos. E ali sim, nos
comecamos a aprender um com o0s outros. Por qué? Porque as vezes sem nos
sabermos, encostava um énibus la fora, botavam-nos dentro do énibus, daqui a pouco
nos levam para um museu, para a gente aprender o que era museu, coisa que n6s nunca
tinhamos presenciado. O que que era um museu?

Daqui a pouco, passava uma ou duas semanas, estavam nos colocando dentro
de um 6énibus de novo: Tivole Parque. Deus do céu, na época, s6 quem tinha dinheiro,
ou tinha suas economias, que poderia ir no Tivole Parque. A escola nos proporcionava
tudo isso. Encostava o dnibus de novo, daqui a pouco nos levava para o Pdo de
Acucar. Deus, eu nunca fui ao Pao de Acucar! Se ndo fosse proporcionado pela escola
eu nunca havia ido. Olhar as lunetas 14 de cima, olhar o Rio de luneta. E uma
maravilha!l Eu estava na realidade, num outro mundo. Mas quem foi que nos
proporcionou tudo isso? A escola Tia Ciata As abencoadas professoras, patricinhas,
que se tornaram além de patricinhas em faveladas, que se envolveu no meio da gente.
Se tivessem que ir na comunidade para nos defender, iam & mesmo! Porque nos nao
éramos mole! Ja houve invasao na escola, de maus elementos que queriam nos agredir,
tendo que pular o muro da escola e as professoras na frente para poder nos defender,
muitas das vezes ocorreram esses fatos. Na Praia de Copacabana, sermos perseguidos,

monitorados por traficantes, bandidos querendo nos apanhar.
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Hoje, na realidade, eu ndo vejo uma escola como aquela, como a Tia Ciata.
N&o vejo. Porque se a Tia Ciata realmente fosse ruim, eu ndo estaria hoje aqui
conversando com vocés. Uma escola do nivel da Tia Ciata, que acolhia as pessoas do
alto da comunidade, que eram chamados os favelados, e aqueles que moravam na rua
que eram chamados de trombadinhas, na época. Hoje ndo se vé mais isso.

Eu lembro que quando trabalhdvamos como gari-mirim, a escola ali, sempre
nos proporcionando um melhor aprendizado, com toda a paciéncia.

Quando nds saimos dali, para poder trabalhar [como gari-mirim] e iamos para a
orla, aquela praia em frente ao Morro da Rocinha, Sdo Conrado. O caminh&o dos gari-
mirins nos levava para ali, nds saltivamos ali. Se no6s realmente féssemos maus
elementos, ndo iriam nos colocar ali.

Ali em Sdo Conrado, nos saltavamos do caminhdo, entravamos naquela praia
ali, naquela orla ali, limpavamos a praia toda, subiamos de volta para o caminhdo. Ai
sim, comecava a algazarra, porque nds sabiamos aonde nés podiamos baguncar: em
cima do nosso caminhdo. E comegava a encarnagdo, um bate daqui rapapé dali, mas
quando chegava no local de trabalho, que era ali no Leblon. Saiamos de Sdo Conrado
e famos para o Leblon, puldvamos do caminhdo civilizadamente, entrdvamos na orla,
ali na areia e iamos ali no Leblon no meio daquelas mulheres bonitas, tinhamos que
limpar em volta delas e o ensinamento que nos tinhamos é que ndo podiamos mexer
com as mulheres, ndo podiamos pisar na agua, nos molhar. Ndo podiamos. N&o
tinhamos problema algum na praia. Ndo havia reclamacdo de nds na praia. Por qué?
Porque nos tinhamos um bom aprendizado.

Na escola, 0 que me marcou muito foi quando uma das professoras... eu fiz 18
anos de idade. Fazendo 18 anos, n6s tinhamos que ser desligados porque nos tinhamos
que nos apresentar no quartel. E, automaticamente sendo desligado, vocé ja nao fazia
mais parte da empresa, mas a escola fazia parte da nossa vida tdo grande, uma
aproximacdo tdo grande, fazia tdo parte da nossa vida, que a escola segurava a nossa
vaga, porgue se nos nao servissemos [ao exército] nos retornariamos além [de para a]
da escola, também para a empresa. Uma das professoram chegaram para mim e falou
assim: “se vocé vier para a escola 30 dias direto, vocé esta na empresa”. E eu procurei
entrar no eixo. Entrei no eixo, fiquei ali aproximadamente 30 dias, sem sair do eixo.
Foi quando eu recebi a oportunidade de retornar para o trabalho. Entdo, para mim,

aquilo ali foi muito gratificante. Muito gratificante por eu ser um jovem, morador de
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comunidade, poderia muito bem, dali em diante me largar, me abandonar, mas vocés
professores viam em nos algo que nem nds viamos em nas, que era o que? O valor.

Tem um fato que eu observei na escola que nds nos achavamos um pouco
malandreados, achavamos que éramos malandros e tinha um dos garis-mirins que ele
ndo se enturmava conosco. Ele estudava direitinho. N&s tinhamos varias namoradas,
ele tinha uma namorada s6, n6s andavamos em grupos e ele andava sozinho. NGs
éramos 0s malandros, nds éramos os espertos. Ele era um tremendo otario. Aquilo ali
era 0 maior vacildo, que nada, o maior otario, 0 maior vacildao. O tempo foi passando
porque ele estudava e nds éramos 0s espertos que ndo queriamos estudar mesmo,
como ele estudava. Ndo ddvamos aquele valor. Entdo ele era o otario e nds éramos 0s
espertos. O tempo foi se passando, hoje, gracas a Deus, eu continuo na empresa,
continuo como um gari, mas ele estudava, ele € o gerente da COMLURB. E ai? Quem
é 0 otario, na realidade? Estd entendendo? Entdo, eu passo isso para os meus filhos
que, se eles estudarem, ainda que chamem ele de otario, amanha véo ver quem é o
otéario, como eu vi. O otario da época, hoje é o esperto. Que o esperto da época, hoje é
0 otério.

E a escola proporcionou isso tudo para nos. Foi a escola Tia Ciata. Hoje eu
passo l& e fico até um pouco emocionado, porque hoje ela ndo tem mais a estrutura
que ela tinha. Ja ndo é mais aquela escola que nos acolhia, que acolhia aquele que era
chamado de trombadinha, na época, que acolhia aqueles que eram chamados de
favelados, da época.

Hoje, tenho 40 anos de idade, seis filhos, cinco netos. Estou prestes a me
aposentar, gracas, primeiramente a Deus e, segundo, a vocés, Tia Ciata.”
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O INUSITADO PREFACIO DE DARCY RIBEIRO PARA O LIVRO “A MAGIA DOS

INVENCIVEIS” DE LIGIA COSTA LEITE.

Uma forma original de se contar mais sobre a historia da Escola Tia Ciata.

Ligia ¢ um encanto de pessoa! Gosto demais dela. Como ndo gostar, lembrando
suacoragem de me ver na prisdo, nos idos de 70? Muito pouca gente foi 4. Foi um gesto
amigo de uma pessoa de quem eu nao tinha o direito de esperar tanto, mas que me
encantou.

Antes, eu convivi com Ligia, sempre brigando, sempre implicando, mas também
sempre concordando com ela.

Brigdvamos pelo fato de a Ligia trabalhar no MOBRAL, que foi uma imensa
mentira educacional. Ela concordava comigo, mas dizia: “L4 eu posso fazer alguma
coisa, e estou fazendo”. Eu aprendi, entdo, com ela que mesmo nas piores instituigoes
h4 pessoas que, aproveitando-se delas, conscguem fazer alguma coisa.

Assim, quando assumi a responsabilidade de coordenar a transformagao peda-
gégica no Rio de Janeiro, no Programa Especial de Educagio do Brizola, uma das
pessoas que eu chamei imediatamente para me ajudar foi Ligia.

E continuamos pensando nos problemas que interessavam a ela: a alfabetizagao
de adultos ¢, especialmente, 0 que encantava a ela — salvar adolescentes! Eu sempre
digo queasolugio doanalfabetismo éa morte. Osanalfabetos, produzidos ao longo dos
séculos, em sua maior parte, ja estao velhinhos. Se outros nao forem produzidos, esses
morrem €, em 20 anos, acaba o analfabetismo.

Na verdade, o mais importante é fazer escolas. Matricular cada crianga de6¢ 7
anos e dar condigdes para que elas possam aprender numa escola honesta. Segundo,
erguer uma barreira para 0 menino que estd com 14 anos, entrando no mundo do
trabalho, e dar-lhe uma bolsa de estudos, para alfabetizd-lo & noite.

Criar, também, uma terceira barreira para 0 menino que alcangou 18 anos, anal-
fabeto: Ieva-loa um curso noturno, dando-1he comida e condi¢des para que faga suare-
cuperagdo escolar. Foi esse o programa noturno dos CIEPSs, nao fazer de conta que ele
iria cursar a primeira série completa, mas ajud4-lo a alcangar aquilo que € indispensdvel
para que ele ndo seja um marginal a civilizagao a que perience, capacitando-o a ler,
escrever um bilhete, ler um antincio no jornal ou fazer uma conta.

Enfim, nossa proposta em relagio aos CIEPs era um programa geral que ofere-
ceria uma educagio de dia completo, indispensédvel para a crianga pobre. Ndo hd coisa
mais desonesta do que se dar a essa crianga exercicios para fazer em casa, quando cla
nao tem em casa a outra escola — uma famflia que tenha tido escolaridade completa.



O sistema educacional que funciona nesta base ¢ essencialmente perverso, porque
exige da crianga pobre condigdes impossiveis para que ela alcance 0 minimo para o
exercicio da cidadania plena.

Foi esse 0 esforgo a que Maria Yedda (Linhares) e eu nos dedicamos, criando
centenas de CIEPs que deixamos funcionando, centenas de Oulros quase prontos ¢
outros com 0s terrenos j4 comprados, num total de 410, com 0s quais iamos atender as
criangas do Rio de Janeiro.

Mas, no meio desse programa todo estivemos sempre trabalhando com Ligia,
num programa marginal dentro de um programa especial, que interessava muito a ela
¢ muito a nés. A idéia era fazer alguma coisa pela crianga abandonada, o adolescente
de rua. A oportunidade, para testar as idéias da Ligia ¢ ver se cra possivel fazer alguma
coisa para ¢ssas Criangas, apareceu quando construimos 0 Samb6dromo.

O Samb6dromo surgiu da necessidade de dar uma casa ao carnaval carioca. A
maior festa popular do Brasil e uma das maiores do mundo necessitava de um estddio,
de ter uma casa, seu paldcio, e Brizola verificou que era possivel fazer uma construgao
permanente, com 0s recursos equivalentes aos que seriam usados em dois anos para
montar e desmontar as estruturas metdlicas. A construgio se justificou mais ainda
porque o Oscar (Niemeyer) projetou 200 salas de aula embaixo das arquibancadas.
Assim, 0 SambGdromo passou a ser um superCIEP, de uso miltiplo: f uncionaria como
5 CIEPs durante todo 0 ano letivo, recebendo 5 mil criangas para curso de diacompleto,
durante uma semana por ano para o carnaval e aos finais de semana com atividades
culturais. Hoje, apesar de ndo estar funcionando em condigdes desejéveis, recebe 10 mil
estudantes para aulas em meio turno. Foi nesse projeto que inserio programa de Ligia,
ocupando os camarotes de uma das fachadas do Samb6dromo, para ali implantar uma
escoladiurna e noturna para criangas de rua e para adolescentes atrasados nos estudos.

Mas, surgiram problemas tremendos. Primeiro, porque Ligia se apaixonou pela
Escola, se apaixonou pelas criangas, € depois porque, com a continuidade do trabalho,
0s “casos” foram se multiplicando. De fato, cram problemas dificeis de resolver, mas
que acabaram me encantando.

A crianca de rua, 0 menino e a menina, lem uma maturidade pessoal, emocional,
sexual de outro tipo. Com isso, por exemplo, criaram-se problemas com 0s guardas que
faziam a seguranca da Escola, que tiveram relagdes sexuais com as meninas. Claro que
dei ordens severas para retird-los de 14, mas depois verifiquei que eram as proprias
meninas, algumas delas, que atraiam os guardas!

Era muito complicado, muito dificil ¢ evidente que nao se poderia jogar essas
criangas fora. Eu tentei muito no Rio encontrar um local em que eu pudesse fazer uma
grande escola de recuperagdo de menininhas jovens. Sio milhares e milhares de
menininhas de 10, 11 e 12 anos soltas na cidade. Um lugar onde clas pudessem tomar
banho, tratar suas doengas, passar uns dias, aprender algumas coisinhas. Um lugar para
onde elas pudessem fugir € onde ndo se sentissem presas. Essa foi uma das coisas que
cu ndo consegui fazer.

Mas, 0 que mais se aproximou disso, aqui no Brasil ¢ no mundo, foia propostade
Ligia ao criar uma escola para a crianga de rua, capaz de respeitd-la, de tratd-la com
seriedade ¢ de recuperd-la. Essa experiéncia ¢ compardvel a de Makarenko, na Rissia,
educador que teve o encargo de salvar as criangas camponesas e citadinas que a
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revolugaoencontrousoltas, largadas, perdidas, famintas, como as criangas do Rio, hoje.

Ligia comegou com 50 salas — ou seja, 50 camarotes do Sambédromo — para
cducar a gurizada dela. Mas, o convivio daquelas criancas com as das outras escolas,
junto ao enorme preconceito por parte de todos, gerou situagoes dificeis de resolver.
Houve at€ a idéia do projeto funcionar s6 A noite, mas nio havia sentido. Aquelas
criangas precisavam ter aula durante o dia, evitando que ficassem soltas na vida e se
educando sozinhas.

Em certo momento Ligia chegou 4 conclusdo de que era preciso ter uma sede
propria e total autonomia para que as criangas estivessem A vontade, e ela, com sua
cquipe, pudesse aprofundar a pesquisa da metodologia de ensino jd iniciada. Assim é
que ela, com muito esforgo, acabou criando a ESCOLA TIA CIATA, que € uma das
coisas mais bonitas desse mundo.

A Escola foi toda organizada, ganhando um prédio préprio, no centro do Rio, na
Praga Onze, projetado pelo Lelé (arquiteto Jodo Filgueiras Lima), em pré-moldados
de argamassa armada. L4, Ligia conseguiu colocar mais de 500 criangas. Ora, quem €
que conseguiu salvar 500 criangas de rua? Quem, nesse mundo, pegou 500 diabos,
diabas, pivetes, delinqiientes, colocando-0s numa escola, respeitando-os e fazendo com
que eles amassem a Escola? O fato € que as criangas se “adonaram” daquele espago.
Nunca houve um roubo, uma parede pichada, uma violéncia, porque aquela era a casa
da ndo-violéncia, a casa onde cssas criangas eram escutadas, amadas e nio tinham a
obrigagdo de uma escolaridade do tipo da escola comum, mas onde aprendiam tudo o
que eram capazes de aprender.

E preciso meditar bem na violéncia que representa quando se considera que
“6tima™ € uma crianga de classe média, que tem uma mée que cuida bem dela, mora
numa casa confortdvel, vai a escola chamando a professora de titia e levando uma
florzinha de presente. Essa crianga, que pertence auma minoria e teria se desenvolvido
¢ aprendido perfeitamente bem sem a escola, recebe 14 uma superatengdo, enquanto
que nosso sistema educacional ¢ hostil a quem mais precisa dele; a crianga faminta,
pobre, que ndo tem a sustentagio de um lar. Af est4 a grande contradigdo da educagao
no Brasil: o padrao ideal de aluno ¢ aquele passivo, comportado, que tem um bom
rendimento escolar; enquanto que se considera marginal, débil mental, imaturo,
incapazdeaprender quem ndo corresponder a esse perfil, ou scja, aimensa maioria das
criangas brasileiras.

O grande equivoco da educagio estd nisso: uma escola desonesta, que acusa a
crianga pobre de fracasso por ndo conseguir ser promovida de ano; quando, naverdade,
a culpa € da propria escola que nao estd adaptada ao seu alunado.

O caso extremo € 0 da crianga que jé caiu na delinqiiéncia ou j4 estd na rua,
abandonada ou abandonando a famflia. De fato, toda crianga tem uma familia-
referéncia: um tio, um padrinho ou alguém que ela elege como mae. Mas quando esta
familia ndo é uma estrutura tio forte que seja capaz de conté-la, ampard-la, ela vai bus-
car amparo e sobrevivéncia na rua, roubando ou comendo lixo e aprendendo a viver
num mundo totalmente hostil. Lamentavelmente os professores nunca pensam que se,
um dia, um daqueles alunos bonitinhos, dos quais a escola tanto gosta, fosse para a rua
€ tentassc conscguir comida, estaria perdido, comprovando a total incompeténcia dele
e da escola. Ele desapareceria em meio & brutalidade da rua em poucos dias.
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E nem € preciso colocar a rua ai. Basta supor 0 que aconteceria se uma crianga
dessas, “supertratada” em casa, tivesse que viver a rotina didria de uma crianga pobre,
de favela, cujos pais vao trabalhar c¢la fica cuidando dos irmaozinhos, cozinhando etc.
Uma meninazinhade 7 ou8 anos. E, as vezes, falta o pai oua mie, e € essa meninazinha
quem vai tentar salvar os irmaos pequenos. Esse senso de responsabilidade que a
crianga popular tem, de ser capaz de cuidar de si mesma, faz com que ela cuide, também,
de sua higiene como pode. Por exemplo: tomando banho nos chafarizes da cidade. E
todos 0s que passam olham horrorizados, como se a crianga fosse uma criminosa.
Acham isso porque tém seu chuveiro em casa.

Pois bem, foram essas criangas que passaram a ter uma casa, uma escola, porque

uma “Makarenka™ apareceu no Brasil. Uma “Makarenka-Ligia”, com seus pivetes na
ESCOLA TIA CIATA.

Eclaro queesta experiéncia causou pasmodiante da mediocridade ¢ do marasmo
do sistema educacional, que seleciona e exclui do seu interior “aqueles que ndo tém

condiges para aprender”. De fato, a simples existéncia de uma Escola que prova ser
possivel escolarizar as criancas a partir do contetdo queelas trazem € incompativel com
uma politica educacional conservadora, a qual vé a transformagao como uma ameaga
a propria seguranga do sistema.

Pois bem, uma das coisas tristes que acontecem neste momento no Rio € ver
terminar esta experiéncia da Ligia, tio importante e que teve tanta repercussao nacio-
naleinternacional, sendo considerada por organismos internacionais como um padrao
de atendimento a crianga mais carente. Por razoes inexplicdveis e de politicagem boba,
Ligiaesuaequipe foram afastadas do trabalho. Muitos alunos jd abandonaram a Escola
por nao encontrarem mais ali 0 respeito que recebiam antes.

Por isso, AMAGIA DOS INVENCIVEIS, este livro que vocé vai ler, representa
uma experiéncia muito importante, que, apesar de ter sido destruida, servird de base
para incentivar educadores, nos diversos cantos do pafs, a iniciarem trabalhos seme-
Ihantes. O Brasil precisaser passado a limpo para vir a dar certo como pafs, ca educagio
dos invenciveis € prioritdria.

Estou certo, enfim, de que Ligia e seu grupo vao recomegar outra vez, em outra
institui¢do ou até mesmo na propria TIA CIATA, j& que eu préprio vou lutar por isso.

Darcy Ribceiro
maio de 1989
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MAPA DE GOVERNADORES DO ESTADO RIO DE JANEIRO ENTRE 1983 E 1995

Governadores do Estado do Rio de Janeiro (1983 - 1995)

Inicio do Fim do . ;. ~
Nome Imagem Partido Politico | Observagdes
mandato mandato
PDT
. Partido Governador
Leonel Brizola 15/03/1983 15/03/1987 o )
Democratico eleito
Trabalhista
MDB
Partido do Governador
Moreira Franco 15/03/1987 15/03/1991 Movimento .
.- eleito
Democratico
Brasileiro
PDT Governador
. Partido eleito que
Leonel Brizola 15/03/1991 02/04/1994 . .
Democratico renunciou ao
Trabalhista mandato
Vice-
PDT Governador
. . Partido eleito que
Nilo Batista 02/04/1994 01/01/1995 e ; )
Democratico assumiu apos a
Trabalhista renuncia do
titular
PSDB
Marcelo Partido da Social Governador
01/01/1995 01/01/1999 i .
Alencar Democracia eleito

Brasileira
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MAPA DE PREFEITOS DA CIDADE DO RIO DE JANEIRO ENTRE 1985 E 1993

Prefeitos da cidade do Rio de Janeiro (1983 - 1993)

Nome Imagem Inicio do Fim do Partido Observacses
& mandato mandato Politico ¢
Marcelo PDZ Prefeito
05/12/1983 01/01/1986 Partido nomeado pelo
Alencar Democrético tadual
Trabalhista | BOVErNO estadua
PDT/PSB
Partido
Saturnino Democratico
B 01/01/1986 15/09/1988 Trabalhista Prefeito eleito
raga XXXXXXXXXXXXX
Partido Socialista
Brasileiro
PDT Vice-prefeito
N Partido empossado com
J6 Resende 15/09/1988 01/01/1989 . P o
Democratico a renuncia do
Trabalhista prefeito
PDT
Marcelo i . .
01/01/1989 01/01/1993 Partido Prefeito eleito
Alencar Democratico
Trabalhista
PMDB/PFL
Partido do
Movimento
César Maia 01/01/1993 01/01/1997 Demacratico Prefeito eleito
Brasileiro

XXXXXXXXXXXXX
Partido da Frente
Liberal
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OFICIOS, DECRETOS, PARECERES E PRIMEIRA PPP DA ETC.
Oficio n° 238/83 Darcy Ribeiro solicita ao MOBRAL a cessdo de Ligia Costa Leite

23097.30303"""

ESTADO DO RIO DE JANEIRO

SECRETARIA EXTRAORDINARIA DE CIENCIA E CULTURA
1983 - ANO DO CENTENMARIO DE GETOLIO VARGAS

of. sEcC no 238 /83 Em 15 de setembro de 1983

Senhor Presidente,

Esta carta de solicitacio, mais d que um ato oficial, & um
apelo em name da educagio. Necessito muito contar com uma pessoa experi=
mentada na Srea da recuperagio escolar de jovens de 14 a 20 anos para um
mplopmgrmq\np:uurdmmnmmmodeJmeuo.mta-sedam
esfutqo&smxpergrpnrasimmeparaolpais,oaxmdemomw
que nde nfo educamos, dando-lhes condigBes de aprenderem, efetivamente, a
ler, escrever e contar,

Para & implantagio dessa projeto necessito muito contar com
a oolaboragio da Sra, LIGIA MARIA COSTA LEITE, funcionfria do MOBRAL,cuja
capacidade de trabalho conhego. Esta a solicitagio que ponho em suas
mios, pedindo que a cess3o se faga sem prejulzo dos vencimentos e vanta-
gens, por tratar-se de uma cooperagho inter-institucional,

Gostaria muito de encontrd-1o na sua proxima visita ao Rio
&Jamimpuaesmmmapossmmacmtsgmgﬁodotmbnho do

Ilmo, Sr. DR. CLAIDIO MOREIRA
DD Presidente do MODRAL
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Decreto n°® 6491 cria na rede oficial a Escola Municipal Tia Ciata — 20/02/1987
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Parecer n° 406/87 Concede & ETC a condicdo de Escola Experimental. D.O.
10/12/1987.

F

TR

sty i
. e ESTADO 00 RIO DE JANEIRO
o SECRETARIA DE ESTADO DE_EDUCACAO
. CONSELHO ESTADUAL DE [EQUEAGRD ~ ) 08.12.93
2. *
CAMARA DE EQUCAGHD PRE-ESCOLAR E ENSING DE 12 3 Lp do f0.12:8% (.. 3%
“ cAmARA DE ENSINO- SUPLETIVO Tulilicagdo ¢o faxto D. O, . |

PROCESSO No: 03/100.677/87 L o
 INTERESSADO: ESCOLA MUNICIPAL TIA CIATA R |

L PARECER N2 406/87
' Concede & Egcbla Municipal Tia Ciata a oondtceo
de Escola Experimental e dd outras praovidéncias,

msrdmco e 2 '

EocoIl Municipal Tie CXata. unidade educaecionsl da Rede Municipal do Rio
do Janeiro, aituada'np Pnssarala to Samba, setor 2, sala B-76 encaminha a este
Consolho, através de aua blretore, Profdssora Lfgta Maria Coste Leite, padido
de funcionsmento do "Pro joto Exporimontal do alfebotlzacoo de Adultos™, j& em
doaonvolvimanto ne roforides escola.

0 objotivo fundamental da Escola & atender & cllontola chamada ‘nonino. de
rua" ¢ outtnu que sprosentam ceracter{stices nociqi- demelhantel. 580 frutos
das condigoos sociais do meio, da 1nox1.t8ncia real da ‘obrigatoriedsde :‘escolar

w0 do fragesso da gscola no processc de alfeboﬁ!tacao. Apresentam forte Seoioten
cia e blogueio dlante da perspectiva de retornar ‘s e.ta mesma instituigac esco-
lar o procisam de agdes muito fortes o cristives para superar 6886 1mpas-e.

A escola inclui scus alunos om trés grandds grupos: os que nao tém fem{lia
ou dola foram exclufdos ou ainda se suto-exclifram e que constituem 30% das ma-
trfculas -vivem na rua, praticando paguenas, furtos, pedindo esmolas o comida o
gernlmsnte dormindo ao ar livre; os que tﬁm fam{lia distante, vivem da vends de
Jo;neis, bales, guarda de autoaévelo, sorvicos de engraxates. 0 dinhsiro que
“consoguem complemonta a ronda familiar. Reprosentam aotau 40% das matr{culas .

-.0s 30% rostantes sdo formados polos repetentea de atd seia anos do ropetdncia
da 10 série,

A 'exparianota piloto®™ que desenvolve na Psssarols do Saub. ha cerca do
‘dois anos "ropfbsanta uma alternativa inovadora, dentro da propria rede munici-
pal de unsino', pois & totalmente difsronto do trabalho feito nes outras - 981
oscolas., Propoo-se uma motodologia diforonte, para uma clientela diferento. Ha
grande flexibilidade administrativa: ae metr{culas ocorrom om gualquer porfodo
do ano lotivo. Esfo comega quando o aluno choga,o tormina gquando ele sai da
oscela, Nno hé oxiqﬁneia antccipoda do mprosentagdo de documentos, ratratoa a
uniformes para a frogBéncie &s sulas. Buscs-sc primeiramente a participagao do
eluno, indépendonts de normas vigentes. "Para isto, = lute 90100 direitos dos-

*—, ' ess alunos (educagaa, alllentacao, trabalho o atendimento médico e Jjur{dico) e
a8 busca do sua acéitagao social, sB3o0 meta primordial do nosso trabalho®, diz o
documanto. -

Criem possibilidadés de ensino © oducagdc a partir das caracter{sticas do
alunado: "mobilidade, eristividado, provisoriedade, imediatismo, irrever8necia ,
agrossividade™, Procyram contribuir para que tal clientela encontre sua idonti-
~dade o desenvolve afotividade e coudariodade, podendo "sair da rua® _ enguanto
comportamento anti-social. A integragao com outros grupos de analfabetos, com
‘outras cnracter sticas representa est{mulo importante, @ o convfvic em grupo
sob a oriontacao esclarecida da oscola pode atenuar ou mesmo tornar 1nexgreosl
vo o sentimentc de viol8ncia acumulado durante tantos anos de discriminagac a
abandono.

Neste proposta educactonal buscn-ao ume escole ndo-formal, nao seriada,atd
a 4e s‘rie, a partir de eonteudos pedagdgicos adequados & clientela, alunos das
foixaa stérias do 12 a 25 anos. "Nenhum setor qus tenha implicagoes com a educa
ceo - cnuuﬁldedu, ooeola, estado - pode fscar exclufdo deaae processo. talo por
que, nossa opcao metodologlca, participacao, odueaq;o [:] acao, Juntas coupoen a
aprendizagom coletiva e que a educacao é aqui entendida como um ato din@mico @
de permanonte troca". Procuram tratar o conhecimento de uma maneira global, in-
terdiscipliner, do modo a atingir num curto espago de tempo, os objetivos pre =
tendidos,

-
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0s conhecimentos des linguagens, tanto a da l{ngua portuguesa como a LTip 2
guagem matomética centram-se nos seguintes aspectos referenciais: o grupo, o
trabelhe, a cultura e a cidadania.

A profissionalizego § cuidada otravés da iniciagZo mo trabalho o do estd
gics remunsrados.

Embora a evasdo seoja alta, o que & natural em tal tipo de atividade, pude
mos obsorvar, pela leitura do processo, resultado sltamento gooitivoa se consi
derarmos que om trabalho de tal natureza o que dove contar nao é o ndmero de

. cortificados expedidos mas o chamamento do "monino de rua®™ para uma atividade
diferente, :

L8-se no processo que o trabalho deosenvelvido tem sido reconhecido @ apg;
ado por grupos que atondom a "meninos de rua":Pastoral do Menor, Sociedade Sao
Mertinho, Casa do Menor Trabalhador, Faculdade de Servigo Social ®  Pedagogia
‘da UFRJ, Movimento Nacional de Meninos de Rus, etc.:, e ainda gue o aluno pas-
sa a vor osta oscola diforente, quo ndo lhe exige freqW@ncia didria e obrigatd
ria, gque comega quendo ole chega, que compreende a sus impossibilidade do pro=-
manecer sentado por muito tempo como uma alternative prosente, de um futuro em
sua vida. "Briges, depredagbes, roubos, dusrespeito 3s reunidces pedagdgicas ,
tusiultos nas atividades extsrnas, n2o caractorizam mais o cotidiano, como nos
primeiros tempos da ¢scola”,

Os ilusfres Conselhoiros SGnia Regina Scudess o Roberto Fernando Ledo Vel -
loso Ebort visitaram a Pscola Tia Ciats e deram as melhores reforénciss sobr
o trabalho 18 desenvolvido. = . -

A Nssessora Professora Anes Nocemia Celil Belém, que acompanhou a COnoelh2L
ra SBnia Scudese, em relatdrio oncaminhado 3 Presidente da Camara de ‘Educegao
Pré-Escoler @ do Ensino de 102 Grou diz: "Paroco-nos que a Escola Tia Ciata ¢ ,
por sua proposta podagdgica e social, o tipo de estabelecimento de ensino quo
dovo se multiplicer cm nosss comunidado, pois busca solugdes peculiares de en-
sino, educagso 0" socializagao, para ume parcola do pré-adolescentes s adolos-
coptes de rua, os "meninos de rua", que, sem ela, talvez jamais tivessem opor
tunidade de so afgntar do marginalidade”, :

Constes, tambom, do relatorio o recrutamento dos professores, sendo o cor-
po docento constitufde de professores das escolas da Rede Munieipal sem treina

~ mento agpgofftoo, mas que, convivendp com o dia a dia da escola e participando
das reunioes o dos planejamentos, ou neles se integram ou deoles se afastem, Os
que poermanecom demonstram grande. entusiasmo pelo trabalho, conforme nossa Cama
re pdde perceber através do grupo gue nos visitou, neste Conselho.

A '¥o¥o gr= RELATORA 3 5 >
) ‘tao grande o numero de criengas ¢ edoloscentes que devem ser atendidos
pela escola rogular, dentro da faixa dé gbrigatorisdade escolar e mesmo no on- —

sino formal’dq 22 Grau, quo so torna noeasaériq‘rocorror a riqueza de recur=
sos motodologicos gque a escdla nao-formal oferece para que nao se deixe sam
atendimento a imonsa popqlaggo de adoloscontes o jovens adultos.
.__.De acordo com o conso demogréfico de 1980, havia no Estado do Rio 150,000
' analfabstos, Sc somarmos a ‘ostos os anolfabatos funcicnafe, que sd sabem doso-
" nhar ‘o nome mas sfo incapezos do olaborar qualquer mansagem escrita, este nﬁng

—X0...chaga.a quase um milhao, % <in :

m Torna-se, portanto, indispensdval que os aducadoTes; OEENUS Yo tods & Eri
otividade do qué sdo capazes, partam pars propostas quo, atendam & especificida

Lde da'cliontele o quo sejam 20 mesmo tempo glementos de- promogao social dos
alunos ‘& do suas comunidades, Y e RN

) Ume pesquise realizada pelo professor Gichurp ,.do Centro de Educagdo Bi-
sica de Universidade Kenyalta, om Nairobi, revalou, que entre ss aspiragoes ba-
gaicas dos Meninos do Rua do Nausbi uma das h:ihqlp;iafegb o.dese jo do froqlon-

_tar uma @scols, rboceber aducagdo, Eptretanto, hs circupstdnciss nao lhes pore

Zmitiam frogUontar uma oscola regular: a pobroza, a idade e a "liberdade" a que
estavam acostUmedos. Eram muito pobres para se pormitirem o luxo de ir & uma
oocola.fnuitO'grnndo. para iniciar uma escolaridade normel e demasiado "li-
vres” para poder adapter-so i rigidez da estruturs escolar™ (Perspectivas . =
Unesco). A eoluzeo-anéonttada pelos pesquisadores do Kenyalta esssemelha-se . o
esta oxtraordinéria tantativa da Escola Tia Ciata, Uma escola dirorenis, que



chogua 2o aluno, ponotrando om seu mundo, rospoitando-o o proeurandc sociasli-
28~-10 no sontido do tornd-lo um cidadfo capaz do comprecnder direitos e deve =
res, dontro de comunidados livreos,

£ do tode convonifncia o mosmo absolutamente necessirio que @ eseols pre -
sorve os suas caractor{sticas © gquo lute pera que haja continuidade em sey tra-
balho, om sua mencira de ser "oscola" principalmente no prédio a ser sonstrufdo
eepecialmente para o bom trabalho.

Por tudo isto, somos de Patocer qus s conceda & Escola Tia Ciats a eondi=
goo d;vtbcola Exporimental, de acordo com o quo proscrove o Art. 64 da Loiseees
5.692/71.

Como o cliontola a sor atondida comptoohde foixas etdriass de 12 a 25, in -
cluindo pessoas quo normalmento ostoriam no Ensino Supletivo, @ considerando
tratar-so de uma proposta do oducag@o nac formel, propomos gue este Consolho ,
por suas C8mara do Educagio Pré-Escolar @ Ensino do 19 Grau ¢ C8mara de Ensinc
Suplotivo acompanha o oxporidncia stravds do rolotdrios semestrais.

Sugarimoa ainda gue a SUporviaSD, quo necessariamente eco-p.nhari oste tra
balho tao ricc para a nosse realidede, possa diesloger com este Conselho sobre a
melhor mancira de se avaliar o dosemponho das o=colas abgrteo’a nao=formais,

CONCLUSRD DA REUNIR JUNTA DAS CAMARAS DE EDUCACAC PRE-ESCOLAR E ENSINO

" DE 19 GRAU o CAMARA DE _ENSINC SUPLETIVO 3

Rs Ca8maras reunidas acompanham o voto da Relatora.
Rio de Jeneiro, 21 de outubro de 1987,
(oa) mMyrthes Do Luca Wonzel - Presidentc o Relatora
Maria Cec{lin Quadra
Marlene Salgado
Pl{nioc Comto Leite Bittoncourt
Roboerte Francisco
Roberto Fernando Le8o Velloso Ebort

concLusTo 0o PLENARIO

0 presente Parccer ¢ aprovado per unanimidado.
SALA DAS SESSUES, no Ric de Jensiro, em 29 de outubro de 1987.

ERNESTO DE S0UZA FREIRE FILHO
Vice-Presidonte

/sab.
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Decreto n°® 7553/88 Nomeada Escola de Educagdo Juvenil Tia Ciata D.O.
13/04/1988.
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Primeira proposta politico pedagdgica da Escola Tia Ciata - 1985
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ESCOLA MUNICIPAL TIA CIATA

A nossa Escola € a dnica da rede municipal de Ersino Publi
co gue atende aos chamados "menircs Se rua" e Zemais anzliasbetos com

mais de 12 anos, que hoje s3c vistos com ¢ estigma da marcinalidade.

A proposta da Escola decorre de uma nova visao diante do
problema do analfabetismo, sempre vinculade agueles de menor poder a
gquisitivo em nosso Pais. No Rio de Janeiro, existem cerca de um mi -
lhao de jovens marginalizados do principal veiculoc de comunicacac de
uma sociedade letrada - a leitura e a escrita.

Sabe-se gue as formas usualmente utilizadas pela sociedade,
através do Poder PUblico, para solucionar o problema da "deliguéncia
juvenil", desde o século XIX, sempre estiveram mais associadas ao as
sistencialismo/paternalismo ou a repressac (internacac em "mini-pre-
sidios", instituicgoes fechadas ou reformatdorics), remédios paliati -
vos, sem atingir o cerne da questdo: como integrar esse arupo a nos-—
sa sociedade, para gue ao invés de provocar o medo, exerga seu papel
social de cidadao?

A grosso modo, classificamos nossos alunos em trés grandes
grupos:

. 08 meninos e meninas de rua gue nac tém familia ou dela
foram expulsos por ndo correspcnderem ac perfil desejade. Vivem na
rua praticando pequenos furtos, pedindo esmolas e comida, dormindo
ao ar livre, nao tendo nada gue referencie a sua existéncia a socle-
dade a que pertence: ser preso ou morrer, para eles, @ apenas uma
questao de "falta de sorte”;

. 0s meninos e meninas na rua que tém como referéncia uma
familia distante, qgue geralmente & visitada nos fins de semana. Vi -
ver da venda de jornais, balas, etc, guardando carros egtacionados ,



engraxando sapatos, enfim; consecuinde dinheirc para complementar &
renda familiar;

. 05 meninos e meninas gue por diversas vezes repetiram a
1# série (alguns até h& seis anos) sem conseguir se alfabetizar, to-
talmente passivos 134 permanecem até completar a idade de 14 anos (i-
dade limite para a obrigatoriedade escolar). Existem também agueles
que revoltados por nao conseguirem aprender, abandonaram a escola e
introjetaram a culpa pelo seu fracasso. EsSe grupo necessita apenas
de um estimulo para gque sistematize todo o conhecimento disperso gue
pessui, concluindo, assim, a.primeira fase do 19 grau (43 serie).

Para enfrentar esse quadro, nossa Escola se propoe a:

. criar possibilidades de mudanga a partir das proprias ca
racteristicas do menino (mokilidade, criatividade, provisoriedade,i-
mediatismo, irreveréncia, agressividade, entre outras). O menino pre
cisa encontrar-se consigo mesmo como pessca & com a scociedade de gue
faz parte e para gual pode ser Util, podendo, ac mesmo tempo, dela u
sufruir. A Escola, assim, estara contribuindo para gue 2le a0 encon-
trar sua identidade, seus lagos de afetividade e de solidariedade ,
possa sair da "rua", mudando seu comportamentc anti-social;

. integra-los a partir da convivéncia com outros analfabe-
tos, gue nac necessariamente apresentam O mesmo comportamento, propi
ciando a troca e o estimulo reciproce entre os diverses grupos, Alem
do analfabetismo, todos apresentam a mesma violéncia, acumulada por
tantos anos, consequéncia da violéncia e da discriminacao gue sempre
sofreram por parte da sociedade.

Como objetivo basico, nossa Escola desenvolve a escolarida
de, nao-seriada, até a 4% série, a partir de um conteddo pedagogico
que garanta a permanencia do aluno e consequente continuidade nos es
tudos. A este associa-se a profissionalizacao, através de estagios
remunerados que iniciem os alunos no trabalho e lhes dé algum meio de
sobrevivéncia. A escolarizacgdo, para nosso aluno, é um importante de
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sejo de entrar para a sociedade Gos letrados e também & real!zacao de

um direito negado.

Enfim, a Escola Municipal Tia Ciata, por ser toctalmente
ferenciada de uma escola tradiciocnal precisa utilizar estratégias
peciais para atrair o aluno, assim como uma metodologia de ensino
pletamente inovadora. Deste modo nos encontramos fora dos padroes

con

vencionais das demais 900 esccolas da rede municipal, no gue se refere

também ac material especifico que necessitamos receber para o nosso

trabalho didatico. E, devido a caréncia de recursos de nossa Prefeitu

ra, torna-se guase impossivel gue venhamos a recebe-lo,

Diretora da Escola: LIGIA COSTA LEITE
Enderecgao Passarela do Samba - Setor 2 - Sala B76
221-4577 Ramal 130 ou 143

Tefefone

~
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