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Dedico este trabalho a toda juventude da Maré, a cada sonho
projetado por essa populacdo. Aos que vem lutando
diariamente para conquista-los e, de forma um tanto visceral,
vem nos ensinando a (re)fazer diariamente rotas de fuga para

ndo cair na cilada da desiluséo.



Sonhar mais um sonho impossivel
Lutar quando é facil ceder

Vencer o inimigo invencivel
Negar quando a regra é vender(...)
E minha lei, € minha quest&o
Virar este mundo, cravar este chdo
N&o me importa saber

Se é terrivel demais

Quantas guerras terei que vencer
Por um pouco de paz (...)

E assim, seja la como for

Vai ter fim a infinita aflicdo

E 0 mundo vai ver uma flor

Brotar do impossivel chéo.
Composic¢éo: Chico Buarque/Joe Darion
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RESUMO
Este trabalho se propGe a analisar os projetos de vida dos jovens de favela a partir de
uma anélise sobre 0 que se entende por projetos de vida e como eles se constituem, para
gue possamos, mais tarde, analisar quais os projetos de vida da juventude da favela da
Maré e de que modo se constituem. Para isso, trataremos, aqui, do surgimento das
favelas, entendendo a favela como uma consequéncia do desenvolvimento do
capitalismo, contrariando a tese de que esses espagos sdo fruto da auséncia do Estado.
E, a partir disso, compreender como a favela da Maré se coloca dentro do espacgo da
cidade. Por fim, a partir de uma analise acerca da categoria juventude e de seu
surgimento, tentaremos compreender como se chega a nogdo de juventude e como
vivem e sdo percebidas as juventudes de favela e seus arranjos, bem como as

construcdes de seus projetos de vida.

Palavras chaves: Juventude. Juventude de Favela. Projetos de Vida. Jovens do

Ensino Médio.



ABSTRACT

This study aims to analyze the life projects of slum youth , will from an analysis of what
is meant by life projects , and how they are , so that we can later analyze which of youth
life projects favela da Maré , and how they are . For this deal here the emergence of
slums , understanding the slum as a consequence of capitalist development ,
contradicting the thesis that these spaces are the result of the state's absence. And from
that you understand how the favela Maré stands within the city space . Finally you from
an analysis will about the youth category and its appearance , try to understand how to
get the notion of youth and how they live and slum youths and their arrangements are

perceived as well, the build of their life projects.

Key words: youth - slum youth - life projects - high school youth
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APRESENTACAO

Certa vez na aula da po6s-graduacdo um professor nos disse que os mestrandos
(as), em geral, fazem desse momento, uma espécie de “acerto de contas” com a sua
militancia, trajetdria profissional e pessoal. Na ocasido refutei a sua afirmacdo, em
especial, porque estava tentando criar distanciamento do objeto de pesquisa, a juventude
da Favela da Maré, e seus projetos de vida. Entretanto com o passar do tempo fui
compreendendo sua colocacédo e, por conseguinte concordando com seu apontamento.
Sendo assim, o presente trabalho passa a ter linhas ténues com minha trajetéria; social,
educacional, profissional, militante e académica, uma vez que é a partir da minha
insercdo em um das dimensdes do espago, a favela, que surgem as inquietacdes que
deram fruto a esta dissertacdo. Logo, faz-se necessario apresenta-la.

Sou de origem popular e consequentemente a primeira pessoa do meu nucleo
familiar a entrar na universidade publica. Onde o grau mais alto de escolarizacédo, até
entdo, entre as pessoas do meu ndcleo familiar é o ensino médio, adquirido pelo meu
pai, por ter sido obrigado pela sua mée, e depois meus irmaos. O processo historico da
minha escolarizacdo é marcado pela atuacdo de meus avés paternos, por quem fui
criada, que ofereceram toda estrutura material que estavam ao seu alcance para que eu
pudesse chegar até aqui. Nesse percurso ecoam lembrancgas boas e ruins. Dentre as boas,
esta a recordacdo do meu avo José Rosendo indo comprar, todo inicio de ano, 0s nossos
livros e de minha avo Luiza indo levar e buscar a gente na escola atenuada pelo cuidado
que tinha com 0s nossos materiais e uniformes escolares para que assim pudéssemos
causar uma “boa” impressao, pois como ela diz: pobre sim, sujo nao!

Ainda sobre seu papel, destaca-se o periodo que buscou e custeou uma
explicadora (espécie de professora particular) para nos ajudar na licdo de casa e
conseqiientemente no processo de ensino-aprendizado. E isso ocorreu assim que
comecei no final da primeira fase do Ensino Fundamental apresentar baixo desempenho
em algumas matérias. E gracas a explicadora, somada meu habito de ser curiosa que ndo
tive nenhuma repeténcia. Cabe ressaltar que minha avo nunca quis que estudassemos
dentro da favela, muito menos nos Centros Integrados de Educagdo Publica (CIEP),
onde fiz o Ensino Médio. Mas era o CIEP a escola que ficava perto de casa e ela podia
acompanhar. Os equipamentos educativos publicos de dentro da favela em especial os
CIEP’s sao carregados de estigmas, sendo classificados como uma escola de ensino

ruim, familias desestruturadas seguidas de alunos com mau comportamento.



E neste emaranhado de memarias surgem as minhas tardes na porta de casa com
uma tébua, que até hoje existe, que servia de apoio para colocar meus cadernos e livros
e tirar a licdo. Ir para frente de casa era uma “desculpa” para ver meus colegas
brincando na rua, ja que minha avo s6 permitia brincar se ela pudesse estar olhando.
Tudo isso, porque eles (meus avds) carregavam a responsabilidade de nos educar, de
nos fazer “dar certo”, isto é: que nds ndo nos envolvéssemos com préticas ilicitas e
concluissemos o ensino médio. E é verdade, que eu e meus irmaos fomos até onde eles
projetaram, onde meu irmdo mais velho, Douglas, foi até a linha demarcada. Diogo,
meu irmdo mais novo, parou no meio do caminho e s6 chega a linha 10 anos depois,
sendo eu a Unica a ultrapassar a linha. O desejo de meus avds - como bons retirantes do
nordeste e vindo de familias tradicionais- era que tivéssemos uma trajetoria linear. Ou
seja, concluissemos os estudos, tornassemos trabalhadores com profissdes melhores a
que de meu avb e meu pai e, por conseguinte tivéssemos uma boa remuneragdo e em
seguida constituissemos familia por isso os investimentos nos estudos.

Talvez, seja por isso, que no final da primeira etapa do Ensino Fundamental
tenha feito um curso preparatdrio para a escola da Marinha, a fim de obter meu segundo
grau la, e a0 mesmo tempo ter um emprego fixo e seguro. Toda via, 0 curso era muito
dificil, as condic@es ficaram instaveis, pois quem pagava era a minha tia Deodete e eu
acabei desistindo. E esta é outra mulher que marca minha trajetéria, pois como ex-dona
de uma fabrica de roupas, nunca quis que eu Seguisse seus passos, desejando
estabilidade financeira que ndo era possivel no mundo da moda. E como a carreira
militar ja tinha sido experimentada pelo meu primo, e a idéia de que la poderia ter um
futuro seguro, que minha tia novamente no Ensino Médio propdem-se a pagar um
preparatorio militar, dessa vez para que pudesse ingressar no servico militar como
Sargento da Aerondutica. Entretanto, como me disse um jovem da pesquisa; “conheci as
baladas” e eu faltava mais as aulas que ia ao curso, € o sonho da carreira militar ndo
aconteceu.

Entretanto, ndo ha s6 memodrias felizes. Fazendo-me, ha um tempo, perceber o
guanto as escolas por onde passei economizaram na partilha do saber, uma vez que
poderiam ter me dado mais, ajudando a descobrir outras formas de aprender o mundo.
Parafraseando Marx, comegar na ciéncia chamada escola ndo foi nada facil. Porém, a
lembranga mais inquietante que tenho dessa trajetoria educativa fora o ndo incentivo de
ingresso para entrada universidade, e que vi se repetir nas escolas da Maré onde
trabalhei.



Moro do lado da maior universidade do Brasil, a Universidade Federal do Rio de
Janeiro (UFRJ), e pelo fato de ndo haver tanta &reas de lazer na favela e a rua
representarem o perigo, passei significativa parte da minha infancia indo para Ia brincar,
posteriormente na adolescéncia e juventude indo fazer atividades fisicas. O que néo fora
suficiente para compreender o real significado da cidade universitaria. Se para as classes
médias, o percurso para entrada na universidade é obvia, podendo esses até escolher que
carreira seguir e universidade estudar, para a maioria dos filhos de determinados
seguimentos da classe trabalhadora ndo é/era. Descobri o que era universidade no
ultimo ano do ensino médio, por meio de um grupo de amigos da escola que se
preparavam para sua entrada naquele ano. E foi uma amiga que me levou para conhecer
o cursinho pré-vestibular que mais tarde, levou-me ao ingresso na universidade e a
minha inser¢cdo em uma Organizacdo ndo Governamental localizada na Mareé, o Centro
de Estudo e Ac¢bes Solidarias da Maré (CEASM).

O curso pré-vestibular teve um papel significativo na minha trajetéria, pois foi la
onde se deu a descoberta de que eu era tdo pobre quanto 0s meus amigos que nao
tinham todos os materiais escolares. L& descobri que existia a UFRJ, mas também a
UERJ e a PUC. Além disso, 0 CEASM possibilitou conhecer um pouco da histéria da
Maré e a forma como a favela estava inserida na cidade. Ou seja, pude iniciar o
entendimento de que nem a favela e nem seus moradores sdo um problema para/da
cidade. Mas alguém que apresenta dificuldades de ensino aprendizado na infancia e
recebem conteldos escolares a quem do exigido no vestibular, acaba tendo como
consequéncia 0 ndo ingresso em uma universidade publica. Em especial quando o curso
escolhido, economia, estd como op¢do dos filhos da Classe Média e alta do Rio de
Janeiro. E como ndo queria perder o ano, a opcdo foi fazer moda na Universidade
Candido Mendes, onde a experiéncia foi desastrosa.

Passei para esta universidade e ndo tinha como custear, logo, tive que arrumar
uma atividade remunerada. Como tinha sido representante de turma do pré-vestibular,
esse papel me rendeu uma vaga de estagidria no Programa de Crianca Petrobras da
Maré, que atuava em sete escolas publicas e uma creche na propria favela,
desenvolvendo atividades de arte, educacdo, letramento e etc. Vaga essa questionada
visto que, embora a coordenacdo soubesse que 0 estigio ajudaria na manutencdo da
universidade alguns profissionais e estagiarios do programa ndo entendiam minha
estada ali, se perguntando, como aquela experiéncia ajudaria minha carreira? E se a

idéia que estava embutida no CEASM era de que os alunos pudessem se qualificar e



retornar para construir outra Maré, eu estava totalmente fora das estatisticas. Pois, no
geral, se imagina que a moda seja tdo fdatil, que em nada pode contribuir, 0 que é um
equivoco.

O fato é que eu acabei trancando a faculdade e o curso, por estar muito tocada
com o que estava vivendo. A descoberta da Maré e seus problemas sociais fomentavam
questdes que ndo encontravam eco na faculdade de moda. Ndo havia com quem
conversar sobre a vestimenta dos moradores de favela ou o que elas queriam dizer? N&o
dava para dialogar sobre o papel da moda no mundo capitalista. Era outro mundo! Por
outro lado, ninguém do meu trabalho estava interessado nisso, a fome e as mazelas
sociais eram mais urgentes. E a partir dessas vivencias comecei a perguntar-me:
“Porque alguns professores das escolas da Maré¢ iam para estes espagos carregados de
estigmas e, por conseguinte, findavam por estigmatizar também os alunos?”” Perante a
isso, resolvi fazer educacdo e ingressei na da Faculdade de Formacao de Professores do
Estado do Rio de Janeiro (UERJ).

Nesse periodo a direcdo do CEASM passou por um racha politico, dando
surgimento a Redes de Desenvolvimento da Maré (REDES DA MARE). E, eu fui
compor a equipe da Redes da Maré, e la passei por todos os estagios de uma carreira
profissional. Fui Bolsista do setor de comunicagdo, fui mobilizadora social de alguns
projetos, atuei como coordenadora do Setor de Formacgdo da instituicdo e coordeneli
junto com Eliana Sousa (diretora), e outros diretores, o projeto “Maré Queremos”. E
num dado momento a diretoria da Redes da Maré precisava ampliar-se e meu nome
apareceu, e fui convidada para compor a direcdo da Redes da Maré.

Na ocasido do convite expus 0 meu pouco tato politico, onde a minha
experiéncia nessa area restringia-se a Maré, pois mesmo indo para universidade acabei
por ndo compor o Centro Académico e nem outros espagos politicos. Com isso, ndo
estou desprezando meu aprendizado, pelo contrario, ele até aquele momento fora
importante e continua sendo. Entretanto, hoje tomo ciéncia que fora “insuficiente” para
tal tarefa. Uma vez que estamos falando de um cargo politico, onde é necessario tatica e
estratégias para lidar com os sujeitos sociais e as instituigdes. Mas, a diretoria sabia e
mesmo assim, optou por me convidar. Talvez com a crenga que um dia eu pudesse sair
da condigdo “diretora aprendiz” e torna-se um quadro politico para atuar na Maré e pela
Mare.

Aceito o desafio, dividia meu trabalho como pesquisadora do NEPFE- Nucleo
de Estudos e Pesquisas sobre Favela e Espacos Populares, criado por Eblin Farage



também diretora e professora da Universidade Federal Fluminense. Nesta tarefa pude
fomentar o meu conhecimento sobre a constituicdo desses espacos e 0s modos de vida
de seus residentes, destacando-se a pesquisa que o NEPFE realizou culminando num
seminario sobre o impacto do muro na vida dos moradores da Maré. Exerci, também,
atividades de coordenacdo, como por exemplo, a do projeto Censo Maré, onde tive a
tarefa de pensar em campanhas de mobilizacdo para recenseadores e criar estratégias
onde a comunidade pudesse receber a equipe.

Enquanto na Redes da Maré dava continuidade a minha formacéo politica, foi
minha insercdo no grupo de pesquisa da UERJ que estudava a juventude e os modos de
transicdo para vida adulta, coordenado pela Doutora e Professora Monica Dias
Peregrino, que concretizou-se minha atuagcdo como pesquisadora e comecei a desenhar
perguntas sobre juventude. E mais, onde compreendi que existem varias maneiras de ser
jovem no Brasil. Este espaco foi fundamental para meu aprofundamento a cerca da
juventude e para colocar em xeque as verdades que trazia da minha experiéncia nas
instituicdes ja citadas. E numa relacdo de parceria com a Professora Monica Peregrino
fui expondo minhas davidas, questdes, inquietacdes e receios. Neste espaco aprendi que
a Maré é onde tudo comeca, mas ndo € onde tudo termina.

Uma das perguntas que fiz aos jovens do Ensino Médio foi: “Se vocé pudesse
colocar no mapa da Maré algo que ajudaria a realizar seus sonhos, 0 que colocaria?”
Um dos jovens respondeu: “Mais uma oportunidade de voltar no tempo e fazer tudo de
novo, esse, seria meu mapa.”. Eu ndo tenho esse desejo, em especial, porque se nido
fossem as pessoas e as institui¢cdes pelas quais passei e que me formaram como o Ceasm
e a Redes da Maré, talvez ndo tivesse chegado aqui. Pois se minha familia, mesmo com
sua escolaridade limitada me empurrava para seguir a carreira Militar. Foram essas
ONG's que ampliaram meu universo escolar, intelectual, cultural e profissional. E ao
colocar-me a questdo: quais sdo e a partir de que suportes sdo construidos os
projetos de vida dos jovens do Complexo de Favelas da Maré que se encontram na
altima etapa do ensino médio? Percebo que meu objeto de pesquisas resulta de uma
tentativa de “acerto de contas” com a minha militancia, trajetoria profissional e politica,
mas também da tentativa de compreender a estrutura social do Brasil, o papel das

favelas na cidade e o processo de transi¢ao para juventude desses espagos.



INTRODUCAO
Se for verdade que minha historia de vida tem influenciado minha trajetoria
académica, também ¢ verdade que ela seja “insuficiente” para realizar tal estudo, até por
que a funcéo da po6s-graduacdo ndo € a de fazer terapia. Por outro lado, minha insercédo
nas instituicdes ja mencionadas me fez perceber e inquietar-me com a freqiiéncia de
trajetorias como a minha, principalmente quando se tratam da juventude dos filhos da
classe trabalhadora brasileira, moradores de favelas.

A questdo que aqui se pretende investigar é: quais sdo e a partir de que
suportes sdo construidos os projetos de vida dos jovens' do Complexo de Favelas
da Maré que se encontram na ultima etapa do ensino médio? Essa questdo ndo me é
nova. E uma inquietacio socioldgica desenvolvida a partir do momento em que comecei
a vivenciar outras instituices na Maré, conforme ja exposto na apresentacdo. E foi
ganhando delineamento assim que pude concluir um estudo sobre essa favela® onde
utilizei a categoria juventude para compreender a dinamica do territério® e
conseqiientemente compreender a conformacgdo social dos jovens moradores desse
lugar. Na ocasido constatou-se que na favela da Maré haviam 37.131* mil jovens
distribuidos ao longo das 15 comunidades, e eram as comunidades do Parque Unido
(com 5.861 mil) e Nova Holanda (com 4.399 mil jovens) que concentravam o maior
namero de jovens. Cabe ressaltar que o quantitativo de jovens de 15 a 29 anos que
residentes na Maré (37.131 mil) é igual ou maior a populacgéo total de alguns municipios
do Estado do Rio de Janeiro, como é o caso do municipio de Amarracdo de Buzios que
tem uma populacdo total de 27.560 mil habitantes ou Arraial do Cabo que tem 27.715
mil°.

Entretanto, o que chamava a atencdo era que sendo a Maré uma favela com uma
historia de organizacdo popular que culminou na conquista de alguns direitos sociais,
esses ainda requeriam e requerem qualidade na oferta dos servigos conquistados. Pois se

de um lado possui uma infraestrutura geografica onde mais de 90% das ruas sédo

! Para efeitos deste trabalho, o termo jovens se refere sempre & populaco na faixa etaria entre 15 e 29 anos, seguindo
a classificacdo determinada pelo Estatuto da Juventude (Lei n° 12.852, de 5 de agosto de 2013), exceto quando
explicitamente indicado de outra maneira no texto.

2 0 meu trabalho de conclusdo de curso de graduacdo em Pedagogia intitulado “Detalhes capturados: um esforco de
mapear a favela da Maré tendo a juventude como ferramenta. ”

% Apresentaremos o que entendemos por territério no primeiro capitulo deste trabalho.
* Os dados foram cunhado do Censo IBGE 2010, para saber mais ver pagina, www.igbe.gov.br

% Para saber mais ver Censo IBGE 2010 populag6es residentes disponivel na pagina, www.igbe.gov.br



asfaltadas, e a maioria das casas sdo de alvenaria, do outro algumas comunidades tem
problemas de saneamento basico com alguns poucos barracos de madeira, e algumas
ruas nao tinham até 2013, sequer CEP. Na é&rea da educacdo contatamos que este
territério disponibilizam 31 equipamentos educativos® para seus moradores, porém estes
tém um Indice de Educacio Basica (IDEB) & baixa do esperado para uma escola de
qualidade.

E essa formacdo desigual se manifestava também na vida material dos sujeitos
sociais da Mare, pois dos 41.750 domicilios existente na Maré, 28.957 vivem com uma
renda de meio a dois salarios minimos. E isso nos faz perguntar, o que seria a favela?
Ou melhor, como uma favela consegue combinar avangos e retrocesso num mesmo
espaco social? E é por meio da teoria do desenvolvimento desigual e combinado que

conseguimos compreender que;

“[...] O capitalismo a um sistema mundial, a histéria mundial torna-se uma
totalidade concreta (contraditéria) e as condi¢es do desenvolvimento social
e econdmico conhecem uma mudanga qualitativa:“O capitalismo (...)
preparou e, num certo sentido, realizou a universalidade e a permanéncia do
desenvolvimento da humanidade. Por isto esta excluida a possibilidade de
uma repeticdo das formas de desenvolvimento de diversas nagdes. Forcado a
se colocar a reboque dos paises avancados, um pais atrasado nao se conforma
com a ordem de sucessdo (...)”. As sociedades menos desenvolvidas tém a
possibilidade, ou, mais exatamente, sdo obrigadas a adotar certos tracos
avancados saltando as etapas intermediarias: “Os selvagens renunciam ao
arco e flecha, para logo tomarem os fuzis, sem percorrer a distancia que
separava, no passado, estas diferentes armas. (...).O desenvolvimento de uma
nacdo historicamente atrasada conduz, necessariamente, a uma combinagdo
original das diversidades.”(LOWY,1995,pg.76)

Isto é; as favelas ndo sdo um fendmeno natural que se impds nas cidades a partir
das necessidades objetivas dos trabalhadores que migravam para 0s centros urbanos em
busca de trabalho e necessitavam de moradia. Elas sdo a expressdo da apropriacao
desigual do espaco na cidade, como alude Farage (2012,p.38)

“A segregacdo na cidade produz tanto o desenvolvimento e a apropriagdo
desiguais do territorio, como dos seus recursos, fazendo com que a cidade se
constitua de espacos, locais e equipamentos que ratificam e evidenciam as
desigualdades econdmicas e sociais. Nesse sentido, a cidade ndo se constitui
como fruto de um processo natural de desenvolvimento industrial e urbano,
mas sim como fruto das necessidades do desenvolvimento capitalista.”

Entretanto, mais que constatar as desigualdades, comecei a observar e estranhar

0s anuncios e adjetivos corriqueiros, mas nao Unicos, dos gestores publicos, de parte

6. A Maré, agrega em seu territorio 31 equipamentos educativos, distribuidos da seguinte forma: sete
creche e seis sdo Espacos de Educacdo Infantil, onde ambos correspondem a modalidade de Educagéo
Infantil. Dezesseis escolas de Ensino Fundamental (1° ao 5 ano), onde dessas sete oferecem a modalidade
(6° ao 9°). Além disso conta com uma escola de ensino Médio diurno e duas das escolas do Ensino
Fundamental a noite viram escolas do Estado oferecendo as modalidades do (6° ao 9°) e uma ensino
médio.



universidade, e da sociedade em relacdo a favela e aos jovens das favelas. Fala-se de um
jovem que vai ser, e ndo de um jovem de hoje que esta sendo. E tratando-se dos jovens
moradores de favela, fala-se como se eles ndo tivessem projetos de vida e expectativa de
futuro, como se tudo que eles (favelados) fizessem fosse gozar a vida sem a menor
responsabilidade e preocupacdes. Como se a Unica expectativa e desejo desses fosse a
entrada para o tréfico de drogas ou se tornar atuante de praticas ilicitas para gozar da
vida.

Por isso, mas ndo sO, um dos objetivos deste trabalho é levantar os projetos de
vida (desejos em relacdo a escolarizagdo, ao trabalho, a familia, a sociedade e etc) de
um grupo de jovens que se encontram na Ultima etapa da Educacdo Bésica. Acredita-se
que os jovens de favela constroem expectativas, o que nédo significa dizer que elas seréo
iguais aos outros jovens da cidade. E apesar da favela ser um territorio permeado por
politicas de cunho assistencialista, que se materializam em uma condi¢cdo juvenil
desfavoravel para vivéncia da juventude (tempo da juventude), eles sdo jovens
(sujeitos). Como nos lembra Dayrell, (2007,p.1109).”

“Todavia, com todos os limites dado pelo lugar social que ocupam, ndo
podemos esquecer 0 aparente ébvio: eles sdo jovens,amam,sofrem, divertem-
se, pensam a respeito de suas condicdo e de suas experiéncias de vida,
posicionam-se diante dela, possuem desejos e propostas de melhoria de
vida.”

Sendo assim, faz-se necessario produzir estudos que superem o paradigma da
juventude como um problema, em especial a juventude pobre. A caracteriza¢do do
jovem enquanto problema®, ganha forca nos dois Governos de Fernando Henrique
Cardoso (1994-2001), mas parece perpetuar ainda hoje. Pois apesar da quantidades de
programas e politicas ja realizadas para juventude nos Gltimos 10 anos a nivel Federal
desde 2003 (mas que podem em alguns casos, ser estendida a niveis de estados e
municipios) estas ainda “carecem de coeréncia sobre o que venha ser a juventude”
(NOVAES, 2009,p.20).

Uma dos pressupostos desse trabalho é que apesar de doze anos de politicas para
juventude (2003-2014), elas ainda ndo chegam a muitos jovens, em especial de favela,

ou chegam baseada na idéia do jovem como problema. Paradigma, sustentados pelo

’ Para saber mais ver Juarez Dayrell em seu estudo “A escola faz juventude? Reflexdes em torno da
socializacio Juvenil.” Publicado em Educ.Soc,.Campinas,vol.28.n.100-Especial,p.1105-
1128,0ut.20017.Disponivel em <http://www.cedes.unicamp.br>

® Para ver mais: Juventude e politicas publicas no Brasil Marilia Pontes Sposito, Paulo César Rodrigues
Carrano. Publicado em Revista Brasileira de Educagéo. N° 24. Dez 2003



imaginario que os territorios das favelas sdo os lugares da auséncia e da caréncia do
Estado, e de que os jovens destes locais sejam potenciais criminosos. Logo, ao tentar
executa-los (programas e politicas) o que sobressai ndo é garantia do exercicio do
direito a juventude, mas a tentativa de evitar que os jovens fiquem na rua e se envolvam
no mundo do crime. Faltando a esses sujeitos um entendimento sobre o que é juventude
e sobre a constituicdo das favelas e a forma como o0s seres sociais criam a
territorialidade®.

No nosso caso, compreendemos que os moradores de favela apropriam-se da rua
fazendo delas um prolongamento das casas, como disse Rodrigues (2013, p.54) “A rua
como reproducdo da vida cotidiana alimenta lacos de amizade e parentesco,
conferindo ao cotidiano das comunidades um aspecto singular no contexto da cidade.”
Diante disso, a rua ndo pode ser compreendida como um espaco apolitico, mas deve ser
apreendida como um espaco politico de reapropriacdo do territério. Lembrando que o
territorio é uma das dimensdes do espaco’’, e como tal existiram e existem diversas
maneiras de aborda-lo.

O intelectual Milton Santos entende o territério como, “um conjunto
indissociavel, de que participam de um lado certos arranjos de objetos geogréaficos,
objetos naturais e objetos sociais, e, de outro, a vida que os preenche e os anima, ou
seja, a sociedade em movimento” (Santos, 1988, p.31). Isto €; o espaco social ndo ¢
neutro, refletindo nele a histéria do homem o que envolve, consequentemente, falar na
disputa entre classes sociais.

Adrelino Campos (2010) ao realizar um estudo sobre o processo de insercéo da
populacdo negra no espacgo carioca no periodo imperial, compreendeu o territério como
espaco de poder e disputa sendo ele “[...] fundamentalmente um espago definido e

delimitado por e a partir de relagoes de poder.”(Souza , apud Campos, 2010:35).

“Pensando o quilombo como uma estrutura espacial preparada para guerra,
ele atendia entdo a essa primeira exigéncia, pois tinha relacbes de poder
constituidos externamente ao Estado imperial e os fazendeiros que buscavam

® Para Rogério Hasbaert “A territorialidade, além de incorporar uma dimensdo mais estritamente politica,
diz respeito também as relacfes econdmicas e culturais, pois esta"intimamente ligada ao modo como as
pessoas utilizam a terra, como elas propria se organizam no espago e como elas ddo significado ao
lugar.”(Haesbaret,2004,p.22)

Entendendo como cotidiano o lugar onde os homens movimentam suas questdes objetivas ou subjetivas,
materiais ou espirituais. Por isso, ela é o lugar privilegiado onde se expressam as contradicoes.

M_«gegundo A.C. da Silva (1986, pp.28-29), “as categorias fundamentais do conhecimento geogréfico
sdo, entre outras, espaco,lugar,area,regido, territorio, habitat,paisagem e populacdo, que define o objeto
da geografia em seu relacionamento.(...) De todos, a mais geral- e que inclui as outras- é o
espago.””(Silva, apud Santos,1988,p77).



o controle do territério apropriado e a captura dos negros fugitivos;
internamente com a proeminéncia dos chefes para defesa e ataque sobre os
demais membros do mocambo.” (ibid.2010,p. 35)

Nesta perspectiva o autor tem razdo em dizer que o territorio € o lugar da disputa
de poder, visto que tanto os quilombolas, quanto posteriormente os habitantes de favela,
tiveram que lutar/resistir para permanecerem nos lugares ocupados por eles. No entanto,
o territério ndo € apenas a disputa, o conflito e o poder, esta seria apenas uma das
dimens6es do territério, o territrio politico’?. Aqui partimos da analise de que o
territério € onde a vida social se materializa, onde além das disputas e conflitos, se
constituem a identidade, a cultura, o lazer e etc. Sendo assim, concordamos com

perspectiva de Rogeério Haesbeart sobre territorio, onde o autor diz:

“(...) numa perspectiva geografica intrinsecamente integrada, que v€ a
territorializacdo como processo de dominio (politico-econdmico) e/ou de
apropriacdo (simbolico-cultural) do espaco pelos grupos humanos.”
(Haesbeart, 2004,p.17).

A segunda questdo desse trabalho é que em funcdo do estigma negativo que
historicamente foi construido sobre a favela, parte significativa da juventude € tratada
como uma mercadoria que tem um valor de uso baixo. Logo, a ela é disponibilizada
servicos publicos de mé qualidade e cursos para atender a demanda do mercado, logo, a
vontade do jovem de se profissionalizar em outra area ndo é atendida pelo Estado. Fere-
se desta maneira uma serie de leis estabelecidas no Estatuto da Juventude (Lei
12.825/13), tais como a “promogdo da autonomia e emancipagdo dos jovens.” (Titulo I,
Capitulo I, Secédo I, Art. 2), mas também infringe em especial o Titulo I, Capitulo I,
Secdo 1V, Art. 17, onde diz:” O jovem tem direito a diversidade e a igualdade de
direitos e de oportunidades e ndo sera discriminado por motivos de: | etnia,raca,cor da

pele,cultura,origem,idade e sexo.”

Corroboro com Weller (2014) que os projetos de vida®® séo construidos a partir
da forma como 0s jovens experimentam as instituicGes familia e escola. Entretanto,

conjectura que no territorio da favela, dada a relacdo entre Estado e populag¢do outras

120 territorio como dimensdo “politica (referida 4s relagdes espago poder em geral) ou juridica-politica
(relativa também a todas as relacfes espago-poder institucionalizada): a mais difundida,onde o territdrio é
visto como um espaco delimitado e controlado,através do qual se exerce um determinado poder, na
maioria das vezes- mas ndo exclusivamente-relacionado ao poder politico do Estado.”(Haesbeart,
2004,p.40)

13 Compreende-se que projeto de vida sdo os desejos, as prospeccdes que os jovens fazem para o Seu
futuro e discutiremos melhor essa categoria no terceiro capitulo deste trabalho.



institui¢des como as ONG’s, e a igreja também ajudam a construir esses projetos. Do
mesmo modo que 0 processo de experimentacdo com o lazer, a cultura, a mobilidade, o
trabalho e o territorio também ajudam arquitetar esses projetos de vida. Por tudo isso,
fazia e faz sentido estudar os jovens das favelas. Em especial por acreditar que
estudando as juventudes temos a possibilidade de estudar a sociedade brasileira
Peregrino (2010).

E para explorar o objeto de pesquisa, 0 método escolhido foi a aplicacdo de
questionario em turmas do ultimo ano do ensino médio do CIEP. Professor César
Pernetta. E com isso, buscava-se levantar: 1) os jovens da Maré tém projetos vida?; 2)
Que tipo de projetos eles desenham para o futuro? 3) Quem os ajuda a construir esses
projetos, e quem ajuda a realizar?; 4) A escola, na sua funcdo de partilhar
conhecimentos, contribui na construcdo projetos de vida?; 6) Uma trajetoria escolar
dificil e atribulada viria a resultar em projetos de vida de dificeis consolidacéo, isto é;
qual a relacdo entre escola e projetos de vida?; 7) Como os jovens percebem o territorio
em que moram, e de que maneira essas percepcdes influenciam nos projetos de vida e
futuro, ou seja, como o territdrio e a percepgdo sobre ele influi e viabiliza os projetos de
futuro?;8) De que maneira morar em um territrio que atualmente é controlado pelas
forcas de seguranca do Estado e pelos grupos criminosos armados constrange ou nao as
possibilidades de projetar o futuro?

Enquanto esperdvamos a resposta da Secretaria Estadual de Educacdo para
entrar na escola, aplicamos o questionario em 72 alunos do Curso Pré Vestibular -Redes
da Maré que no inicio deste trabalho também fora 0 nosso objeto. E no questionario que
se tornou teste, uma das perguntas referia-se a natureza da escola onde haviam estudado
e a resposta que obtivemos foi: 63% estudaram a vida toda em escola publica e 8%
sempre estudaram em escola particular, 7% passaram 0 maior tempo em escola
particular e 21% disseram que a maior parte do tempo foi em escola publica e 1% nao
souberam responder. Ou seja, dos 72 alunos, 84% tiveram a sua escolarizagdo dada pela
escola publica. E com o intuito de explorar a trajetoria escolar dos alunos, propomos
refazer o questionario de modo que nos ajudasse a compreender como e se a escola
ajudava a construir projetos de vida? E mais, como o territério histéricamente
estigmatizado pode vir ou ndo ajudar a dar suportes na realizagdo dos projetos.

A proposta de um novo questionario levou tempo e somado a isso, tivemos mais
uma vez, problema no campo. Dessa vez nao foi possivel aplicar o questionario no

CPV- Redes da Maré, em funcdo do tempo, uma vez que a autorizagdo para entrar na



escola s veio na ultima semana de Dezembro de 2014. Este era 0 momento em que 0
curso ja estdva esvaziado, sendo o esvaziamento justificado por dois motivos : i) o
primeiro refere-se a forma como os alunos se sentem depois de fazerem o exame de
entrada para a Universidadeio Estadual do Rio de Janeiro, onde suas notas acabam
sendo abaixo da média exigida para as proximas etapas, causando no curso um
esvaziamento, seguido de abandono; ii) o segundo motivo € que sendo a prova do
ENEM na segunda semana de dezembro os alunos que ficam depois, séo justamente
aqueles que passam para segunda etapa da UERJ, indo as aulas para assitir aulas das
matérias especificas do curso no qual pretendem entrar. Sendo assim, os dados que aqui
seram expostos referem-se aos projetos de vida dos jovens que se encontram na Ultima
série do Ensino Médio de uma escola que esté localizada dentro do territorio da Maré.

Mas a pergunta que devem estar se fazendo é: porque tendo um questionario
aplicado, insistir na escola? Primeiro, porque o questionario aplicado no CPV-Redes da
Maré, pareceu ser “insuficiente” para dar conta dos objetivos desenhados aqui, mas foi
substancial para que aprimirassemos o instrumento. Em segundo lugar, porque os
alunos desses cursos tem um projeto de vida anunciado, que passa pela entrada na
universidade, o que nos faria ter que refazer o objetivo deste trabalho que é, dentre
outros, levantar quais séo os projetos de vida dos jovens da favela. Desse modo, optar
pela escola, significa refutar a idéia de que os alunos de favelas n&o tem ambicées™, ou
interesse em funcdo do lugar de origem. E que mesmo ela, a escola, sendo um aparelho
que reproduz a ideologia das classes dominantes criando mecanismo de segregacdo
internas como mostrou Peregrino (2010), hd em boa parte dos filhos da classe
trabalhadora uma persiténcia que a escola pode vir a contribuir ndo sé para a mobilidade
social, mas também, para elevar o capital cultural e intelectual de seus filhos.

Neste sentido este trabalho tem como horizonte: 1) Levantar quais sao 0s
projetos de vida por eles desenhados, atentando se eles objetivam a continuidade dos
estudos ou se desejam ingressar direto no mercado de trabalho; 2) Levantar quais Sao 0s

agentes que o0s ajudam a construir esses projeto e quem ajuda a realizar;3) Levantar de

!4 Teses como essa fora encontrada no artigo: Constrangimento ao sonho: sobre as perspectivas de futuro
de criancas e adolescentes moradores de favela de Julia Ventura, que compdem o livro: A favela e a
escola de Angela Paiva e Marcelo Baumann Burgos, 2009.Edit.PUC-Rio. No artigo a autora expde a
opinido de um grupo de diretores e professores da escola publica e operadores e coordenadores de
projetos sociais que atuam em quatro favelas do Rio de Janeiro. Neste trabalho foi possivel encontrar,
como diz a prépria autora uma visdo pessimista dos profissionais em relacdo aos seus alunos, que
encontram suas raizes no discurso da pobreza como fonte de desinteresse que somado ao lugar de
moradia como a favela acaba por “produzir” sujeitos sem perspectiva de futuro.



que forma a escola, na sua funcdo de partilhar conhecimentos (apontada como uma dos
principais instituicdes na construgdo desses) contribui para constru¢do dos projetos de
vida; 4) Apurar se a socializacdo e as vivéncias escolares contribuem com/para a
construcdo do seus projetos de vida; 5) Compreender a funcdo das instituicdes
sinalizadas pelos jovens na idealizacdo e realizacdo dos projetos de vida, com énfase na
escola; 6) Levantar qual a relacdo entre trajetdria escolar e projetos de vida; 7) Levantar
a percepcdo dos jovens em relagcdo ao territério em que moram, investigando de que
maneira as percepces em relacdo ao territorio influenciam nos projetos de vida e
futuro; 8) Compreender se morar em um territorio historicamente estigmatizado influi
na construcdo e realizacdo desses projetos;9) Levantar quais sdo o0s elementos
envolvidos na construcdo de projeto de vida dos jovens moradores de territorios de
favela.

No primeiro capitulo, trataremos do surgimento das favelas, entendendo a
favela como uma consequéncia do desenvolvimento do capitalismo. Contrariando a tese
de que esses espacos sdo fruto da auséncia do Estado. Nesse sentido, podemos dizer que
a favela enquanto um “territorio, imerso em relacdes de dominacdo e/ou de apropriacdo
sociedade-espaco, desdobra-se ao longo de um continuum que vai da dominagdo
politico-econdmica mais 'concreta’ e 'funcional' a apropriacdo mais subjetiva e/ou
‘cultural-simbdlica™. (Haesbaert, 2004, p.95-96). E & partir disso, compreender como a
favela da Maré se coloca dentro do espaco da cidade.

No segundo capitulo trataremos da categoria juventude e seu surgimento, a fim
de compreender como se chega a nogédo de juventude e como vivem e sdo percebidas as
juventudes de favela. Ainda neste capitulo trataremos sobre o que se entende por
projetos de vida, e como eles se constituem, para que possamos mais tarde analisar
quais os projetos de vida da juventude da favela da Maré, e de que modo eles se
constituem.

No terceiro capitulo trataremos de analisar os dado que foram cunhado no
campo que consiste no perfil dos jovens, a situagdo socio economiaca, a relagdo com o

mundo do trabalho assim como seus projetos de vida e os suportes para realizacéo.



CAPITULO 1 - MEU NOME E FAVELA: CONTANDO MAIS UMA HISTORIA
PARA LEGITIMAR FAVELA COMO CIDADE

1.1- Favela: um territorio de luta e resisténcia

As habitacdes dos pobres tém momentos historicos e constitui¢bes distintas,
todavia sdo anunciadas como espacos homogéneos, como se a dindmica destes
territorios, neste caso, as favelas, fossem iguais em todos os lugares do Brasil ou do

mundo. Esta reproducgédo se deve em boa parte aos grandes meios de comunicagao de



massa que apresentam estes locais de maneira homogénea. Normalmente, séo retratados
como territérios de delinquentes, de malandros, de preguigosos, dos “sem alma”, das
“classes perigosas”. Entretanto, se existe algo em comum entre eles, ¢ a negligéncia do
Estado™ em prover servicos e bens de qualidade aos seus moradores, visto que, as
favelas materializam no espaco uma forma desigual de acesso a terra e a Servicos
publicos indispensaveis a reproducgdo da vida, como moradia, saneamento bésico, salde
educacéo, cultura e trabalho.

H& um mito historicamente construido em torno da cidade do Rio de Janeiro
enquanto cidade maravilhosa'®. Esse mito sustenta-se em funcéo desta cidade obter uma
geografia plural - o mar, a montanha, a lagoa - o que anuncia indiretamente este local
como o “paraiso” na terra e que por tal paisagem, pobres e ricos parecem conviver de
forma harmoniosa, como se todos os habitantes dela a experimenta-se de maneira igual.
Pelo contrario, criam-se cenarios distintos onde significativa parte dessa distin¢do se
deve as experimentacdes historicamente desiguais de equipamentos e servicos publicos
ou privados, ou seja, 0s pobres usufruem desigualmente da riqueza material ou
simbdlica, produzida por eles mesmos.

Desta forma, a favela torna-se um produto do Estado que prioriza e disponibiliza
a sua maquina a servico do capital e das classes privilegiadas onde os locais de moradia
para 0s pobres, as favelas, nada mais sdo que uma resposta a essa prioridade do Estado.
Como afirmou Valla (1986) “(...) dentre um processo de expansdo ¢ consolidacao do
Capitalismo no Brasil, as favelas surgem como uma das consequéncias mais obvias e
radicais (...)”. (VALLA,1986, p.23)

Partido das idéias de Valla (1986) as favelas no Rio de Janeiro se constitui como
mais uma “inven¢do” radical de moradia, pois os quilombos e os corti¢cos do inicio do
século XIX podem ser considerados uma forma radical de moradia, e uma forma
segregada de experimentar e habitar na cidade. Os corticos eram casardes antigos, seus
habitantes viviam em comodos, quartinhos separados por madeiras e 0 espago como a
cozinha, banheiro e lavatorio eram de comum acesso. Podemos dizer que este espago, 0

cortico, mas antes os quilombos e depois as favelas sdo espagos “transmutados™’”

5Aqui me aproprio do Estado numa perspectiva Gramsciana.

'®para saber mais sobre o mito da cidade maravilhosa ver, “Paisagem da natureza, lugares da sociedade:
A construgdo imaginaria do Rio de Janeiro como cidade maravilhosa. Jorge Luiz Barbosa. O Novo
Carioca, Jailson Sousa e Silva,Rio de Janeiro.Editora.Morula,2012.

Yo utilizar o termo transmutac&o, Campos (2010) tenta contextualizar o surgimento da favela como um
fendmeno que possui raizes com os Quilombos. Ou seja, a forma como a favela foi e é vista hoje carrega



(Campos, 2010, p.63), considerado pela classe que detém o poder econdmico e politico
uma ameagca para a sociedade.

Com o fim dos quilombos e a aboligdo da escravatura no Brasil em 1888, os
corticos, boa parte localizados no centro da cidade, tornaram-se o endereco dos escravos
libertos e brancos pobres, constituindo, assim, um contingente expressivo de
trabalhadores livres que, sem residéncia viram nos corticos uma alternativa de moradia.
Estes “novos” locais de moradia foram classificados como espacos anti-higiénicos da
cidade, porém ressaltamos que ndo eram 0s Unicos espacos anti-higiénicos dela, onde a

morfologia do Rio de Janeiro contribuia para um ambiente insalubre.

“O nucleo urbano denso e apertado, cercado de mangues e de terrenos
paludosos, cortados por uma enorme quantidade de valas que, por estarem
constantemente entupidas por dejetos langados pela populagdo, néo
conseguia escoar a agua da chuva.” (ABREU, 1988, p.68)

Logo, a geografia carioca, quando somada ao excesso de habitantes, a auséncia de
infraestrutura sanitaria e aos habitos anti-higiénicos da populacdo, incluindo os
monarcas, como 0s de depositar seus dejetos ao mar ou jogar o lixo na rua, faziam do
Rio de Janeiro uma cidade fétida e suja, propicia a propagacdo de doencas. No entanto,
a sociabilidade do conjunto da cidade era ignorada e os corti¢cos foram apontados como
o lugar (foco) do problema.

O que chama atencado no discurso da época é que embora se reconhecesse que ali
morassem trabalhadores, os corticos se constituiam como ameacas ao “ordenamento” da
cidade e & saude publica, j& que eram tidos como local de moradias insalubres e de

classes perigosas.

[...] era local de moradia tanto para trabalhadores quanto para vagabundos e
malandros. [...]. O cortico carioca era visto como antro de vagabundagem e
do crime, além de lugar propicio &s epidemias, constituido ameaca a ordem
social. (VALADARES, 2005, p.24)

Quando os corticos entraram em cena, por volta de 1866, 50% da populacdo da

cidade tinha estes locais como forma de moradia, mas mesmo assim o Estado instalou

5 18

uma “guerra” = a eles e ndo apresentou nenhuma proposta de moradia a essa populacao.

um olhar muito parecido ao que a corte imperial tinha dos Quilombos,” (...) uma das possibilidades de
compreender a favela como uma transmutacdo do espaco quilombola,pois, no século XX, a favela
representa para a sociedade republicana 0 mesmo que o quilombo representou para sociedade
escravocrata. Um e outro, guardando as devidas proporg¢des historicas, vem integrando a “classe
perigosa”: os quilombolas por terem apresentado, no passado, ameagas ao império; e os favelados por se
constituirem em elementos socialmente indesejaveis apds a instalagdo da Republica.

18 Os corticos foram proibidos pelo Estado como forma de moradia, tanto que proibe as reformas dos
existentes e a criacdo de novos. Neste periodo, alguns cortigos pegaram fogo e acredita-se que os agentes



Em 1893 Barata Ribeiro, o entdo Prefeito da cidade, tomou uma decisdo politica™
(RUA, 1988) que simbolizaria o fim dos corticos. Ele autorizou a destruicdo do mais
importante deles, o “Cabeca de Porco”, onde residiam quatro mil pessoas.

Os corticos e mais tarde a favela, vao representar para a elite carioca e o Estado
um problema de ordem urbana e sanitaria, como ja apontado, mas também um lugar da
violéncia. Porém a problematica central que fez “emergir” os cortigos, € mais tarde as
favelas refere-se ao direito a terra, negado aos negros e pobres no periodo Imperial
(Republica Velha) questdo que atravessa a sociedade até os dias de hoje, como nos

esclarece Campos (2010),

[...] A violéncia que grassa no tecido socio-espacial urbano de algumas
metropoles brasileiras, tem como uma de suas origens a estrutura fundiéria
estabelecida desde o periodo imperial. Tal estrutura é consequéncia da
legislacdo discriciondria elaborada pelas elites rurais que dominavam o
Legislativo e os cargos chaves do Império, e favoreceu em muito a
concentragdo da propriedade tanto no campo quanto na cidade,
proporcionando 0 aumento das distancias sociais entre 0s grupos mais pobres
e aqueles mais ricos. A concentracdo de terra ganha significado preocupante
no sentido de que foi em sua esteira que se formaram as maiores fortunas do
pais. Além desse fato, ao impedir que milhares de brasileiros tivessem acesso
a parte das terras, ela possibilitou a existéncia de um exército de miseraveis
que vive das sobras da sociedade. (CAMPOS, 2010, p.20)

Podemos observar que a favela “nasce” do problema histdrico, geopolitico e
estrutural que € o direito a terra. Ao serem “libertos” os negros alforriados ndo tinham
onde morar, entdo deslocam-se para a cidade em busca de uma vida melhor, uma vez
que no campo, o direito de ocupar a terra livre do Estado, foi impedido pelos grandes
fazendeiros na base da violéncia. Esses sujeitos - negros alforriados -, além de nédo
terem o direito & moradia, ndo tinham o direito de manifestarem sua cultura. Sendo
discriminados pela sociedade e tratados como o “problema”, eles eram os
“outros "(CAMPOS, 2010, p.36), os ndo pertencentes a cidade, por se constituirem
fenotipicamente diferentes, por terem uma organizacdo socio-espacial diferente, por
habitarem em lugares diferentes, por ter uma cultura diferente.

E essa populagdo ndo aceita essa “distingdo” passivamente, € por isso, vao ser

do Estado tenham sido os responsaveis por causar os incéndios. Para saber mais ver Do Quilombo a
Favela, de Adrelino Campos (2010).

® Maria Graga Rua, cientista politica em seu texto, “Analise de Politica Publica: Conceitos Basicos” faz
uma distin¢do entre politica plblica e decisdo politica, que socializamos aqui para que se possa entender
como as favelas foram tratadas. “Uma politica publica geralmente envolve mais do que uma decisao e
requer diversas acdes estrategicamente selecionadas para implementar as decisdes tomadas. J& uma
decisdo politica corresponde a uma escolha dentre um leque de alternativas, conforme a hierarquia das
preferéncias dos atores envolvidos, expressando — em maior ou menor grau — uma certa adequacao entre
os fins pretendidos e os meios disponiveis. Assim, embora uma politica publica implique deciséo politica,
nem toda decisdo politica chega a constituir uma politica ptblica. ” (RUA, 1998,pg.1)



considerados como caso de policia, seja porque lutavam pelo acesso a terra, ocupando
terrenos livres para a garantia de sua subsisténcia, como os quilombos, ou por
praticarem a sua cultura®®. O Estado no Brasil, mais especificamente nas metrépoles que
se formariam depois, utilizou-se da violéncia para remover os moradores dos corticos e,
consequentemente, das favelas.

Todavia, toda a violéncia tem pausas, assim como numa partitura musical. Os
sons produzidos na cidade indicavam mudanca, mas essa (mudanca) ndo seria abrupta.
Nesse sentido o Estado tem um papel fundamental, o de “criar consenso”, onde
aparentemente isso ndo era possivel. Nessa perspectiva, Farage (2012) esclarece a

fungéo do Estado:

Forja-se um Estado capaz de, ao mesmo tempo, hegemonizar os interesses da
burguesia e também incorporar algumas demandas da classe trabalhadora,
compondo um cenério social propicio para o desenvolvimento capitalista.
(FARAGE, 2012, p.46)

O Estado Republicano tinha o objetivo claro de apagar da cidade o traco colonial
e escravista, para isso planejou reformas arquitetonicas (urbanistica) tais como a
demolicdo do Morro do Castelo e a abertura de grandes avenidas, o que
automaticamente resultaria na expulsao da populacdo que ocupava os corti¢os do centro
do Rio de Janeiro para o suburbio, fazendo emergir uma cidade de tragcos europeus que
viria a se legitimar nacionalmente e internacionalmente como uma cidade moderna.

Destacamos que nessa passagem da historia que 60% da populacdo do Rio de
Janeiro era negra, escrava ou descendente deles (CAMPOS, 2010, p.33). E os conflitos
com os negros eram escamoteados, incorporando outras “minorias”, neste caso 0s
descendentes indigenas e os imigrantes estrangeiros. Os indios e seus descendentes,
assim como os estrangeiros brancos passaram a ter um espago “privilegiado” dentro da

cidade.

“De acordo com SODRE (op.cit.p.38), 0 que estava em jogo era fazer uma
composicao étnica, 0 mais préximo possivel das nagbes europeias, 0 sonho de
quase toda a classe dominante brasileira, assumindo uma posicdo generosa
sobre a raca. Entdo, nesse periodo, inicio do século XX, tinha-se o indio como
ideologia, e o trabalhador branco europeu, livre, como meta, descartando os
libertos e os escravos, africanos ou “ingénuos”, como mao de obra futura.
(Sodré apud CAMPOS, 2010, p.46)

Neste cenario, tende-se a projetar uma sociedade cada vez mais virulenta e com

sujeitos cada vez mais miseraveis. Salientamos que os pobres ndo sdo violentos, muito

% As manifestagdes culturais s eram permitidas com a autorizagdo policial. Para saber mais ver “Do
Quilombo a Favela” de Campos, 2010.



menos por natureza, como se a violéncia fosse constitutiva da identidade e da
sociabilidade dos pobres. Chamamos a atengdo para as formas desiguais de distribuigéo
da riqueza e para o trato do Estado com o0s segmentos subalternizados. Estamos
descrevendo uma sociedade e um Estado que trata seres humanos, constituidos de
linguagem, de inteligéncia, de sensibilidade e conhecimento, como coisas, que ao serem
tratados desta forma, respondem a esta violéncia também com violéncia, como bem
expde Almeida (2011):

“ Vivemos numa sociedade capitalista, cujo modo de produgdo tem origem na
exploracdo violenta de camponeses e artesdos, e é fundamentada na exploracdo
do trabalho pelo capital, revestida quase sempre na base legal. Ou seja, é um
sistema que para existir, é baseado na violéncia, mesmo que hoje conte com as
formas mais refinadas (embora as “tradicionais” e truculentas ainda estejam em
uso). A luta de classes surge como uma resposta necessaria a esse processo, no
qual a violéncia pode ser também um instrumento contra a exploragéo e a favor
da liberdade social. A “paz” no capitalismo nada mais seria do que a
continuidade da exploracdo pacifica dos trabalhadores. (ALMEIDA,2011,p.71)

Com o fim dos corticos, a populacdo que residia neles (e outros que foram
chegando) viu-se obrigada a ocupar as encostas dos morros do entorno do centro dando
surgimento as favelas. E o caso do Morro da Providéncia, que fora ocupada por
soldados da guerra de Canudos em 1987, e é apontada como a primeira favela do Brasil
(LEITAO, 2009, p.26). Todavia, autores como Valladares (2005) apontam que esta
forma de moradia antecede o fim dos corticos.

[...] A Quinta do Caju e Serra Morena também datam do século XIX e sdo
todos anteriores ao Morro da Favella. O povoamento de tais zonas comegou
em 1881 nada provando que tenha resultado de uma ocupacdo ilegal. Tanto
que a quinta do Caju quanto na Mangueira seus primeiros habitantes ndo
parecem originarios do mundo rural brasileiro, pois eram imigrantes
portugueses, espanh6is e italianos permitindo supor que o seu
estabelecimento nessas areas tenha sido autorizado. [...] (VALLADARES,
2005, p.26)

Segundo a autora, a favela foi um fenémeno concomitante aos corticos, ja que
em 1881 havia moradores ocupando as encostas da Quinta do Caju e da Mangueira. E
na medida em que o poder publico declarou o fim dos corticos como forma de moradia,
a populagdo pobre foi ocupando, ao longo do final do século X1X e XX, os morros do
centro da cidade e da zona sul. E diferente dos quilombos, os cortigos e as favelas, em

geral, localizavam-se perto do local de trabalho desta populagéo.

[...] A destruicdo de grande ndmero de corticos fez, pois, da favela a Unica
alternativa que restou a uma populacdo pobre, que precisava residir proximo
ao local de emprego. E essa populagdo, paradoxalmente, ndo cessava de
crescer, atraida que era a cidade pelo desenvolvimento industrial e pelos
empregos na construcao civil. (ABREU,1987, p.670)



As primeiras ocupacdes ndo ocorreram na ilegalidade, pelo contrario, a Quinta
do Caju, o Morro da Mangueira, o0 Morro da Favela, o Morro do Santo Antonio foram
ocupados com o consentimento do Estado”, mais especificamente dos militares.
Portanto as primeiras favelas ndo sdo um fenémeno ilegal, como corriqueiramente é
apresentado e esta no imaginario social. O Estado ndo desconhecia o “fenémeno” da
ocupacdo dos morros pela populacdo pobre, até porque esta populacdo, em duas
décadas, havia dobrado de tamanho, e a crise habitacional se acentuava, como aludem
Souza e Barbosa (2005, p.25): “de 1870 e 1890, e a populagdo havia crescido 120%”.

E a dinamica do capitalismo produzindo contradicdes, visto que as terras
ocupadas por essa populacdo ttm uma funcdo social, a de ser espaco de moradia de uma
populagéo pobre que ndo encontra no Estado um ator de garantia de direitos, neste caso
a moradia. Cabe destacar que esta forma de ocupar a cidade ndo é um fendmeno apenas
Brasileiro, pois de acordo com Leitdo (2009, p.17) “o relatério feito pelas Organizacdes
das Nacdes Unidas (ONU-Habitat) em 2003 revelou que no inicio do século XXI, dos
527 milhdes de habitantes da America Latina e do Caribe, 127,567 milhdes viviam em
favelas.”.

No inicio do seéculo XX, as elites da cidade do Rio de Janeiro estavam
profundamente incomodadas com os pobres que habitavam nela. Para eles a favela
representava um atraso, uma “deformac¢do”, ao projeto de modernidade que estava em
voga. E numa tentativa de “pressionar” o Estado, a elite aciona e faz da imprensa uma
ferramenta importante de pressdo. A titulo de exemplo “em 1900, o Jornal do Brasil
proclamava” ser o Morro da Favella, “infectado de vagabundos e criminosos que sdo o
sobressalto das familias.” (VALLADARES, 2005, p.26). Ou seja, parece que ndo
existia espago para as favelas na “Paris dos Tropicos”, e todos que iam ao encontro do
espaco dos pobres, fossem intelectuais, médicos, sanitaristas, artistas ou poder publico,
se defrontavam com conjuntos de casebres de madeiras ou papeldo, com as ruas sem
demarcacdes precisas e sem acesso a servi¢os publicos, o conjunto de caracteristicas
gue determinavam o que era uma favela. Adverte Valladares (2005) que esses sujeitos
gue subiam o morro haviam lido a obra de Euclides da Cunha, Os sertdes, um classico
da literatura brasileira da época, que descrevia a vida no sertdo baiano e 0 combate de

Canudos. Ainda no mesmo livro o autor faz uma mencao a planta favela encontrada no

! No final do século XIX os ocupantes da Quinta do Caju, Morro da Mangueira eram europeus,
espanhdis, italianos e portugueses. No Morro da Favela, os habitantes eram os soldados advindos da
batalha de Canudos que estavam com seus soldos em atraso e por consentimento dos chefes militares
construiram seus barracos. O mesmo aconteceu no Morro do Santo Antdnio. Saber mais ver “A inven¢do
da Favela do mito de origem a favela.com” de Licia do Prado Valladares 2005.



Morro da Favella, o que levava esses sujeitos a denominarem esses espacos de favelas,
representando, de alguma forma, o mundo rural dentro da cidade.

Quase todo o século XX se constituiu com uma “guerra” as favelas, chegando a
pauta publica como uma questdo sanitaria e seus moradores descritos como
vagabundos, malandros, negros preguicosos, criminosos. Desta forma, as investidas
para elimina-las do mapa sdo inimeras, comecando com o Plano Agache, com que o
engenheiro responsavel tinha por objetivo dividir a cidade de acordo com as suas
funcBes, e uma parte da cidade seria destinada para fins comerciais, industriais e outra
para fins residenciais. De acordo com este projeto os pobres seriam removidos do centro
do Rio de Janeiro e iriam para os suburbios, e os ricos para a Zona Sul. Mencionam
Souza e Barbosa (2005, p.33) que, “(...) tais intervengoes ndo estavam voltadas
especificamente para os espacos populares, mas sim contra eles, identificando-os como
obstdaculo a marcha civilizatéria. (...)”. Durante boa parte deste século, o poder publico
“fechou os olhos” para as favelas, consequentemente, elas foram crescendo e surgindo
em outros espacgos da cidade, mesmo a contragosto da elite.

Todas as intervencdes por parte do Estado serdo marcadas pelo grupo que tém
maior poder de intervencao sobre ele, a classe dominante. O Estado ndo levou em conta
a histdria que os moradores construiram com esses espacos, da mesma forma que
ignorou a real necessidade desta populacdo de estar em espacos préximos ao local de
trabalho, uma vez que o transporte publico ndo atendia a demanda da populacéo.
Parafraseando Rua (1988), a favela ou a “questdo habitacional” ainda era um “estado de

coisas”.

Uma situacdo pode existir durante muito tempo, incomodando grupos de
pessoas e gerando insatisfacdes sem, entretanto, chegar a mobilizar as
autoridades governamentais. Neste caso, trata-se de um "estado de coisas" -
algo que incomoda, prejudica, gera insatisfacdo para muitos individuos, mas
ndo chega a constituir um item da agenda governamental, ou seja, ndo se
encontra entre as prioridades dos tomadores de decisdo. (RUA, 1988, p.06)

E no século seguinte apds a Revolugdo de 1930 com a chegada do médico Pedro
Ernesto Batista®® (1931-1936), momento em que as favelas haviam se expandido pela
cidade, que elas alcancam a pauta publica e viram um “problema politico”, “Quando
este estado de coisas passa a preocupar as autoridades e se toma uma prioridade na

agenda governamental, entdo tornou-se um “problema politico”. (RUA,1998,p.10).

22 Segundo Geronimo Leitio em seu livro “Dos Barracos de Madeira aos prédios de quitinetes: uma
andlise do processo de produgdo a moradia na favela da Rocinha”, ao longo dos cinquenta anos, Pedro
Ernesto teria sido o primeiro prefeito da Cidade a construir uma escola puablica em favela, neste caso no
morro da Mangueira.



Mas a primeira politica publica de habitacdo para pobres ndo fora para toda
populagdo pobre, mas apenas para aqueles que se encontravam empregados e que
tinham suas atividades cobertas pelo Instituto de Aposentadoria e Pensdo (Burgos
2005). Desta forma, embora tenha saido de um estado de coisas para se tornar um
problema politico, como descreve Rua (1988), a favela, ainda hoje, na agenda publica,
parece ser um estado de coisa.

Em 1940, no Estado Novo, o Cddigo de Obras indica a construcdo dos Parques
Proletarios como moradias para os pobres. Podemos supor que um dos objetivos dessa
acdo era a de tirar as favelas do centro da cidade, além de promover uma “catequizagao
civilizatoria”, pois os moradores destes espagos ndo eram vistos como cidaddo, mas

como “pré-cidadaos®>”

(Burgos, 2005, p.28). Para residir neles, os moradores teriam
que cumprir uma série de regras, tais como: todos deviam ter uma carteira de
identificacdo que deveriam apresentar na entrada do parque. Da mesma forma, todos os
ex-moradores de favelas tinham que ter um registro no posto de policia. Porém, Getulio
Vargas abria excecdes para as festas e eventos politicos a fim de “estreitar” os lagos
com essa populagdo e manter uma “boa relagdo” com os moradores. Entretanto a ideia
dos Parques ndo agradava 0os moradores que estavam nos morros, tanto que em 1945,
fim do Estado Novo, criam-se no Pavado Pavéozinho, depois no Morro do Cantagalo e
da Babilnia, comissdes de moradores com o objetivo de resistir as remocdes. Mais
tarde, essas comissdes vao pautar, junto ao poder publico, o direito a moradia.

O Estado responde ao movimento politico dos moradores com a criagdo da

Fundagdo Ledo XII1%*

e conta com a ajuda da Arquidiocese do Rio de Janeiro como
intermediaria da relacdo entre os favelados e o Estado. Com objetivos claros,

[...] Ao invés do conflito politico promete o dialogo e a compreensdo; ao
invés da luta pelo acesso a bens publicos, o assistencialismo; no lugar da
critica, a resignacdo; em vez do intelectual orgénico, a formacdo de
liderancas tradicionais. (BURGOS, 2006, p.29)

Como indica o autor, com esta funcdo a Fundacdo Ledo XIII se estende entre 0s
periodos de “1947 a 1954 ha 34 favelas” (BURGOS, 2006, pg.29) com uma atuacdo

# Qs habitantes das favelas [...] como almas necessitadas de uma pedagogia civilizatoria.
(Burgos,2005,p.28)

2 A Fundagdo Ledo XIII foi uma instituicio criada pela Igreja Catélica em 1946 em “parceria” com a
prefeitura, tal articulagdo estava baseada no medo da populacdo das favelas descessem o morro. Segundo
Burgos (2006), “ Foi instrumentalizando esse fantasmas que a Arquidiocese do Rio de Janeiro € a
prefeitura da cidade negociaram a criagdo de uma institui¢do dedicada a “assisténcia material e moral dos
habitantes dos morros da favela do Rio de Janeiro.””’( Burgos,2006,p.30)



dubia; onde de um lado desenvolviam o servico de assisténcia provendo direitos
basicos como: &gua, luz, esgoto e etc. e de outro, o conservadorismo das classes
dominantes e o autoritarismo de regulagdo do espaco e de seus moradores, cOmo nos
mostra Valladares (1980, p.10). “(...) 4 urbanizag¢do era vista como competéncia das
comunidades que deveria realiza-la com seus proprios recursos e suor”, ideia esta que
tinha por fim eliminar as favelas ou impedir o crescimento delas. Mas o0 que motivava o
Estado a permanecer com a Fundacdo Ledo XIIl nas favelas era a crenga que sua
atuacdo levaria ao processo de desmobilizacdo dos moradores. Porém o que a histéria
nos mostra, em especial nos anos de 1950, € que as comunidades se articularam ainda
mais para garantir seu espaco de moradia, passando a se organizar para lutar por seus
direitos com mais veeméncia. Tanto é assim que em 1957 criam a Coligacdo de

Trabalhadores Favelados do Distrito Federal:

[...] fundada com o objetivo de lutar por melhores condicfes de vida para os
moradores das favelas, através do “desenvolvimento de um trabalho
comunitario” (Fortuna & Fortuna 1974:104). A presenca desse novo
interlocutor, indica que a categoria favelado, originalmente forjada para
identificar negativamente os excluidos e justificar acdes civilizatorias
arbitrarias do Estado e da Igreja, estava sendo
requalificada.(Burgos,2006,p.30)

A organizacdo dos moradores de favelas dara, ao cenério politico outro tom, onde as
acOes politicas desenvolvidas pelos favelados irdo negar as teses, que os forjam até os

dias atuais, enquanto classes marginais.

1.2-Favela: Da Ditadura Militar até o tempo presente

A partir da década de 1960, o Estado passa a atuar em duas vertentes, pois ao
mesmo tempo em que urbaniza algumas favelas, remove outras deslocando a populacao
para 0s Conjuntos Habitacionais. Nesse momento a politica do Estado vai ser pautada
pela “dobradinha” remocéo e urbanizacdo. Como exemplo de remocéo, destacamos a
populacdo que foi residir no Conjunto Habitacional Cidade de Deus que recebeu o0s
moradores removidos do centro do Rio de Janeiro. Alem da revolta de serem realocados
para um lugar longe, os moradores deparava-se com as precérias condi¢des de moradia
ofertada pelo Estado. As condicOes dos segmentos das Classes Trabalhadoras eram: se
ficam no centro e na zona sul, eles seriam removidos, inclusive na base de violéncia. Se
eles aderem a politica de governo e vao paras os Conjuntos, la ndo encontram condicdes

dignas para a sua sobrevivéncia, deparando-se com uma politica de habitacéo precéria e



com o problema do transporte.

Em 1965, ja sob a ditadura civil-militar, com a eleicdo de Negrdo de Lima, a
Fundacdo Ledo XIII passa a ter um papel mais incisivo nas favelas. A conjuntura havia
mudado e consequentemente o olhar sobre as favelas também, passando de local onde
habita “pré-cidadaos” para o lugar de “refugio de criminosos” (ZALUAR e ALVITO,
2006, p.10). Negréo de Lima passa a reconhecer apenas as associa¢fes por comunidade,
ou seja, a Federacdo da Associacdo de Favelas do Estado da Guanabara (FAFEG) que
foi criada em 1963 por moradores de favelas, com os objetivos de resistir as remocdes e
lutar pelo direito a moradia, assim como reverter o olhar perante a si que era de sujeitos
incapazes de propor acgBes politicas, neste periodo vai perdendo seu espaco politico.
Pois, 0 exercicio do controle que antes ficava a cargo da Fundacdo, passaria a ser
exercidas de dentro, onde as associacdes de moradores seriam responsaveis por ordenar
0 espaco; indicar as reformas necessarias nas comunidades e reprimir as novas
construgdes.

Como é sabido, o Estado atua de forma dubia, pois ao mesmo tempo em que
reprime, tenta criar consenso. E o governador da época cumpriu sua promessa de
campanha feita a um grupo de intelectuais interessados nas questdes urbanisticas da
cidade, criando a Companhia de Desenvolvimento da Comunidade (CODESCO).
Dentre as metas assinaladas por esse grupo, uma delas referia-se a na necessidade dos
moradores terem a posse legal da terra, onde se justificava que estes deveriam ficar
préximos ao local de trabalho, e uma das formas de garantir isso era dando a posse da
terra a eles. Desta forma, trés favelas foram selecionadas para a execucdo do projeto,
mas 0 mesmo so se concretizou em duas: Bras de Pina e Morro Unido.

Até entdo, as iniciativas politicas, seja de remocdo ou de urbanizacdo ou de
novas habitagcOes, ocorria na esfera municipal. Em 1968 o Governo Federal criou a
Coordenacéo de Habitacdo de Interesse Social da Area Metropolitana do Rio de Janeiro
(CHISAM) que agiria sobre o Estado da Guanabara. A Companhia de Habitacdo
Popular (COHAB), em parceria 0 Banco Nacional de Habitacdo (BNH), deu inicio a
construcdo de conjuntos habitacionais e, consequentemente, as remogoes.

Em 1967 e 1968 os moradores, através da FAFEG reagiram as politicas de
remog&o e urbanizagdo organizando um evento, onde compareceu mais da metade das
representacdes das favelas cariocas. Nesse evento expressaram o desejo de ficar no seu
lugar, “urbanizagéo sim; remogé&o, ndo.” (Santos, 1984,p.36). Expressdo da importancia

do evento feito pelos favelados estd na prisdo do presidente da instituicdo, que depois de



preso acabou morrendo. A ocasido leva a uma nova eleicdo e as diretorias das chapas
tiveram que ser submetidas a Secretaria de Seguranca. A estratégia do governo foi fazer
com que a FAFEG passasse a compor o governo destinando a ela “poder”. A institui¢ao
deixou de ser “ilegal” para tornar-se assessora do governo para assuntos relacionados as

favelas, como mostra Burgos (2006).

Feito o expurgo, a Fafeg ganharia status de “assessora” do governo do estado,
tendo poderes para, entre outras coisas, indicar as associagdes que possuiam
condicdes para receber auxilio financeiro do governo”. (BURGOS,
2006,p.37)

Nesse periodo, a relacdo entre o governo e as liderancas dos moradores das
favelas era conflituosa. Algumas dessas liderangas “desapareceram” e o sentimento era
de impoténcia, cabendo a algumas associacbes trabalhar para o governo,
consequentemente promovendo remocdes. Entretanto a FAFEG, mesmo numa condi¢do
desfavoravel, conseguiu organizar outro congresso e fazer frente as associacdes que

trabalhavam para o governo. Realizou-se

[...] em 1972, o Il Congresso de Favelados do Estado da Guanabara, com a
participacdo de 79 associacOes, que mais uma vez defende a necessidade de
urbanizagdo das favelas. Tal resisténcia tornou o programa de remogdes
bastante custoso politicamente e se ndo foi essa razdo determinante para seu
esvaziamento a partir de 1975, é preciso leva-la em conta se se quer entender
como foi possivel a permanéncia de 52 favelas em bairros tipicamente
ocupado pelos setores médios e altos da sociedade carioca, como Copacabana
e Tijuca, entre outros”. (Idem, 2005, p.37)

Outros fatores, segundo esse autor, podem ter contribuido para uma trégua as
remocdes, tais como: a péssima qualidade das casas, somado ao sentimento de revolta
por terem sido removidos, fez com que muitos desses moradores cometessem a
inadimpléncia perante 0 BNH. Ou seja, se ndo pode resistir e lutar com as antigas
ferramentas, forjam-se outras. Muitos dos inadimplentes foram parar em casas de
triagem. Além disso, o proprio BNH resolveu investir em outro publico, dos R$350
milhdes destinados, apenas R$ 100 milhdes foi usado para seu fim, e o restante foi
destinado para a classe média e a elite carioca proverem suas casas.

A despeito de toda a resisténcia dos moradores de favelas até aqui (algumas
bem-sucedidas como a freada as remocGes e a urbanizacdo de algumas favelas), ndo
podemos negar os efeitos da politica de remocéo e controle do Estado, visto que tais
iniciativas acabaram contribuindo para desarticulacdo de alguns moradores. A luta pelo
direito a moradia permitiu, ainda que de uma forma “timida”, uma identidade de

“classe”, mesmo que em territdrios distantes geograficamente lutavam para permanecer



neles e buscar direitos basicos como saneamento. Diante de toda investida do Estado,
essa “classe” se desmembra em: os favelados, que tem como pauta principal o direito de
permanecer nas favelas, e os moradores dos Conjuntos Habitacionais que lutam para
garantir a qualidade dos servigos dessa forma de moradia e parece que nao conseguem
reconhecer que sua pauta é a mesma, o direito ao lugar que vem com a propriedade da
moradia e a garantia da manutenc¢do dos servigos. Podemos dizer que o “racha da classe
favelada” acabou abrindo espago para praticas clientelistas de pequenos favores.

Segundo Santos (2013),

[...] A luta por direitos virou a luta por uma busca de “brechas” e melhorias a
nivel local e ndo dos territérios, ou seja, ao invés de se lutar para que todas as
favelas tivessem seus direitos garantidos, as favelas comecaram a agir pela
busca do direito do seu lugar, da sua favela. (SANTQOS, 2013, p.18)

Com o fim do regime militar e inicio do Estado democratico, essa pratica de

2> vai ganhando forca. Isso fica claro com o ressurgimento da FAFEG, pois

“brechas
enquanto alguns grupos acreditavam que seu papel era de pressionar o Estado, outros
como a FAFEG, acreditavam que seu papel era de articulador e conciliador entre Estado
e favelados.

Passado anos de ditadura militar, a década de 1980, traz o marco das primeiras
eleicBes livres e de um novo tempo. Toda via, a questdo da habitacdo permanece em
pauta, sendo a favela uma forma de moradia para a populacdo pobre que luta para
permanecer nos seus lugares de origem. E nédo por acaso as campanhas eleitorais falam
em “(..) resgate da divida social existente junto as comunidades.” (LEITAO,
2009,p.51)

E neste contexto que Leonel de Moura Brizola (1983-1987) elege-se governador
do Rio de Janeiro e destina uma agenda “social” para as favelas, isto €, levar servigos
basicos de infra-estrutura para estes territdrios, tais como: agua, saneamento basico,
coleta de lixo e energia. Além disso, iniciou um processo de regularizagdo fundiéria
através do projeto “Cada Familia um Lote”, que consistia em “repassar a pregos
simbdlicos os lotes a seus moradores, que se tornaram seus proprietarios definitivos
com todos os direitos legais decorrente deste fato” (BURGOS, 2005 p.42, Apud
CAVALLIERI, 1986, p.23-30).

Outro marco de Brizola foi pautar os direitos humanos para populacéo favelada,

2 por brechas entende-se “aproveitar as brechas existentes, através de relagdes pessoais de lealdade, ou
através de contatos informais com um determinado politico, para obter uma pequena melhoria para o
grupo, ou uma ajuda individual” (DINIZ,1982,pg.157).



que se materializava em uma nova forma dos 6rgdos de seguranca (policia militar e
civil) abordar essa populacdo, ou seja, a ordem era que 0s agentes de seguranca
respeitam-se os direitos civis da populagéo favelada. Apesar dos avancos do governo de
Brizola frente as favelas, em nenhum momento de seu mandato foi proposto que as
associacOes de moradores de favelas retomassem a autonomia politica. E se antes de seu
mandato, a complexidade estava no Estado em reconhecer a favela como parte da
cidade, sendo seus moradores cidaddos dotados de direitos politicos, econdmicos,
sociais e culturais. Agora teriam os favelados, mais um problema: 0s grupos criminosos
armados que despontaram nos anos 1980 e 1990 e passaram a dominar as favelas de
forma surpreendente. 1sso ndo quer dizer que nunca tenha havido “grupos criminosos”
nas favelas, mas a insercdo desses grupos até esse momento era outra, como alude
Sousa (2009):

[...] Até a década de 1980, quando iniciou o processo ampliado de controle
das favelas pelo trafico de drogas, as policias mineiras — grupos privados
formados, em gerais por moradores — e/ou banqueiros do bicho assumem
um papel de reguladores do poder em muitos territérios populares. Havia,
nesse casso, um expressivo grau de legitimidade conferida pelo carisma ou
pelo pretenso interesse na defesa da comunidade contra eventuais crimes
locais e possiveis inimigos externos. Havia uma intensa protecdo ao
patriménio, o que conferia um grau de equilibrio significativo na comunidade
que possuia pessoas ou grupos naquela fungdo policial. Nesse caso, eles
preenchiam, de forma plena, a definicdo de policia acima apresentada”.
(SOUSA, 2009, p.75)

Ou seja, 0 poder bélico que 0s grupos criminosos agora possuiam, adicionados a
omissdo dos 6rgaos de seguranca publica feita a partir de um “equivoco de leitura” deles
ao comando do Brizola. Isto €, antes as policias militares e civis a0 mesmo tempo em
gue combatiam os grupos criminosos armados nas favelas, nelas também infringiam os
direitos dos moradores que ndo tinham nenhum envolvimento com 0s grupos
criminosos armados e com o jogo do bicho. E o que Leonel de Moura Brizola ordenou
aos agentes da forca de seguranca foi que passassem a tratar os moradores como
cidaddos e respeitassem 0s seus direitos e ndo que as policias parassem de fazer seu
trabalho. Entretanto, os agentes de seguranca ficam irritados e passaram a fechar os
olhos para a dindmica do trafico nas favelas.

A titulo de exemplo, a cabine de policia que atuava em Nova Holanda,
comunidade da Maré, parou de fazer seu servi¢o. Assim como € hoje em Vila do Jodo,
que tem uma cabine da policia na via principal, porém, os portdes ficam constantemente
fechados e o trafico local transita de arma em frente a cabine. Isto é, a policia militar,

neste caso, mostra a sua incapacidade de assegurar o direito a seguranca e a limitacdo de



sO ser capaz de realizar tal funcéo se for a base da violéncia. A “omissdo” dos agentes
de seguranca criou as condicOGes para que estes grupos se tornassem facilmente os
“donos” dos territorios. Cabe ressaltar que ndo é apenas uma questao de “equivoco de
leitura” por parte dos agentes de segurancga, mas de uma pratica de envolvimentos destes
com 0s grupos criminosos armados desde a década de 1960%.

O tréfico de drogas se impde nas favelas e direitos basicos como o de ir e vir
assegurados na Constituicdo de 1988 passa a ser cerceado por ele. Os traficantes, agora,
definem quem transita e organiza, e ainda indica quem serdo os presidentes das
associacOes de moradores, ou seja, a ditadura do pais parece ter se instalado nas favelas
cariocas, onde quem esta a frente do comando sdo as facgdes criminosas. Cabendo ao

Estado o “nao-controle” como demonstra Farage (2012):

[...] O aparente ndo-controle do Estado sobre esses territérios da-se pelo fato
de utilizar formas distintas de controle, como a constituicdo de politicas
publicas assistencialistas, a constituicdo de centros sociais ligados a politicos,
a cooptacdo sobre liderangcas comunitérias por parte do poder publico e até
mesmo o ndo controle do territorio possibilitando o dominio armado pelos
grupos criminosos. Na prética, se apresentam como uma forma eficaz de
manter os moradores sobre um determinado controle e de alimentar um forte
esquema de corrupcdo, envolvendo desde os grupos criminosos armados até
membros da politica nacional e o trafico internacional de drogas e armas”.
(FARAGE, 2012, p.56)

Parece-me que as politicas publicas do século XXI ndo deixaram para tras a
I6gica dos séculos anteriores. Remocdes e higienizacGes por parte do Estado. De dentro
das favelas, boa parte as liderancas comunitarias seguem a légica de ndo negociacdo
com o Estado, mas de uma acdo de “espera” para o surgimento de oportunidades
cedidas pelo poder publico, que muita das vezes conta com a ajuda organizacdes

governamentais brasileiras ou internacionais. Com isso, ndo estou afirmando que todos

% Varios estudiosos vém apontando que corrupcdo da policia ndo é uma pratica que coincide com a
expansao do trafico de drogas nos anos 1980 e 1990, mas que € anterior. Aqui destacaremos uma parte do
livro “A cidade Partida”, de Zuenir Ventura (1996), apropriadamente a sessao do livro que ele intitula
“Um escdndalo que vai ficar para a histéria” Ventura (1996, p.48), que concretiza o que relatei acima, a
relagdo da policia com o tré&fico. Trata-se do General Amauri Kruel, que ndo sé tinha inaugurado o
esquadrdo da morte, onde policiais estavam implementando uma 16gica “Bandido Bom é Bandido morto”
(Idem, 2006, p47) jargdo que deu o cargo de Deputado Estadual ao delegado Sivuca nos finais dos anos
1950. Mas que General Kruel teria inaugurado a rede de corrupcdo na policia. Conta o autor que o Kuel e
todo seu gabinete foram denunciados pelo repérter Edmar Morel, numa série de noticias de corrupgéo e
cobranga de propina ao jogo do bicho, das “clinicas de aborto”, cartomantes, dos vendedores de drogas,
dos donos de cassinos, ou seja, de toda pratica ilicita da época. E que o negécio rendia grande lucros. A
dendncia de entdo fez com que fosse aberta uma CPI na Camara dos Deputados, e embora os acusadores
desses tenham apresentados provas que incriminariam o general e seu gabinete, Kruel foi absolvido.
Além de sua absolvigdo em 1964, ano da conspiracdo para tirar Jodo Goulart da presidéncia da Republica,
o general Amauri Kruel era um dos poderosos comandantes do Exército. E ele permaneceu com um cargo
durante todo o periodo de ditadura militar.



0S sujeitos e grupos que constituem as favelas deixaram de pressionar e enfrentar o
Estado na busca de politicas publicas para esses territorios. Chamo a atengdo para outros
tipos de posturas que o Estado assumird perante as liderangas comunitérias e as
instituicOes (tanto locais como externas) que atuam como interlocutores no territério.
Isto é; um cenario onde as politicas publicas parecem ter a “aparente” tentativa de
silenciar os favelados; de reforcar a l6gica da auséncia ou precéria inser¢do do Estado
nestes territdrios sobe o argumento que tais sujeitos sdo convenientes com 0s grupos
criminosos armados. Ou seja, a velha politica de culpar os pobres por serem pobres, de

transformar a vitima em vildo, ndo desaparece.

1.3. A Favela da Maré: Um exemplo de luta e resisténcia

Como ja falamos aqui, a favela ndo é um fendmeno natural que surgiu na cidade,
nem tao pouco fruto da auséncia do Estado. Mas ¢ verdade que elas sao uma “resposta”
indireta dos escravos que ao serem libertos foram para cidade em busca de trabalho e de
trabalhadores de cada regido desse pais que migrou para os centros urbanos atras de
trabalho, embalados pelo sonho que a cidade ofereceria uma condi¢cdo melhor a que se
encontravam no lugar de origem.

Neste sentido, a Maré que conhecemos hoje possui 800 mil metros quadrados®’ e
esta organizada em 15 comunidades ao longo da Avenida Brasil. Entretanto, antes de vir
a se tornar o local de moradia da populacéo citada acima, ela foi moradia dos indios®.
VAZ (1994) e TEODOSIO (2006) afirmam que quando os portugueses chegaram aqui,
encontraram no entorno da Baia de Guanabara mais de 40 aldeias indigenas, sendo a
Maré uma delas. Além deste fato historico, procede na histéria que na época em que 0
Brasil era um dos principais exportadores de cana de acucar no séc XVI, que no Rio de
Janeiro, 0 escoamentos da cana agucar e outras mercadorias se davam no Porto da Maria
Angu ao sul, e ao norte no Porto de Inhauma, onde esta localizada a Mare.

Outro momento importante na histéria do Brasil em que a Maré estd imbricada é

a construgdo Fundacdo Oswaldo Cruz (FIOCRUZ) em 1900. Criada com o objetivo de

2" Essa informacao foi retirada do projeto de Lei 584/2010 de autoria do Deputado Paulo Messina que
integrava a Camara dos Vereadores do Rio de Janeiro. E nela esta decretado que o dia 08 de Maio é o
aniversario da Maré.Cabe ressaltar que boa parte dos moradores da regido, inclusive as antigas liderancas
desconhecem essa informag&o.

%8 Segundo Teodosio “[...] No periodo do descobrimento, relata-se que a ocupagao espacial do entorno da
Baia de Guanabara era composta por mais de 40 aldeias indigenas (AMADOR, 1997). Desta maneira, as
localidades foram batizadas com diferentes toponimias do dialeto indigena, como por exemplo,
Guanabarra, Inhaima, Timbau, Cataldo, entre outras.” (TEODOSIO, 2006, p.57 )



fabricar vacinas e soros contra as pestes que assolava a cidade, a fundacdo se instala
numa zona até entdo rural, que oferecia pouca infraestrutura para a circulagdo dos
pesquisadores e dos equipamentos até ela. Sendo assim, passa a demandar do poder

publico melhorias na regido, como alude Farage (2006):

Devido a importancia alcangada pela Fiocruz, pouco a pouco a regido que
hoje constitui a Maré foi assumindo relevancia na constituicdo e na
organizacdo do espaco urbano carioca, a demandar maior atencdo e maiores
investimentos do poder publico. Isso passa a acontecer a partir da reforma do
centro da cidade, realizada pelo prefeito Pereira Passos, quando parte dos
moradores do centro foi deslocada para o subdrbio mais proximo. Assim, 0
espaco da Leopoldina e de Manguinhos, até entdo caracterizado como
periferia rural, ganha ndcleos urbanos que passam a se expandir. (FARAGE,
2006, p.52)

Fizemos esse breve apanhado historico para chamar a atencdo sobre a forma
como foi sendo ocupada a Maré e assim afirmar que ela ja fazia parte da cidade antes
mesmo de vir a se tornar favela, tendo um papel significativo na historiografia do Rio
de Janeiro. Ao recorremos algumas literaturas sobre a Maré, notamos que 0 acesso a
terra ja estava colocado bem antes do processo de industrializacdo. A questdo da
moradia para 0s pobres antecede o0 processo de industrializacdo massivo, caracterizado
no Brasil a partir de 1930. Estudos feitos por Vaz (1994: p.34) - tendo como fonte
alguns moradores- apontam que: “A estatistica predial de 1933 do Distrito Federal
aponta “casas e¢ casebres” nas praias e estradas da regido e em ruas, hoje, interiores ao
Morro do Timbau™.

Mas € a construcdo da Avenida Brasil, em 1940, que vai consolidar a ocupacéo
da Maré. Pois com a abertura da avenida ocorreu um intenso processo de ocupagao dos
terrenos ao longo dela, no nosso caso, as terras ocupadas foram onde hoje é o Morro do
Timbau e a Baixa do Sapateiro. A autora Lilian Fessier Vaz (1994) explica que
existiram duas formas de ocupar o solo naquele momento; uma nas areas secas, onde
era possivel encontrar algumas arvores frutiferas, proximas a fonte de 4gua na regido
alta. E outra nas areas alagadicas, onde mais tarde vao emergir as palafitas, pois embora
existisse espacgo para as construcoes de casas ou barracos em terrenos secos, i1Sso ndo era

possivel, pois os militares ndo deixavam.

Ainda que houvesse bastantes terrenos secos disponivel nos terrenos altos do
morro do Timbau, a auto segregacdo da populagdo do morro imposta pelos
militares (...) impede o livre acesso a essas partes, fato que explica a
necessidade de se recorrer as partes inundaveis da zona de mangue, afora o
morro, as Unicas disponiveis, para assentamento e habitacdes. (VAZ, 1994,
p.14)

Isso demonstra 0 quanto a cidade do Rio de Janeiro ndo teve uma politica de



desenvolvimento habitacional popular concomitante o desenvolvimento da cidade.

Logo, os moradores dela vdao a ocupando de acordo com as suas necessidades e

possibilidades. Nesse sentido Abreu afirma que;

[...] a estrutura atual da Area Metropolitana do Rio de Janeiro se caracteriza
pela tendéncia a um modelo dicotdmico do tipo nicleo-periferia, onde a
cidade dos ricos se contrapde aquela dos pobres, isto ndo se deve apenas as
forcas de mercado. Tal estrutura, também seria funcdo do papel
desempenhado pelo Estado no decorrer do tempo, seja através da criacdo de
condicBes materiais que favoreceram o aparecimento desse modelo
dicotdmico, seja mediante o estabelecimento de politicas que, embora
objetivando muitas vezes regular conflito entre o capital e o trabalho, sempre
acabaram sendo benéficas aquele e em detrimento deste. (ABREU, 1987,

pg.11).

Foi nessa perspectiva de ocupagdo do solo urbano por segmentos da classe

trabalhadora que se deu a maior parte das ocupagdes, onde essas vdo ser chamadas de

favela, no caso do Rio

de Janeiro. A Maré, pode-se dizer que € um territorio que luta

pelo direito a cidade®®, constituindo oras com um lugar repleto de histérias de

resisténcia e organizacdo popular que culminaram em vitorias e derrotas, onde a ultima

0s marcam com as perdas principalmente das vidas de seus filhos, amigos, parentes.

Atualmente configura-se com aproximadamente 130 mil moradores®, alocados em

38.681 domicilios.

Figura 1- Mapa da configuracao territorial da Maré: Modos de ocupacéo e

intervengéo do Estado

% Entendo o direito & cidade aqui, como “muito mais que um direito de acesso individual ou grupal aos
recursos que a cidade incorpora: é um direito de mudar e reinventar a cidade, mas de acordo com nossos
mais profundos desejos.” (HARVEY, 2014, p.28)

% Eonte: Censo IBGE 2010.
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Fonte: Nossa pesquisa31.

Tabela 01 - Configuracao territorial da Maré: Modos de ocupacéo e Intervencao
do Estado

31 A producio do mapa acima intitulado por nés como: Mapa da configuragao territorial da Maré: “Modos
de ocupacio e intervengdo do Estado” € fruto de nosso estudo e pesquisa, para tanto utilizamos a base do
Mapa da Redes da Maré, assim como as fontes de Teodosio (2006), Vaz (1994), IPEA (1990), Sousa
(2010), Farage (2006 e 2012), N6brega (2012) e o Censo Maré 2010.



Configuracao territorial da Maré: Modos de ocupacao e Intervencdo do Estado

Quantidade | Ano Nome da Comunidade Origem da constituicéo Programas
1 1940 Morro do Timbau Ocupacdo Espontanea N&o existe
2 1947 Baixa do Sapateiro Ocupacédo Espontanea Ndo existe
3 1953 Parque Maré Ocupacédo Espontanea Nd&o existe
4 1954 Parque Rubens Vaz Ocupacdo Espontanea N&o existe
5 1955 Parque Roquete Pinto Ocupacédo Espontanea Nd&o existe
6 1961 Parque Unido Ocupac¢do Espontanea N&o existe
Intervencdo Publica-
7 1962 Nova Holanda Governo Estadual COHAB
Intervencéo Publica-
8 1962 Praia de Ramos Governo Estadual -
Intervencdo Publica-
9 1982 Conjunto Esperanca Governo Federal Projeto Rio
Intervencéo Publica-
10 1982 Vila do Jodo Governo Federal Projeto Rio
Intervencéo Publica-
11 1983 Vila do Pinheiro Governo Federal Projeto Rio
Conjunto Habitacional do Intervencéo Publica-
12 1989 Pinheiro Governo Federal Projeto Rio
Conjunto Bento Ribeiro Intervencéo Publica- Projeto Morar sem
13 1992 Dantas Governo Municipal risco
Intervencéo Publica- Projeto Morar sem
14 1996 Nova Maré Governo Municipal risco
Intervencéo Publica- Projeto Morar sem
15 2000 Salsa e Merengue Governo Municipal risco

Fonte: Para organizagdo deste quadro recorremos ha diversas fontes, iniciando o trabalho a partir da

leitura da dissertacdo de mestrado de Teodosio (2006). Em seguida atualizamos as informaces a partir
do contato com outras literaturas, como: Vaz (1994), IPEA (1990), Sousa (2010), Farage (2006 e 2012),
Nobrega (2012) e o Censo Maré 2010.

Cada surgimento de uma comunidade acima é caracterizado por feitos historicos
gue marcam a Maré no presente. Contar a histéria de cada uma delas tomaria a
centralidade do trabalho, da mesma forma que daria surgimento a outra dissertacao.
Mas, para que possamos compreender essa histdria de luta e resisténcia marcada pela
acao dos moradores, resolvemos contar a historia de uma delas, a do Morro do Timbau
que foi a primeira delas.

O Morro do Timbad foi a primeira comunidade que surgiu na Maré. Conta 0s
antigos moradores dessa comunidade e a historiadora Lilian Vaz (1994) que sua
ocupacdo ocorreu quando uma senhora estaria visitando a regido a passeio junto com
companheiro, e ao deparara-se com ha paisagem se encantou e quis ali estabelecer sua
moradia. Examinando o “conto”, percebe-se que a paisagem fora insuficiente para fazer

Dona Orizona migrar para esta area, pois as intervengdes que ocorria no centro do Rio




de Janeiro, expulsavam os moradores para as Zona da Leopoldina e para o subdrbio.
Isso mostra que entre os interesses de Dona Orozina e os interesses da classe dominante

ndo davam para ser conjugados, pois como nos fala Abreu, (1987)

A estrutura espacial de uma cidade capitalista ndo pode ser dissociada das
praticas sociais e dos conflitos existentes entre as classes urbanas. Com
efeito, a luta de classes também reflete-se na luta pelo dominio do espaco,
marcando a forma de ocupagdo do solo urbano. Por outro lado, a reciproca é
verdadeira: nas cidades capitalistas, a forma de organizagdo do espacgo tende
a condicionar e assegurar a concentracdo de renda e de poder na mao de
poucos, realimentando assim os, conflitos de classe. (ABREU, 1987, p.15)

Cabe ressaltar que boa parte da geografia do Morro do Timbau era cercada de
mangues, além disso, ndo havia uma rede de distribuicdo de dgua e nem esgoto. Mas a
ocupacdo ocorreu e aos poucos os moradores que ali chegavam foram aterrando e
organizando o espaco e consequentemente foram buscando as condi¢cdes béasicas de
sobrevivéncia, como; &gua, luz e saneamento basico.

E quando ja& estavam instalados, em 1947, dois anos de regime militar, o 1°
Batalhdo de Carros de Combate foi transferida para regido, pois sua antiga sede daria
lugar a um estadio de futebol (onde hoje é o Maracand), que seria palco da copa de
1950. Certos que as terras ao redor de sua nova sede pertenciam ao exeército, os soldados
tratam de estabelecer um ordenamento para ocupacdo e criam um documento com o
intuito de controlar o crescimento “desordenado”, intervindo no planejamento das ruas e
na construcdo das casas, ainda criaram regras de circulacdo e passam a cobrar dos

moradores, de forma irregular, uma “taxa de ocupagdo”..

[...] A érea da Maré passou a ser vigiada rigidamente pelo 1° BCC, impondo
a destruicdo de barracos, cobranga de taxas aos moradores (“taxas de
ocupagdo”) e vigilia permanente sobre os moradores. Gerou-se todo um
aparato burocréatico de controle sobre os moradores da favela, que mesmo no
campo da informalidade, aos poucos, foi ganhando contornos de oficial.
Militares passaram a atuar como uma espécie de “grileiros” urbanos.

(COSTA, 2010,p.164)

As acdes violentas e autoritarias do Exército Brasileiro foram o disparador para
que um grupo de moradores se organizasse e criasse a Associacdo de Moradores do
Morro do Timbau. E vai ser através dela que vao, ndo so, negociar a acdo dos militares,
mas também demandar melhorias para a comunidade, como por exemplo; pavimentagdo
das ruas, rede de energia, coleta de lixo e etc. E com o processo de constru¢do da
Avenida Brasil, os moradores foram aterrando os espacos alagadicos com os entulhos e
restos de materiais da obra.

O Morro do Timbau hoje conta com uma populacdode 6.356 mil moradores



segundo o Censo IBGE 2010. E é tida como uma das melhores comunidades da Maré,
por ser 0 espaco urbano menos precario, suas casas sao todas de alvenaria e as ruas sdo
todas asfaltadas. E seus moradores, segundo o Censo Maré tém uma das melhores
rendas per capita. O que ndo significa dizer que essa comunidade ndo tenha demandas
no que tange as questdes estruturais, como uma melhor cobertura de saneamento basico,
rede de esgoto, acessa a cultura, educacéo e etc.

De forma geral, as comunidades tém formas de constituicdo muito parecidas,
tiveram que lutar para permanecer no local, se organizando por meio de associacdes de
moradores que hoje fazem com que o espaco geografico da Maré tenha mais de 90%
das ruas sdo asfaltadas. Entretanto, a populacdo ainda enfrenta problemas de
infraestrutura urbana priméarios, como a rede de saneamento basico, esgoto e
iluminagdo. Populagdo essa, como ja observada, se forma em 1940% a partir do
fendmeno do éxodo rural, composta de moradores oriundos das regides do Norte e
Nordeste do pais e de algumas cidades de estados do Sudeste, como Minas Gerais, que
nesses quase 86 anos de histdria, segundo Santos (2013)

[...] conquistou vinte e seis Escolas publicas sendo duas de ensino médio, oito
Postos de Saude e uma unidade de Pronto Atendimento (UPA), um Batalhdo
de policia e dois Postos Comunitérios de Policias, uma na Vila do Jodo e
outro no Parque Unido. Uma sede da rede de coleta de lixo, um posto da
CEDAE e um Equipamento de Cultura, a Lona Cultural Herbert Vianna.
(SANTOS, 2013.p.118)

No estudo que venho fazendo sobre a Maré que comeca no meu trabalho de
conclusdo de curso da graduacdo, percebo que na Maré o Estado atua de trés formas
distintas, mas que se complementam, sendo ele; “presente, promiscuo e punitivo”
Santos (2013).

Compreendi que ele se faz presente e o discurso de que a favela seria fruto da
auséncia do Estado, ou que ele (Estado) é ausente ndo se sustenta, uma vez que das 15
comunidades, oito sédo fruto da intervencgdo do Estado e que em todas elas encontramos
equipamentos publicos, como escolas, posto de saude. Além disso, conta com um
equipamento de cultura, uma linha de transporte e equipamentos de seguranca publica.

Podemos arriscar em dizer que a Maré seja uma das favelas do Rio de Janeiro,
com o maior numero de equipamentos publicos. E é nessa quantidade de equipamentos

que percebemos que ele, Estado, seja promiscuo. Pois se promiscuidade é o ato de se

%2A primeira comunidade de deu origem as outras 15 foi 0 Morro do Timbau na década de 1940, para
saber mais ver Memoéria e identidade dos Moradores do Morro do Timbau e Parque Proletario da Maré de
Diniz, Edson; Belfort, Marcelo Cartro e Ribeiro, Paula. 2013.



fazer confuso, ele se faz, mas € obvio que o Estado nédo é propositalmente confuso, ou
seja, que ele desconhega as demandas da cidade, e aqui da Maré. Cunhamos esse termo
para demonstrar que existe uma forma de agir do Estado, pois se entendemos que a
organizacdo espacial da cidade esta para assegurar e atender as demandas dos grupos
dominantes, como disse Abreu (1987), realimentando assim o conflito de classe. E desta
forma que ele alimenta, pois se de um lado oferta uma série de equipamentos, do outro,
néo garante a qualidade do mesmo, negando a populagéo seus direitos.

Ainda sobre a promiscuidade do Estado, buscamos o exemplo no campo da
cultura. Onde em um territério que tem quase 130 mil moradores, 0 Unico espaco de
cultura pablico é a Lona Cultural Herbert Vianna®® inaugurada nos anos 2000. A
Secretaria Municipal de Cultura do Rio de Janeiro por meio de editais, passa a gestéo do
espaco para ONG’s, que nesse caso é atualmente administrada pela Redes de
Desenvolvimento da Maré. No entanto, a instituicdo se depara com poucos recursos
para zelar pela manutencdo do equipamento, uma vez que o dinheiro repassado é para
cobrir gastos com funcionarios, ficando a cargo da Secretaria de Cultura a manutencao
dos equipamentos, que acaba atendendo com morosidade algumas necessidades
apontadas por essa administracdo. Por fim, a populacdo acaba usufruindo de um
equipamento muito precario. Além disso, por estar localizadanuma regido conhecida
como “Faixa de Gaza™**, diviza entre duas comunidades, onde 0s grupos criminosos
armados sdo rivais, muitos eventos, como apresentacdes de artistas e pecas de teatro,
ndo chegam a Lona Cultural da Maré.

Isso ndo significa dizer que a cultura esteja estagnada na Maré, surgem
atividades feitas por ONG’S locais como, por exemplo; o evento Maretal feito pelos
alunos da escola de comunicagdo critica do Observatério de Favelas da Maré, que
ocupou a pracga do Parque Unido com exposi¢des e shows. Ou atividades como as dos
alunos de uma turma de teatro da Redes de Desenvolvimento da Maré que fez das ruas
e das escolas seu palco e foram apresentar a pe¢a que contava a historia da Maré.

Assim como as instituicbes os moradores fazem cultura nos espacos publicos,

como é o caso da Favela Rock, que acontece na rua do Morro do Timbau e oferece para

%A Lona Cultural Herbert Vianna, faz parte de uma agdo da secretaria municipal de cultura do Rio para
levar equipamentos de cultura para as favelas e espacos populares. O que motivou essa iniciativa foi a
quantidade de lonas que haviam sobrado do encontro da Eco92 no Rio de Janeiro.

% “Faixa de Gaza” foi 0 nome que a populagio deu a fronteira entre duas comunidades que, de um lado
comporta o grupo armado conhecido como Comando Vermelho, e do outro o Terceiro Comando. A Lona
esta localizada na divisa dessas duas comunidades (Nova Maré e Parque Maré).



comunidade show’s de bandas de rock locais e de fora da Maré, cabe ressaltar que essa
atividade é organizada por um grupo de jovens. Ou nas pragas, como é o caso da
comunidade Parque Unido onde tem shows de banda de forré todos os finais de
semanas, em especial no domingo. Neste caso a gestdo é feita por um grupo de
moradores, e as atividades culturais sdo mantidas pelos comerciantes do entorno da
praca. J& as outras atividades que encontramos como rodas de samba e pagode, que
acontecem na rua e sdo financiadas por bares do local. Além destas atividades, temos 0s
bailes funk’s.

Ao Estado atuar de forma “confusa”, ele provoca uma ordem de distingdo entre
favela e bairros, como se a favela ndo fosse parte da cidade, sendo os moradores delas
ausente de civilidade. No entanto o que vem acontecendo é a presenca de uma légica, de
dificil reconhecimento (apuracdo) a primeira vista, a de que na favela os servi¢os podem
ser oferecidos de qualquer forma, transferindo para populacdo a responsabilidade pela

manuteng&o de tais servigos. Para Farage (2012),

Nesse processo se constituem territorios distintos na cidade e a intervengao
do Estado se d& a partir do processo politico hegemonico, priorizando 0s
interesses da classe que domina economicamente a partir do exercicio da
coer¢do e do consenso na conformacdo da classe trabalhadora. Nesse
processo as favelas se impdem ao espaco urbano carioca como 0 espago de
moradia da classe trabalhadora exigindo do Estado intervencgdes publicas que
a0 mesmo em tempo que buscam o apassivamento e também garantem
alguns direitos, impulsionados pela organizacdo dos trabalhadores.
(FARAGE,2012,p.31)

Logo os espacos e equipamentos ficam longos periodos sem intervencgdes
publicas, ocorrendo essa “manutencdo” em periodos de eleicdes € mesmo quando ocorre
essa é de péssima qualidade.

Por fim, o Estado também é punitivo ou coercitivo e variam nas formas. Como
se pode perceber na histéria da constituicdo das favelas, vimos os agentes da Secretaria
de Seguranca Publica do Estado do Rio de Janeiro, por meio de uma politica de conflito,
entrar nas favelas agredindo fisica e simbolicamente os moradores. Mas sua agdo néao
para por ai, pois normalmente quando ha incursfes na favela os policiais deixam pelo

caminho mortes®. E o grupo etario que mais vem sofrendo com essa atuagio S&0 0s

% Quando afirmo que o Estado mata, trago aqui um dos fatos que rendeu midia. Refiro-me a noite do dia
24 de junho de 2013, onde foram mortas 10 pessoas, apds uma passeata que acontecia no bairro préximo,
Bonsucesso.E ndo sabemos quais foram os motivos que fez com que os manifestantes ocupassem a
Avenida Brasil. Na ocasido o Batalhdo de operacGes Especiais (BOPE) foi acionado para acabar com a
passeata e acabou adentrando a favela, e numa troca de tiros entre eles e traficantes, um dos integrantes
do BOPE foi morto. Nesta mesma noite os policiais resolvem vingar a morte de seu amigo, deixando na
favela, um saldo de dez mortos.



jovens, em especial negros.

Além disso, outro problema no campo da seguranca refere-se a presenca dos
grupos criminosos armados, que na disputa por pontos de venda de drogas, acabam se
confrontando e levando a comunidade a intensos tiroteios. E mesmo com a politica de
conflito, o Estado ndo desfaz a tirania desses grupos, logo eles estabelecem regras de
circulacdo e de sociabilidade. Isto €, é o trafico local quem faz a regulagdo da vida dos
moradores, € ele, em geral, que intervém quando moradores ndo conseguem resolver
problemas gerados pelo convivio social, como por exemplo, brigas familiares e
conflitos na ultilizacdo do espaco publico. Segundo Silva (2009), boa parte das acdes
dos policiais se sustenta no fato destes compreenderem a favela como expressdo da
violéncia,

Pela via do processo de sinonimia entre trafico de drogas e favelas, esses
territorios foram sendo, cada vez mais, identificados e representados como
definitivamente perigosos e ingovernaveis, afirmando-se a impossibilidade de
se estabelecer ali 0 mesmo padrdo de regulacdo social presente em outras
partes da cidade. (Silva, 2009,p.05).

Cabe ressaltar que na Maré existem alguns equipamentos de Seguranga, COmo 0s
Postos de Policia Comunitaria (PPC), um localizado na comunidade Parque Unido e
outro na Vila do Jodo. E um Batalhdo de Policia localizado em Nova Holanda, que esta
de costas para a favela, pois sua entrada principal é na Linha Vermelha. Além disso, em
marco de 2014, a favela da Maré passou por um processo ocupacao pelas Forgas
Armadas. Nesse processo as organizagdes locais tentaram estabelece um didlogo a fim
de que fossem respeitados os direitos dos moradores. No entanto, o acordo ndo saiu do
discurso, pois fora frequente as queixas dos moradores em relacéo a acdo dos soldados
do exército na Maré. Onde no inicio estabelecerem uma série de “regras”, por exemplo,
0 baile funk ficou suspenso e os sons das festas tiveram que se disciplinar podendo ficar
alto somente até as 22h. E numa espécie de (re) apropriacdo do territorio os moradores
foram lendo os novos cddigos estabelecidos. Os grupos criminosos armados nao
expunham suas armas e a venda de droga se dava na ‘“clandestinidade”, os tiroteios
tiveram uma baixa, e 0os militares passaram a fazer rondas na comunidade. N&o por
acaso, em horarios especificos vocé tinham um corre-corre dos vendedores ambulantes
de drogas. E isso fez com que significativa parte da populacdo aderisse a acdo dos
militares.

O que presencio é que apesar da violéncia e do sentimento de medo que o

Estado (seja por meio dos policiais ou soldados), e o trafico de drogas causam na



populacdo, estes criam mecanismos legais de resisténcia. E aqui trazemos o caso do
movimento Viva crianca Viva, de 2006%°, a Conferéncia Livre Sobre Seguranca Publica
da Maré em 2008, e a campanha Somos da Maré e Temos Direitos®” em 2013. Todos
estes organizados por instituicbes locais e moradores, tendo como objetivo construir
uma agenda de seguranca publica para o local. Cabe ressaltar que o segmento da
populacdo que mais costuma participar dessas atividades sdo os jovens. Na Maré, eles
sdo normalmente universitarios ou sdo jovens que estdo se preparando para entrada na

universidade.

2. JUVENTUDES NO PLURAL PARA QUEM E ATE QUE PONTO?

2. 1. Juventude: Uma construcéo historica

Em uma sociedade como a nossa e com tanta informacéo circulando de maneira
rapida, a juncdo de informag6es nos faz, mesmo que brevemente, acreditar que alguns
direitos, conceitos e questdes ja foram consolidados. Se perguntdssemos a alguém o que

¢ ser jovem, provavelmente as respostas seriam: “alguém que € e tem caracteristicas de

% 0 Viva crianca Viva foi um movimento que surgiu a partir da mobilizagdo dos moradores diante da
morte de uma crianga em Nova Holanda no ano de 2006. Renan foi morto por uma bala “perdida” que
veio de um policial no periodo de elei¢cbes. O objetivo deste movimento era pensar numa forma para
chamar a atencéo do poder publico para o que tinha acontecido e exigir deste uma resposta. Os moradores
que estavam envolvido nesta acdo, organizaram uma passeata logo em seguida e com a vitdria do
Deputado Estadual Marcelo Freixo, a comissdo de Direitos Humanos da Alerj acompanhou o caso. Vale
destacar que no periodo de eleigdes, as ruas da favela ficam cheias de gente, quase que uma festa. E o
momento em que as pessoas fazem festa e reencontra moradores que ja ndo residem mais neste local.

" A campanha Somos da Maré e Temos Direitos foi realizada pelas organizacdes da sociedade civil que
atuam na Maré, Redes de Desenvolvimento da Maré e Observatorio de Favelas, em parceria com as
AssociacBes de Moradores e a Anistia Internacional, em 2012, visando preparar a populacdo para a
eventual entrada da UPP na Maré. A campanha tinha como objetivo garantir os direitos dos moradores do
Complexo da Maré a seguranca, informando-os sobre seus direitos e os limites de atuacdo das forcas de
seguranca, e prevenir contra abusos e agdes desrespeitosas por parte das for¢as policiais.



ser alegre, ser belo, tem forca e aproveita a vida. E uma pessoa ativa, aberta as ideais e
mudancas sempre, colhe experiéncia para o futuro, estd na caminhada para a vida
adulta, alguém que arrisca e sonha alguém que curte.®” Respostas carregadas de
crencas®® Chaui (2008, p. 13) e por isso mesmo quase ndo Se questiona o que é ser
jovem.

As respostas nos levam a pensar que existe um modelo dado (pronto/ definido)
do que é ser jovem, e tudo que varia em relagdo a esse modelo se torna “dissonante do
modelo consonante de juventude” Santos, (2013, p.93). Imaginarios juvenis
historicamente construidos, que ha décadas vem tendo na midia um dos seus principais
aliados. Por isso, ndo podemos subestimar o papel dela na construcdo do que viria a ser
jovem como aludem Filho e Lemos (2008),

Né&o se pode subestimar a importancia histérica das velhas e novas midias nos
processos de configuragdo de modelos ideais de subjetividade juvenil e de
seus contrapontos negativos (a instauracdo da lei produz, necessariamente, 0s
fora-da-lei...), desde a virada do século XX, quando a linha entre juventude e
maturidade se tornou mais refinada e vigiada e democraticamente aplicada
dentro dos paises industrializados.” (FILHO, Jodo Freire ¢ LEMOS, Jodo

Francisco, 2008, p. 13)

Logo, perguntar o que € ser jovem ndo me parece uma davida simples e banal,
uma vez que ao indagarmos o que é ser jovem também se inquiri; como é ser jovem?
Porque alguns sdo jovens e outros ndo? O que distingue a juventude de outras geraces?
Quando surgem? Quem inventou? Em que periodo histérico? Por que a afirmacao
“Juventudes”? Por que, agora, juventude de favela? Considero que estas perguntas
podem nos ajudar a entender o que é ser jovem e porque ha juventudes que se tornam
dissonantes. Mas se forem simplistas, sdo de uma simplicidade que pode nos levar ao
entendimento do cenario de hoje.

Cabe ressaltar que jovem e juventude ndo sdo termos (categorias) sindnimos.
Onde o termo jovem refere-se sempre ao sujeito e juventude ao tempo do sujeito. E
perante a tantas indagacdes, podemos dizer que se observou no tempo histérico, que
mesmo ndo havendo uma data precisa para 0 surgimento da juventude, ela é constituida

por um grupo etario que vai do final da infancia ao ingresso na vida adulta. Esse periodo

% Essas foram algumas das respostas de um conjunto de jovens do Curso-Pré Vestibular da Maré,
guando apliquei o questionario teste. A questdo era aberta, logo, eles escreveram o que entendiam por ser
jovem. A pergunta era: O que era ser jovem para vocé?

% Marilena Chaui em seu livro Convite a filosofia nos faz uma breve explicacdo do que é crenca, “(...)
sd0 coisas e idéias em que acreditamos sem questionar, que aceitamos porque sdo 6bvias, evidentes. (...)”
(CHAUI, 2008, p.13)



é acentuado por alteracbes fisioldgicas, bioldgicas, psicoldgicas, por mudancas de
ordem natural. Todavia, a juventude ndo € apenas um periodo de alteracOes, ela se
constitui, também, como uma fase de planejamento, constru¢cdo do futuro e da
identidade Novaes (2010). O gque nao deixa de ser uma fase de transicao, onde o sujeito
se “desloca” da infancia, passando pela adolescéncia e juventude chegando a vida
adulta, significando que est& pronto para caminhar sozinho. Mas como se chega a essa
“formulacao”?

Nas sociedades primitivas ndo havia a concep¢do de juventude tal como
reconhecemos hoje, mas as sociedades organizaram um processo de transicdo, como
alude Feixa (1998):

Cada sociedad organiza la transicion de la infancia a la vida adulta, aunque
las formas y contenidos de esta transicién son enormemente variables.
Aunque este proceso tiene una base bioldgica, lo importante es la
percepcion social de estos cambios y sus repercusiones para la
comunidad: no en todos los sitios significa lo mismo que a las muchachas
les crezcan los pechos y a los muchachos el bigote. También los contenidos
que se atribuyen a la juventud dependen de los valores asociados a este grupo
de edad y de los ritos que marcan sus limites. Ello explica que no todas las
sociedades reconozcan un estadio nitidamente diferenciado entre la
dependencia infantil y la autonomia adulta. (FEIXA, 1998, pg. 18 Grifo
Nosso)

Essas formas de transicdo variaram muito nas sociedades primitivas®, mas de
forma geral o estar “pronto” era entendido como sujeitos capazes de manter e cuidar da
sua familia. No caso dos homens, esses tinham que demonstrar a sua capacidade de
cacar animais grandes, ter filhos e defender sua familia de supostos inimigos. J& as
mulheres tinham o papel ter filhos e cuidando deles e da “casa”. Para exemplificar,

trazemos o caso dos Pigmeus Bambuti*?,

En el caso de los muchachos, los cambios de la pubertad no son tan evidentes
ni instantaneos. Deben demostrar su virilidad por otras vias. Ello lo
consiguen de dos maneras. Por una parte, han de acostarse con una de las
muchachas recluida en la cabafia del elima, para lo cual han de conseguir
burlar la guardia permanente establecida por el grupo de muchachas y que les
permitan acostarse con una de ellas. De hecho, el elima facilita que los
varones y las jovenes lleguen a conocerse intimamente y tales amistades
desembocan a menudo en el matrimonio. Por otra parte, el muchacho ha de
matar un animal auténtico. No un animal pequefio, como podria hacerlo un
nifio, sino uno de los antilopes mas grandes, o incluso un bufalo, lo cual

“0 Nas sociedades primitivas, a composicdo social era de grupos pequenos de individuos e de
caracteristica e ndbmades, ou seja, sem um ponto fixo.

* Os Pigmeus BaMbuti era uma sociedade de cacadores némades que habitavam na selva de Ituri na
Republica Dominicana do Congo para saber mais ver Colin Turnbull (1960) (FEIXA, 1998,p.21. Apud.
ColinnTurnbull,1960)



demostrara no sélo que es capaz de alimentar a su propia familia, sino
también de ayudar en la alimentacion de los miembros mas viejos del grupo.
(FEIXA, 1998, p. 22)

De fato, sdo processos de “iniciagdo” para o ingresso na vida adulta variados,
onde a produgdo dos mitos contados “oculta” toda a violéncia que ocorria e a densa
hierarquizacdo dentro dos grupos, pois é s6 depois deste processo descrito acima que
podiam os “jovens” participar da vida dos adultos e aprender sobre a “cultura” da tribo.

Nas sociedades antigas, 0 processo de iniciacdo sera outro, nem sempre menos
violento, mas emerge o que Feixa (1998, p. 32) chamou de aprendiz, o sujeito que por
meio do trabalho aprende com o adulto a ser adulto. Esse periodo se configura num
momento em que as criangas entre sete e nove anos de idade saem da casa de suas
familias e vao morar com outra familia, onde tomam “li¢des” por meio do trabalho.
Vale lembrar que estamos falando de uma sociedade onde néo existia 0 que mais tarde
iriamos chamar de escola, deste modo “La transmision cultural, en una sociedad sin
escuelas, se dan em primer lugar en el trabajo en comun” (Idem, 1998, p. 34). Na
medida em que a relacdo entre homem e espaco vai se dando, e este passa fixar-se num
ponto, ele passa a dominar uma variabilidade de técnicas que o permitira, dentre outras
coisas, a ter excedentes agricolas.

O dominio do homem sobre a natureza vai oportunizar, mesmo que de forma
simples e rudimentar a divisao do trabalho, ficando bem mais clara a hierarquizacao das
relacbes etarias e de género, logo o modelo de aprendizado descrito acima sofrera
alteraces e oportunizara, por exemplo, a criacdo da Infancia e da Familia** (ARIES,
2006, p. 25), mas também as primeiras e rasas pinceladas de juventude.

O que tenho percebido até aqui €; mesmo que nao tenha existido a no¢do de
juventude, o que envolve hoje, basicamente, em reconhecer que um individuo vai passar
por um processo de transicdo que o leve a chegada a vida adulta, ndo podemos dizer que
as sociedades primitivas ou do Antigo Regime - que se localizam num tempo historico
entre ldade Média (476 a. C a 1453) - ndo tenham feito e organizado processos de
transicdo para chegada até ela. Ou seja, se essas sociedades o faziam por meio de ritos,
ou mais tarde com a saida de seus filhos de casa para viverem com outras familias, o
que elas apontam € o reconhecimento que eles ndo sdo adultos, mas que podem vir a ser,

mas que tal precisa passar por aprendizados que 0s oportunizara as condigdes de

*2 Para saber mais sobre ver Philippe Ariés, “A historia social da crianca e da familia”.2.ed.-Rio de
Janeiro:LTC,2006.



tornarem-se adultos, capazes proverem a sua propria sustentabilidade.

Entre o final do século XV ¢ inicio do XVI, a juventude sai do “anonimato” ¢
torna-se uma idade modelo, onde os corpos sdo fortes e atléticos, construindo uma
imagem do jovem guerreiro. Entretanto, ndo cabia a juventude apenas a manutencéo do
fisico e da forca. Os jovens, nesse periodo, a Antiguidade, filosofavam e debatiam em
praca publica com seus mestres, outros labutavam na agricultura. A juventude é tida
como a idade de ouro, seja para defender a “cidade” como no caso dos jovens que iam
para éfebia ** aprender a arte da guerra e tomavam aprendizados sobre sexo, tendo
relacBes sexuais com os homens mais velhos. Ou mais tarde com o surgimento da
paideia** aonde alguns jovens iam para dedicar seu tempo estudando, com intuito que
estes pudessem vir a produzir 0 novo, um novo que levasse as sociedades, neste caso
ocidentais, ao progresso. As sociedades da ldade Moderna (1453 a 1789) déao alguns
sinais para nos: o primeiro da distincdo de grupos etarios dentro de uma dindmica social
(criancas, adolescentes e adultos); e o segundo, das distingdes econdmicas e sociais
juvenis, isto é: os jovens pobres (plebeus e escravos) e 0s burgueses. E na medida em
que se abre espaco para a juventude, ou seja, que um grupo etario precisara de tempo
livre para dedicar-se a tarefa educativa, também abre-se espaco para se distinguir qual
sera a juventude que terd este tempo. Por outro lado abre-se espaco para controlar e
reprimir.

Ideoldgicamente, las leyes que sancionan este cambio se presentan como una
forma de proteccion de los jovenes, cuando de hecho estan recortando su
independencia. En este sentido, aumentan las formas de control familiar,
escolar, moral y penal sobre los jovenes, quienes no aceptan pasivamente esta
situacion. Su rebelion se pondria de manifiesto en las bacanales, que eran,
segun Clara Gallini (1970: 33), «un conglomerado voluntario e involuntario
de diversas corrientes de protesta social», uniendo a jévenes, mujeres y otros
grupos marginados. La represion violenta de las mismas, bajo el pretexto de
eliminar las orgias y la acusacion de introducir cultos extranjeros, no seria
otra cosa que la respuesta politica de los grupos dominantes, amenazados en
sus privilegios. (Feixa, 1998, p. 30)

E somente na transicio da sociedade feudalista para a capitalista, com a

3 A efébia era um tipo de “escola” militar ateniense que surge do modelo espartano para onde iam 0s
jovens para ter uma formacdo civica militar, o que significava aprender a ter um corpo resistente e ter
controle sobre ele. Para saber mais ver Carles Feixa De jovenes, Bandas e Tribus.

# A paideia ¢ tida como o “resultado” de mudanca da éfebia, ou seja, com as mudancas que foram
ocorrendo nesta sociedade, a efébia foi perdendo seu carater militar, e dando espaco a um modelo onde os
jovens, em especial da elite, iam para educar-se. O que significa a demanda de um tempo livre dado ao
jovem para que possa aprender a expor suas opiniGes de forma légica, mas também aprender sua cultura
e a “produzir” novas idéias. Ou seja, um investimento na juventude para que ela possa ser a mola mestra
que trara progresso das sociedades ocidentais.



mudanc¢a no modelo de producdo, o surgimento da maquina a vapor e a organizacao do
mundo do trabalho imposta pela sociedade capitalista, que as familias passam a se sentir
responsaveis pela educagdo de seus filhos. Todavia, o desejo de “responsabilidade” ja
vinha sendo demandado desde o final do século XVII, sob o argumento de que
“Desejava-se apenas proteger os estudantes da tentacdo da vida leiga, uma vida que
muitos clérigos também levavam, desejava proteger sua moralidade.” (ARIES, 2006, p.
111).

Se as familias esbocam o desejo de proteger seus filhos da vida mundana, a
igreja e os poderes civis e militares também questionavam o modelo de educacéo
aprendiz, por considera-lo subversivo (idem, 2006, p. 33). Mas ndo cabera apenas as
instituicOes - igreja e familia - questionar a saida destes da casa de seus pais, mas
também aos jovens. E nesse sentido que as instituicdes, familia, escola, exército, vao
desenhando e definindo seus papéis. A escola vai assumir o papel de “educar”, cabendo
a ela iniciar e disciplinar os jovens, deixando-os longe dos adultos. O Exército, também
sera uma institui¢ao “educadora”, porém vai ensinar aos jovens o manuseio das armas
para defenderem sua patria, mesmo que a contragosto de suas familias, em especial
pobres que dependiam de sua mao-de-obra. E é desse periodo a velha frase utilizada até
hoje que o Exército é uma instituicdo “para hacerse hombre”, (Idem, 1998, p38).

A nova organizacdo do trabalho permitiu aos jovens mais independéncias
(constituir suas familias) em relagdo aos adultos, “independéncia” encontrada a partir da
crise do modelo de acesso a terra ou nas novas oportunidades de trabalho que vao surgir
nas cidades. Essa forma de organizacgéo do trabalho ndo eliminou a méo de obra infantil,
pelo contrario, aumentou no primeiro instante, mas a partir dos avancos tecnolégicos ela
vai sendo descartada e substituida por méo de obra mais qualificada. E nesse momento
que a educacgdo secundéria vai se universalizar, mas cabe destacar que o ensino ndo era
feito de forma horizontal, ou seja, aos pobres cabia uma educacéo para o trabalho, e aos
jovens burgueses uma educagdo onde esses pudessem ser “cultos” e assumir os papéis
politicos.

E verdade que o periodo de industrializagio na Europa e a nova organizacéo do
mundo, em especial do trabalho, trazem avangos importantes para a sociedade, tais
como; a existéncia da infancia e da adolescéncia, e com isso a ideia de que 0s jovens
precisam de uma educacdo para inseri-los no mundo dos adultos. Mas é verdade que
essa mesma sociedade ndo disponibiliza para todos, de maneira igual, 0 acesso aos

instrumentos para essa “preparagdo”. As criangas, adolescentes e jovens pobres tinham,



e até hoje tém, mesmo que em propor¢cdo menor, que trabalhar para ajudar no sustento
da casa.

As formas de acesso desigual a terra e a distribuicdo da producdo da riqueza
também comecam a ser questionadas, e ouso dizer que sdo esses 0s dispositivos que
fazem com que o movimento ndo seja pacifico. A ndo aceitacdo do modelo econémico e
as formas de distingdo entre a juventude burguesa e a juventude pobre faz surgir
“movimentos” de revolta, e o uso do termo delinquente surge para enquadrar a
juventude pobre. Teorias que se juntam a ideia que foi se formando quanto a
adolescéncia como uma fase de inconstancia e crise dadas pelo processo de maturacéo e

transformacéo que acontece no corpo.

[...] Esta ambivalencia se manifestaba en dos modelos opuestos que definian
la imagen cultural de la juventud dominante en la época: la del conformista y
la del delincuente. Se trataba, segin Gillis, de dos reacciones de signo
opuesto que el descubrimiento de la adolescencia estaba originando:
conformismo entre los muchachos burgueses, delincuencia entre los
proletarios. Mientras para los primeros la juventud representaba un periodo
de moratoria social marcado por el aprendizaje escolar y el ocio creativo,
para los segundos representaba a menudo su expulsién del mundo laboral y
el ocio forzoso. En ambos casos supuso una pérdida de auténomo, que no
siempre fue aceptada pasivamente. [...] (FEIXA, 1998, p. 39-40)

A igreja tem um papel importante, pois foi a primeira instituicdo a perceber a
capacidade mobilizadora dos jovens que voltavam das frentes de batalhas dos periodos
poés-guerras. Observacdo feita a partir da ambiguidade de opinifes que tomavam 0s
jovens, pois enquanto alguns deles tinham o sentimento que a guerra roubava sua
juventude, outros achavam que a volta da guerra Ihes havia dado autonomia perante
seus pais e a sociedade.

Até aqui, tenho apontado que, no decorrer dos séculos, observou-se como a
juventude vem tomando o sentido de sinbnimo da expressdo de sujeitos que estdo
passando por uma fase de transi¢do, entendido como uma espécie de “treinamento” para
tornar-se adulto, precisando de um tempo para “aprender a ser adulto”. Se nas
sociedades medievais a transi¢do ¢ “delegada” ao grupo ¢ o processo se da por meio de
seus rituais, nas sociedades modernas essa transicdo vai sendo feita pelas instituicdes
que surgem, como a familia, a escola, o exército e a igreja, que disputam, no tempo e no
espaco, a juventude.

A categoria trabalho também tem um papel fundamental, e se observarmos bem,
notard que, entendida pela capacidade do homem de “transformar matérias naturais em

produtos” (NETTO, 2007, p. 31) esta categoria ¢ a “mae” da categoria juventude. E



como se o trabalho estivesse presente, e esteve, em toda fase de gestacdo da categoria
juventude, até o seu nascimento. Em todas as sociedades estudadas até aqui, mesmo que
de forma breve, observa-se que é quando o homem demonstra a capacidade de tirar da
natureza o seu sustento e de seu grupo, ou de sua familia, que 0s jovens passavam a ser
considerados “adultos”.

A sociedade moderna consegue fazer da Juventude um simbolo, aspiracdo que
ja vinha sendo apontada e as colocava como vanguarda do futuro, cabendo a ela o papel
de progresso do pais. Pode-se dizer que ser jovem virou uma atitude desejada, pois se
identifica nas caracteristicas intrinsecas a esses sujeitos, 0 corpo jovem, um ethos para a
sociedade. N&o por acaso, no periodo pés-industrializaco®, a juventude entra em cena
como uma espécie de combustivel para movimentar a maquina da sociedade. Isto é,
para estarem nas guerras ou como sujeitos atuantes dos processos revolucionarios e
ideologicos, progressistas ou conservadores dos Estados. Os jovens viram uma espécie
de méo de obra para as colunas sustentadoras dos paises que seguem rumo a construcdo
ou consolidacdo do desenvolvimento econdmico e politico. E se for verdade que as
sociedades capitalistas descobriram na mercadoria algo elementar de sua sociedade,

entendendo por mercadoria:

[...] um objeto externo, uma coisa que por suas propriedades, satisfaz
necessidades humanas, seja qual for a natureza, a origem delas, provenham
do estdmago ou da fantasia. N&o importa a maneira como a coisa satisfaz a
necessidade humana, se direta ou indiretamente, como meio de substancia,

objeto de consumo, ou indiretamente, como meio de produgdo. ” (MARX,
1883, p. 57)

Podemos dizer que esta mesma sociedade fez da juventude ndo apenas um
simbolo, mas uma mercadoria como tudo mais na sociedade capitalista. E como tal,
pode ser usada de diferentes maneiras seja como reserva vital, (mao de obra dos paises
ou promessa do desenvolvimento), como moratoria social (que vai passar um tempo se
preparando para entrar no mercado de trabalho), ou ainda como mercadoria simbélica
que pode ser comprada atraves de acessorios, vestimentas ou cirurgias plasticas. E quem
as compra, se apropria desses elementos a fim de transmitir a idéia, de que naquele
corpo tem uma pessoa jovem, isto é; um corpo saudavel, que pode ser Gtil ao mundo do

trabalho, que tem atitudes e formas de pensar condizentes com o tempo em que esta

** 0 que quero dizer é que se nas sociedades modernas, onde parece surgir a juventude, o seu lugar era de
coadjuvante na sociedade, mas no periodo de pds-industrializacéo, em especial depois da experiéncia das
guerras, ela assume um papel de protagonista, ou seja, a juventude entra em destaque como chave para a
conquista do progresso. Mas ndo sé por isso, se observa na juventude uma energia que pode produzir o
novo, o progresso, e manter a modernidade.



inserida.

Ou seja, o0 que temos assistido, de forma geral, sdo seres humanos que ndo estdo
mais no tempo da juventude tentando driblar o envelhecimento do corpo, e para isso
utilizam com estratégia as mercadorias destinadas aos jovens. Com isso 0 sujeito diz
para sociedade que seu corpo esta disponivel para 0 mercado de trabalho, para ser
consumido e para consumir também*®. N&o por acaso, permanecer jovem tem sido o
desejo da maioria dos sujeitos sociais na contemporaneidade, que teem na velhice (o
futuro) o receio de ndo ser mais util, de ser esquecido. Como diz José Machado Pais em
seu artigo “A esperanca em geracOes de futuro sombrio”, analisando as manifestagdes
de jovens na Europa em 2012, mas que pode ser estendida até certo ponto ao caso
brasileiro, o que ocorre ¢ “um descompasso entre expectativa e recompensa. (...) uma
clara frustragio com o desemprego e a precariedade laboral.” (PAIS, 2012, p. 268). E o
temor de sobrar, pois ndo se vislumbra no presente — onde o cenario é de
desestruturacdo dos direitos sociais conquistados — as condi¢Ges que podem levar a um
futuro tranqilo.

Quando se diz que juventude é uma mercadoria, podemos aferir que essa tem
valores de uso e de trocas diferentes, ou seja, ndo se deseja ter (comprar) ou ser
qualquer juventude, mas aquela que tem um prestigio social e que pode ser facilmente
consumida, inclusive em periodos de crise. E os valores vao sendo empregados de
acordo com o género, a classe, a condi¢do econdmica, o territdério a que pertence, a
orientacdo sexual, as escolhas ideoldgicas, o grau de escolaridade, os tipos de trajetorias
escolares, as experiéncias de trabalho. Sabemos em especial que, no caso brasileiro, por
mais que discordemos, uma jovem mulher negra ndo tem o mesmo valor de troca que
uma mulher branca®’. O corpo de um jovem negro das favelas ou periferias ou do
campo, ndo tem o0 mesmo valor troca e de uso que o corpo de um jovem branco morador
das areas privilegiadas da cidade.

Desta forma, percebo juventude como fruto de um processo organizacional

A exposicdo acima pode levar a compreensdo de uma atitude preconceituosa, que defendo que as
pessoas ao envelhecer tenham que parar de viver a vida. Mas ndo é isso. Primeiro acho que as pessoas
fazem do seu corpo e de sua existéncia o que elas bem desejarem. Segundo que cada um se apropria do
que quer e como quiser. SG estamos apresentando como as pessoas que ultrapassam a faixa etaria da
juventude (15 a 29 anos) se apropriam dos signos e dos instrumentos da juventude e o que elas estdo
tentando dizer ao fazer isso.

* Cabe lembrar que ndo estamos concordando com essas disting®es que desqualificam os sujeitos, sejam
elas de classe, de género ou de raca. Usamos tais exemplos, para tornar a nossa ideia mais compreensivel
ao leitor.



historico, social, cultural e politico. E a partir do momento em que as sociedades vao se
estruturando economicamente, com formas de produgéo e divisdo do trabalho, que se
revelam também as formas de organizacdo politica, cultural e de existir que vao
surgindo para a juventude, cujas varia¢des etarias mudaram tanto no curso da historia. E
conforme essa estruturacdo e organizacdo das sociedades foram acontecendo, as
instituicdes, como a igreja, familia e a escola também foram disputando o que era ser
jovem e quem era este jovem, chegando a um modelo de juventude que foi imposto aos
sujeitos.

Hoje se faz necessario compreender que a raca, 0 género, as formas de insercao
no mundo do trabalho, os processos de escolarizagdo, a relacdo e apropriacdo com a
cultura e o territério nos trazem uma rica e fantastica variedade de expressdes juvenis
(JUVENTUDES). Entretanto, a pluralidade acentua as desigualdades, em especial em
sociedades como a nossa, que historicamente produzem formas de exclusdo que
resultam em condic¢des juvenis ndo lineares e colocando em xeque a conquista da
humanidade para a juventude, isto é: um periodo em que 0 jovem estd se preparando,
experimentando, apreendendo e produzindo aprendizados.

Diante deste cenario histérico, compartilno aqui algumas indagacdes: Se as
instituicdes como a familia, escola, igreja, exército e o trabalho foram tdo importantes
para o “nascimento” da juventude, por que ha tantos confrontos das juventudes com
essas instituicdes nos ultimos anos? Qual o papel delas hoje? Como elas contribuem
para as expectativas dos jovens, neste caso, os jovens da favela? Os jovens das favelas
cariocas tém tido direito ao que chamamos de moratéria?

Entende-se que a categoria juventude é, antes de tudo, constituida por sujeitos
sociais*®; (NETTO, 2007, p. 41) ela pensa, age, articula, se comunica, ou seja, 0 jovem
ndo é um ser a parte, um alienigena perante todas as outras faixas etarias. Todavia, ele
tem caracteristicas que o diferenciam dos outros grupos etarios que o antecedem ou que
estdo a sua frente, sendo mais expressivas (ou visiveis) neste periodo, as mudancas
fisioldgicas, bioldgicas e psicoldgicas.

[...] Na linguagem socioldgica, ser jovem significa, sobretudo ser um homem
marginal, em muitos aspectos estranho ao grupo. [...] essa posi¢do de
estranho é o fator mais importante que a efervescéncia biologica para explicar
a mutabilidade e receptividade, e tende a coincidir com as atitudes de

*8 Para José Paulo Netto o que diferencia o ser humanos de todos 0s outros animais é a sua capacidade de:
“[...] 1.realizar atividades teologicamente orientada;2. objetive-se material e idealmente;3.comunicar-se e
expressar-se pela linguagem articulada; 4. tratar suas atividades e a si mesmo de modo reflexivo,
consciente e autoconsciente; 5. escolher entre atividades concretas; 6.universaliza-se; 7.socializar-se;”
(NETTO, 2007,p.41)



alienigenas de outros grupos e individuos que, por outras razdes, vivem a
margem da sociedade, como as classes oprimidas, os intelectuais, os poetas,
os artistas. (MANHEIM, 1967, pg. 75).

O jovem € o sujeito que tem como caracteristica o ato de estranhar os grupos que
pode vir a pertencer, e as formas como a sociedade vive e se organiza, pois ele estava
“fora” dela, a margem. Isso significa dizer que o convivio social mais “grupal e
comunitario” que toma expressdo até a entrada na juventude, é o ndcleo familiar. E,
embora as familias tragam as marcas da sociedade (as contradi¢cGes) em alguns casos,
essas sdo vividas de forma atenuada.

Ele é o0 novo que chega as instituicdes e aos grupos, € como novo integrante,
estranha as praticas sociais estabelecidas e institucionalizadas pelos grupos que as
compdem. E nesse processo de estranhamento que os jovens reelaboram o convivio
social, a cultura, como aludem Carrano e Dayrell (2014, p. 104): “Eles se apropriam do
social e reelaboram praticas, valores, normas, visdes de mundo, a partir de uma
representacdo dos seus interesses e de suas necessidades; interpretam e dao sentido ao
seu mundo.” A fim de clarear esta reflexdo, trago aqui os desdobramentos desse
estranhamento na escola.

Parto da premissa de que a escola é um direito histdrico conquistado e adquirido
pela sociedade, da mesma forma que reconheco que ela ainda ndo abranja & todos. E que
dentre tantas fungdes, uma delas, é possibilitar o direito a aprender a decifrar cddigos
alfabéticos e numéricos, a juntar e ler palavras, para que assim possam os educados
acessar determinados conhecimentos e apropriarem-se dele, de forma que contribuam
para sua atuacdo como sujeitos sociais. Para isso, 0 conhecimento deveria ocorrer de
forma horizontal e sem distin¢es, mas ndo é o que vem ocorrendo.

De forma geral, assistimos os alunos experimentarem uma escola desigual, pois
essa, mesmo que de maneira inconsciente, acaba (re)produzindo os dilemas
(problemas), e contradi¢cGes da sociedade na qual esta inserida. No caso dos jovens,
como apontam Dayrell (2007), Peregrino (2010), Carrano e Dayrell (2014) e Weller
(2014), essas questBes tornam-se ainda mais visiveis no segundo ciclo do ensino
fundamental (do 6° ao 9°), e intensificam-se no ensino médio, onde as turmas nao
apenas sdo organizadas em séries longitudinais, mas também s&o estratificadas e
organizadas por niveis de desempenho, constituindo conjuntos homogéneos de acordo
com o seu rendimento, pois como bem mostrou Peregrino (2010), dentro da escola os
alunos assumem posicao.

A questdo que se coloca aqui é: 0 que produz essas divisdes no interior da



escola? Se partirmos do pressuposto de que as turmas, mais do que simples
grupamentos de alunos, configuram verdadeiras posicdes estabelecidas no interior da
instituicdo escolar, as formas de identificar as turmas sdo modos de classifica-las. Essa
classificag¢@o, ao obedecer a critérios “consensuais” dentro do campo escolar, dos mais
simples e diretos - como faixa etaria, rendimento escolar- , ou dos aparentemente mais
complexos - como qualidade de uso da lingua portuguesa e da escrita- , nada mais
fazem do que “justificar” socialmente, formas de distin¢do e de hierarquizacdo que se
instalam no interior dos espagos escolares, travestindo de fenémenos naturais,
desigualdades produzidas em parte dentro da propria escola. Se pensarmos desta forma,
estaremos tratando as turmas escolares como aquilo que Bourdieu nomeia de “lugar”.
(PEREGRINO, 2010, p. 108)

Karl Manheimm (1967) alertou que Juventude e sociedade eram termos
reciprocos, logo estudar juventude é estudar a sociedade. Para o autor, essa perspectiva
analitica pode ajudar na compreensdo de como a sociedade assimila e emprega essa
reserva vital. Por isso, ao darmos o exemplo da escola, aludimos que a escola ndo é
onde tudo comeca, mas também nao é onde tudo termina. No entanto, a escola publica
brasileira € o reflexo da sociedade em que esta inserida. E se a escola seleciona,
hierarquiza e distingue posi¢bes, podemos dizer que essa sociedade hierarquiza a
juventude também, quando cria um modelo a ser seguido, colocando para “fora” quem
ndo se enquadra, traduzindo-se em um complexo mecanismo de distin¢do de acesso a
educacdo, ja que estamos falando da escola, mas também de distingdes de acesso a
direitos no interior da sociedade, contribuindo para que as juventudes se facam de
formas desiguais. E se nas escolas publicas estaduais e municipais essa organizacao
ocorre de forma nédo declarada e silenciosa, nas escolas federais como no caso da Escola
Pedro 11, até pouco tempo®, a distincdo é assumida e declarada, pois caso os alunos
repetissem a mesma série mais de uma vez, eram convidados a se retirar, ou seja, 0S
diferentes parecem néo caber nessa escola.

Diante da complexa realidade brasileira, interessa saber quais e como constroem
0s jovens da Maré seus projetos de vida, do mesmo modo, compreender como se fazem
as juventudes nessa favela. Debulhando a questéo, estamos interessados, dentre outras

questdes, em investigar quais sdo e como se fazem as condic¢des juvenis na Maré. Isto é;

¥ No dia 24 de abril de 2015 o reitor do Colégio Pedro Il, reconsidera o processo expulsio e jubilamento
do colégio, por considera-lo, dentre outras coisas, desperdicio de dinheiro publico. Para saber mais ver
Portaria N.°1343, de 24 de abril de 2015.



se a juventude sO pode surgir quando a escola surgiu com o aparecimento da paideia
(educacdo) e depois com aquilo que viriamos chamar de escola com nos informou Feixa
(1998), sera que a escola faz juventude na Maré? Como se dao as trajetdrias escolares
dos jovens da Maré? Mas antes & preciso compreender como essa reserva vital é
empregada no Brasil. Uma vez que a historiografia da juventude alude juventude como
uma condigéo criada a partir do momento em que essa teve condigOes de fazer esta

distingéo.

2.2\ Juventude no Brasil: um processo histérico de luta pelo direito de viver as
Juventudes

Até aqui, fiz um mergulho para entender como a juventude nasce, e agora,
iremos adentrar 0 nosso territério, mas nao iremos tdo longe, até porque este ndo € o
objetivo deste trabalho. Sendo assim comecaremos nos “anos dourados” para entender
qual o lugar que a sociedade brasileira deu a juventude.

Os anos 1950 no Brasil, ou os anos dourados, vao classificar a juventude como
os “rebeldes sem causa”, sendo a rebeldia em um dado momento resultado das
mudancas (fisiologicas, bioldgicas, psicoldgicas) que acontecem no corpo e na mente
dos sujeitos. Mas por outro lado, quando essa rebeldia se estende aos membros das
classes mais favorecidas e ultrapassam os perimetros dados pela sociedade a essa classe,
a delinqiéncia juvenil, que era, até entdo, exclusividade da juventude pobre e
marginalizada, passa a se aplicar a toda a juventude, contudo, com pesos muito

diferentes para as distintas classes sociais.

Nos anos 50, quando os atos de “delinqiiéncia juvenil” extravasam os limites
dos setores “socialmente andmalos” (os marginalizados, os imigrantes nas
grandes metropoles, as “classes perigosas”— como foram objeto de atencéo
na passagem do século por criminologistas como Pestalozzi) e se tornam
comuns entre jovens de setores operdarios integrados e de classe média, a
juventude aparece ela mesma como uma categoria social potencialmente
delinquente, por sua propria condigdo etaria. (ABRAMO, 1997, p. 29)

O delinquente para uma determinada classe simbolizaria as dificuldades da
juventude em associar-se ao mundo dos adultos. Contudo, a “rebeldia” dos jovens se
estende aos anos 1960 e 1970, levando a acreditar que a rebeldia € um conjunto de
guestionamentos que a juventude estava fazendo, sobre a organizagdo da sociedade em
que estava inserida, tais como: o modelo desenvolvimentista dos anos 1950, as
desigualdades de género, raca e classe, a exploracdo no mundo do trabalho, o

tecnicismo e o autoritarismo dos anos 1960 e 1970. Se couber classificar, 0 que nos



parece perigoso deveria ganhar a juventude o rotulo de juventude questionadora.

Nos anos 1980 eles vao ser tidos como uma geragdo apética, individualista,
consumista ou que usa drogas e para contrapor essa generalizacdo, destacamos aqui
algumas datas™, tais como; em 1985 é anunciado pelas Organizagbes das Nagdes
Unidas (ONU) o “Ano Internacional da Juventude: Participagdo, Desenvolvimento e
Paz”. O evento, que ocorre no ano fim da Ditadura Militar, revela a preocupacao de
alguns organismos internacionais com o quadro de vulnerabilidade social que se
encontravam o0s jovens. Num cenario onde as mortes por causas externas (52,9%,) séo a
ponta do problema (Wailselfisz, 1998, p. 24).

Nesse sentido, a ONU indicava que os Estados Nagdes democraticos,
incentivassem e abrissem espaco politico, para que assim a juventude pudesse participar
e construir as pautas, e propor programas e politicas publicas de seus interesses. Eles
acreditavam ser primordial a presenca dos jovens para o enfrentamento dos dilemas do
pais, o que se traduzia em convocar a juventude para identificar as causas dos
problemas e propor alternativas.

No Brasil, em 1986 o Estado de Séo Paulo, institui o primeiro Conselho Estadual
de Juventude. Em seguida, em 1987, em Minas Gerais, 0 Segundo Conselho Estadual
de Juventude. Em 1988 a juventude faz pressdo para que fosse instituida a Constituicao
Brasileira, dentre as demandas apresentadas estavam as elei¢cdes diretas para todos 0s
cargos politicos, e também, que uma parcela dos partidos politicos saisse da ilegalidade.
Ainda neste ano, diversas juventudes se uniram para construir uma campanha intitulada
“Campanha se liga 16”, que reuniu um milhdo de assinaturas e tinha como objetivo
garantir o direito ao voto a partir dos 16 anos, uma vez que esse sO era permito aos
jovens maiores de 18 anos. Embora néo tenha sido legitimado o direito ao voto a partir
dos 16 anos a juventude ganha peso na disputa eleitoral®’.

Estigmatizar os jovens como rebeldes é ignora-los completamente como seres
que pensam e refletem sobre a historia, politica e cultural do seu tempo. A “rebeldia”
ndo é uma condicdo natural deste sujeito nem tdo pouco aparece de forma aleatéria e
infundada. Isto é; mesmo que tenhamos jovens com condic¢Bes sociais favoraveis, isso

ndo significa que este ndo tenham demandas, pois antes de ser jovem é humano, logo

%0 . As datas aqui apresentada sio fruto dos estudos do livro “As reflexdes sobre a Politica Nacional de
Juventude: 2003-2010”. Margo de 2011.

1 Para maiores informacBes sobre o assunto acessar arquivos do Jornal o Globo, em

<http://acervo.oglobo.globo.com/fatos-historicos/na-constituinte-de-88-jovens-de-16-anos-conguistam-
direito-de-votar-no-brasil-12938949#ixzz3Y XzQkK9H>



http://acervo.oglobo.globo.com/fatos-historicos/na-constituinte-de-88-jovens-de-16-anos-conquistam-direito-de-votar-no-brasil-12938949#ixzz3YXzQkK9H
http://acervo.oglobo.globo.com/fatos-historicos/na-constituinte-de-88-jovens-de-16-anos-conquistam-direito-de-votar-no-brasil-12938949#ixzz3YXzQkK9H

interage no e com o mundo, apresenta questdes complexas, sejam elas individuais ou
coletivas. Referir-se a juventude como agente rebelde e “sem causa”, é desqualificar a
sua existéncia e atestar que esta ndo tem condicdes de atuar no mundo. Logo, o0 impasse
desse periodo histérico ndo é uma questdo de adaptacdo ao mundo dos adultos, ou
apenas uma recusa dos jovens ao modelo de sociedade, mas uma demanda por
participacdo na vida publica.

No entanto, ndo podemos ser redundantes e cair na armadilha que criticamos,
pois, também € possivel que se tenha nesse cenario, jovens que ndo tenham tido ou
expressado o desejo de participar da vida politica do seu pais. Como nos disse
Mannheim (1967, p. 75) “A juventude ndo € progressista e nem conservadora por
indole, porém é uma potencialidade pronta para qualquer nova oportunidade”. Sendo
assim, reelaborar a pergunta se faz necessario: Por que ndo foram todos os jovens, nesse
periodo historico, para as ruas lutar pelos direitos de participar da vida publica? Quais
foram os motivos que fizeram com que nesse periodo apenas uma parte da juventude

. L. 2
estivesse “estatica®>”

mostrando-se despolitizada, em quanto a outra parte reconhece
uma oportunidade de mudanca e a faz?

Em pesquisa saber fazer perguntas é tdo mais importante quanto encontrar as
respostas. Nesse sentido, reelaboramos, mais uma vez, a pergunta, mas antes vale
lembrar que na histéria desse pais nunca estiveram todas as pessoas na rua a0 mesmo
tempo. Mas uma parte significativa da populacdo, e dos jovens. Revelando-nos, em
alguns momentos, um desejo coletivo de mudanca, e dependendo do periodo histérico
elas foram progressistas ou conservadoras. Sendo assim, seria a pergunta: Quem néo
esteve nas ruas, organizado pelos partidos ou pelos movimentos sociais, estava aonde?
Fazendo o que? Por qué? Estariam os jovens dos anos 1980 reinventando uma nova
forma de participar da vida politica e publica? Diante dos fatos nos parece que essa
juventude ja estava reelaborando formas de fazer politica e de participar da vida publica,
embora a forma dominante tenham sido as apontadas. Ana Karina Brener (2011), em
sua tese de doutorado, “Militdncia de jovens em Partidos: Um estudo de caso

universitario.” pode nos ajudar a entender o que aconteceu, pois mesmo que seu estudo

52 Temos preocupacdo com a rotulagio estatica e despolitizagdo referente & juventude. Classifica-los
assim é destituir a condicdo inerente a todo sujeito social, ou seja, a sua condi¢do politica. Nao
acreditamos que 0s sujeitos sociais estejam estaticos a um movimento, acreditamos que alguns jovens,
assim como outras faixas etarias sdo fruto das contradi¢fes do capitalismo. Isto é, acreditamos que sdo
muito mais fruto da Subordinacédo Intelectual e Dominacao Ideolégica, Gramsci (1981) onde interiorizam
a ideologia dominante, o que ndo lhes permite ter uma visdo de mundo homogénea e coerente, pois estdo
impregnadas de censo comum, do que dizer que sdo estaticos e apaticos ao que acontece no mundo.



tenha se dedicado a juventude de trés décadas depois, as questbes apresentadas se

assemelham.

As geragdes dos pais dos jovens de hoje formou sua experiéncia politica num
contexto social em que “os marcadores ideologicos”, a separagdo entre direita
e esquerda e as grandes referéncias da relagdo de formas politicas em ambito
internacional estava claramente estabelecida” (MUXEL, 2008:34). Para os
jovens de hoje, estes marcadores ndo sdo mais assim claros. Domina,
portanto, uma experimentacdo, na medida em que sua socializagéo politica se
processa mais pela experimentacdo da politica do que pela transmissao dos
modos de fazer politica da geracdo anterior para atual, uma vez que estas
formas ja ndo ddo respostas adequadas a nova conjuntura politica (MUXEL,
2008). (BREER, 2011, p. 40).

Ou seja, mesmo gue os marcadores - direita e esquerda -, estivessem bem definidos nos
anos 1980, cabe ressaltar que a juventude esta sempre reinventando uma forma de
apropriar-se do mundo, pois isso é constitutivo dela como j& apontamos anteriormente.
Logo, ndo é porque uma parte dela ndo vai as ruas, que possamos rotular que todo esse
restante seja despolitizado. Visto que, se as formas hegemonicas de participacdo foram
0s partidos ou 0s movimentos estudantis, outra parte da juventude vai se apropriando e
reinventando outras formas de participacdo como foi 0 caso da juventude catdlica,
inserida seja na Pastoral da Juventude, seja em grupos culturais. Mas também ha os
jovens que ndo estdo em grupos nenhum, mas se mobilizam para participar em
momentos estratégicos como foi o caso ja citado, da “Campanha se liga 16”.

Nos anos 1990 a percepcao acerca da juventude muda. Agora, nem apaticos e
nem ativistas, a juventude sera estigmatizada como violenta ou como problema social.
Isto é, afirma-se a juventude de forma negativa como é o caso das juventudes pobres,
que passa a ser identificada de maneira mais intensa enquanto grupo perigoso™,
causador de problemas. E é neste exato periodo, mesmo que tardiamente, mais
especificamente no primeiro mandato de Fernando Henrique Cardoso (1994), que ird o
Brasil experimentar o Neoliberalismo ou o que Martins (2009, p. 140) chamou de “o

Neoliberalismo de Terceira Via”,

Trata-se de um conjunto de diretrizes que mantém os principios centrais do
pensamento hayekiano, formalizados no Consenso de Washington, mas
introduz  atualizagbes importantes e inovadoras, envolvendo o
redimensionamento do papel do aparelho do Estado, sobretudo em relagéo as
politicas sociais, a arquitetura da sociedade civil, além dos parametros da
sociabilidade. (Idem, 2009, p. 140)

>3 Saber mais ver Jovens Pobres: O mito da periculosidade em Cecilia M.BCoimbra e Maria Livia do
Nascimento no livro Jovens em tempo real (orgs) Paulo Cesar Pontes Fraga e Jorge Atilio Silva
lulianelli.2003.



Que se resume basicamente em; mais para o capital e menos para o social. Nesse arranjo
politico as empresas privadas acabam ficando responsaveis em ordenar 0s programas
sociais do governo e atraves das fundagdes arrecadam fundos do Estado para executé-
los. Em contrapartida as empresas ficam isentas de impostos, podendo transferir a verba
para as suas fundacdes ou OrganizacBes ndo Governamentais (ONG's)>*. No novo
cenario politico, chama aten¢do, o discurso de que a pobreza, por natureza, produz
marginalidade. Pobreza e marginalidade tornaram-se termos sinGnimos e o
desdobramento desse pensamento acaba por desqualificar a juventude, em especial,
pobre, pois é

“[...] nessas formulacdo, como encarnacdo de impossibilidades, eles nunca
podem ser vistos, e ouvidos e entendidos, como sujeitos que apresentam suas
préprias questdes, para além dos medos e esperangas dos outros.
Permanecem, assim, na verdade, semi-invisiveis, apesar da sempre crescente
visibilidade que juventude tem alcangado na nossa sociedade, principalmente
no interior dos meios de comunicagdo. (ABRAMO, 1997, p. 29)

Apesar da desqualificacdo da juventude como sujeito politico, o tema da
juventude adentra a pauta publica em 1995. Ocorrendo nesse periodo o primeiro
Encontro Nacional de Técnicos em Juventude, realizado pela Fundagcdo Movimento
Universitario de Desenvolvimento Econdmico e Social (MUDES), no Rio de Janeiro,
com a participacdo de especialistas e jovens de varios municipios brasileiros. Estes vdo
debater assuntos relacionados a juventude e apontam para a necessidade de uma Politica
Nacional de Juventude. Como “resultado” dessas e de outras “pressdes”, em 1997 | foi
criado no Governo Federal a Assessoria especifica de juventude vinculada ao Gabinete
do Ministro da Educacéo.

Embora vitoriosa, parece que a participacdo dos jovens se faz invisivel, pois o0s
programas do governo destinados a eles tém o mote da “reintegragdo” da juventude a
sociedade, entendendo por reintegragdo ocupar o tempo livre dos jovens e inseri-lo ao
mundo do trabalho. Vale ressaltar que os programas e acg0es realizados nos dois
mandatos de Fernando Henrique Cardoso ndo tém uma concepg¢édo de juventude clara.
Em geral os programas estavam mais voltados para a crianga e ao adolescente, do que

para 0s jovens em si. Segundo Sposito e Carrano (2003) dos trinta programas e das trés

> Para saber mais ver André da Silva Martins,“A direita para o Social:A educagdo da sociabilidade no
Brasil Contemporéneo.Juiz de Fora:UFJF,2009.



acBes sociais ndo-governamentais® de abrangéncia nacional os focos se destinavam:

“[...] @) o foco dirige-se explicitamente a adolescente e/jovens (18 programas
e projetos); b) o foco difuso entre crianca e adolescente ou jovem (10
programas); e c¢) foco dirige-se a populagéo jovem apenas de modo incidental
(cinco programas). (Idem, 2003, pg. 23)

Em geral os jovens, em especial das classes populares, eram tidos como um
depositario do esforco bondoso, resultado de uma alianca entre governo, empresas e
sociedade civil, ou seja, as politicas e programas destinados a esse publico assumem um
carater assistencialista®™. Isso porque neste pais, a “(...) recusa a incorporacdo de
parcela significativa dos grupos populares passa, fundamentalmente, pela recusa de
reconhecimento desses grupos como parte integrante da sociedade do pais.”
(PEREGRINO, 2010:81 Apud. Francisco de Oliveira, 1997.).

A pobreza, como aponta Peregrino, nao € enfrentada de fato como um problema
ético-politico a vir ser resolvido, mas com uma marca de inferioridade. Conforme
acentuou Milton Santos em seu livro a Pobreza urbana “(... ) a pobreza ndo é apenas
uma categoria econémica, mas também uma categoria politica, acima de tudo. Estamos
lidando com um problema social. ” (SANTOQOS, 1978, p.18). Sendo necessario para o
enfrentamento da pobreza e dos problemas sociais que afetam a juventude brasileira
maltiplas acBes, mas antes ou concomitante a elas se faz necessario a superagdo de
preconceitos historicos, em relacdo aos pobres em especial agqueles que acusam 0s
pobres como potenciais criminosos, como € o caso do racismo, por exemplo.

Essa “afirma¢do” da juventude pela negacao ja vinha sendo anunciada, mas se
fortalece e parece encontrar seus argumentos a partir de estudos que denunciavam o
crescente quadro de mortalidade e violéncia juvenil. As pesquisas da época como a
organizada pelo coordenador de desenvolvimento social da UNESCO, Jacobo
Waiselfisz (1998), “Mapa da Violéncia contra os jovens no Brasil”, ird revelar que “Se
a taxa global de mortalidade da populacéo de 633 em 100. 000 habitantes em 1980 foi

para 580 em 1996, a taxa especifica dos jovens cresceu significativamente, passando de

% S40 Programas induzidos pelo Comunidade Solidéria, ao qual estava a frete a esposa do Presidente,
dona Rute Cardoso, e sdo eles: Programa de Capacitacdo Solidaria,Programa Rede Jovem e Programa
Alfabetizacdo Solidaria.

% As politicas assistencialistas sdo aquelas que ao invés de se configurar como uma politica puablica
prevista nas legislacGes tal como a salde, a educacéo, a previdéncia social entre outras, se configura na
forma de oferta de um servigo por meio de uma doagdo, favor, boa vontade ou interesse de alguém se
contrapondo a l6gica do direito.



128 para 140 no mesmo periodo. ” (Idem, 1998, p. 23). Além de denunciar as mortes, 0
autor denuncia e chama atencdo para as causas da mortalidade, pois elas ndo eram as
mesmas das décadas anteriores, ou seja, as mortes dos jovens estavam sendo causadas
por fatores externos, como os homicidios. Num universo onde se englobava: morte por
acidente de transporte, morte por manifestacao da violéncia fisica ou por suicidios.

O autor, no mesmo documento, compara as taxas de mortalidades do Brasil com
outros 37 paises®’ na década de 1990, e dentre os 38 paises analisados, o Brasil ocupa
a 13° posicdo no rankeamento. O que quer dizer que a cada 100 mil jovens, 23 eram
mortos por acidente de carro, e quando somadas todas as faixas etarias o pais ocupava o
6° lugar, demonstrando que ndo é apenas um problema da juventude, mas uma questdo
que atravessa toda a sociedade, no entanto, que afetava aos jovens, em especial, pobres.

A pesquisa também levantou as mortes de jovens por homicidios e outras
violéncias, e nesse caso o Brasil ganha a “medalha de bronze”, ou seja, o 3° lugar,
perdendo apenas para a Colombia e Venezuela. Mas os dados das mortes por
homicidios e outras violéncias no conjunto da populagdo, também ndo eram bons. Por
esses critérios, 0 pais ocupava o 4° lugar.

A mortalidade juvenil no Brasil é fruto de um complexo de acdes ou ndo acdes
que o governo deveria enfrentar, mas supomos que as causas dessas mortes também
tenham como raizes 0 ndo reconhecimento do outro como seu par, ou seja, 0 nao
reconhecimento que o outro é diferente. E como se o diferente ndo pudesse acessar 0s
direitos que a ele é garantido por lei, nos apresentando ainda um quadro muito mais
grave, pois a juventude que morre no Brasil possui classe social, cor e raga. E como se
a juventude pobre, negra moradora de favelas, espagos populares e periferias ndo tivesse
direito a ter direitos.

Fazendo a revisdo a fim de compreender qual o lugar que a sociedade destina a
juventude, e buscando entender qual a representacao da juventude no imaginario social,
chegamos a decada de 1990 preocupados, pois se observou que se transfere para a
juventude um problema que é da sociedade (as desigualdades sociais, a violéncia, etc),
do qual ela é muito mais vitima, do que algoz.

E isso pode se confirmar diante dos dados alarmantes sobre mortalidade juvenil,

pois dentro de um quadro de mortes por causas externas, 0s homicidios sdo apontados

%" para saber quais 0s paises ver pesquisa WAISELFISZ Jacobo. Mapa da Violéncia contra os jovens no
Brasil. Rio de Janeiro: Garamind,1998.

%8 Segundo Jacobo Waiselfisz, os dados sdo de 1995 porque foram os dados que tiveram acesso.Para
saber mais ver a pesquisa na integra.



como as causas mais relevantes. Nao por acaso a ONU ja decretara 1985 como 0 ano da
juventude, e desde entdo a juventude entra na pauta de eventos internacionais e
nacionais, organizados a fim de mobilizar sociedade e governo para resolucdo do
problema. Mas este ndo é apenas um problema do Brasil, mas dos paises da América
Latina e de alguns paises da Europa.

Internamente eles sobressaltavam as pressdes (que ja vinham acontecendo ha
algumas décadas atrds) por parte dos movimentos sociais e juvenis organizados tais
como: a) como o0 movimento estudantil pelo direito a educacdo superior publica de
qualidade; b) os movimentos de educacdo basica com as bandeiras de universalizacdo
do ensino médio de qualidade, ou da educacdo basica de qualidade; ¢) os movimentos
étnicos raciais por politicas de acdes afirmativas e o fim do genocidio da populacéo
negra; d) os movimentos rurais pelo direito a terra; €) 0s movimentos feministas pela
igualdade de acesso ao espaco publico. De forma geral, resguardando as peculiaridades
das bandeiras de cada movimento, o que eles demandavam era o direito a serem
incorporados como protagonistas de sua prépria historia.

Observa-se até aqui, que uma parte da sociedade e dos grupos que vem
ocupando os governos, diversas tentativas de invisibilizar a participacdo politica da
juventude, mas sabemos também que essa caracteristica é constitutiva da sociedade
capitalista. Pois quando se invisibiliza a juventude, ndo s6 se tornam invisiveis 0s
sujeitos que a compBe, mas, principalmente, as tornam-se invisiveis as questdes que
eles colocam em pauta, como a pobreza, a desigualdade de acessos a bens culturais, o
racismo, 0 machismo, a distribuicdo de renda e etc.

No entanto, a histdria politica do Brasil nos mostra o quanto eles foram ativos e
importantes para o “fim” dos movimentos de rupturas autoritarias e na construcéo do
Estado-democratico. Mas ndo podemos correr o risco de confundir a entrada da
juventude na agenda publica nos anos 1990, com a insercdo destes na formulacdo de
politicas publicas a partir de 2003. Como nos disse Regina Novais em seu artigo
“Juventude e Sociedade: jogos do espelho sentimentos percepgdes e demandas por
direitos e politicas publicas”, “a juventude é como um espelho retrovisor da sociedade.
” (NOVAES, 2010, p. 02). Ou seja, mais do que olhar os indicadores sociais de agora,
vejamos 0s grupos que disputam a politica, que ordenam a economia, que produzem
subjetividade, vejamos o0s preconceitos ndo desfeitos, e os camuflados, vejamos 0s
desenhos das politicas publicas, vejamos a forma como o0s governos respondem as

criticas feitas a eles. Vejamos também, como os grupos que reivindicam direitos



disputam as politicas, pois ja sabemos que tanto a posicdo em que é colocado o
retrovisor, quanto o tamanho deste, podem vir a alterar o angulo de visao.

Um pouco mais adiante, em 2002, quando Luiz Inécio Lula da Silva é eleito,
com o slogan a “esperancga vencera o medo”, os movimentos organizados € os sujeitos
ndo-organizados se mobilizam para vencer o0 medo, e saem vitoriosos. A questdo € que,
ndo foram s6 os grupos subalternizados que aderiram ao slogan, mas 0s organismos
internacionais, as empresas, a classe média e a burguesia. E assim que as malas foram
abertas as disputas se tornaram mais acirradas, logo, Juventude ndo era apenas uma
palavra, mas representava ela, um campo de disputa e interesses politicos
(Bourdieu,1983). E desse periodo a expressio “jovens como sujeitos de direitos” o que
significa “interpretar a juventude como uma condig¢do social € os jovens como sujeitos
de direitos” (Guia de Politicas Publicas de Juventude, 2006, p. 04).

Admite-se e se reconhece, que as desigualdades sociais atravessam 0 universo
juvenil dos pobres e que por isso 0s jovens ndo experimentam a juventude da mesma
forma, logo, se tem(existe) um quadro social de desiguais formais de acesso a educacéo,
a cultura, ao lazer, ao mundo do trabalho, & mobilidade urbana e etc.

O jovem como sujeito de direitos, reverte-se numa tentativa de apreender o
jovem como sujeito do presente, € ndo como um “vir a ser”’, reconhecendo o quadro
social em que esta inserido. Sendo assim, 0 avan¢o desta perspectiva, no caso do Brasil
estd em tratar, pensar e reconhecer o jovem como sujeito politico, que tem e deve ter
cada vez mais o direito de participar da vida politica e publica. E pensar o jovem como
protagonista dos problemas que os afligem, mas que esses também possam apresentar as
solucdes para os problemas criando mecanismos de monitoramento das a¢des que véo
ser desenvolvidas. Nessa nova roupagem, vem ocorrendo - pelo menos a nivel Federal
mas ndo s6- uma série de iniciativas conjuntas com 0s jovens, ou para 0S jovens e
destacaremos algumas delas.

A primeira delas, no &mbito académico, onde em 2002 e 2003 fora criado em
parceria com a UNESCO, o primeiro Observatério de Juventude do Brasil,
respectivamente na Universidade Federal Fluminense (UFF) e Universidade Federal de
Minas Gerais (UFMG) e Universidade Catolica de Brasilia. Tendo como um dos seus
objetivos, realizar pesquisas que possam orientar a implementacdo de politicas para
populacdo jovem, criando estudos onde se supere a idéia do jovem como um “vir a ser”,
mas gque o compreenda como sujeito de direito, o jovem do presente.

Entre os anos que vai de 2003 a 2005 foram criados vérios féruns e



movimentos juvenis dentre eles se destaca a Rede Juventude pelo Meio-Ambiente
(REJUMA), o Didlogo Nacional de Movimentos e Organiza¢bes Juvenis, articulado
pela Unido Nacional dos Estudantes (UNE), a Rede Nacional de Organizagoes,
Movimentos e Grupos de Juventude (RENAJU), a Rede Sou de Atitude e o Férum
Nacional de Movimentos e Organizacfes Juvenis (Fonajuves). Em 2004 surge o
Forum Nacional de Secretarios e Gestores Estaduais de Juventude em
Fortaleza/CE, por meio da convocacdo e articulagdo do Evento de Juventude FUTURE
- Feira de Rumos e Atitudes, tendo o Férum como objetivo central, articulacdo de
politicas publicas de juventude das unidades federativas brasileiras (ndo € mais simples
escrever estados?) no plano nacional.

No ambito do governo, ainda em 2004 foi criado o Grupo Interministerial
coordenado pela Secretaria Geral da Presidéncia da Repulblica, composto por 19
ministérios, esse grupo de trabalho teve como objetivo levantar os principais programas
federais destinados a juventude. Além disso, tiveram que realizar um diagnostico da
situagdo dos jovens brasileiros. Um dos resultados do trabalho foi a definicdo da
Politica Nacional de Juventude, cuja implementacdo seria coordenada pela Secretaria
Nacional de Juventude a (SNJ) e a Secretaria-Geral da Presidéncia da Republica.

Em 2005, a Camara dos Deputados Federais criou a Comissdo Especial de
Politicas Publicas de Juventude (CEJUVENT). A comissdo realizou, um processo
experimental de audiéncias Publicas de Conferéncias Estaduais de Juventude, onde
foram ouvidos jovens dos movimentos sociais juvenis, intelectuais, organizacdes nao
governamentais que trabalham com jovens; etc. Os encontros pareciam uma espécie de
Conferéncia Nacional de Juventude. A Conferéncia A experiéncia teve varias
conquistas, entre elas: a) a formulacdo da Emenda Constitucional 65, que insere a
juventude como publico prioritario na Constituicdo; b) a necessidade de um Plano
Nacional da Juventude, que estabelecesse metas a serem cumpridas num prazo de dez
anos; ¢) a indicacdo de um Estatuto da Juventude, onde esse pudesse reafirmar os
direitos dos jovens.

Em 2005 foi criada a Secretaria Nacional de Juventude que tem
representatividade federal e é responsével pela promog&o e integracdo de todas as agdes,
dentro do Governo Nacional tendo como foco o publico juvenil. Ela também se tornou a
principal referéncia governamental no que diz respeito a juventude, tanto na
interlocugcdo com a sociedade civil organizada — movimentos sociais, ONGs, grupos

juvenis em geral -, como no trabalho conjunto entre os ministérios e secretarias, visando



a criacdo de mais programas e acdes. Ainda neste ano é criado o Conselho Nacional de
Juventude (Conjuve), composto por membros do poder publico e da sociedade civil,
onde esta, ocupa dois tercos dos membros do Conselho e participa por meio de
entidades, movimentos e redes juvenis.

Além dos jovens, integram o conselho: especialistas em juventude, o0s
Ministérios que desenvolvem programas e agOes voltados para a juventude,
representantes do Forum de Gestores Estaduais e da Frente Parlamentar de Politicas
Publicas de Juventude e das entidades municipalistas. O objetivo é ndo s6 constituir um
espaco de dialogo entre a sociedade civil, o governo e a juventude brasileira, mas fazer
do conselho uma drgdo consultivo que tem como tarefa assessorar a Secretaria Nacional
de Juventude (SNJ) na formulagdo de diretrizes da agdo governamental e promover
estudos e pesquisas acerca da realidade socioeconémica juvenil. Todo o esforco se
traduz em assegurar que a Politica Nacional de Juventude do Governo Federal seja
orientada pelo reconhecimento dos direitos desse segmento, e da ampliagdo da
participacdo deste grupo.

Todo esse esforco vem se materializando em programas e acbes para este
publico. Um deles é a aprovacdo da PL 4.530/04, (Plano Nacional de Juventude) que
tem por objetivo orientar as politicas federais de juventude e pressionar os Estados para
que estes criem um plano de agéo para juventude, respeitando as suas peculiaridades e
demandas, mas também forcar a abertura para participacdo desses na construcdo dos
seus planos.

Em 2007 o Brasil sedia a 12 Reunido Especializada da Juventude do Mercosul no
Rio de Janeiro. E em 2008 trés grandes acOes realiza a primeira Conferéncia
Nacional de Juventude e faz o primeiro Pacto pela Juventude e sedia a 42 sessdo da
Reunido Especializada da Juventude do Mercosul no Brasil. Em 2009 é sede do 2°
Encontro de Parlamentares Ibero-Americanos de Juventude, e em 2010 o Brasil assume
presidéncia da Reunido Especializada da Juventude do Mercosul (REJ).

Dos anos 2000 a 2010 a juventude ganha destaque ndo s6 pela sua historica
participacdo, mas também pelas iniciativas realizadas com ela e para ela, traduzindo-se
na entrada da juventude no “acento” (na agenda) da Presidéncia da Republica. Mas,
quais sdo os avancos e limites desta entrada da juventude na agenda publica? Que
representacdo social vem sendo criada sobre a juventude depois de tais iniciativas?

De forma geral é inegavel que a presenca da juventude como ator politico na

construcdo e monitoramento das politicas e programas publicos é importante, pois



dentre a sua relevancia esta o fato de poderem responder e inferir em tais iniciativas,
marcando as necessidades de cada forma de ser jovem deste pais, trazendo para dentro
deste cenarios os codigos da juventude.

Entretanto ha limites e estdo sdo muitos, um deles se refere ao alcance de sua
participacdo, pois, apesar da juventude, por meio de suas entidades, movimentos e
conselhos estarem dentro do cenério politico, isso ndo significa que a sua agenda sera
totalmente contemplada. Ou seja, nem tudo o que as juventudes reivindicam entra na
agenda politica, ou nos termos de Rua (1988) torna-se um problema politico, isto €, ndo
preocupa as autoridades do Estado. Outra questdo refere-se as iniciativas (programas e
politicas publicas) até aqui criadas, pois nem sempre eles atendem a todos os 51,3
milhdes de jovens deste pais, eles atendem a uma parcela. Cabe atentar-se que a
presenca das juventudes nestes espacos ndo exclui as disputas politicas, pois ha jovens
de todos os movimentos, grupos e partidos politicos dentro deste cenario, que disputam
as acdes do Estado da mesma forma que fazem as outras faixas etarias.

Quanto as contradicbes, essas sdo expressivas. E se aqui pegarmos alguns
objetivos e prioridades estabelecidas no Plano Nacional de Juventude, como exercicio,
veremos, por exemplo, que a prioridades: 1) que diz: “erradicar o analfabetismo da
populacdo juvenil, nos proximos trés anos, participando o Brasil da década das
Nacdes Unidas para alfabetizacdo (2003-2012)” (Plano Nacional de Juventude,
2006,p.6) e compararmos com 0s resultados da Pesquisa Nacional por Amostra de
Domicilios (PNAD) 2012, onde esta apontou que em 2012 a taxa de analfabetismo de
pessoas com 15 anos ou mais, de 2002 a 2012 caiu apenas “ 3,2% (...) reduzindo a
proporcao de pessoas que ndo sabiam ler nem escrever de 11,9%, em 2002, para 8,7%
2012” (PNAD,2013, p.128).

Ou se trouxermos ainda a meta nimero 2), do referido plano, que projetava
elevar a presenca da juventude nas universidades de 13% para 50%, veremos que em
2012 apenas 15,1% da populacdo de 18 a 24 anos estava na universidade (PNAD, 2013,
p.132). Da mesma forma, as politicas de ampliacdo de vagas nas universidades, vém
colocando em questdo seu funcionando, pois ao aumentar o nimero de alunos nao se
disponibilizou financiamento proporcional o que significa colocar em questdo a
qualidade do ensino que sera oferecido. Ou seja, as politicas de ampliacdo de vagas nas
Universidades publicas, parecem seguir a mesma logica das politicas de ampliacdo e
expansdo do Ensino Fundamental e médio, fazendo “mais com menos”.

Por fim, pegando o Estatuto da Juventude Lei 12.852/13 mais precisamente na



Secdo IX. Art.31 que diz: “o jovem tem direito ao territorio e a mobilidade, incluindo a
promoc¢ao de politicas publicas de moradia, circulacdo e equipamentos publicos no
campo e na cidade.” (Titulo I, Capitulo I, Secdo IX, Art. 31) e observando o territorio
de nossa pesquisa. Notaremos que a Maré ndo disponibiliza para seus jovens todos 0s
equipamentos, e 0s que oferecem estdo comprometidos pela sua qualidade. Mas néo séo
apenas os direitos aos equipamentos que estdo aferidos, mas a circulagcdo e mobilidade
dos jovens, uma vez que a presenca hostil dos diversos grupos criminosos armados que
atuam no territério e da policia, vem impelindo os jovens de circular em suas
comunidades.

Essas ndo sdo as Unicas contradi¢cBes dos ultimos dez anos, existem outras, téo
complexas quanto a da participacdo dos diversos grupos juvenis no “acento” do
governo. Ou da concretizacdo de qualidade das propostas das metas desenhadas, sendo
uma delas, algo que vimos observando ao estarmos presentes em reunifes com esses
grupos. E referem-se justamente ao papel que lhes foi designado, que é de avaliar e
monitorar as politicas e agdes. Pois uma vez se institucionalizando nas secretarias como
representantes da juventude, esses grupos juvenis acabam introjetando os discursos e
parecem esguecer quais 0s papeis que deveriam cumprir dentro do governo. Mostrando
com isso as suas dificuldades de continuarem sendo criticos nos seus atos, ou perante as
atitudes das instituicbes que representam, comprometendo a capacidade de restabelecer
estratégias que viabilizem junto a essas instituicdes e ao Estado os direitos sociais da
juventude. E esta atitude coloca em questdo o que estd desenhado no Plano e no
Estatuto que é fazer com que os programas e as politicas publicas, se tornem politicas de
Estado e ndo de governo. Portanto, a concepcdo que existe sobre Juventudes ainda
carece de sustentagéo.

Tentando compreender como as politicas desenhadas para as juventudes vém
impactando no imaginario historicamente criado sobre ela, e em especial sobre a
juventude pobre , lembramos que a desconstrucdo do imaginario negativo é fruto de um
longo processo historico que tem no minimo 40 anos, onde tem como marco inicial (da
desconstrucdo) o Estatuto da Crianca e do adolescente nos anos 1990. Podemos dizer
que esse impacto ainda € muito sutil, pois as mortes por causas externas da juventude
negra sdo o anuncio de que nem todas as instituicdes e nem a sociedade formaliza o

jovem negro como sujeito de direito.

2.3- Juventude de favela: A Maré como um perfil



A populagdo jovem da Maré corresponde a 28,6% de sua populagdo total, o que
representa em ndmeros absolutos 37.131 jovens, distribuidos em 15 comunidades,
tendo algumas comunidades mais jovens que outras. Em Parque Unido, Nova Holanda e
Rubens Vaz, por exemplo, a populacdo jovem corresponde a 30% da populacgéo total da

comunidade.

Tabela 02 - Total populacdo da Maré X populacédo de jovens por comunidades

Total populagdo da Maré X populacéo de jovens por comunidades da favela da Maré
Total de Total de |Total de |Total de |Total de
SN Residentes Jovens |Jovens |Jovens de | Jovens de
Todas as 15a17 |18al19 |20a24 25a29
idades anos anos Anos Anos
Baixa do Sapateiro 7758 378 284 719 782
Conjunto Bento Ribeiro Dantas 3580 210 142 274 286
Conjunto Esperanga 5530 243 161 557 589
Conjunto Pinheiro 4117 194 129 392 413
Morro do Timbau 6359 312 199 543 616
Nova Holanda 15459 849 563 1533 1454
Nova Maré 3174 234 141 311 257
Parque Maré 12331 654 430 1159 1140
Parque Unido 19671 902 697 2014 2247
Praia de Ramos 3073 199 108 255 276
Roquete Pinto 7488 470 247 665 719
Rubens Vaz 5165 227 194 556 572
Salsa e Merengue 7258 468 299 683 602
Vila do Jodo 13310 629 457 1490 1662
Vila dos Pinheiros 15497 787 577 1463 1516
Total de residentes 129.770 6.756 4.628 12.614 13.131
Fonte: IBGE - Censo Demogréafico 2010




A tabela acima apresenta uma divisdo por faixas etarias, onde é possivel
verificar a distribuigéo territorial dos segmentos juvenis - de 15 a 17 anos (jovem-
adolescente), 18 a 24 anos (jovem-jovem) e 25 a 29 anos (jovem adulto) - por
comunidades, mostrando que na Maré o maior niumero de jovens encontra-se nas faixas
etarias de 18 a 24 anos com 17.269 jovem-jovem. Segundo os dados do Censo IBGE
2010, na Maré existem 41.750 domicilios e ao levantar quem eram os responsaveis>’
por esses domicilios, segundo o sexo, descobrimos que a predominancia é masculina ou
seja, 23.216 sdo homens enquanto 18.534 sdo mulheres. E ao perguntarmos aos dados
quanto aos jovens (15 a 29 anos) seriam responsaveis pelo domicilio, descobrimos que
a juventude é responsavel por 20% dos domicilios, ou seja, 8.806 mil domicilios estdo
sobre a responsabilidade dos jovens, sendo a distribuicdo por género de 4.972 mil
homens e 3.834 mil mulheres, cabe ressaltar que de acordo com a comunidade a

responsabilidade pela casa varia, vejam a tabela.

Tabela 03 - Responsaveis por domicilio Total em todas as idades X total de 15 a 29

anos e total de Homens e Mulheres de 15 a 29 anos residentes por comunidades

Responsaveis por domicilio Total em todas as idades X total de 15 a 29 anos e total de
Homens e Mulheres de 15 a 29 anos residentes por comunidades.

Bairro Maré
Total de Total de
domicilios, responsaveis Total, Total,
Comunidades todos os pelo domicilio | homens (15 a | mulheres (15 a

SEX0S e ambos 0s Sexo 29 anos). 29 anos).

idades. (15 a 29 anos).
Baixa do Sapateiro 2591 521 311 210
Conjunto Bento Ribeiro
Dantas 953 102 55 47
Conjunto Esperanga 1870 379 240 139
Conjunto Pinheiros 1338 205 105 100
Morro do Timbau 2109 353 175 178
Nova Holanda 4729 930 522 408
Nova Maré 850 231 92 139
Parque Maré 4003 734 448 286

% Para o IBGE a pessoa responsavel pelo domicilio é: “(...) - para a pessoa (homem ou mulher), de 10
anos ou mais de idade, reconhecida pelos moradores como responsavel pela unidade domiciliar.” (Base
de informagdes do Censo Demogréafico 2010: Resultados do Universo por setor censitario, 2011, p.24)



Parque Unido 6623 1547 928 619
Praia de Ramos 932 169 72 97
Roguete Pinto 2382 479 229 250
Rubens Vaz 1713 351 242 109
Salsa e Merengue 2130 478 253 225
Vila do Jodo 4550 1261 688 573
Vila dos Pinheiros 4977 1066 612 454
Total geral 41750 8806 4972 3834

Fonte: IBGE - Censo Demogréafico 2010

Ainda trabalhando os dados do Censo IBGE 2010, apuramos que 97,8% da
populacdo jovem da Maré é alfabetizada, e em nUmeros estamos falando de 36.322
jovens. O grafico abaixo aponta que o grupo mais alfabetizado esta entre as faixas
etarias de 15 a 17 anos e 18 a 24 anos, ambas com 98% de alafabetizados, enquanto a
faixa de 25 a 29 anos chegava a 97%, até porque a media da popula¢do do municipio
do Rio de Janeiro na faixa etaria jovem-adulto de 98,7%. E é por isso que gréfico
chamam a nossa atencdo, pois esperavamos que a populacdo jovem de 15 a 17

chegasse a no minimo a 99% de alfabetizados uma vez que as politicas publicas de

expansao da escolarizacdo béasica ja tem mais de 20 anos.

Graéfico 01- Distribuicdo da populacdo jovem por faixa etaria e género alfabetizada

na Maré

Porcentagem da populacio Jovem total da Maré por faixas

etarias e géneros alfabetizados

u Total de Jovens da Maré
® Total Homens Alfabetizados
Total de Mulheres Alfabetizadas
u Total de Homens e Mulheres Altanetizados

100 98 100 03 100 08 100 97
48,1 489
19,6 49.1 48,29
Totalde 15a 29 anos 15a17 anos 18a 24 anos 25a29 anos

Ainda explorando o perfil da populagdo jovem da Maré adentrando na renda, foi

Fonte: IBGE - Censo Demografico 2010




possivel perceber que as desigualdades socio espaciais ganham visibilidade. Ou seja, € a
renda que denuncia e “demascara” as desigualdades que no cotidiano ndo apreendemos,
pois a Maré, como j& falado aqui, traz no territério a materializacdo de conquistas

sociais, ou seja, equipamentos publicos como: escolas, postos de saude; etc.

No entanto, mais que equipamentos a populacdo carece de equipamentos de
qualidade, que possam vir a garantir melhores condicdes de vida. A titulo de exemplo,
mais de 90% dos equipamentos educativos ndo atingem a nota desejada pelo IDEB, que
€ 6. A maioria das escolas, tem uma nota entre 3 e 4.5, exceto a Escola Municipal Nova
Holanda que atinge a nota 5,9. E essa ma escolarizacdo se reflete na renda, pois com
escolarizacdo baixa, acabam acessando 0s piores postos de trabalho, e com isso

possuem as piores renda.

O estudo de Santos (2013) renda da populacdo jovem da Maré e de outros
bairros e favelas do Rio de Janeiro de acordo com as faixas etarias, mostra que 0s

grupos juvenis de favela tem a pior renda quando comparados com outros bairros.

Tabela 04 - Valor (em reais) do rendimento nominal médio mensal das pessoas
com rendimento de 10 anos ou mais de idade e das pessoas de 15 a 29 anos de
idade, segundo faixas etarias selecionadas

Valor (em reais) do rendimento nominal médio mensal das pessoas com 10 anos ou mais
de idade, e das pessoas de 15 a 29 anos de idade
Ano 2010
. Total (pessoas
Municipio e 18 ou 19
_ com 10 anosou | 15a17 anos 20 a 24 anos | 25 a 29 anos
bairros _ anos
mais)
Rio de Janeiro -
RJ 1.997,55 502,08 652,92 898,29 1.389,64
Flamengo 4.665,53 884,6 1.001,06 1.754,70 3.139,82
Gavea 5.313,13 1.227,71 931,45 1.461,58 2.944,01
Vidigal 995,93 447,69 658,99 727,29 836,37
Manguinhos 699,31 435,91 537,78 622,71 664,24
Bonsucesso 1.435,43 502,57 652,04 900,96 1.257,83
Ramos 1.335,68 490,48 719 903,5 1.167,26
Rocinha 747,42 495,14 607,24 678,78 742,63
Complexo do
. 721,54 455,56 563,14 662,09 722,37
Aleméo
Maré 757,18 428,11 566,81 673,79 741,25




Fonte: IBGE - Censo Demografico 2010

Nota: valor do salario minimo vigente em 2010 = R$ 510,00

No caso da juventude, os dados apontam que as juventudes da favela sempre
tem um rendimento menor, embora tudo indique que os jovens pobres ja
estejam inseridos no mundo do trabalho, como é o caso dos jovens a partir de
18 anos de idade que normalmente conciliam trabalho e escola(...) Isto é: a
mesada dos jovens de classe média e classe alta s&o bem maiores que os
salarios obtidos pelos jovens pobres através do trabalho. Isso vai se acirrar,
na faixa etaria em que jovens pobres ou ndo estariam inseridos no mundo do
trabalho, como é o caso das faixas etérias de 25 a 29 anos, pois enquanto a
populacdo jovem da Maré ganha R$741,25, os jovens do Flamengo ganham
R$3.139,82 e da Gavea R$ 2.944,01. (SANTOS,2013,p.101 grifo nosso).

Sem discorda de Santos (2013), pois a tabela mostra que as juventudes das
favelas tém uma renda bem menor que os jovens de outros bairros, em especial da Zona
Sul. Acreditamos que essa “diferenciacdo” entre as rendas dos jovens até a faixa dos 25
aos 29 anos também pode indicar as dificuldades atuais de ingresso no mundo do
trabalho. Uma vez que as discrepancias se sobressaem exatamente na faixa etarias em

que os jovens deveriam estar inseridos no mercado de trabalho.

J& apontamos aqui que a juventude tem tracos em comum, onde a faixa etaria é um dos
demarcadores de mais consenso entre os estudiosos. Do mesmo modo a apontamos

como uma categoria social, nos termos de Groppo (2000);
“[...] A juventude como categoria social ndo apenas passou por Varias
metamorfoses na historia da modernidade. Também é uma representagdo e
uma situacdo social simbolizada e vivida com muita diversidade na realidade
cotidiana, devido & sua combina¢do com outras situagbes sociais. [...]"
(GROPPO,2000,p.15)

O que significa dizer que a juventude no Brasil se faz através de arranjos como o
género, raca, condicdo social, sexualidade, trajetoria escolar, politica, cultural e
territorial. Ou seja, ndo existe apenas juventude, mas juventudes Abramo (1994). Esses
arranjos expressam contradic¢oes, pois se de um lado anuncia que cada o jovem vive sua
juventude de uma forma, por outro ela também expressa as dificuldades dos jovens
brasileiros em vivenciarem sua juventude.

O Censo 2010 aponta que 11.425.644%° de habitantes vivem em Aglomerados

Subnormais“, conhecidos como favelas ou comunidades, no caso do Rio de Janeiro,

% _De acordo com essa publicagdo dos 11.425.644 de brasileiros espalhados pelo pais e 6% estavam em
aglomerados Subnormais, onde a concentragdo ocorre na regido sudeste, formada pelos estados do Rio de
Janeiro, Séo Paulo, Espirito Santos e Minas Gerais.

1 _ Por Aglomerados Subnormais o IBGE entende: “E um conjunto constituido de, no minimo, 51
unidades habitacionais (barracos,casas, etc.) carentes, em sua maioria de servigos publicos essenciais,



Periferia em Sdo Paulo ou Vilas no Sul. Destes, 3.343.631 séo jovens de 15 a 29 anos
(29%). No municipio do Rio de Janeiro eles representam 2.023.744 milhfes de
habitantes, onde a juventude de favela representa 28,29%°.

Gréfico 02 - Populagdo residente em aglomerados Subnormais: Populagdo de todas as

idades X populacgéo jovem

Populacio residente em Aglomerados Subnormais
(todas as idades X populacio Jovem)

B Sériel MW Série2
11.425.644

3343631
2023744

1393314
571.413 400.235
Brasil Estado do Rio de Janeiro  Municipio do Rio de Janeiro

Fonte: Censo IBGE 2010 aglomerados subnormais

Mas eles ndo chamam a atencdo pela sua densidade. Estes sdo normalmente apontados
como os responsaveis pela violéncia que ocorre no pais, como se toda a violéncia
existente nas cidades tivesse como responsaveis esses territorios, e ndo a forma desigual
de acesso a renda, educacéo, saude, trabalho, cultura, moradia, mobilidade e transporte.
E na historia que ja apresentamos concluimos, as favelas se constituem como um
territorio de luta e resisténcia, onde esses grupos lutaram e ainda lutam pelo direito a

permanecer no territorio, e consequentemente por melhorias para ele.

ocupando ou tendo ocupado, até periodo recente, terreno de propriedade alheia (pUblica ou particular) e
estando dispostas, em geral, de forma desordenada e/ou densa.” (Censo Demografico 2010 Aglomerados
Subnormais,2010,p.18)

62 _ Estes dados foram tirados do Censo IBGE 2010, mais especificamente da Tabela 1 - Populacio
residente em domicilios particulares ocupados, por grupos de idade e sexo, segundo as Grandes Regides,
as Unidades da Federagdo, os municipios, o tipo do setor e a situagdo do domicilio - 2010



Diante disso sentimos a necessidade de (re) desenhar uma categoria que estamos
chamando de Juventude favelada, que é constituida por jovens que moram no Rio de
Janeiro, em territérios denominados de favela. A expressdo ndo é nova, mas até aonde
percebemos ela ndo foi trabalhada como uma categoria que compde as Juventudes,
muito menos apanhada como uma categoria que vem expressando as vivéncias dos
jovens moradores desses territorios. Nosso objetivo com isso é tentar refinar a
complexidade do universo juvenil a fim de que se possa pensar em politicas e
programas que atendam as necessidades desse grupo, garantindo-lhes o direito de
viverem sua juventude, pois mesmo que os jovens de favela vivam a sua juventude de
forma muito desigual quando comparado a juventudes de outros territdrios como
exemplo, os jovens da Zona Sul do Rio de Janeiro ou aos jovens de classe média e alta
eles sdo jovens (sujeitos) e criam arranjos para viver a sua juventude, reinventando as
formas de ser jovem.

E embora o termo juventude favelada confira aos jovens moradores de favela
uma depreciacgéo e desqualificacdo ao sujeito, colocando a juventude da favela como um
simbolo de menor valor de troca, que traz implicacdes em escala micro (individual),
como efeitos de uma trajetoria escolar e profissionais truncadas etc, ele também tem
reverberacBes de escala macro (coletiva) como, por exemplo; as politicas e programas
de cunho assistencialista e clientelista, que levam em muitos casos a subalternizacao e

0s preconceitos de levam a coercdo. Como nos lembra Noaves (2010),

No Brasil, e pelo mundo afora, existem hoje jovens que sédo vistos com
preconceito por morarem em areas pobres classificadas como violentas.
Com diversos nomes, topografias e historias, as periferias sdo - via de regra -
marcadas pela presenga das armas de fogo. Sdo elas que sustentam tanto a
tirania do narcotrafico quanto a truculéncia policial. A resposta a pergunta
“onde vocé mora?” pode ser decisiva na trajetdria de vida de um jovem. A
“discriminacdo por endereco” restringe o acesso a educacgio, ao trabalho
e ao lazer dos jovens que vivem nas favelas e comunidades
caracterizadas pela precaria presenca (ou auséncia) do poder publico.
(Novaes,2010,p.2. Grifo nosso)

Por isso, sentimos a necessidade de aborda-lo em outra perspectiva, conferindo
ao termo/categoria uma politizacdo que indica o jovem favelado como mais um ator
social na disputa politica pelos direitos sociais historicamente reivindicados pelos
moradores de favela, e, paralelamente, como sujeitos que propdem o rompimento dos
preconceitos/esteredtipos sobre as favelas e as formas de serem jovens moradores
desses locais.

Eles vém ocupando ndo s6 os espacos onde se disputam as politicas, mas

também os imaginarios sobre sua juventude. Apresentam-se como jovens moradores de



favela e nessa apresentacao colocam as suas questdes, seus dilemas do cotidiano como a
violéncia e a dificuldade de suas trajetdrias educacionais, enfatizando que os jovens de
favela também sdo jovens, porém experimentam a sua juventude de forma desigual
devido as condic¢des socioeconbmicas, politicas e culturais que Ihe sdo impostas. Tudo
isso carregado de uma apropriagdo do territorio onde este “(...) existe e pode inserir-se
eficazmente como uma estratégia politico-cultural, mesmo que o territério ao qual se

refira ndo esteja concretamente manifestado(...) Haesbeart (2004,p.25). Ou seja,

Para os “hegemonizados” o territorio adquire muitas vezes tamanha forca que
combina com intensidades iguais funcionalidade (“recurso”) e identidade
(“simbolo”). Assim, para eles, literalmente, retomando Bonnemaison e
Cambrezy (1996), “perder seu territorio € desaparecer”. O territorio, neste
caso, “ndo diz respeito apenas a funcio ou ao ter, mas ao ser”. E
interessante como estas dimensdes aparecem geminadas, sem nenhuma
l6gica a priori para indicar a preponderancia de uma sobre a outra: muitas
vezes, por exemplo, é entre aqueles que estdo mais destituidos de seus
recursos materiais que aparecem formas as mais radicais de apego as
identidades territoriais. (Haesbeart, 2004,p.06)

O territdrio aparece, na identidade deles, como uma caracteristica forte, que transforma-
se, em uma bandeira de luta que reenvidica ao jovem morador de favela como um
sujeito de direitos e como sujeito politicos que falam de um lugar.

Alguns desses jovens estdo ancorados nas organizagdes ndo governamentais
(ONG’s) de seus territorios, seja por afinidade com os objetivos das instituicdes ou
como estratégia de reproducdo da vida material. Pois diferente de boa parte dos jovens
da classe média esses jovens tem que se inserir no mercado de trabalho muito cedo, seja
para ajudar as suas familias ou para sustentar-se. Mas o fato € que por meio dessa
inserc¢ao eles aproveitam a abertura que as ONG’s tém na arena politica, para abordar as
tematicas que atravessam a juventude.

No caso da Maré esse exemplo € corriqueiro, como é o caso da Companhia de
Tetro Cia Marginal (formada por jovens atores da favela da Maré), que vai pautar o
direito a arte e a cultura trazendo para dentro do teatro, espetaculos que denunciam a
violéncia cometida pelo Estado, como foi o caso da pega “O entransito” que fala das
remocdes que aconteceram no Rio de Janeiro. Mas, este grupo também apresenta em
cada espetaculo o favelado como um sujeito politico e protagonista da mudanga como
foi o caso da pecga “Qual ¢ a nossa cara” que fala dos personagens histdricos de Nova
Holanda e resgata a construcao de um dialogo politico pela construcao da paz.

Nessa mesma linha vimos os alunos da Escola de Comunicacdo Critica do

Observatorio de Favelas construirem uma campanha chamada “Jovem Negro Vivo”,



onde foram para as ruas denunciar as mortes dos jovens negros moradores de favelas,
com o intuito de chamar a atencéo do poder publico para questdo e assim o envolver em
estratégias que revertam o quadro. Vimos também o “Grupo Conexdo G”, apontar a
violéncia cometida com a populacdo LGBT de favelas, e inserir-se nos espacos politicos
dentro da favela para a construcdo da passeata Gay na Maré. Mas suas acles nao se
restringem apenas ao local, eles também, por meio de sua diretoria, tém se inserido na
da Secretaria Nacional de Juventude para pautar as desigualdades e violéncias, mas
também propor acoes.

Mas essa ndo é a unica forma de participacdo politica. Os grupos e coletivos
independentes, criados pelos jovens sdo os modos que utilizam para pressionar o
Estado, no geral eles séo jovens que passaram por cursos oferecidos pelas ONG’s,
fizeram e/ou fazem parte das equipes de trabalho. Esses entendem e deixando marcado
nos seus discursos que as pautas das ONG’s ou instituigdes apresentam limites de
disputas politicas, uma vez que muitas dessas sdo financiadas pelo proprio Estado.
Como é o caso da Roga, formado por alguns jovens da Maré, onde alguns se identificam
com a corrente anarquista e vem desenvolvendo saraus, encontros ou Cine-Clube de
debates. Ou o grupo “Jovem Negro Vivo” formado recentemente em parceria com a
Anistia Internacional e tem como objetivo desnaturalizar os preconceitos referentes a
populacdo negra e chamar a atencdo para o genocidio dessa populacao.

O exemplo desses jovens estd na Cidade, basta procura-los nas favelas, ou nos
espacos politicos onde tem alguma abertura para a juventude que iremos encontra-los.
Eles se colocam como atores politicos pela disputa de equipamentos e servigos publicos
para seus territdrios, se intitulando capazes de propor solucdes a curto, médio e longo
prazo para suas favelas e seus moradores. Mas ndo se esgotam ai, eles querem também,
desenhar os programas que serdo destinados para essa populacdo. Poderiamos dizer que
esses vém se constituindo jovens no sentindo Marginal de Mannheim (1967), onde este
aponta que a juventude ndo é progressista por si mesmo, mas que com as devidas
formagéo e aberturas da sociedade desenvolvem a capacidade de criar estranhamento
perante as estruturas ja estabelecidas.

Entdo, falar de juventude favelada € apontar que existem formas diferenciadas
de juventude no territério da favela onde estes sujeitos, apesar de sofrerem a conciliagdo
entre desigualdades e preconceitos historicos em relacdo ao lugar de moradia, acenam
como jovens moradores de favela, como sujeitos politicos, que ao se apropriarem do

territério e da historia deles vem estranhando e colocando em questdo essas formas



desiguais da sociedade e a naturalizacdo dos preconceitos.

Toda via, a favela é um espago muito heterogéneo, sendo assim a identidade
favelada no sentido de apropriacdo da histéria e de resignificacdo politica do territério
ndo é atribuida a totalidade desse grupo etario. Muitos jovens compartilham da
percepcao de que a favela é o espaco da auséncia, da caréncia, propicio a marginalidade.

Em nossa pesquisa pedimos aos jovens para que eles definissem o local de
moradia, tendo como um dos objetivos a captura da percepcdo deles em relagéo ao
territério em que moram. Com o intuito de levantar se a “defini¢do” apresentada por
eles sdo aquelas difundidas pelos grandes meios de comunicacdo. Percebemos que
diferente da pesquisa feita por Souza e Barboza (2005:24) onde um conjunto de pessoas
de classe social, educacional, politica e religiosa diferente tiveram uma visdo
homogénea da favela, onde “(...) Ela ¢ sempre definida pelo que ndo teria: um lugar sem
infra-estrutura urbana- sem agua, luz, esgoto,coleta de lixo - sem arruamento, sem
ordem, sem lei, sem moral ¢ globalmente miseravel.” (idem, 2005,pg.48). E do conjunto
de respostas que tivemos dos 72 alunos elas se mostram heterogéneas, como veremos

no gréfico abaixo:

Gréfico 03 - Defina a Maré (lugar onde vocé reside em uma palavra

DEFINAA MARE (LUGAR ONDE VOCE RESIDE)
EM UMA PALAVRA?

W Sériel

100%

Percecio Percepciio Percepeio Percpcio Nio Total
Positiva  Negativa Brow indiferente respondeu

Fonte: Pesquisa juventude do Ensino Médio na Favela da Maré

A maioria dos jovens traz uma “Percep¢ao Positiva” em relagdo a Favela, onde
os adjetivos utilizados foram: esperancga, familiar, felicidade, maravilhoso, muito legal,
oportunidades, paz, perfeito, seguranca, unido, vida e Amar é Maré. Outro grupo trouxe
uma “Percepgdo Negativa” utilizava palavras tais como; abandono, perigoso, tragédia,

vivemos sem lei. Outros traziam uma “Percep¢do indiferente” onde os adjetivos



utilizados eram: Bom, legal e Nenhuma palavra. E outras que chamamos de “Percepcado
Brow”, porque nos pareceram mais “descoladas” expressando a Maré como um lugar:
agitado/movimentado, aventura, barulhento, convivéncia e roda-gigante.

Como nos lembra Casal, Masjoan e Planas (1988) o territorio tem um efeito nos

processos de transicao para vida adulta:

La transicion de la pubertad a la sociedad de adultos tiene una dimension
cronoldgica y territorial: se realiza en un tiempo definido (aproximadamente
entre 10 y 15 afios de duracién) y territorio concreto. La sociologia de la
juventud balizantes generalmente ha perdido no sélo la dimensién
cronoldgica como ya se ha indicado sino también la territorial: ha sido poco
sensible a la desigualdad territorial construyendo una sociologia genérica
sobre actitudes y comportamientos diferenciales respecto al mundo adulto.(
Casal, Masjoan y Planas, 1988,p.98)

Levar em conta o territério é apontar que ele interfere nos processos de transicao
e faz juventudes, logo, com territorios distintos (pouco equipados ou com equipamentos
de mé qualidade) e estigmatizados teremos consequentemente juventudes distintas que
se desenvolve com poucos ou frageis suportes, revertendo-se em baixa escolaridade, ou
com certificacdes de ma qualidade, que se transformam em acessos precarios aos postos
de trabalho, como baixos salarios e com dificuldades de insercdo nele.

Mas, nosso objetivo aqui €, também, apontar que existem modos de apropriacéo
que criam identidade, “apegos” Haesbeart (2004), territoriais que fazem juventudes.
Onde os jovens se colocam como sujeitos de diretos, sujeitos sociais e politicos que
pensam e agem no mundo e querem intervir nele, a fim de mudar as dinamicas
distributivas (individuais e coletivas) de educacdo, renda, cultura, lazer e trabalho. Ou
seja, o jovem favelado quer fazer politica, e esta fazendo, criando inclusive outras
formas de abordar assuntos dificeis, como é o caso do tema da violéncia. Sendo assim,
ao pensar na garantia dos direitos sociais, tem que se levar em conta a heterogeneidade

do que séo as favelas e seus jovens.



3. OS PROJETOS DE VIDA DOS JOVENS QUE ESTAO NO FINAL DO
ENSINO MEDIO

3.1 - Projeto de Vida: Das prospeccdes a realizacéo

Uma das categorias chaves deste trabalho € Projeto de Vida. Esta vem sendo
utilizada em especial, pelos intelectuais que estudam juventude com o intuito de
levantar e compreender quais sdo 0s objetivos ou perspectivas dos jovens em relagéo ao
seu futuro. E também, para apurar como as instituicdes: familia, escola, igreja e outros
grupos de pares se relacionam com os projetos desenhados por eles.

Entendemos que os Projetos de Vida, sdo desenhados por todo o sujeito
independente de sua condicdo social, ou seja, 0s projetos sao sonhos, prospeccgdes que
estes fazem a curto, médio e longo prazo e podem estar ligados a vida individual -
escolarizacdo, trabalho, familia, religido- e/ou a vida coletiva, - melhora de seu bairro,
do pais, o fim da violéncia e etc. Com isso, partimos do pressuposto que todo mundo
sonha, e todo mundo, normalmente, projeta a vida.

Nesse sentido Weller (2015) diz que os projetos de vida dos jovens € algo que

ele pretende realizar, e que é significativo para ele também, e segundo a autora:

“[...] baseado em Schutz o projetos indica uma conduta organizada para
atingir finalidades especificas, que, por sua vez, esta relacionado ao “campo
de possibilidades” que uma pessoa ou grupo dispdem para coloca-lo em
pratica. Nessa perspectiva, podemos argumentar que a conduta organizada é
adquirida no processo de socializagdo primaria e secundaria. [...]. A escola
enquanto instancia de socializagdo secundaria desempenha juntamente com a
familia, um importante papel na elaboragdo dos  projetos.
(Weller,2014,pg.139).

Isto é, se os projetos sdo condutas (a¢Bes) organizadas para atingir determinados



fins, o que requer uma serie de habilidades. Estas vao sendo desenvolvidas desde a
infancia até a fase adulta, e a familia e a escola tornam-se importantes atores, segundo a
autora, visto que sdo nelas que a crianga, o adolescente e 0 jovem desenvolvem suas
potencialidades. Como por exemplo € o caso da escola, pois € destinada a ela a tarefa de
desenvolver as competéncias motoras e da fala, o raciocinio, passar-lhes os contetdos, o
desenvolvimento emocional, a sociabilidade, o respeito a diferenca e etc. Mas nem
todas as funcBes acima citadas se restringem a escola. A familia também cabe a
conjugacéo do desenvolvimento emocional e a sociabilidade; etc.

E para que possamos entender como isso dialoga com Projetos de Vida,
trazemos aqui o quadro que Weller (2014) expbs em seu artigo, onde estdo detalhadas
as habilidades que deveriam ser trabalhadas em cada fase da vida, de forma que eles

contribuam nos projetos de vida dos jovens.

Quadro 01 - Expectativa de desenvolvimento em diferentes fases da vida e os status
de transicdo (Weller, 2014,p.138)

EXPECTATIVA DO DESENVOLVIMENTO DA INFANCIA

Desenvolvimento

Emocional

Desenvolvimento da

inteligéncia

Desenvolvimento de
habilidades motoras e

da fala

Desenvolvimento de
Competéncias sociais

Baésicas

l

]

Desempenho autbnomo

Estabelecimentos de contatos sociais de forma

independente

EXPECTATIVA DE DESENVOLVIMENTO DA JUVENTUDE

Competéncias Sociais e

Intelectuais

Desenvolvimento do
papel de género e
capacidade de

relacionamento

Competéncias
relacionadas a

utilizagdo do mercado

Desenvolvimento de
um sistema de valores e

normas

]

l

l

{

Papel profissional

Papel Conjugal e

familiar

Papel cultural como

consumidor

Papel como cidadéo

politico

EXPECTATIVA DO DESENVOLVIMENTO DA FASE ADULTA

Autonomia financeira

Construcdo da familia e

educacao dos filhos

Participacdo no campo

da cultura

Participacdo politica

Fonte: WELLER, 2014,p.138, Apud adaptado pelo autor a partir de HURRELMANN,1994,p.47

O quadro aponta as habilidades e as competéncias que deveriam ser



desenvolvidas em cada ciclo da vida, e de forma breve nos permite entender que a
auséncia de determinadas habilidades pode vir afetar o desenvolvimento do ser social e
conseqlientemente 0s projetos.

Entretanto, estas sdo expectativas que devem estar em dialogo com o contexto
social de cada Juventude, e é nesse sentido que a autora alerta-nos que 0s processos de
transicdo para vida adulta dos jovens ndo sdo lineares e conseugnetemente néo
dependem apenas dos sujeitos. “(...) Por exemplo, a autonomia financeira também
depende da oferta do mercado de trabalho (...) (Idem, 2014,p.139).

Porém, ndo negligencia que o desenvolvimento das habilidades citadas em cada
fase da vida é importante para a contribuicdo de um sujeito autbnomo. Se pegarmos 0
caso da escola publica brasileira, notaremos que normalmente ndo sdo trabalhadas de
forma satisfatéria algumas habilidades, como a autonomia, por exemplo. A escola, ao
tratar os alunos como meros receptores de conteudos, negam a eles a oportunidade de
desenvolverem o pensamento critico-reflexivo. E isso tem reverberagdes na construcao
de sujeitos autbnomos, criticos e participativos.

E se aqui pegarmos o caso da Maré, para exemplificar a questdo anunciada,
perceberemos que a educacdo neste territorio, parece estar longe de contribuir com 0s
requisitos colocados no quadro acima, ou seja, com o desenvolvimento psicomotor e
intelectual dos alunos. A fim de verificar a questdo colocada por Weller (2015)
levantarmos os dados do indice de Desenvolvimento da Educagdo Bésica® (IDEB)
criado em 2007 para examinar o fluxo escolar e o desempenho nas avaliacdes dos
estados e municipios do pais que sdo mensurados bienalmente. Cabe ressaltar que ao
Ministério da Educacéo ao criar o IDEB a nota nacional era igual a 3,8, sendo a meta
paraa primeira fase do ensino fundamental para 2021 é de 6,0. Toda via reconhecendo
as peculiaridades de cada estado e municipio estabeleceu metas, esperadas, para cada
ano e consequentemente para cada escola.

Em 2013 a nota esperada era de 5,2 e apenas 69,6% dos municipios do pais

83 Segundo o site no INEP o indice de Desenvolvimento da Educacio Béasica (IDEB) foi criado em 2007
para medir o fluxo escolar e médias de desempenho nas avaliacdes. “ Ele nasceu como condutor de
politica publica pela melhoria da qualidade da educagdo, tanto no ambito nacional, como nos estados,
municipios e escolas. Sua composicdo possibilita ndo apenas o diagnéstico atualizado da situacdo
educacional em todas essas esferas, mas também a projecdo de metas individuais intermediérias rumo ao
incremento da qualidade do ensino. As metas sdo exatamente isso: 0 caminho tracado de evolugdo
individual dos indices, para que o Brasil atinja o patamar educacional que tém hoje a média dos paises da
OCDE. Em termos numéricos, isso significa evoluir da média nacional 3,8, registrada em 2005, para um
Ideb igual a 6,0, na primeira fase do ensino fundamental.” (Fonte: WWW.inep.gov.br)



http://www.inep.gov.br/

alcancaram a meta®*. No caso do Rio de Janeiro a projecdo para 2013 da rede estadual

que ofertam a primeira fase do ensino fundamental (1° ao 5° ano) foi de 5,1 e o IDEB

alcancado foi de 5,4. J& a rede municipal a meta era de 5,3 e a nota alcangada também

foi de 5,3. Mas o IDEB ainda faz uma distincdo para as escolas da rede publica, sendo

assim a media esperada na rede publica 5,4 e em 2013 ela chegou a 5,3. E ao observar o

IDEB das escolas da Maré, constatamos que ele estd aquém de possibilitar aos alunos

tais desenvolvimentos.

Tabela 05 - Equipamentos publicos educativo da Maré do 1° ao 5° e sua nota no
IDEB

Equipamentos publicos educativo da Maré do 1° ao 5° e sua nota no I1IDEB

; Modalidades IDEB | IDEB | IDEB | IDEB | IDEB
N°| Escolas | Comunidades X Rede
de Ensino 2005 | 2007 | 2009 | 2011 | 2013
E.Municipal Ensino
1 | Professor Josué | Vila Do Jodo Fundamental do M 3,5 4,0 4,3 4,8 -
de Castro 1°ao5°ano
.. . Ensino
2 TE&M#%‘%’%M é’s Or;]rl;rr‘]toa Fundamental do M 3,5 - 4,2 4,5 4,5
P ¢ 1°ao 5°ano
. Ensino
3| B '\g‘;?]'ig'pa' '\4?;:;’&%0 Fundamental do M 32 | 43 | 43 | 53 | 33
1°ao 5°%ano
. Ensino
4 |EMunicipal IV Morrodo | o el do M 46 | 52 | 46 | 60 | 45
Centenario Timbau 1°20 5 ° ano
E.Municipal Ensino
5 Tenente Roquete Pinto | Fundamental do M 4,0 4,1 4,7 4,9 4,0
General Napion 1°a05°ano
E. Municipal Ensino
6 Armando de | Praiade Ramos | Fundamental do M 41 45 4.8 - 49
Salles Oliveira 1°ao 5°ano
7 | E:Municipal -0 Holanda Fundamental do M 49 | 39 | 54 | 56 | 59
Nova Holanda 1°20 5 ° ano ' ' ! ' '
E.Municipal Vila do Ensino
8 | Professor Paulo A Fundamental do M 3,8 52 5,0 51 4,3
. Pinheiro
Freire 1°ao 5°%ano
E.Municipal
Escritor Ensino
9 Bartolomeu Ml'(i)rrnrgaio Fundamental do M - - - - 43
Campos de 1°ao5°ano
Queiros
E.Municipal x
10 | Escritor Lédo Mc_Jrro do Né&o encontrado Nao - - - - -
Ivo Timbau encontrado
Ciep Ministro Vila do Ensino
11 Gustavo L Fundamental do M 3,8 4,0 4.4 4.6 4,3
Pinheiro
Capanema 1°ao5°ano
Ciep Operario Ensino
12 Vicente M(_)rro do Fundamental do M 4,5 4,3 51 4,8 -
- Timbau
Mariano 1°ao 5°%ano

® Saber mais ver site do INEP.




Ciep Hélio Ensino
13 . Rubens Vaz Fundamental do M 3,2 41 4,3 4.4 4,6
Smidt
1°ao0 5°%ano
. . Ensino
14, | Ciep Presidente Parque Maré | Fundamental do M 33 36 4,5 4,0 -
Samora Machel
1°ao0 5°%ano
Ciep Leonel de Ensino
16 P - Praia de Ramos | Fundamental do M 4,0 4,2 52 5,4 4,8
Moura Brizola 1920 5 ° ano

Fonte: Secretaria Municipal de Educagdo do Rio de Janeiro e MEC/ INEP

Notas: ND - Namero de participantes na Prova Brasil insuficiente para que os resultados sejam divulgados.

ND* - Solicitacdo de ndo divulgacdo conforme Portaria Inep n® 410 de 03 de novembro de 2011 ou Portaria Inep n°
304 de 24 de junho de 2013.

ND** - Néo divulgado por solicitagdo da Secretaria/Escola por situa¢des adversas no momento da aplicacéo da
Prova Brasil 2013.

Obs: M é igual a rede municipal e E quer dizer rede estadual

Se usarmos como parametros as meta nacional que € de 5,2 notara que as escolas

da primeira fase do ensino fundamental (1° ao 5° ano) possuem um IDEB baixo, onde

algumas escolas nem possuem a nota, e apenas uma escola chegou ao 5,9. Dando

continuidade a analise levantamos IDEB das escolas que ficam fora do territorio da

Maré, mas sdo escolas onde as criancas e jovens freglientam. Percebemos que o Ciep.

Yuri Gagarin tinha em 2013 o IDEB igual a 5,6 e na Escola Municipal Dilermando

Cruz ele era de 5,8.

No caso da segunda fase do ensino fundamental (6° ao 9° ano) o quadro piora

ainda mais.

Tabela 06 - Equipamentos publicos educativo da Maré do 6° ao 9° e sua nota no

IDEB

Equipamentos publicos educativo da Maré do 6° ao 9° e sua nota no IDEB

. . " Modalidades - IDEB | IDEB | IDEB | IDEB IDEB
scolas omunidades eae
b Brslie 2005 | 2007 | 2009 2011 2013
(NXP)| (Nx |[(NXxP)|(NxP)| (NxP)
E.Municipal Ensino
1 Professor ; 5 Fundamental )
Josué de Vila Do Jodo 40 6°20 9 ° M 31 3,6 34 3,0
Castro ano
- Ensino
E.Municipal .
2 Teotdnio Conjunto Fundamental M 2.9 ) 3.6 3.9 2.9
. Esperanca do6°ao9°
Vilela
ano
Ensino
3 | E.Municipal Morro do Fundamental
Bahia Timbau do6°a09° M 2.3 34 2.9 39 36
ano




E. Municipal Ensino
4 Tenente . Fundamental ) ) )
General Roquete Pinto do 6°a0 9 © E 2,4 1,5
Napion ano
E. Municipal Ensino
5 Tenente : Fundamental
General Roquete Pinto do 6°a0 9 © M 2,7 3,9 29 3,6 29
Napion ano

Fonte: Secretaria Municipal de Educacdo do Rio de Janeiro disponivel em:(http://webapp.sme.rio.rj.gov.br)

Fonte: MEC/Inep

Notas: ND - Ndmero de participantes na Prova Brasil insuficiente para que os resultados sejam divulgados.
ND* - Solicitagdo de ndo divulgacéo conforme Portaria Inep n° 410 de 03 de novembro de 2011 ou Portaria
Inep n° 304 de 24 de junho de 2013.

Obs: M € igual a rede municipal e E quer dizer rede estadual

Antes é preciso explicar que a meta do IDEB das escolas das séries finais é
diferente, sendo a do estado do Rio de Janeiro de 3,7 e do municipio 4,4. A tabela acima
mostra que s6 a Escola Municipal Bahia tinha em 2013 o IDEB de 3,6, enquanto as
outras escolas ndo chegavam a trés. Além disso, destaca a irregularidade dos IDEB nas
escolas, onde algumas como a Escola Municipal Tenente General Napion que vira
escola do Estado a noite comecga com o IDEB 2,4 e cai em 2009 para 1,5 e em 2013 néo
apresenta nota. E mais uma vez comparando as escolas da Maré com as escolas do
entorno ao seu territério, observamos, mais uma vez, que as escolas de fora ao territorio
tinham um IDEB maior, como é o caso da Escola Municipal Dilermando Cruz com 3,9
e Escola Municipal Pedro Lessa com 4,8. E na Maré, em 2013 apenas uma escola se
aproximou.

As escolas ao passarem por um processo de expansdo vao se revelando as
desigualdades do sistema que estao inserido, porém sdo as escolas dos mais pobres que

sdo mais afetas, pois como nos lembra Peregrino (2009)

Em sintese, percebe-se a criagdo de uma espécie de “sistema precario de
escolarizagdo” que atravessa tanto o Ensino Fundamental quanto o Médio.
Este “sistema” ¢ marcado por processos de escolarizagdo de baixa
infraestrutura e insuficiente formacdo académica que a escola consegue
oferecer e na socializacdo que possibilita. Uma das peculiaridades deste
processo € que 0s jovens, em especial 0s jovens pobres, vem sendo 0s mais
atingidos por ele.(PEREGRINO,2009,p.11)

Aqui, queremos chamar atencdo para um fato, dizer que as escolas do Ensino
Fundamental sdo espagos educativos que possuem uma nota baixa, ndo € a mesma coisa

que dizer que os alunos sejam sujeitos que apresentam um nivel intelectualmente baixo




por natureza. Estamos dizendo que a Educacdo na Maré, da forma que vem se
desenvolvendo, desperdica o potencial intelectual que tem. E no caso das favelas se
agravam-se dado ao imaginario social que os profissionais da educacdo tém de seus
alunos, onde acabam por estigmatizar seu publico por conta do endereco. Como alude
Farage (2012):

“[...] A insercdo nas escolas publicas da Maré, inicialmente como assistente
social e posteriormente como coordenadora do Programa Crianga na Maré,
possibilitou identificar as percepcdes dos professores sobre os alunos e sobre
o territorio. Algumas hipéteses comecaram a fazer sentido, em especial no
que se refere a falta de perspectiva de continuidade de estudos, reforcada pela
escola junto aos alunos. Parte dos professores, em 8 das 16 escolas publicas
da Maré, em seu cotidiano reforgava o imagindrio e 0 senso comum
construido sobre a favela. Reafirmavam que os seus moradores ndo tinham
condicBes de ocupar outro lugar na vida e na sociedade que ndo seja o de
subalternidade. Nesse sentido, o incentivo & continuidade dos estudos néo
estava posto no discurso e na pratica da maior parte dos docentes das escolas
publicas do interior da Maré. O discurso e a pratica de alguns professores
reforcavam a idéia de que a universidade ndo é algo acessivel para alunos de
espacos populares. Por esse motivo, elas ndo incentivavam e ndo criavam a
perspectiva do ensino superior junto as familias, ja que isso, seria “mais uma
ilusdo em suas vidas”, como declarou certa vez uma diretora de escola.”
(FARAGE,2012,p.17 e 18)

Sendo assim, € preciso cuidado ao analisar os jovens de favela, pois se de um
lado temos instituicbes e grupos que rotulam os jovens por causa de seus enderecos
restringindo as ofertas de servigos e direitos, por outro lado temos, uma juventude
favelada criando rotas e adentrando o cenario politico disputando e demandando
politicas publicas para seus territdrios, que, inclusive venha reverter esse quadro. Aqui,
ndo adentraremos no debate sobre os efeitos de uma escola de baixa qualidade no
desenvolvimento psicomotores nos alunos, dada a complexidade que exige o tema,
entretanto, trouxemos a fim de expor a complexidade da questdo. Pois como coloca a
prépria Weller (2014)

“[...] é preciso certo cuidado na analise do que sdo esses propdsitos ou
projetos vitais, para ndo corremos o riscos de atribuir falta de sentido as
biografias de jovens que ndo apresentam envolvimento em questdes sociais
ou coletivas consideradas “mais nobres” ou de maior alcance. Os jovens
brasileiros vivem situa¢des bastantes diversas”(WELLER, 2014,p.140)

Ledo, Dayrell e Reis (2011) ao estudar os Projetos de vida do Ensino Médio,

conferem a categoria projeto algo menos sistematico, entendendo que:

“[...] o projeto de vida seria uma acdo do individuo de escolher um, entre os
futuros possiveis, transformando os desejos e as fantasias que lhe déo
substancia em objetivos passiveis de ser perseguidos, representando, assim,
uma orientacdo, um rumo de vida. Nesse sentido, o projeto ndo deve ser
entendido como resultado de um calculo matematico, estrategicamente



eIaboNrado, ou de um processo linear, como esta presente no senso comum.
(LEAO, DAYRELL E REIS,2011,p.1071)

Para 0s autores 0s projetos estariam mais no campo da subjetividade, ou seja,
para eles os sujeitos, neste caso o0s jovens, ndo fazem uma planilha de seus sonhos com
etapas, metas e prazos nem tdo pouco como um calculo. Eles sonham e dentre os sonhos
a realizacdo relaciona-se diretamente com as condi¢cdes econdmicas e sociais a que 0s
jovens estdo expostos. Remetendo os projetos a um plano de agdo que o individuo se
propdem realizar num determinado limite de tempo, (idem,2011:1071) que pode ser em
um curto, médio ou longo prazo.

Gilberto Velho (1994) estudou os projetos e os campos de possibilidades para
entender as mudancas que vem acontecendo na sociedade que ele denominou como
“sociedade complexa”®. Mas também estudou para entender as trajetorias e biografias
dos sujeitos. Sendo assim, entendeu que;

“O projeto é a antecipacdo no futuro dessa trajetdria e biografia, na medida
em que busca, através do estabelecimento de objetivos e fins, a organizacao
dos meios através dos quais esses poderdo ser atingidos. [...] O projeto e a
memoria associam-se e articulam-se ao dar significados a vida e as a¢des dos
individuos, em outros termos, a propria identidade.” (VELHO, 1994, p. 101).

Para o autor os projetos ndo nascem do nada, eles articulam: passado, presente e futuro
(memoria) e ao campo de possibilidade.

“[...] Os individuos modernos nascem e vivem dentro de culturas e tradi¢Oes
particulares, com seus antepassados de todas as épocas e areas geograficas.
Mas de um modo inédito, estdo expostos, sdo afetados e vivenciam sistemas
de valores diferenciados e heterogéneos. Existe uma mobilidade material e
simbolica sem precedentes em sua escola e extensdo.” (Idem, idib,p.39)

E sem ignorar as diferencas econémicas, sociais, culturais provocadas pelo
mundo capitalista 0 campo de possibilidade também é compreendido como a
oportunidade/ alternativa que 0s sujeitos tém ou ndo no processo histdrico. Nesse
sentido Luca, Oliveira Chiesa (2014:08) ao estudarem Gilberto Velho aludem que o
campo de possibilidade é um “rol de alternativas” que se coloca na vida dos sujeitos a
partir da rede de relagGes que o sujeito tem e faz em funcdo dos seus projetos.

Nesse sentido, 0s projetos como prospeccOes sobre o futuro s&o motivacoes e

ferramenta de ampliacdo de seu campo de possibilidade, ou seja, se um individuo que

% . Para Gilberto Velho a sociedade complexa se “definia” pela “coexisténcia de diferentes estilos de vida
e visdes de mundo” numa mesma sociedade. Para saber mais ver, Projetos de metamorfose: Antropologia
de uma sociedade complexa.



veio de uma escola com IDEB baixo, ao projetar-se entrando na universidade, pode vir a
procurar um curso preparatorio e este oportunizar as condi¢des que lhe carencem para o
ingresso na universidade. Mas o sujeito também pode deparar-se com demandas até
entdo nao colocadas, como por exemplo, compreender que o sistema escolar de sua
comunidade estd submetido a um sistema maior, pois 0 curso preparatorio além de
oferecer as condigdes bésicas para ingressar na universidade, também abordou a
estrutura da sociedade.

Sem discordar dos autores, compreendemos o0s Projetos de Vida como
“devaneios”, sonhos e prospecgdes que os sujeitos sociais, independentes de sua idade
e classe social, fazem em relacdo ao seu futuro estando ligados a educacéo, profissao,
insercdo no mundo do trabalho, composicéo familiar e a sua insercédo politica e social no
mundo. Porém, o arco de elaboracgdo (tipos de projetos), e a execucdo dos projetos de
vidas estdo diretamente associados ao campo de possibilidades que o individuo esteve e

esta exposto ao longo da sua trajetdria. Por isso, Velho apontava

“Campo de possibilidades trata do que ¢ dado com as alternativas construidas
do processo sécio-histérico e com o potencial interpretativo do mundo
simbdlico da cultura. (...)” (VELHO, 2003, p.28).

Lukécs (1972) ndo estudou projetos de vida, mas ao estudar as bases ontoldgicas
do ser social, €, ela pode nos ajudar a entender a questdo, pois se 0s projetos existem, e

eles dependem de base material e relac6es sociais para acontecer, podemos dizer que:

“[...] Todo ato social, portanto, surge de uma decisdo de alternativas acerca
de posicdes teleoldgicas futuras. A necessidade social sd se pode afirmar por
meio da pressdo que exerce sobre os individuos (freqlientemente de maneira
anénima), a fim de que as decisdes deles tenham uma determinada
orientacdo. Marx delineia corretamente essa condicdo, dizendo que o0s
homens sdo impelidos pelas circunstancias a agir de determinado modo “sob
pena de se arruinarem”. (LUKACS, 1972,p.07)

Delimitamos assim, por entender que os projetos podem mudar ao longo da
vida, em funcdo do campo de possibilidade (condi¢cdo socioecondmica), visto que um
jovem de origem popular que sonha em ser médico, ao se deparar com as dificuldades
para ingressar e manter-se numa faculdade, de medicina pode vir a mudar de Projeto,
escolhendo uma carreira que permitir entrar na universidade e assim conclui-la. Ou
pode insistir, afetando o tempo delimitado ou imaginado por ele. Nesse sentido o0s
prazos sdo flexiveis, impostos externamente ou internamente, pois o jovem pode
imaginar-se saindo do ensino médio e entrando na universidade, e ndo passar no

vestibular tendo assim que alterar o prazo. Ou pode ter que adiar a entrada na



universidade por que as condi¢Bes econémicas anteciparam a entrada no mundo do
trabalho.

Eles também sdo fruto das relacdes sociais entre os sujeitos, isto &, um jovem
pode desenhar seu projeto de vida a partir de uma relacdo de proximidade com um
professor da escola, com um colega de curso, ou porque tem alguém na familia que
entrou para universidade ou mesmo porque se sente envolvido numa causa politica.
Entretanto, ndo podemos ignorar que entre o sonho e a materializagéo dele, existe um
percurso, onde para determinados jovens, em especial das classes populares e favelas,

entre 0 sonho e a materializacdo, ha uma abismo.

3.2 O campo da pesquisa e seus aprendizados

Esta pesquisa tem como campo a Favela da Maré, tendo como objeto, os jovens
que se encontram na ultima série do Ensino Médio (3°ano), que estudam naquela que foi
a primeira®® escola da Maré a oferecer, dentro do territério, 0 Ensino Médio nos trés
turnos. Onde o objetivo geral foi levantar: “Quais sdo e a partir de que suportes séo
construidos os projetos de vida dos jovens do Complexo de Favelas da Maré que se
encontram na ultima etapa do ensino médio?”. E para apurar a(s) questdo levantadas
aplicamos um questionario nas turmas do Gltimo ano do Ensino Médio. Neste caso,
estamos falando de quatro turmas, duas no periodo da manhd e duas no periodo da
noite.

Ao todo foram aplicados 89 questionarios, sendo 45 no periodo da manha e 44
no periodo da noite. Salientamos que este trabalho ndo é uma pesquisa quantitativa,
nem tdo pouco um estudo de caso, enquadrando-se no perfil de uma pesquisa
qualitativa. Onde a “preocupacdo do pesquisador ndo é com a representatividade
numérica do grupo pesquisado, mas com o aprofundamento da compreensdo de um
grupo social, (...)” (Goldenberg, 2004, p.14).

Como ja falamos no inicio deste trabalho a pesquisa tinha como objetivo

pesquisar, também, os projetos de vida dos jovens que se preparavam para entrada na

% A escola onde estdo localizados os jovens aqui estudados foi & primeira escola a oferecer o Ensino
Médio no territorio da Maré nos periodos da manha e tarde. Pois até a sua construcdo o que se tinha
dentro da favela eram escolas (e ha ainda hoje), do Ensino Fundamental, onde duas delas no periodo da
noite ofertavam o Ensino Médio, como é o caso das Escolas Municipal Bahia e Tenente General Napion
que até hoje oferecem esta modalidade.



universidade, e esses jovens se encontravam no Curso Pré-Vestibular da Redes da Maré
(CPV-REDES DA MARE). E apesar de ndo estarem submetidos a Secretaria Estadual
de Educacdo (SEEDUC), que demorou a autorizar o inicio do campo na escola, néo foi
possivel aplicar o questionario nos alunos do CPV-REDES DA MARE. Uma vez que,
como metodologia de campo resolveu-se aplicar os questionarios nos dois grupos ao
mesmo tempo. Sendo assim, quando retornamos no pré-vestibular j& ndo havia um
quantitativo de alunos consideravel, pois boa parte deles ja tinha prestado o vestibular.

Apesar disso, o contato inicial com eles fora fundamental para o aprimoramento
do questionario, pois enquanto a SEEDUC nao nos permitia entrar na escola, aplicamos
em meados de 2014 no CPV-REDES DA MARE um questionario exploratorio. E ao
analisar as respostas do primeiro questionario exploratorio, percebemos que havia
algumas lacunas sobre a trajetoria escolar dos alunos, o que envolve basicamente em
levantar quando entraram na escola pela primeira vez, se havia alguma repeténcia em
suas trajetorias e se os jovens faziam algum tipo de curso para além da escola. Além
disso, as questbes sobre projetos de vida e 0s suportes precisaram ser reelaboradas, de
modo que a partir das respostas dadas por eles pudéssemos compreender quais sdo 0S
projetos “as condutas organizadas para atingir determinado fim” (VELHO,1994, p.41).

Para chegar ao questionario definitivo recorremos a outros questionarios e
pesquisas, como por exemplo, o questionario de Amostra Domicilio do Censo IBGE
2010, a pesquisa Agenda Juventude Brasil 2013 SNJ, e ao questionario Jovem Fora de
Série coordenado pela Professora Ménica Peregrino. Diante desse material foi possivel
observar como se faz pesquisa com as Juventudes, notando que as perguntas séo feitas
aos jovens sdo elaboradas para que eles possam obter simpatia em responder ao
questionario. Além disso, elas serviram de base para entender como se configura a
juventude no Brasil e no Rio de Janeiro.

Portanto, os dados referentes a esta pesquisa sdo fruto de 89 questionarios
aplicados junto aos jovens que se encontram na ultima etapa do Ensino Médio. Ele
possui um total de 84 perguntas®’, sendo algumas abertas e outras fechadas. Ele foi
dividido e quatro blocos, onde o primeiro trata do Perfil do Entrevistado e tinha como
meta levantar quem eram 0s jovens que estavam na escola de modo que as perguntas
estdo organizadas em; perfil socioecondmico, composicdo familiar, religido, relacéo

com o mudo do trabalho dos jovens.

67 O questionério da pesquisa encontra-se em anexo.



No segundo bloco trabalhamos a Trajetéria Escolar do Entrevistado com
objetivo de apanhar a relagdo dele com a escola, tentando compreender se haviam
repetido de serie ou ndo; quais eram 0s motivos dessa repeténcia, em que escola haviam
estudado na primeira fase do Ensino Fundamental, se abandonaram e etc. Ja a parte trés
Juventude e Relacdo com o Territdrio desejamos compreender a relacdo dos jovens
com o territorio a fim de perceber como se dao as territorialidades na perspectiva de
Haesbeart, (2004), ou seja, ha apropriacdo do territorio por parte dos jovens? E se ele é
fonte de recursos, ou seja, o territério viabilizam suportes para construcdo de seus
projetos? O territorio € um campo de possibilidade aberto ou restrito? E por fim o bloco
Juventude e Projetos de Vida, para aferir quais eram esses projetos e quem ajudava a
construir.

A escola em questdo esta localizada ao final de uma das comunidades da Maré,
chamada Parque Unido. Essa comunidade surge em 1961, e foi ocupada por moradores
e em seguida “apropriada” por Magno Torres, um advogado ligado ao Partido
Comunista do Brasil (PCB) que ja vinha atuando na comunidade préxima (Rubens
Vaz). Este, ao demarcar os terrenos comecou a vendé-los para os moradores,
justificando que o dinheiro era para custear seus honoréarios e trazer melhorias para a
comunidade. Segundo Teodosio (2006) e Vaz (1994), esse advogado teve uma atuagédo
significativa para consolidacdo da comunidadevisto que além de ajudar na organizacao
da ocupacdo do espaco, atuou como advogado dos moradores, impedindo que as
autoridades derrubassem os barracos, pois todas as vezes que os militares ou os policiais
adentravam a comunidade com o intuito de derrubar as casas de alvenaria ou o0s
barracos, ele exigia das autoridades os documento legais, e esses nunca os tinham.

Entretanto, Magno ndo fora apenas um “protetor” dos moradores, ele estabeceu
regras locais que vao desde a proibicdo de casas de jogos e prostituicad, & construcao de
novos barracos, pois para ‘“‘suspender” algum barraco era preciso antes a sua
autorizacdo®. E devido a problemas politicos acabou deixando a comunidade.

No inicio da década de 1980 os militares conseguiram expelir um mandato para
a desocupacdo do terreno. Para impedir tal ato, foram enviadas cartas ao entéo
presidente Jodo Figueiredo, que depois de muita resisténcia, por parte dos moradores,
descartou a possibilidade de expulsa-los. E até o final da década de 1990 era possivel

ver no final da comunidade alguns barracos, que aos poucos foram acabando e dando

%8 Para saber mais ver, Santos 2013, Teodosio 2006 e Vaz 1994.



lugar a casas de alvenaria. Hoje é uma das comunidades mais populosas da Maré, com
16.411 moradores ocupando 5.757 domicilios, segundo os dados do Censo IBGE 2010.
Além disso, é a segunda comunidade com a melhor renda da Maré, perdendo apenas
para 0 Morro do Timbau e possui 90 % das ruas asfaltadas. Sua populacdo é
basicamente composta de trabalhadores oriundos do nordeste, que vieram para
trabalhar na construcéo da Avenida Brasil.

E no meio dessa histdria que esta localizada a nossa escola, € como veremos no
mapa, trata-se de um lugar de dificil acesso, pois ela ndo esta na entrada da comunidade,
estd ao final, localizada numa area distante de qualquer via de acesso, dificultanto a
saida e circulacdo de alunos e professores, nos momentos em que ocorre tiroteio na
favela. Do mesmo modo, dificulta a entrada de professores na favela, quando o clima

parece hostil. Trata-se de uma escola que surge em 1994.

Figura 02 - Mapa da comunidade do Parque Unido na Maré
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Fonte: Arquivos da Redes de Desenvolvimento da Maré

Da questdo que mais me chamou a atengdo na “Arte de fazer Pesquisa” -
parafraseando Mirain Goldenberg - num territério que me é tdo proximo, destaca-se a
necessidade que o pesquisador tem de estar sempre reconstruindo a sua relagdo com o
campo e com o objeto. Pois ficou claro que mesmo sendo moradora da Maré ha 32
anos, era preciso (re) aprender a olhar a Maré e os jovens como uma pesquisadora, ou
seja, ter estranhamento perante a forma como cada peca da pesquisa se move. Do

mesmo modo, estranhar e compreender como elas se conectam. Foi preciso aprender



que a escola, assim como outras instituicdes do territorio, faz de inicio uma malha com
pontos t&o finos, que se vocé ndo souber anunciar seus objetivos vocé ndo entra nesses
espacos, pois mais que uma aprovacdo, de certo modo, é preciso que as institui¢oes
sintam-se pertencentes a esse projeto, pois sdo elas que nos ligam, neste caso, ao n0sso
objeto, 0s jovens.

Como estratégia de pesquisa sempre que adentrava na sala de aula contava
minha trajetoria aos alunos. Dizia que havia estudado naquela escola, que tinha ido para
a universidade, me formado e como meu objetivo era me tornar professora universitaria,
precisava trilhar alguns caminhos, e aquele era um desses. Explicava 0 que era o
mestrado, e 0 que tinha que fazer para entrar. Explicava sobre meu projeto dando énfase
ao olhar, com que significativa parte da sociedade olha a favela, e ia fazendo isso como
se estivesse dando uma aula sobre favela e juventude. Abria espaco para interacdo, onde
eles debatiam, de forma bem breve, sobre as visfes colocadas. E por fim, apelava, pois
dizia a eles que nédo tinha como lhes dar algo em troca, mas sem a participacédo deles eu
ndo concluiria aquela etapa, entdo, dos alunos que estavam em sala apenas dois nao

quiseram responder ao guestionario.

3.3. O perfil do grupo estudado: As juventudes da escola de Ensino Médio da Maré

Costuma-se dividir a juventude em grupos etarios®® demarcando que existem
diferencas, vivéncias e necessidades especificas em cada tempo da juventude. No Brasil,
os grupos forma se organizando da seguinte forma: as faixas etarias de 15 a 17 anos
(jovem-adolescente) destacando-se o processo de transicdo do fim da infancia para
entrada na adolescéncia, as faixas etarias de 18 a 24 anos (jovem-jovem) chamam a
atencdo pelas mudangas na personalidade, comportamento. E as de 25 a 29 anos (jovem
adulto) costumam enfatizar a relagao destes sujeitos com as instituicoes.

Dizer que existem divisdes e demarcacdes em cada etapa da vida, ndo significa
dizer que eles se excluam, ou seja, se um jovem estiver na faixa de 18 a 24 passando por
mudangas na personalidade, ndo quer dizer que e ao chegar aos 25 anos elas ndo

ocorram, pois a vida ndo sdao modulos estanques, que ao concluir um etapa vocé passe

% Normalmente algumas instituicBes reconhecem como jovem as pessoas que estdo na faixa etaria de 15
a 24 anos, como o IBGE. Toda via, a juventude brasileira é tida como o0s sujeitos que estéo na faixa etaria
de 15 a 29 anos.



automaticamente para outro. Ainda mais em sociedade desiguais como as nossas, onde
os sujeitos, pelas condigdes de vida acabam “pulando de fase”.

Desta forma o grupo aqui estudado, é composto por 17% jovem-adolescente e
83% de jovem-jovem, ou seja, € um publico que estd passando pelas mudancas na

personalidade, revendo e questionando valores.

Tabela 07 — A tabela de idade dos alunos estudados: 16 a 22 anos

Tabela de Idade dos alunos estudados: 16 a 22 anos
Idade Frequencia Porcentagem (%)
16 ANOS 1 1%
17 ANOS 14 16%
18 ANOS 41 46%
19 ANOS 15 16%
20 ANOS 10 11%
21 ANOS 5 6%
22 ANOS 3 4%
Total 89 100%

Fonte: Pesquisa juventude do Ensino Médio na Favela da Maré

Cabe destacar que 46% dos jovens aqui pesquisados tém 18 anos de idade, 0 que
quer dizer que eles estdo saindo da adolescéncia e entrando para juventude. “O jovem
ndo é um pré-adulto. Pensar assim é destitui-lo de sua identidade no presente em
funcdo da imagem que projetamos para ele no futuro.”(DAYRELL E
CARRANO,2014,p.106).Entdo ndo é por acaso, que existe um choque entre a juventude
e a escola, pois muitas das vezes, a escola sem compreender que existem Juventudes
com vivéncias e experiéncias distintas, e que 0s grupos juvenis ndo formam um grupo

coeso, ndo compreende 0 jovem que tem no aluno.

Quando recorremos a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Lei n° 9394 de
20/12/1996 a fim de identificar a idade indicada para conclusdo do Ensino Médio, 17
anos, observamos que apenas 17% iriam concluir a educacdo bésica na idade

“esperada”, ficando de fora 83% dos alunos. Entretanto ja apontamos que os alunos de



18 anos sdo maioria aqui (46%), entdo se somarmos 0s dois maiores conjuntos que é
formado pelos jovens de 17 anos (16%) e os de 19 anos (16%) passamos a ter 78%
dos jovens dentro da faixa ou ligeiramente acima da faixa etaria esperada para
conclusdo do Ensino Médio. E levando em conta que muitos alunos aqui estudados
completam 18 anos no meio do ano, o quadro idade-série se inverte. E para isso
recorremos & pergunta feita no questionario: “Com quantos anos vocé entrou na escola
pela primeira vez? E a resposta que obtivemos foi que dos 89 jovens, 14 deles haviam
frequientado creches e 51 pré-escola. Ou seja, de 89 jovens 65 (73% ) tiveram educacéo
pré-escolar.

Grafico 04 - Idade que entrou na escola pela primeira vez?
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Fonte: Pesquisa juventude do Ensino Médio na Favela da Maré

Além disso, notamos que 84% nunca haviam repetido o ensino fundamental.
Sendo possivel chegar a conclusdo que 56 dos alunos (63%) estavam concluindo na
idade esperada, enquanto 37% estavam fora.

Ou seja, se a Lein®11.274, de 6 de fevereiro de 2006, declara a obrigatoriedade
da entrada na escola ao seis anos de idade, podemos dizer que 73% dos alunos entraram
na idade certa, enquanto 27% s6 entraram na escola a partir dos sete anos de idade.
Cabe ressaltar que dos que entraram na escola com sete anos de idade, 0 que soma um
total de oito alunos. Destes, seis eram homens e duas eram mulheres. Sendo quatro
estudantes da noite, e quatro do periodo da manhé&. Dos cincos restantes que entram na
escola aos oito anos de idade, dois eram homens e trés eram mulheres, sendo quatro

estudantes do turno da noite. Podendo assim concluir que a entrada tardia na escola do



grupo aqui estudado é composta majoritariamente de homens, e que a maioria deles
estudam & noite.

Segundo as pesquisas do Censo Demografico 2010 no que se refere & educacao e
deslocamento, é possivel apurar que entre as pessoas de 7 a 17 anos no pais, havia um
declinio muito sutil na evasdo escolar. Aqui, ao verificar o sexo dos jovens notou-se que
o0s alunos concluintes sdo majoritariamente do sexo feminino 53%, e que 47% séo do
sexo masculino. Dialogando este dados com a pesquisa mencionada acima € possivel

ver que sdo 0s homens que compdem o grupo que menos frequenta a escola.

Tabela 08 - Percentual de pessoas que nao freqientavam escola na populacgéo de 7
a 14 anos e de 15 a 17 anos de idade, segundo o sexo e a situacdo do domicilio-
Brasil- 2000/2010

Tabela 15 - Percentual de pessoas que nao frequentavam escola na populacéo
de 7 a 14 anos e de 15 a 17 anos de idade, segundo o sexo e a
situacéo do domicilio - Brasil - 2000/2010

Percentual de pessoas que ndo frequentavam escola (%)

Sexo e situagdo do domicilio Na populagédo de 7 a 14 anos de idade | Na populacdo de 15 a 17 anos de idade
2000 2010 2000 2010
Total 5.5 31 22,6 16,7
Sexo
Homens 5.8 3,3 22,6 16,8
Mulheres 5,1 29 225 16,6
Situagao do domicilio
Urbana 4,0 28 19,6 15,6
Rural 10,6 46 34,0 217

Fonte: IBGE, Censo Demografico 2000/2010.
Nota: Dados de 2000 e 2010 harmonizados.

Apesar das mulheres serem a maioria na escola, é sabido que ndo ocupam a
mesma condi¢Bes que 0s homens, ja que ao perguntarmos se eles tinham filhos, dos 89
que responderam a questdo, apenas nove tinham filhos, o que representa 10% do
universo pesquisado. Desses, dois eram homens (uma pardo e um negro, ambos
solteiros) e sete sdo mulheres, 3 negras (uma solteira, uma casada, e uma em unido
estavel) e 4 sdo pardas (trés solteiras e uma em unido estavel).

E perceptivel que a populagio do Rio de Janeiro seja majoritariamente parda e

negra, no entanto, os dados do Censo IBGE 2010 confrontam o que percebemos no



cotidiano. Como podemos observar no quadro abaixo.

Tabela 09 -Percentual da populagéo residente, segundo a cor ou raca Municipio do
Rio de Janeiro e bairros selecionados Ano 2010

Percentual da populacdo residente, segundo a cor ou raga

Municipio do Rio de Janeiro e bairros selecionados

Ano 2010
Municipio do Rio de Janeiro e bairros
selecionados Total Branca Parda Preta Amarela | Indigena
Rio de Janeiro —RJ 100,0% 51,2% 36,5% 11,5% 0,7% 0,1%
Rio de Janeiro — RJ- Jovem de 15 a
29 anos 100,00% 47,1% 39,4% 12,5% 0,9% 0,1%
Flamengo - Rio de Janeiro — RJ 100,00% 81, 7% 13,5% 3,5% 1,1% 0,2%
Flamengo- Jovem de 15 a 29 anos 100,00% 79,7% 15,3% 3,5% 1,2% 0,2%
Gévea - Rio de Janeiro — RJ 100,00% 84,5% 11,8% 3,3% 0,3% 0,0%
Gavea- Jovem de 15 a 29 anos 100,00% 81, 7% 14,4% 3,7% 0,2% 0,1%
Vidigal - Rio de Janeiro — RJ 100,00% 40% 45,3% 13,7% 0,9% 0,1%
Vidigal - Jovem de 15 a 29 anos 100,00% 37% 47% 15% 1% 0%
Manguinhos - Rio de Janeiro — RJ 100,00% 34% 48% 16% 1% 0%
Manguinhos - Jovem de 15 a 29 anos 100,00% 33% 50% 16% 1% 0%
Bonsucesso - Rio de Janeiro — RJ 100,00% 59% 31% 9% 1% 0%
Bonsucesso- Jovem de 15 a 29 anos 100,00% 55% 34% 9% 2% 0%
Ramos 100,00% 54% 37% 9% 1% 0%
Ramos -Jovem de 15 a 29 anos 100,00% 50,4% 39,7% 9,1% 0,7% 0,1%
Rocinha - Rio de Janeiro — RJ 100,00% 39,5% 49,3% 10,3% 0,8% 0,1%
Rocinha -Jovem de 15 a 29 anos 100,00% 38,8% 49,7% 10,4% 1,0% 0,1%
Complexo do Aleméo 100,00% 33,3% 48,6% 17,3% 0,8% 0,1%
Complexo do Aleméo- Jovem de 15 a
29 anos 100,00% 31,8% 49,6% 17,6% 1,0% 0,1%
Maré 100,00% 37,6% 49,7% 11,7% 0,9% 0,1%
Maré- Jovem de 15 a 29 anos 100,00% 36,4% 50,7% 11,7% 1,2% 0,1%

Fonte: IBGE - Censo Demogréafico 2010

A tabela diz que a populagdo do municipio do Rio de Janeiro € majoritariamente
branca com quase 52% da populacdo, enquento a populagdo que conseiredamos negra
(negros e pardo) é de 48%. Mas essa ndo € a conformacdo dos diversos territorios da
cidade. Fazendo uma comparagdo entre as Zona Sul (Flamengo e Gavea) e a Zona

Norte (Bonsucesso e Ramos) nota-se que a média da cidade continua, porém os bairros




da Zona Norete aqui selecionados tem uma proposrcdo de Negros maior que a de
branco, pois se nos territorios da Zona Sul 0s negros representam a minoria como no
Flamengo (17%) e na Gavea (15,1%) da sua populacdo delarada negra. Nos bairros da
Zona Norte como Bonsucesso tinhamos 40 % e em Ramos 46% de Negros.

Em relacdo os bairros e favelas a proporcdo inverte-se, pois enquanto nos
Bairros da Zona Sul e Norte a populacdo € majoritariamente branca, nas favelas como
mostra a tabela acima, as favelas ndo mais negras com 59% no Vidigal, 64% em
Manguinhos, 66% do Complexo do Alemé&o e na Maré 61,4%. Ou seja, afirmar que a
populacdo do Rio de Janeiro seja branca ndo é um equivoco se 0s dados dizem isso, mas
ndo podemos afirma que em todos os territérios da cidade do Rio de Janeiro, a
populagéo seja branca, pois os dados ndo nos dizem isso. Ele diz que no espaco da
cidade existem varios quilombos nela, e que a disparidade de raca revela a
desdigualdade na oferta de servigcos e direitos, pois as areas da Zona Sul estdo as
pessoas com melhores rendas e com melhores ofertas de servico.

Além disso, quando separamos todas as idades, sobretudo a juventude, observa-
se que a juventude mesmo que de forma incipiente tende a se declarar mais preta e
parda (negra) que as outras idades. E embora os bairros da Zona Sul e da Zona Norte
aqui selecionados sejam composto de brancos, chama a atencdo a auto-declaracdo da
juventude, pois eles tendem, a se auto-declarar mais pretos e pardos. Essa informacao
ndo foi exclusiva aqui, este tem sido um dado recorrente nas pesquisas feitas’® com 0s
jovens, em especial quando sdo eles que respondem o questionario.

E foi o que observamos no questionario aqui aplicado, onde 66,5% dos alunos
se declararam negros e pardos e 29% brancos. Aqui ndo pretendemos explorar a
questdo, dada a complexidade que exige o tema, nossa objetivo é mostrar quem habita
as favelas e consequentemente a escola. Entretanto os dados trazem indagacdes do tipo:
Por que os jovens pardos e negros vem se identificando e se autodeclarando negros? E

segundo o Censo Ibge 2010,

Nos ultimos dez anos, a populagéo teve sua estrutura modificada em termos
de cor ou raga. Destaca-se uma menor propor¢do de pessoas que se
declaram brancas e uma maior proporcdo das pessoas que se declaram
como pretas ou pardas. Esse conjunto passou de 44,7% da populagdo, em

"0 Os dados da pesquisa Agenda Juventude Brasil 2013: pesquisa nacional sobre o perfil da e opinido dos
jovens brasileiros, realizado pela Secretaria Nacional de Juventude. Aponta que de seis a cada dez
entrevistados jovens, declararam-se pretos ou pardos o que representava 60% dos entrevistados, quanto
34% declararam-se brancos e outros 6% eram amarelos e indigenas. Segundo eles “ha uma tendéncia,
nessa geracao, de maior identidade racial entre os jovens negros, acompanhado o0 aumento da visibilidade
da questdo racial no pais e das politicas de afirmagao racial.”(Brasilia:SNJ,2014,pg.17)



2000, para 50,7%, em 2010(...). Entre as hip6teses para explicar tal dindmica,
pode-se destacar uma ressignificacdo da identidade afrodescendente. Os
grupos de amarelos e indigenas corresponderam a menos de 1%. (Censo
Demografico 2010 Educacdo e  deslocamento  resultado da
amostra,2010,p.124)

Mas isso ndo significa dizer que a desigualdade racial tenha desaparecido, pois a
mesma pesquisa mostra que o grupo mais afetado em termos educacionais, com 10
anos ou mais de idade sem acesso a educagdo, ou com ensino fundamental incompleto
sdo compostas de negros e pardos, pois enquanto em 2010, 42,8% dos brancos néo
tinham instrucdo e nem havia concluido o ensino fundamental no pais, na populagéo

declarada negra esse nimero chegava a 56,8% e nos pardos 57,3%.

3.3.1 - Escolaridade dos pais: Um efeito quase cascata na escolarizacéo dos filhos

A escolaridade dos pais esta concentrada no Ensino Fundamental, entretanto as
mées sdo maioria numero na primeira fase do Ensino Fundamental(1°ao 5° anos). Ja no
Ensino Médio completo os pais tem mais escolaridade, mas mesmo assim elas cotinuam
sendo dominantes, visto que no Ensni Médio incompleto os pais sdao menos
escolarizados que elas. No Ensino Superior temos um empate entre pais e maes no
que refere ao nivel superior incompleto, entratanto no nivel superior completo, ndo ha

maes.

Graéfico 05 - Escolaridade do pai x escolaridade da mée dos jovens estudados
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Fonte: Pesquisa juventude do Ensino Médio na Favela da Maré



Mas estes nimeros ainda sdo timidos, visto que 58% dos jovens tem uma

escolaridade igual ou superior a da mae, e no caso dos pais estes representam 54%. E

quando perguntado se alguém da familia possuia nivel superior, dos 89 alunos, 60

disseram que ndo, quatro ndo responderam e apenas 25 disseram ter alguém na familia

com nivel superior. A fim de compreendermos melhor como essa informacgédo se

distribui de acordo com a idade, cruzamos as idade com a relacdo de parentesco e

obtivemos a seguinte tabela:

Tabela 10 — Percentuais de quem da familia possui Nivel superior de acordo com o

grau de parentesco e a idade dos alunos

Quem da familia possui Nivel superior de acordo com o grau de parentesco e a idade dos alunos

Idade
16 17 18 19 20 21 22
ANOS | ANOS | ANOS | ANOS | ANOS | ANOS | ANOS | Total
Quem (possui Mée Contagem 0 0 1 0 0 0 0 1
nivel superior)- % do
categorizado Total 00%| 00%| 11%| 0,0%| 00%| 00%| 00%| 1,1%
Pai Contagem 0 0 1 0 0 0 0 1
% do
00%| 00%| 11%| 0,0%| 00%| 00%| 00%| 11%
Total
Irmdos | Contagem 0 0 4 2 1 0 1 8
% do
0,0%| 00%| 45%| 22%| 11%| 00%| 1,1%| 9,0%
Total
Primos | Contagem 0 3 1 0 1 0 0 5
% do
00%| 34%| 11%| 0,0%| 11%| 00%| 0,0%| 56%
Total
Tios Contagem 0 1 5 3 1 0 0 10
% do
0,0%| 11%| 56%| 34%| 11%| 0,0%| 0,0%| 11,2%
Total
Néo se | Contagem 1 9 29 10 7 5 1 62
aplica |9 do
1,1%| 10,1% | 32,6% | 112%| 7,9%| 56%| 11%| 69,7%
Total
NR Contagem 0 1 0 0 0 0 1 2
% do
00%| 11%| 00%| 0,0%| 00%| 00%| 11%| 22%
Total
Total Contagem 1 14 41 15 10 5 3 89
% do
1,1% | 15,7% | 46,1% | 16,9% | 11,2% | 5,6% | 3,4% |100,0%

Total




Fonte: Pesquisa juventude do Ensino Médio na Favela da Maré

A tabela mostra que dos 25 que disseram ter alguém na familia com nivel
superior, 56% estava na mesma geracdo deles (irmdo e primos) e 44% numa geracao
acima (pais e tios). E numa composicdo familiar apresentada por eles, nem os tios € nem
0S primos, que sdo maioria aqui, residiam com eles na mesma casa. O que ndo quer

dizer que estes ndo convivam com eles.

3.3.2 - Insercdo no mundo do trabalho: A desigualde entre os sexos e o trabalho
como ferramenta de autonomia para juventude

Com geracdes de pais de escolaridade baixa, 0 acesso ao mundo do trabalho
pelos jovens se torna quase uma consequéncia, pois ao perguntarmos: Atualmente vocé
trabalha?

Tabela 11 — A relacdo dos jovens com 0 mundo do trabalho de acordo com o sexo

Atualmente vocé trabalha?
ResposNtas dos jovens em Total de Total de Total de
relacdo ao mundo do homens e Homem Mulheres
trabalho Mulheres

Nao, s6 estudo e ndo procuro 3 5 3
emprego
N&o, mas estou procurando 30 9 21
emprego
Sim, tenho trabalho fixo 30 15 15
Sim, fago bicos/biscates 9 6 3
Sim, ajudo nos afazeres

o 1 1 0
domésticos
N&o se aplica (Nunca trabalhou) 10 5 5
N&o respondeu 1 1 0
Total 89 42 47

Fonte: Pesquisa juventude do Ensino Médio na Favela da Maré

As respostas dos jovesn mostraram que dos 89 pesquisados, 30 tem trabalho
fixo (15 sdo homens, e 15 sdo mulheres) e nove faziam trabalhos temporarios, o
famoso “bicos”, (seis sdo homens e trés mulheres). Ou seja, a inser¢do no mundo do

trabalho é experimentada por ambos 0s sexos, apesar de apenas oito dos alunos nédo



procurarem emprego e sO estudar (cinco homens e 3 mulheres). E, se considerarmos
que quem faz bico é quem procura emprego, encontram-se desempregados
perceberemos que do total dos pesquisados 44% encontram-se nessa situagdo. Mas
aqui, o que nos chama atencéo, também, é a relacdo do sexo com o mundo do trabalho,
pois elas (mulheres) eram a maioria dos desempregados o que da um total de 24
mulheres e de 15 homens nessa situtacdo. E como ja falamos, apenas 9 (10%) do total
de alunos tinham filhos. Sendo assim ao relacionar com a situagdo no mundo do

trabalho, veremos que:

Tabela 12 - Situagéo dos jovens no mundo do trabalho levando em consideracéo os
fatores: sexo e paternidade/maternidade

Situacdo no mundo do trabalho levando em consideracéo
os, fatores: sexo e paternidade/maternidade

Atualmente vocé trabalha? Homem Mulher
N&o, mas estou procurando emprego 0 2
Sim, tenho trabalho fixo 1 3
Sim, fago bicos/biscates 1 2
Total 2 9

Fonte: Pesquisa juventude do Ensino Médio na Favela da Maré

Aqui ao inserimos o fator maternidade/maternidade, vimos que sdo elas, também, quem
mais procuram emprego. Do mesmo modo que sdo elas que tem mais trabaho fixo. O
grupo aqui pesquisado possui uma relacdo desigua relacdo ao mundo do trabalho,
enquanto uma igualdade em relagédo a quem tinha trabalho fixo, ou seja, dos 30 que
disseram ter trabalho fixo a metada era homem e a aoutra metade era mulher. Nas outras
situaces ndo, como mostrou a tabela. Mas um dado nos chama a etangéo, pois dos 8
gue ndo procuravam emprego e s6 estudavam 0s homens eram maioria e em
compensacdo eram as mulheres que mais procuravam emprego, onde o fato paternidade
tornava a relagdo mais desigual.

No geral, se identifica que a juventude brasileira ¢ trabalhadora, o que quer dizer

que significativa parte da juventude ja experimentou o mundo do trabalho, como



aconteceu em nossa pesquisa. E os dados do Censo 2010"* comprovam isso, pois 53%
dos jovens do pais de 15 a 29 anos trabalham, enquanto 21% procuram emprego e 36%
apenas estudavam. E aqui, comprovamos esse perfil, onde 73% dos jovens ja tinham
realizado alguma atividade remunerada, onde a inser¢do no mundo do trabalho é mais
precaria no genero femenino. Vale salientar que 38,8% destes que ja tinham exercido
alguma atividade remunerada comegaram a trabalhar entre 10 a 15 anos de idade, ou
seja, ndo tinham idade para trabalhar. Enquanto 58,5% tinham entre 16 e 18 anos e
7,7% tinham mais de 18 anos. Isto mostra que temos uma juventude trabalhadora na
escola, que inicia suas atividades laborativas precocemente, tendo que assim conciliar
mundo do trabalho com o mundo da escola.

E isso se comprova internamente, ou seja, quando pegamos a pesquisa sobre 0s
Empreendimentos da Maré’?, realizada pela Redes da Maré e pelo Observatorio de
Favelas, observamos que dos 2.953 empreendimentos comerciais, 243 empregavam
pessoas com menos de 14 anos até os 17anos, o que significa dizer que dentre os 243,
22 tinham menos de 14 anos de 14 anos e 212 tinha entre 14 e 17 anos” (Censo de
Empreendimentos,2014,p.59). Ao analisarmos as pesquisas, percebemos, o que nao nos

é novidade, que a relacdo da juventude pobre € marcada pelo trabalho.
3.3.3— Com renda ou sem renda, o destino é o mundo do trabalho

A pesquisa nacional com a juventude brasileira da SNJ (2013:23) mostrou que
apenas 11% dos jovens tinham uma renda percapta de R$ 1.018,00 ao més. Ou outros
jovens se dividiam em 49% deles nos extratos médios, isto é; ganhavam em torno de R$
500,00 a 550,00 por més e 29% com uma renda percapta de R$290,00 a0 més
ocupando assim o0s extratos mais baixos”. Os dados produzidos pela SNJ nos levam a

concluséo, que embora a juventude do pais venha ser trabalhadora elas ainda possuem

" _para saber mais sobre esses dados ver pesquisa: Agenda Juventude no Brasil: pesquisa nacional sobre
o perfil e a opinido dos jovens basileiros/ Secretaria Nacional de Juventude. — Brasilia: SNJ,2014

"2 _para saber mais sobre os empreendimentos comerciais da Maré, veja; Censo de Empreendimento
Maré, disponivel no site:WWW.redesdamare.org.br

™ . A pesquisa ndo mencionou qual era o perfil dos outros 11%, mas a titulo de informagéo 16% eram
considerados vulneraveis e 2% o que eles denominaram como alto e alto, ou seja, 0s mais ricos. Para
saber mais ver extratos econdmicos da pesquisa: Agenda Juventude no Brasil: pesquisa nacional sobre o
perfil e a opinido dos jovens basileiros/ Secretaria Nacional de Juventude. — Brasilia: SNJ,2014



uma renda percapta muito baixa. E em nossa pesquisa ndo foi diferente, apesar de nédo
termos levantando a renda percapita do jovens, aos indagarmos sobre a renda da familia
com a pergunta: somando todas as rendas do domicilio, incluindo a sua, de quanto foi

aproximadamente a renda familiar da sua casa no més passado? A resposta foi:

Gréfico 06 - Renda domiciliar de todos que moram na casa
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Fonte: Pesquisa juventude do Ensino Médio na Favela da Maré

Mais da metade dos jovens (52%) tem uma rende de uma a dois salario
minimos. Cabe ressaltar que a composi¢do familiar dos jovens de nossa pesquisa era de
no minimo trés pessoas, pai, md e irmdos,0 que demostra 0 quanto boa parte das
familias vivem com uma renda baixa. Mas se juntarmos 0s percentuais de quem
declarou ganhar até um salarios minimos com o0s percentuais de quem declarou ganhar
até salarios minimos veremos que mais da metade ( 77% ) dos jovens de nossa pesquisa
tem uma renda familiar de até dois salarios minimos.

Isso nos leva a conclusdo de que se a renda da juventude brasileira é baixa, a da
juventude moradora de favela é ainda mais, pois ja vimos neste trabalho que essa
juventude chega a ganhar até trés vezes menos gque 0s jovens que moram na Zona Sul
do Rio de Janeiro. Diante disso, cruzamos a renda de acordo com cada a situacao deles

em relagdo ao mundo do trabalho.



Tabela 13 - A proporcdo da relacdo dos jovens com o mundo do Trabalho de

acordo com a renda declarada

A proporgéo da relagéo dos jovens com o mundo do Trabalho de acordo com a
renda declarada
Dela?2 De 2a5 Mais de 5
Relacdo com o Até 1 SM(R$788, | SM(R$1576,0 SM (R$ Néao
Trabalho SM(R$788,00) 00 a O0a 3.940,00) respondeu
R$1.576,00) | R$3.940,00) D
N&o, s6 estudo e ndo 7.7 43 16 25 0
procuro emprego
Nao, mas estou 46,2 32,6 32 25 0
procurando emprego
?lm, tenho trabalho 7.7 391 36 50 0
ixo

Sim, faco
bicos/biscates I 7.4 0 0 0
Sim, ajudo nos 0.0 2.2 0 0 0
afazeres domésticos
Na&o respondeu 0,0 0,0 4 0 0
Nunca trabalhou 30,8 4,3 12 0 100
Total 100,0 100,0 100 100 100

Fonte: Pesquisa juventude do Ensino Médio na Favela da Maré

Cabe lembrar que estes jovens estdo concluindo o Ensino Médio, logo o que
normalmente surge de opgdo para esses € o ingresso no mundo do trabalho ou a
continuidade nos estudos, ou os dois. Nesse sentido 50% dos jovens que ganham mais
de 5 salarios minimos tinham emprego fixo, a outra metada, 25% sO estudava e nédo
procurava emprego e 25% nao trabalhava mas procurava emprego. Mostrando os dados
que apesar de ter uma renda um pouco melhor, ndo é ela que garante a exclusividade
nos estudos. Por outro lado, quem possui uma renda mais baixa ndo era a mioria no
grupo que ganhava até um salario minimo, os alunos que so estudavam correspondem a
7,7% do grupo a maioria (46,2) ndo etrabalhava, mas procuravam emprego.

Santos (2013) ao estudar a renda per capita das pesssoas por domicilios da
favela estudada, observou que dos 41.750 domicilios existentes, 13.436 viviam com %2
salario minimo e 15.521 vivem com 1 a 2 salarios minimos, e que no geral as familias

sdo compostas de 2 a 3 pessoas, com excecdo das localidades do Parque Maré, Roquete



Pinto, Conjunto Bento Ribeiro Dantas e Nova Maré, onde a média € de 4 pessoas por
domicilios. Ainda trabalhando os dados para entender a dinamica de entrada no mundo

do trabalho, ao inserir as faixas etérias os gréfico foi:

Grafico 07 — Distribuicdo das idade de ingresso no mundo do traballho de acordo

com a renda familiar
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Fonte: Pesquisa juventude do Ensino Médio na Favela da Maré

Chama a atencdo no grafico que as faixas etarias mais jovens (10 a 15 anos) ocupam
todas as rendas, mas ela ndo é predominante na renda de até um salario minimo, ela €
predominate na renda de até dois. Do mesmo modo que ela aparece nas familias que
ganham mais de 5 salarios. Os jovens que nunca trabalharam também aparece também
aparece na renda de até 1 salario minimo. Podemos assim dizer, que existe uma
composicdo muito hetérogena na escola quando nos referimos a renda e entrada no
mundo do trabalho e que os alunos que conseguem chegar concluir a educagdo Bésica
tem uma renda que vairia de uma a dois salarios minimos.

Ainda sobre o perfil desses jovens, vale ressaltar a relacdo com o territério.
Percebemos que 85,4% deles nasceram no municipio do Rio de Janeiro e 5,6% na
regido do Nordeste do pais e 2,2% nos outros estados do sudeste. E interessdvamos

saber também em que comunidade da Maré estes jovens moravam.



Tabela 14 - Em que comunidade da Favela da Maré vocé mora atualmente

Em que comunidade da Favela da Maré vocé mora atualmente?
Comunidade Quantidade Porcentagem (%)
Baixa do Sapateiro 3 3%
Parque Maré 1 1%
Nova Holanda 48 54%
Parque Rubens Vaz 6 7%
Parque Unido 25 28%
Praia de Ramos 1 1%
N&o moro so6 estudo 2 2%
N&o respondeu 3 3%
Total 89 100%

Fonte: Pesquisa juventude do Ensino Médio na Favela da Maré

Parte significativa (89%) dos jovens morava em comunidades proximas a escola, como
é 0 caso dos que declararam morar em Nova Holanda, Rubens Vaz e Parque Unido, o
que nos leva a supor que a proximidade com a escola interfere na conclusédo do Ensino
Médio, pois se pegarmos a trajetéria em relacdo ao mundo do trabaho onde parte
significativa esta trabalhando ou procurando emprego.

Entretanto, ndo podemos deixar de abordar a auséncia de jovens de outra
comunidade na escola, estdo sem desconsiderar a facil mobilidade dos alunos
acreditamos que ndo seja essa a marca da “auséncia” de alunos de outra comunidade na
escola. Mas sim, o fato da Maré ser uma favela que “abriga” em seu territorio os
diversos grupos criminosos armados’®, como o Comando Vermelho (CV), Terceiro
Comando (TC) e a Milicia.

E essa presenca das faccOes incide diretamente na vida escolar dos alunos da

escola estudada, mas também na vida dos outros alunos de toda a favela. Seja pelos

™ _ A distribuicdo dos grupos criminosos armados na Maré estd configurada da seguinte forma:
Comando Vermelho que atuam no Parque Unido, Rubens Vaz e Nova Holanda; o Terceiro Comando
localizado em Conjunto Esperanca, Vila do Jodo, Vila do Pinheiro, Conjunto Pinheiro, Conjunto Bento
Ribeiro Dantas, Morro do Timbau, Baixa do Sapateiro e Nova Maré. E por fim as Milicia que estdo
localizadas na Praia de Ramos e Roquete Pinto. Para saber mais sobre a atuacdo deste na favela, ver o
livro, O Contexto das Praticas Policiais nas Favelas da Maré: a busca de novos caminhos a partir de
seus protagonistas. Eliana Sousa.



tiroteios que acontecem entre as facgdes por disputa de pontos de drogas, ou dos
traficantes com a policia, essas praticas vem colocando em questdo a presenca desses
alunos na escola, e o direito desses alunos de estudar, pois na maioria das vezes em que
ocorre o tiroteio, as escolas sdo fechadas. Da mesma maneira, 0s alunos que sdo de
comunidades rivais acabam tendo que ir estudar em outra escola fora do seu territorio,
por medo de serem vitimas das disputas pelo controle das comunidades. Entdo, morar
perto da escola em uma comunidade “ndo hostil” faz diferenca.

Até aqui percebemos que existe uma heterogeneidade, no que se refere aos
jovens da escola publica do Ensino Médio, em especial da favela, onde se percebe que
embora a condigdo social desses jovens ndo seja de todo favoravél, eles ainda formam o
grupo com condigdes sociais um pouco melhores e que suas trajetdrias escolares nao
sdo marcadas por evasdes e nem repeténcias. Mas se notarmos que se tratava de uma
turma do ultimo ano do Ensino Médio, e que o questionario fora aplicado na Gltima
semana do ano letivo, teremos uma pista de quem consegue concluir a etapa do Ensino

Béasico na favela da Maré.

3.4 - Os projetos dos jovens do Ensino Médio de uma favela carioca

A fim de levantar quais sdo os Projetos de Vida dos jovens da Maré que se
encontram na ultima etapa do Ensino Médio, entendendo que eles sdo projecdes em
relagdo ao futuro, perguntamos a eles: “Diga em poucas palavras o que vocé gostaria
de estar fazendo daqui a 10 anos?”. Optamos por essa pergunta, a fim de criar com
eles uma proximidade, onde eles pudessem perceber que estavamos interessados em
suas trajetorias. E dos 89, apenas cinco ndo responderam.

Como se tratava de uma questdo aberta, em cada resposta havia uma quantidade
expressiva de atividades do que gostariam de estar fazendo no futuro, sejam elas
relacionadas a educacdo, profissionalizacdo e entrada no mundo do trabalho,
constituicdo familiar, moradia, lazer, consumo, e em relacéo & sociedade de modo geral.
Sendo assim, categorizamos as respostas em educagdo, trabalho, familia, e as projec6es
para além das realizacOes relacionadas a vida individual deles mesmos.

Ao analisar 0 conjunto de respostas em relacdo a projecdo da constituicao
familiar criamos algumas categorias, sendo ela, “Familia”, onde se compreendeu
aqueles que projetavam estar em familia e dar uma vida melhor para ela, porém néo

expressavam se era a familia de origem ou a familia que viriam a construir. E como as



respostas ndo foram claras, e a familia apareceu, achamos valido categoriza-la, como o
exemplo do caso de uma jovem que escreveu que gostaria de estar: “Formada em algo
que goste, viajando, dando uma vida confortavel para minha familia”. Mas ndo nos
especificou de que familia se tratava. Agora, no caso dos que gostariam de estar
casados e com filhos, entendemos como “familia nos moldes tradicionais”, e assim o
nomeamos. Neste caso, as respostas tinham caracteristicas semelhantes a seguinte:
“Trabalhando e morando em minha casa propria com meus filhos e marido”.

Nos casos de respostas como: gostaria de estar cuidando do filho, e estas ndo
expressaram se estariam casadas, solteiras ou em unido estavel, utilizamos a categoria
Outros. Por fim, a partir da resposta: “Ser independente e formada, morando em
residéncia proépria e ser fluente em pelo menos dois idiomas. Ou tornar-me profissional
de long borg e servir o servico militar” onde 0s jovens ndo mencionam futuras
formacdes familiares, designamos a categoria Nao informou.

E ao analisarmos as categorias, nos deparamos com um conjunto expressivo de
respostas onde estes ndo projetavam formacgdes familiares, ou seja, dos 84 jovens que
responderam a questdo 83,3% estavam localizados na categoria N&o informou. Nesse
sentido, fomos analisar as resposta de acordo com as faixas etarias, de modo que a

tabela obtida agrupa-se:

Tabela 15 - Prospecc@es familiares de acordo com as idades dos jovens

Prospecc6es em relacéo a constituicdo familiar de acordo com as idades
. 17 18 20 22
Modalidades | 16 Anos ANOS ANOS 19 Anos ANOS 21 Anos ANoS Total

Familia 0 0 1 1 1 0 0 3
Familia nos
moldes 0 2 5 0 1 0 0 8
tradicionais
Nao 1 11 | 33 12 7 4 3 71
informou
Nao 0 0 2 1 1 1 0 5
respondeu
Outros 0 1 0 1 0 0 2
Total 1 14 41 15 10 5 3 89

Fonte: Pesquisa juventude do Ensino Médio na Favela da Maré



Os alunos mais jovens até mencionam a familia, mas apenas dois jovens que se
encontravam na faixa etaria de 17 anos desejavam ter uma familia nos “moldes
tradicionais”. Os jovens de 18 anos aqui, que formam a maioria dos pesquisados,
estavam na categoria ndo informou, entretanto numa composicdo de faixa etaria versus
a categoria aqui mencionada, eram eles, os jovens de 18 anos que mais projetavam
constituir uma familia nos moldes tradicionais. Entretanto, a categoria ndo informou é
predominante, por isso cruzamos os dados de acordo com 0 sexo e observamos que
entre o0s sexos a diferenca era pouca, porém sdo as mulheres que tendem mais a projetar

a constituicdo familiar, que os homens.

Gréfico 08 — Percentual das prospeccdes familiares de acordo com o sexo
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Fonte: Pesquisa juventude do Ensino Médio na Favela da Maré

Por uma questdo de intuito de pesquisa verificamos se eram 0s jovens que ja
tinham filho que projetavam constituir familia. E mais uma vez nos surpreendemos,
visto que nenhum dos jovens que tivera a sua juventude marcada pela experiéncia
precoce de paternidade ou maternidade projetava constituir familia no modelo
tradicional. Esses estavam na categoria Outro, neste caso duas jovens mulheres e o
restante encontravam-se na categoria ndo informou, com 6 (1 homem e 5 mulheres), e
um ndo respondeu.

Entretanto, é preciso cuidado, pois isso ndo significa dizer que os 71 jovens que
ndo projetavam sua futura formagdo familiar estejam visualizando estar sozinhos no

futuro, ou ndo queiram mais a frente constituir uma familia. A questdo que aqui aparece,



é; 0s jovens parecem estar mais preocupados com seus futuros educacionais e

profissionais, do que com a constituicdo familiar, como veremos mais adiante.

Grafico 09 — Numero de prospeccdes educativas X prospeccdes familiares
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Fonte: Pesquisa juventude do Ensino Médio na Favela da Maré

Mas esses dados ndo sdo exclusivos desta pesquisa, ele também apareceu na

pesquisa “Agenda Juventude Brasileira: pesquisa nacional sobre o perfil e opinido dos

jovens brasileiros.” Onde dentre as preocupagdes dos jovens estdo a relagdo com o

emprego e com os estudos.

Entre os aspectos de suas vidas apontados pelos jovens como importante para
se sentirem realizados, o emprego/trabalho representa 48%, seguido pelos
estudos e realizacdo financeira, com 30% e 25% cada uma. SO entdo aparece
a moradia e a familia com 22% e 13% das respostas dos jovens. (Secretaria
Nacional de Juventude, 2014,p.68)

E verdade que os jovens do Brasil de nossa pesquisa estdo dedicando mais

atencdo a elevacdo da escolarizagdo e ao mundo do trabalho do que a constituigéo

familiar. Mas também é verdade que a instituicdo familia vem sofrendo, num longo

processo historico, os impactos politicos, econdmicos e culturais do sistema capitalista,

afetando assim a sua centralidade. Mas como nos disse Francine Helfreich Coutinho

Santos; “ (...) tratar a familia como fonte privilegiada de protecdo social, torna-se um

equivoco quando ndo se considera que a mesma esta inserida em uma determinada

classe social.” (2007:51). Isto é; as juventudes, em especial as juventudes pobres diante

das condic¢des sociais frageis vdo quase que automaticamente & busca, de outras

instituicbes que

Ihes possam prover a vivéncia da juventude, e consequentemente a

preocupacdo com as formas de organizacdo familiar se torna secundaria e propicia a



mutacoes.

As categorias expostas no grafico acima, sobre educacdo, foram feitas por nds,
seguindo 0 mesmo raciocinio daquele seguido nas prospeccOes familiares. Nesse
sentido, criamos a categoria Formado ou Estudando, que expressa o desejo de ter
concluido o ensino médio e estar formado em alguma area, porém as respostas nao nos
oferecem pistas se € obtendo um ensino técnico ou uma graduagdo, pois projetavam
estar formados em uma determinada &rea de interesse, como foi o caso de um jovem
que gostaria de estar aprendendo contabilidade e ndo nos informou como se dara essa
forma de aprendizado, pois o titulo de contador, pode vir por meio do ensino técnico ou
superior.

Em relacdo ao Nivel Técnico compreenderam-se as respostas onde eles disseram
que queriam ser técnico em alguma area, aqui no caso, uma jovem expressou o desejo
de ser enfermeira, e outro fotdgrafo. As prospeccdes no Nivel Superior foram
delimitadas por aqueles que disseram explicitamente que gostariam de estar fazendo
uma faculdade e formados em algo especifico, como por exemplo, nos disse uma jovem
que seu desejo era estar formada em arquitetura, e outra em Servico Social. A
Conclusdo do Ensino Médio ndo expressava continuidade nos estudos, ja que
apresentava apenas o desejo de estar “formado”.

A categoria Optaram por ndo continuar estudando, é constituida por aqueles
que pelos menos daqui a 10 anos, ndo se véem dando continuidade aos estudos, isso
ocorria, de modo geral com aqueles que ja tinham feito ou faziam algum curso e
pretendiam ir direto para o mercado de trabalho exercer o que aprenderam nos cursos,
ou por aqueles que pretendiam ir para o servico militar. Nesse grupo um jovem nos
disse que gostariam de estar fora do Brasil morando na Califérnia, e outros com seus
préprios negocios, entretanto isso ndo significa dizer que eles ndo possam vir a mudar
de ideia. E por fim, criamos a categoria Outros, que surgiu a partir de uma unica
resposta de uma jovem, onde ele expressava o0 desejo de ser rica, mas ndo disse como.
Isto é, ndo nos informou se iria estudar para isso, ou mesmo ter uma atividade laboral

que permitisse ser rico. Sendo assim o quadro que tivemos foi:

Tabela 16 - Diga em poucas palavras o que vocé gostaria de estar fazendo daqui a
10 anos?



Diga em poucas palavras o que vocé gostaria de estar fazendo daqui a 10
anos?
Modalidades educativas Quantidade de

Conclusdo do Ensino Médio 1
Formada/ Estudando 9

Nivel Técnico 4

Nivel Superior 28
Optaram por ndo continuar estudando 41

N&o se aplica, pois ndo responderam a questdo

Outras 1

Total de respostas 89

Fonte: Pesquisa juventude do Ensino Médio na Favela da Maré

Cabe salientar que existe uma diferenca entre as categorias Conclusao do Ensino
Médio e Formado/Estudando, como ja expusemos, mas para uma melhor entendimento
da categorizacdo que fizemos trouxemos o contetido das respostas, a fim de que possam
compreender a diferenca entre elas.

Tabela 17 - Categorizacdo da questdo: projeto de vida referente a educacdo
referente a formado/ estudando e conclusdo do Ensino Médio

Categorias criadas segundo a resposta dos jovens

Respostas Categorias
Formada em algo que goste, viajando, dando uma vida confortavel para

Formado/ Estudando
minha familia

Ser independente e formada, morando em residéncia prépria e ser

Formado/ Estudando
influente em pelo menos dois idiomas

Esta formando na minha ared.com uma familia formada Formado/ Estudando
Casar, formando em administracdo e curtindo Formado/ Estudando
Trabalhando em contabilidade Formado/ Estudando

Gostaria de estar formada em administracéo, trabalhando com gestéo Formado/ Estudando

de empresa

Estudando e trabalhando Formado/ Estudando

Formada na profissdo que sempre tive interesse na area Formado/ Estudando

Aprendendo Contabilidade Formado/ Estudando

Formada Concluséo do Ensino
Médio

Fonte: Pesquisa juventude do Ensino Médio na Favela da Maré

Analisando a tabela de prospeccdo educativa notamos que existe dois subgrupos,

formados por aqueles que no futuro ndo projetavam a continuidade dos estudos (41



Optaram por ndo continuar estudando) e aqueles que pretendem avancar na formacéo (
9 Formada/ Estudando, 4 Nivel Técnico e 28 Nivel Superior).

Sendo assim, o que faria distingdo entre os grupos seria clareza com que
aparentemente alguns deles tém em relacdo ao futuro, pois dentre dos que pretendem
continuar estudando, 32 em 41, sabem nomear o tipo ou o patamar de formacgédo que
buscam. Portanto, nos parece que os sonhos vdo ganhando substancialidades, com
contornos aparentemente mais solido ao projeto. Agora os outros 41 parecem estar
ainda projetando o que desejam em relacdo ao seu futuro educacional. Como ja
dissemos aqui os Projetos podem mudar em funcédo do cotidiano do jovem, mas também
do que é exposto para ele. Entdo aqueles projetos que ganham materialidade podem
elaborar “metas” e “estratégias” para que possam alcanca-los, enquanto 0s aparentam
que ndo saber ndo podem elaborar porque ainda estdo escolhendo.

Lembrando que o grupo € composto de 47 mulheres e 42 homens, ao separar por
sexo, a fim de compreender as perspectivas educacionais de acordo com o género o

gréafico organizou-se:

Graéfico 10 - Prospeccdes educativas segundo o sexo declarado
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Fonte: Pesquisa juventude do Ensino Médio na Favela da Maré

E perceptivel que 0 sexo feminino tende a projetar mais a elevacio da
escolarizacdo, e de certa forma, nossa pesquisa passa a conversar com as pesquisas ja
mencionadas até aqui, aonde estas vem mostrando que as mulheres tém mais

escolarizacdo que os homens. Supomos que isso seja reflexo de uma estrutura social



onde os homens tendem a ir mais cedo para o mercado de trabalho. Além disso, 0
reflexo de uma sociedade machista faz com que haja a ocupagéo de cargos de trabalho
distintos, onde das mulheres é exigido mais escolarizagdo, que nem sempre vai se
traduzir em melhores salérios.

H& ainda outra questdo: os processos de transicdo para vida adulta (saida da
infancia para vida adulta) ndo sdo lineares onde sua “ndo linearidade” ¢ dada,

normalmente, em fungéo dos contextos sociais dos jovens, por isso,

El tiempo de transicidn de la pubertada la vida adulta puede definirse como
proceso, pero jamas como proceso lineal. No se trata de un espacio temporal
de unos ocho o diez afios de transformacion gradual y continuada, de una
metamofosis lenta y progresiva. Hay fases y momentos claves determinantes
en la biografia del joven y que son significativos en tanto que su resolucion
implica cambios de posicionamiento social. (CASAL,MASJOANYPLANAS,
1988,p.98)

E as pesquisas que estudam transicdo para vida adulta, desde Carrochano (2008)
vém mostrando que o destino mais comum dos homens é o trabalho a partir dos 18 anos
de idade dentre as classes populares. Esse dado ndo se distingue do conjunto das
pesquisas sobre o tema.

Numa organizacdo de turnos a escola abrigava o ultimo ano do Ensino Médio
nos turnos da manhd e da noite, sendo duas turmas a noite o que contabilizou 45 alunos
e duas turmas no turno da manha 44 alunos. Analisando os dados, notamos que na
escola a noite havia mais mulheres que homens, mas ndo de forma expressiva a
caracterizar o turno da noite como feminino, pois enquanto os homens eram 20, elas
eram 25, ja no turno da manha a balanca era equilibrada, pois tinhamos 22 homens e 22
mulheres.

As trajetdrias escolares em relacdo ao turno eram discrepantes, pois foi no turno
da noite que encontramos mais jovens repetentes, onde na trajetoria da primeira fase do
ensino fundamental (1° ao 4° ano) encontramos oito repeténcias e um abandono,
enguanto no turno da manha tinhamos seis repeténcias e 1 abandono. No Ensino Médio
elas sdo quase um abismo, pois a repeténcias em relacdo aos turnos eram o dobro do
ensino fundamental, onde foram encontradas 16 repeténcias no periodo da noite e 4 no
periodo na manha, e os 3 abandonos eram todos referentes ao periodo noturno. Mas
apesar dessas distingdes de trajetorias, eram 0s jovens gque estavam no turno da noite
que projetavam os niveis mais altos de escolariza¢do. Diante disso, achamos relevante

analisar os projetos de acordo com 0s turnos.



Graéfico 11 — Prospeccdes educativas de acordo com os turnos escolares
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Sd0 0s jovens que estudam a noite que ampliavam a projecdo de ir para

universidade,

remunerada. Pois quando perguntamos: VVocé ja exerceu alguma atividade remunerada?
Dos 65" que disseram sim, 37 estudavam a noite, enquanto 28 estudavam no periodo da

manhd. Ou seja, se 0 turno da noite tem mais projecdes, ele também é quem acolhe os

Fonte: Pesquisa juventude do Ensino Médio na Favela da Maré

sdo eles também a maioria que ja tinha exercido alguma atividade

jovens que ja tinham exercido alguma atividade de trabalho.

Sobre a questdo do trabalho, também perguntamos qual era a sua relacdo atual
com o mundo do trabalho. E num leque de seis op¢des: 1. Ndo, sO estudo e ndo
procuro emprego; 2.Ndo, mas estou procurando emprego; 3.Sim, tenho trabalho

fixo; 4. Sim,

faco bicos/biscates; 5. Sim, ajudo nos afazeres domésticos 6.N&o se

aplica. A tabela se apresenta da seguinte forma:

Tabela 18 - Prospeccdes educativas X inser¢do no mundo do trabalho

Prospecgdes educativas X inser¢do no mundo do trabalho

"> _ Os outros 24 alunos disseram que nunca haviam exercido alguma atividade remunerada, sendo 16 no

periodo da manha e oito a noite.




N&o, $6 | Néo, mas Sim Sim, ajudo Total
. estudo e estou ’ . ’ Nao Nunca
Modalidades ndo rocuran tenho | Sim, faco nos Respon | trabalh de
Educativas rocuro P do trabalh bicos afazeres depu . respost
P o fixo domeésticos as
emprego | emprego
Concluséo do
Ensino Médio 1 0 0 0 0 0 0 1
Formada/
Estudando 1 2 3 0 0 0 3 9
Nivel Técnico 0 2 2 0 0 0 0 4
Nivel Superior 2 10 14 1 0 1 0 28
Optaram por
nao continuar
0s estudos 4 12 10 7 1 1 6 41
Na&o se aplica,
pois ndo
responderam a
questéo 0 3 1 1 0 0 0 5
Outros 1 0 0 0 0 1
Total 8 30 30 9 1 2 9 89

Fonte: Pesquisa juventude do Ensino Médio na Favela da Maré

O que chama a atencdo neste dado é o fato de justamente quem sé estuda ter as
menores prospeccdes, do mesmo modo, quem esté inserido precariamente no mundo do
trabalho ter baixas prospeccbes educativas. N&o por acaso, 55,1% dos jovens
projetavam e desejavam estar inseridos no mundo do trabalho, sejam como Auténomo
aqueles que esbocaram o desejo de ter o seu préprio negocio, como foi o caso de um
jovem que nos disse que gostaria de estar “levando a sua empresa para fora do pais”,
ou aqueles que disseram querer trabalhar para si.

Houve também os que almejavam ingressar na Carreira Militar, em alguma
esfera das forcas armadas do Brasil. Também houve os que apontaram o desejo de
serem Funcionarios Publicos. E apareceu também um jovem dizendo que queria ser
Jogador de Futebol, mas a maioria como veremos no quadro abaixo enquadrava-se na
categoria Trabalhando, ou seja, esses desejavam estar empregados, com um emprego
que lhes garantisse estabilidade, como foi 0 caso de um jovem que gostaria de ser
professor, mas ndo esbogou se na rede particular ou publica.

Nao respondeu: Direcionaram-se aqueles que ndo responderam a questdo desde

0 inicio. E Nao informou, constitui aqueles que ndo nos deram sinais de que forma



desejavam estar inseridos no mundo do trabalho. S&o respostas em que aparecem outros
desejos, tais como: estar viajando, fora do Parque Unido, morando na California, estar
formado (a), ter uma vida financeira boa. E ao delinearmos as resposta em relagéo ao

trabalho, o resultado obtido foi:

Gréfico 12 - Prospeccdes dos jovens em relacéo a inser¢cdo no mundo do trabalho
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Fonte: Pesquisa juventude do Ensino Médio na Favela da Maré

Uma quantidade expressiva dos jovens aqui estudados esta projetando a entrada
no mundo do trabalho, de forma que s&o as mulheres, como veremos abaixo, quem mais
uma vez despontam na pesquisa. E sdo elas que declararam ter o somatério” da renda
mais baixa, pois do total de 47 mulheres, oito ganhava até um salario minimo e 26 entre
um e dois salarios minimos. Entéo, se sdo 0s homens que entram mais cedo no mundo
do trabalho, sejam por conta da necessidade imposta pelas condi¢fes sociais ou pela
busca da autonomia, aqui, as mulheres aparentam também serem empurradas para o
mundo do trabalho. Sejam os motivos as suas condigfes sociais ou no caso daqueles que

ja sdo mées serem as responsaveis em prover o sustento de seus filhos

® _ A questdo da rendo foi trabalhada da seguinte forma: Somando todas as rendas do domicilio,
incluindo a sua, de quanto foi aproximadamente a renda familiar da sua casa no més passado? E as
respostas sdo: 13 jovens até 1 salario minimos (R$ 788,00) ( 5 homens e 8 mulheres); 46 jovens de 1 a 2
salarios minimos (R$788,00 a R$1.576,00) sendo (20 homens e 26 mulheres), 25 jovens de 2 a 5 salarios
minimos (R$1.576,00 a R$3.940,00), 4 jovens mais de 5 salarios minimos (R$3.940,00) e apenas um
jovem ndo respondeu.



Grafico 13 - Proje¢des em relagdo ao mundo do trabalho de acordo com o sexo
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Fonte: Pesquisa juventude do Ensino Médio na Favela da Maré

Tentando compreender as respostas dos jovens que integram o Ensino Médio
noturno, percebemos que eles “ndo estdo de bobeira’””, ou seja, ainda que tenham uma
trajetdria escolar truncada, e apesar de se depararem com dificuldades econémicas, ou
com as dificuldades de conciliarem trabalho e escola, eles voltam & escola na esperanca

que as certificagcdes possam Ihes proporcionar condigdes de vida melhor.

Gréfico 14- Prospeccdes de trabalho X o somatério da renda domiciliar da familia

7 _ A expressio “ndo estdo de bobeira” é muito utilizada pelos jovens, e ela quer dizer que ele esta atento
a questdo. Entdo quando alguém diz: “ndo fica de bobeira” ¢é: fica alerta.
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Fonte: Pesquisa juventude do Ensino Médio na Favela da Maré

A renda tem sido um dos grandes motivadores que faz esses jovens retornarem a
escola, e esse foi 0o argumento de 37% dos jovens do Ensino Médio do Brasil, quando
indagados pelos motivos que os faz retornar a escola na pesquisa intitulada; Juventude
na escola, sentidos e busca: Porque fregiientam’®? Realizadas por Miriam Abramovay,
Mary Garcia Castro e Julio Jacobo Waiselfisz de (2015:69).

As condicOes econdmicas aparente ttm um efeito cascata, pois com pais com
condicBes econdmicas desfavoraveis, que se reverte em baixa escolarizacdo, teremos
jovens com dificuldades de projecGes menos audaciosas como mostram o0 quadro

abaixo.

Tabela 19 - Escolaridade dos pais em relacdo a modalidade educativa dos Projetos

dos Jovens

"8 _ A Juventude na escola, sentidos e busca: Porque freqiientam? Foi uma pesquisa realizada com 8.283
jovens de cinco unidades federativas, dentre elas o Rio de Janeiro. Os jovens pesquisados encontravam-se
matriculados na Educacéo de Jovens e Adultos do ensino fundamental e médio, Ensino Médio regular, e
alunos do Projovem Urbanao.



Escolaridade dos pais em relacdo a modalidade educativa dos Projetos dos Jovens

Concluséo Néo Na&o se
. Formada/ | Nivel Nivel . .
do Ensino . . optaram | aplica, pois | Outros
. o Estudando | Técnico | Superior .
Modalidades | Meédio por n&o
Pai | M@e |Pai | M&e |Pai |Mae |Pai | Mée |Pai | M&e |Pai |Mé&e |Pai|Mae
Nao
Alfabetizado 0 0 0 0| O 0] 1 3] O 0 1 1 0 0
Alfabetizado 0 0| 1 01| 1 0| 2 0 0| 4 2 0 0
E.Fl 0 0| 4 2| 2 1| 7 10 0] 1 9 12 0 0
E.F. 0 0| o 1 0 0| O 0| 1 1 1 1 0 0
E.M. 0 0| 0| 3 0| 1 | 4 4 0 0] 1 5 0 0
E.M. 1 1 1 2 1 0] 9 5 0 0| 11 13 0 0
E.S. 0 0| O 0| O 0| 2 2| O 0 0 0| O 0
E.S.Completo 0 0| 1 1 0 0| O 0| O 0] 1 0| O 0
N&o soube
responder 0 0| O 0 0] 1 3 2 3 3 7 7 1 1
Né&o Fui 0 0| 2 0| O 0] 2 0| 1 0| 6 0| O 0
Total 1 1 9 9 (4| 4 (28| 28 5 5 41 41 1] 1

Fonte: Pesquisa juventude do Ensino Médio na Favela da Maré

E notdrio que quanto mais escolarizado os pais, mais os filhos tendem a optar
pela continuidade nos estudos, tentando atingir os niveis mais altos de escolarizacdo.
Mas ja apontamos aqui que os jovens tem uma escolaridade igual ou superior a dos
pais, e que apenas 28% deles tinham alguém na familia que havia entrado na
universidade, sendo 56% da mesma geracédo que eles.

Ao perguntarmos quem vem ajudando a realizar esses sonhos, é a instituicdo
familia que aparece como a instituicdo que mais ajuda. E isso ndo ocorreu apenas aqui,
ao analisar outras pesquisas como as de Souza (2011), Mandelli (2011) e Leéo, Dayrell
e Reis (2011) elas também aparecem. Todavia, € sabido que os pais dos jovens de
favelas e das periferias urbanas no Brasil tm pouca escolarizagdo e conseqiientemente
Isso se reverte no desconhecimento das burocracias para atingir os patamares mais altos
de escolarizacdo. Entdo por que sempre que fazemos pesquisas com jovens a familia
aparece como a primeira instituicdo?

Através dos projetos, os jovens entrevistados revelavam um sentido de
obrigacdo em relacdo a familia, mas existia também a dimensao moral de
uma retribuicdo aos pais pelo que ja receberam ate entédo. Nesse sentido,
a familia — e nela principalmente a mae — aparecia como uma instancia
moral estruturada a partir do eixo do “dar, receber, retribuir”, segundo




uma moral da reciprocidade (Mauss,1974), diante da qual os jovens sentem-
se na obrigacdo de um dia retribuir pelo que fizeram a eles ate entdo.( LEAO,
DAYRELL, REIS E BATISTA,2011,p.1076)

E se a familia € sinalizada pelos jovens como uma das instituicdes importantes,
pois sdo quem os ajuda, logo eles tém o desejo de retribuir o que fizeram por eles como
nos mostra os autores, e em nossa pesquisa néo foi diferente. Pois ao indagar aos jovens
no questionario, quem vem ajudando a atingir seus objetivos’®? A familia é apontada

com uma das principais institui¢fes, vejamos o grafico:

Gréfico 15 - Quem vem te ajudando a atingir seus objetivos?
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Fonte: Pesquisa juventude do Ensino Médio na Favela da Maré

Cabe ressaltar que dos 34% que sinalizaram a familia, o que equivale a 75
respostas, 26 apontaram a familia como a Unica instituicdo que ajudava. E ao levantar
quais eram as prospeccdes dos 26 alunos que responderam, descobrimos que, sdo 0s
jovens que desejam parar de estudar ao final do Ensino Medio que acabam tendo ou
vendo na familia a Unica instituicdo de apoio. Pois com pouca escolarizacdo e com
bases materiais frageis eles parecem ndo conseguir ajudar seus filhos a pleitearem
escolarizagbes mais altas. E € nesse sentido que outras instituigdes, como amigos e

grupos de pares, aparecem como suporte, pois ao cruzarmos os dados a fim de observar

7 _ Nessa pergunta, o jovem podia marcar mais de uma op¢&o, desta forma tivemos um total de 209
respostas e apenas cinco jovens ndo responderam.



a tabela de prospecgdes educativas e a relacdo com a familia, fica notorio que ela

(familia) ndo é predominante.

Tabela 20 - Prospeccdes educativas X quem sinalizou que sé a familia ajudava na

realizacéo dos Projetos de vida

Prospecc¢des educativas X quem sinalizou que sé a familia
ajudava na realizacéo dos Projetos de vida
= .
Modalidade Total de So'a_ Porcentage,rr) (%) s6
respostas Familia Familia

Conclusdo do Ensino Médio 1 0 0
Formada/ Estudando 9 3 34
Nivel Técnico 4 1 11
Nivel Superior 28 9 10,1
Optaram por NAO continuar a1 12 13,5
estudando
Nao se aplica, pois ndo

N 5 0 0
responderam a questéo
Outros 1 1 1,1
Total 89 26 29,2

Fonte: Pesquisa juventude do Ensino Médio na Favela da Maré

O quadro acima faz a distincdo entre as prospec¢des educativas dos jovens que
indicaram ter a instituicdo familia como a Unica instituicdo que eles encontravam
suporte. E isso ndo aconteceu em todas as categorias educativas aqui utilizadas, mas
nem todos os jovens disseram que ela era a Unica fonte de suporte, € por isso, que no
caso da prospeccdo da conclusdo do Ensino Médio, assim como nas outras, a familia
ndo estava sozinha, pois o jovem sinalizou que quem o ajudava eram a familia, a escola
e 0s amigos. Nossa hipotese €, que ainda que a familia seja suporte declarado pelos
jovens como fonte importante para a projecdo de futuro, talvez ela ndo seja

significativamente importante para a escolha das estratégias de realizacdo dos planos.

Por isso, a familia ndo foi & Unica instituicdo apontada, pelos jovens, como o
Unico suporte, outras instituicbes apareceram como suporte exclusivo, como por
exemplo, a escola (2 nivel superior, 1 que ndo optaram por continuar estudando) e a
categoria trabalho (um jovem que projetava ndo continuar estudando). Do mesmo
modo a “categoria” namorado (a) apareceu como 0 Unico suporte, e 0s jovens que

apontaram compartilhavam das prospecc6es educativas anteriores.



Ainda estudando a “exclusividade” dos suportes, um jovem que desejava a
acessar o nivel superior, indicou a opg¢ao outros, como seu Unico suporte. Cabe destacar
que nenhum jovem aqui estudado disse que a igreja ou as ONG’s eram as unicas
instituicOes de suportes, essas apareceram sempre fazendo pares com outras instituicdes.
E a partir da sinalizagcdo dos jovens organizamos uma tabela de prospecc¢des educativas

e instituicdes, categorias (trabalho), e grupos de pares:

Gréfico 16 — Prospeccgdes educativas segundo as instituicdes, categorias e grupos de

pares quem vem ajudando a realizar os objetivos
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Fonte: Pesquisa juventude do Ensino Médio na Favela da Maré

E em outro grafico que fizemos a fim de compreender o impacto dos suportes

mencionados elas se configuram assim:

Gréfico 17 — Impacto das instituicdes, Trabalho e dos grupos de pares nos projetos

de vidas ligados a educacéo
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O gréfico 15 € sinuoso, pois é aonde 0s jovens optam por parar de estudar que as
instituicGes classicas (familia, igreja, escola) mais aparecem. E é preciso cuidado ao
interpreta-lo, pois a forma como ele esta configurada indica que quanto mais elas
(instituicdes) sdo atuantes, mais elas se tornam expressivas. Mas é exatamente o
contrario, pois quanto mais elas se mostram fragilizadas em atuar na organizagdo e
realizacdo dos projetos de vidas, nesse caso educativos, menos 0S jovens optam por
continuar os estudos e assim o desejo de concluir e adentrarem no mercado de trabalho
se torna relevante.

E aqui nédo sdo apenas as mais altas prospec¢des educativas dos jovens que estdo
em questdo, pois eles vao ser diferentes, ja que 0s sujeitos sociais e as juventudes sdo
diferentes. O que esta em questdo € o papel das instituicdes como mostra o grafico 16,
onde elas (instituicGes) parecem mostrar que 0s impactos politicos, econdmicos e
culturais gerados pelos sistemas capitalistas, estdo colocando em questdo a sua funcéo,
fazendo surgir projetos desiguais.

Nesse sentido as politicas, programas e a¢es que vem sendo desenhadas nos
ultimos 10 anos para a juventude se colocam em questdo, visto que elas parecem nao
chegar até os jovens de favela, ou sendo mais especifica aos jovens da Maré, mas se
chegam, o impacto na trajetoria dos jovens parece ser baixo. Mas, mesmo assim, eles
parecem ser 0 suporte dos jovens, uma vez que ao perguntarmos aos jovens: Vocé
freqiienta ou freqlientou outros cursos além da escola? O resultado obtido foi: 24% dos
jovens ndo tinham feito nenhum curso e 76% ja tinham feito ou estavam fazendo.

Entendemos por cursos as atividades educativas que por meio de aulas objetiva
passar um conteudo, elas podem ser feitas dentro ou fora da escola. Os cursos aqui

apontados pelos alunos séo cursos feitos fora da escola, e como 0s cursos eram diversos



e do universo de 76% dos jovens ja tinham feito mais de um o que contabilizou 177
cursos feitos, resolvemos categoriza-los. De modo que 3,4 % dos 76% dos jovens
faziam os Cursos Livres, e eles foram entendidos como cursos que ndo tem o objetivo
de formar ou preparar para o mercado de trabalho, do mesmo modo, eles nao preparam
para concursos de continuidade nos estudos, sao cursos como o de artesanato e grafite.

Em seguida representando 32,6% estdo os cursos que nomeamos como Curso de
Preparacdo para o Mercado de Trabalho, é aqueles que de alguma forma contribuem
para qualificar os jovens na entrada do mundo do trabalho, como por exemplo, 0s
cursos de informatica, inglés ou cursos mais especificos como auxiliar administrativo,
técnico de vendas, etc. Esses sdo cursos que se inserem na Bolsa-Formacdo do
Programa Nacional de Acesso ao Ensino Técnico e Emprego (PRONATEC), que
estdo dentro de uma modalidade conhecido como Bolsa Formacéo Trabalhador,
“cursos de formacao inicial e continuada ou de qualificacio profissional” (FIC). (Cap.I,
Art.3% inciso I1)%.

Mas h& também os jovens que fazem Cursos de Preparacdo Para
Continuidade dos Estudos e eles representam 9% dos 76%. E foram aqui
compreendidos como 0s cursos que contribui para ingressar o ingresso do jovem
carreira militar, ou cursos de preparacdo para entrada na Universidade. Também
encontramos nesse universos 0s Cursos Especificos de Entrada para o Mundo do
Trabalho como o jovem aprendiz, técnico em administracdo, web design, porteiro, ou
seja, SA0 cursos em que 0s jovens saem com uma profissdo, mas eles ndo chegam ser
um curso técnico e esse representou 29,2% dos cursos que os jovens fazem. E por fim,
0s jovens que fizeram cursos e ndo informaram qual curso, e estes séo 1,1%.

Ao relacionar projetos educativos com cursos feitos o grafico que obtivemos foi:

Gréfico 18 - Tipo e numero de cursos realizados de acordo com as prospeccgdes

educativas

8 para saber mais ver a Lei n° 12.513 de 26 de outubro de 2011 Cap.l, Art3°.
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Fonte: Pesquisa juventude do Ensino Médio na Favela da Maré

O quadro é revelador, ele aponta que quanto menores sdo as prospecgdes
educativas, menos cursos os jovens fazem. Todavia em todas as modalidades educativas
0s cursos de preparacdo para 0 mundo do trabalho aparecem, mostrando assim, que 0
campo de possibilidade dos jovens da escola de Ensino Médio é (considerado) restrito
(por eles). Todavia, diante da analise feita sobre as instituicdes, nos parece que sdo 0s
cursos que ajudam a ampliar o campo de possibilidade dos jovens.

Entdo ndo é por acaso que na descri¢do do que gostariam de estar fazendo daqui
4 10 anos, para além das realizacGes relacionadas da vida individual deles mesmos, ou
seja, 0s projetos relacionados a sociedade, que assistimos uma auséncia desse tipo de
projetos. Pois do total de 89 jovens apenas dois projetaram estar fazendo algo para além
deles mesmos, tendo um dos jovens dito: “Exercendo a profissdo (administracdo ou
engenharia) e realizando do meu grande sonho de construir uma ong para moradores
de rua” e outro: “Colocando o hip-hop em altos lugares. (...) expandir essa cultura”.

Esse dado parece nos revelar o que ja viemos apontando aqui, que quando as a
as instituicbes classicas como familia e escola ndo conseguem d& suporte para
elaboracdo e execugdo dos projetos sdo as outras que ajudam, como foi o caso dos do

trabalho e dos cursos.

CONSIDERACOES PARA UMA AGENDA DE PESQUISA



Essa pesquisa teve como desafio levantar: “Quais sdo e a partir de que suportes
sdo construidos os projetos de vida dos jovens do Complexo de Favelas da Maré que se
encontram na ultima etapa do ensino médio?”. Para isso, esmiugou-Se 0 objetivo geral
em sete questdes que foram sendo expostas ao longo do trabalho. A primeira questao é
“Se os jovens da Mar¢ t€m projetos vida, prospecgdes em relagao ao futuro?”.

Foi preciso chegar a uma sintese sobre o que seriam as favelas, pois existem
diversas abordagens tedricas sobre elas. Numa perspectiva liberal as favelas vdo ser
tratadas como fruto da auséncia do Estado, percepcao também do senso comum, onde
ela é percebida (compreendida) pelo que ndo tem, ou seja, nessa concepcao as favelas
ndo teriam saneamento basico, equipamentos publicos de educagdo, cultura, salde,
segurancga publica e etc. E quase que consequentemente seus moradores vdo sendo
tratados também como o0s que ndo tém, faltando a eles uma série de cddigos para viver
em sociedade, como por exemplo, auséncia de condutas civis. E vao sendo reduzidos a
potenciais criminosos, ou como sujeitos que violam os cddigos sociais. Nessa
perspectivas, as politicas que sdo destinadas as favelas, sdo em sua maioria de cunho
assistencialista, ou seja, surgem programas para “resgatar” a civilidade perdida com a
auséncia do Estado.

Tratar as favelas e seus moradores assim é no minimo irresponsavel, pois elas
ndo sdo um fenébmeno natural, ja que elas surgem nas cidades a partir das necessidades
concretas e objetivas dos trabalhadores que jA& moravam nas cidades e que migravam
para 0s centros urbanos em busca de trabalho e ndo tinham moradia. As favelas, para
nos, correspondem a um processo histérico, politico e econémico muito complexo de
apropriacédo desigual e combinada do capitalismo no espaco social das cidades, Farage
(2012). Entdo as favelas se configuram como territério desigual diante dos outros
territérios da cidade, e essa desigualdade é fundamental para a sobrevivéncia do
capitalismo.

Entretanto, isso ndo quer dizer que os moradores de favelas aceitaram, no
processo historico, essa ldgica. Entdo se as favelas existem e sobrevivem até hoje, sua
existéncia esta diretamente ligada ao processo de organizacdo de seus moradores pelo
direito a moradia e aos direitos sociais. Agora, existe uma contradi¢do, que também néo
é simples de entender, pois se os moradores organizam-se para lutar pelo direito de
permanecer no territério, isso ndo significa que o conjunto dos que estavam
organizados, lutando pelos direitos descritos acima, construam estratégias para romper

com o sistema.



Nesse sentido o Estado historicamente vem agindo para desmobilizar e
fragmentar as instituicGes que os moradores criaram, ou seja, criminalizar as instituicoes
e suas pautas. Talvez, o exemplo mais nitido dos Gltimos anos sejam as associacGes de
moradores das favelas, onde estas foram perdendo sua importancia politica, o que se
intensificou com a chegada dos grupos criminosos armados. Mas o fato é que eles
existem até hoje, e essa ndo foi a Unica forma que o Estado encontrou para desmobilizar
0S grupos e as associacOes, pois como nos mostrou Burgos (2006) elas (associagdes)
foram sendo captadas para dentro do Estado como ““acessoras” do governo para assuntos
relacionados a favela.

E ao invés dos conflitos politicos e da critica ao Estado surge o didlogo, o
apassivamento, e foi nesse sentido que Santos (2013) concluiu que a luta pelos direitos
do conjunto das favelas, foi invertendo-se em uma luta por melhorias ao lugar, ou seja,
parece que cada favela do Rio de Janeiro hoje luta pelas melhorias locais e ndo por
melhorias do conjunto de favelas existente na cidade. Sendo assim, as associagdes de
moradores e as outras instituicbes que vem atuando no territdrio parecem mostrar-se
frageis para criar uma frente Unica de favelas, que possa vir a garantir direitos sociais
para o conjunto de moradores de favela.

Apuramos que a despeito das questdes socioecondémicas dadas pelo sistema
capitalista, que atinge os territérios favelados de maneira profunda, este também atinge
0S jovens, que estdo imersos no presente tentando viver sua juventude. O que nos faz
compreender os jovens da favela como mais um componente das juventudes. Entdo €
verdade que eles vivem a sua juventude de maneira desigual quando comparado as
outras juventude, como por exemplo, as juventudes de classe média, em funcdo do
contexto social em que estdo expostos gerando desigualdades na forma de viver a
juventude.

Entretanto, existe uma parcela da juventude moradora de favela, que chamamos
de juventude favelada que vem construindo uma identidade com seus territorios ou uma
territorialidade nos termos de Haesbeart (2004). Esses vdo nos mostrando uma
apropriacdo em relacdo aos territorios em que vivem, e reverte-se em bandeira de lutas,
0s tornando mais um ator no cenario politico, ou seja, os jovens favelados vém
ocupando os espacos onde se disputam a politicas, mas também estdo inseridos na
disputa por outros imaginarios sobre sua juventude moradora de favela. Entéo,
podemos dizer que os jovens da Maré tém projetos vida, prospeccdes em relacdo ao

futuro. E mesmo que tenha o direito a moratdria social negado eles constroem uma



forma de ser jovem e conseqiientemente projetos de vida.

A juventude de nossa pesquisa estd no Gltimo ano do Ensino Médio, e também
tem projetos de vida. Eles estdo na faixa estaria que corresponde de 16 & 22 anos, onde
46% deles tém 18 anos de idade, e se trata de um grupo de forte presenca feminina onde
53% sdo mulheres e 47% sdo homens. Eles se declaram majoritariamente negros e
pardos representando 66,3%, enquanto 29,2% brancos e 2,2 amarelo e 2,2 indigenas. E
diferentemente do que comumente se imaginou encontrar no campo, apenas 10% deles
tinham filhos, 90% sad solteiros, apenas 2% casados e 6% estdo em unido estavel. Em
relacdo ao mundo do trabalho 73% deles j& tinha exercido alguma atividade
remunerada, onde atualmente 33,7% tinha trabalho fixo, enquanto 44,9% se
encontravam desempregados e o restante nunca havia trabalhado.

A configuracdes familiares correspondem no maximo a 4 pessoas por
domicilio, e seus pais tem uma escolarizacdo baixa, chegando os jovens a superar a
escolarizacdo dos pais. A maioria mora na favela da Maré a mais de 10 anos e alguns
desde que nasceram. Sendo que 53,9% moram na comunidade de Nova Holanda, 28,9%
no Parque Unido, 6,7% no Rubens Vaz, 3,37% na Baixa do Sapateiro, 1,12% no Parque
Maré. O que nos levou a conclusdo que morar perto da escola em territérios marcados
pela violéncia e disputa dos grupos criminosos armados € um indicador para
compreendermos quem alcanca a conclusdo do Ensino Médio, em especial se
tomarmos que a maior parte do universo mora nas comunidades Nova Holanda e
Parque Unido.

Os jovens nos mostraram que constroem projetos e eles sdo variados, estdo
ligados a educacdo, ao trabalho, a familia ou a sociedade como um todo. Com relagdo
a educacdo, encontramos projetos que apontam para o desejo de ter no futuro um Nivel
Técnico ou Nivel Superior. Mas também a Conclusdo do Ensino Médio, seguida por
aqueles que ndo optaram por continuar estudando, por desejarem ingressar direto no
mercado de trabalho. Os projetos educacionais revelam desejos diferenciados, como é
de se esperar, uma vez que 0s sujeitos sdo diferentes e vivenciam campo de
possibilidades diferentes.

A entrada no mundo do trabalho foi feita pela maioria deles como apontamos
acima, porém a preparacdo para 0 mundo do trabalho é dada, no geral, de forma
higienista, onde a maioria das instituicdes pelas quais 0s jovens passaram ao oferecerem
cursos de preparacdo para o mercado de trabalho em parceria com a rede SESI e SENAI

ndo abarcam as areas do conhecimento. E com o argumento truncado de “cidadania”,



tentam enquadrar os jovens num modelo que possa ser consumido. Isto é; elas ddo aula
de como se comportar, que roupa vestir ou que cabelo usar, como foi visto em uma das
instituicBes (Associacdo Patrulha Jovem do Rio)* de qual um dos jovens fazia parte.

Entretanto, é a insercdo nesses cursos que 0s ajuda a dar contornos mais claros
para 0S Seus projetos, assim como aconteceu com 0s projetos profissionais. Entdo
podemos dizer que mesmo que eles estejam diante de cursos que tentam molda-los é a
insercdo nestes espacos que contribui para que esses jovens construam seus projetos,
ampliando assim o seu campo de possibilidade. Ou seja, ndo estamos negando as
qualidades e funcBes dos cursos, mas estamos apontando o que vem ocorrendo com 0s
jovens da escola. Cabe lembrar que estes jovens ndo estavam inseridos em outras redes,
entdo é como se os cursos fossem o meio pelo qual passam a ampliar seus campos de
possibilidade.

Ainda sobre a linha educacional perguntdvamos se a escola, na sua funcdo de
partilhar conhecimentos, contribui na construgdo de projetos de vida, e vimos que ndo.
Pois apesar de boa parte dos alunos estarem concluindo o Ensino Médio no tempo
correto, e sua educagdo ndo ser truncada, com pouca repeténcia e abandono elas sdo
muito frageis, pois as escolas sdo de baixa qualidade e eles acabam tendo dificuldade
em desenvolver as competéncias de cada etapa da vida, ou seja, as premissas da Lei de
Diretrizes e Bases de Educacdo passa ao longe na Maré.

N&o por acaso ao lancarmos a pergunta: Vocé acha que existe diferenca entre as
condicdes dadas aos jovens que moram em favelas e aqueles jovens que ndo moram em
favelas para realizacdo de seus projetos de futuro? Consideravel parte dos alunos, 49,4%
deles, disse que sim. Apontando a diferenca entre classes sociais, distinguindo que ha os
que tém dinheiro e 0s que ndo tém e por isso apenas uma parte ird gozar de melhores
condigdes educacionais, ou seja, 0s que podem pagar por ela. Nesse sentido a educagéo

aparecia como uma denuncia, onde quanto mais elevada a posi¢do social, maior o

81 Segundo encontrado no site da instituigdo seu objetivo dentre outros é:” O principal objetivo da APAR
é a insercdo de adolescentes de ambos os sexos, entre 14 e 19 anos, que estejam regularmente
freqlentando o ensino médio noturno, no mercado formal de trabalho, na condi¢cdo de Estagiario ou
Jovem Aprendiz.Todo o processo do jovem dentro da APAR, tanto no curso de formagdo como no
estagio em uma das empresas parceiras, colabora para o desenvolvimento de uma série de aspectos
psicolégicos, econdmicos e sociais tanto do jovem quanto de sua familia.No entanto, esse ndao é um
trabalho feito unilateralmente pela APAR, tendo em vista que também é observado o rendimento escolar
do aluno, que deve ser satisfatorio por todo o periodo do estdgio.A cada periodo de 4 meses, a APAR
oferece um curso preparatério ao mercado de trabalho para centenas de adolescentes em dois turnos, onde
0s jovens recebem instrucGes relativas a sua formacdo como Auxiliar Administrativo, como informatica,
relagbes humanas, higiene e salde, entre outras matérias, 0 que possibilitou o reconhecimento pelo
Conselho Estadual de Educagdo como uma Unidade de Ensino Complementar. Fonte:
http://www.apar.org.br visitado em Dezembro de 2015.



http://www.apar.org.br/

patamar educativo.

Os jovens na escola estavam divididos no turno da manhé e da noite, onde o
turno da noite se configura com as trajetorias escolares mais truncadas (repeténcia e
abandono), no entanto, foi no turno da noite onde encontramos 0s jovens gque mais
projetavam dar continuidade nos seus estudos, mostrando que 51% deles, tinha mais
clareza de seus projetos, jA no turno da manhd representava 41%. Eles parecem
denunciar o processo de universalizagdo precéria da escola da primeira e segunda fase
do Ensino Basico, mostrando que a escola sozinha, é incapaz de contribuir para
construcdo e realizacdo dos projetos de vida desses jovens.

Tentando entender, chegamos a sintese de que o trabalho faz projetos de vida,
pois com a inser¢do no mundo do trabalho, mesmo que antes do tempo, é que eles
tomam mais clareza da qualidade de sua escola, e que se sua educacgdo se restringir ao
pegar o certificado, eles vao dancar.

Entdo, eles também colocaram que a posi¢do social faz diferenca nas formas de
experimentarem a escolas, no caso, classificando como escolas boas aquelas que tém
bons professores, bons equipamentos e aulas regulares. J& o inverso, classifica as
escolas como ruins. No caso, eles de forma geral avaliavam a escola em que estavam
concluindo o ensino médio como um equipamento educativo ruim.

Mas as diferencas ndo se esgotam na educacdo, elas apareceram na familia, onde
os alunos acreditam que as familias com condicdes econdbmicas melhores podiam gerar
melhor acesso a educacdo para os jovens. Nesse sentido a maior parte dos jovens da
pesquisa projetavam niveis de educacdo maiores que de sua familia nuclear do mesmo
modo que ampliavam os horizontes para além da formacdo de familia tradicional, eles
estavam mais preocupados com o aumento da escolarizacdo, com a entrada no mercado
de trabalho. Entdo, podemos dizer que 41% dos jovens dessa pesquisa estavam
procurando uma forma de mobilidade social, pois tinham conhecimento que seus
territorios e suas escolas e sua familia contribuiam pouco para realizacdo e de seus
projetos de vida.

Eles também apontaram a desigualdade de género, junto com a palavra
preconceito, aonde o jovem homem de favela por se vestir e falar de uma determinada
maneira acaba sofrendo preconceitos. E foi nesse sentido que a pesquisa viu que Sao as
mulheres que mais projetam os futuros educacionais e profissionais, embora, estejam
numa condicdo menos favordvel que eles. Elas ganhavam as piores rendas, e eram as

mulheres que tinham iniciado mais cedo a maternidade, entretanto eram elas que tinham



mais clareza de seus projetos educacionais e profissionais.

Outra questdo que chama a atencdo nessa pesquisa foi a desigualdade de
raca/etnia que os jovens apontaram, e veio através dos jovens que se declararam pardos
e negros, onde estes denunciavam que sdo vitimas de preconceitos, por causa da cor da
pele e que esta, interferia nas oportunidades. Como nos disse um jovem de 20 anos auto
declarado pardo: “Por que para moradores de favela, h& dificuldades desde a escola
até a atragdo por drogas etc.” e no que se refere aos jovens de fora da favela: “Ndo sdo
Jjulgados por aparéncia. Nao tem dificil acesso com os da favela.” Ou seja, para eles
(jovens da pesquisa) os jovens que ndo moram em favela tém acesso a bons
equipamentos educativos e ndo sdo julgados pela forma como se vestem, ndo tem
restricdes dos sonhos, porque a condicdo social os permite escolher.

Por isso, ao demarcarem a diferenca de oportunidades e acesso ao trabalho
diziam que, quem tem mais dinheiro, tem o acesso mais facil ao mercado de trabalho. O
que ndo é impedimento para a sua projecdo, como percebemos aqui. Neste caso,
reconhecer as desigualdades é compreender qual o campo de possibilidade estd dado
para eles, e como podem criar estratégias para realizar seus projetos.

Outra questdo que aqui se tentou apurar foi: Como os jovens PERCEBEM o
territério em que moram, e de que maneira essas percepc¢des influenciam nos projetos de
vida e futuro? Ou seja, como o territorio e a percepcdo sobre ele influi e viabiliza os
projetos de futuro? De que maneira morar em um territorio que atualmente € controlado
pelas forcas de seguranca do Estado e pelos grupos criminosos armados constrange ou
ndo as possibilidades de projetar o futuro. A percepcdo € heterogénea como ja
apontamos aqui, e para eles os estigmas em relacdo ao territério de favela afetam o
campo de possibilidades, pois no geral, os jovens de favelas sdo compreendidos como
vagabundos, ignorantes, apaticos, que ndo anseiam projetar a vida, etc. Além disso,
apontaram para a diferenca entre recursos e a qualidade dos equipamentos existente nos
territorios.

Nesse sentido o territorio também faz Projetos de Vida, e se 0s projetos de vida
se constituem como “devaneios”, sonhos e prospecgdes que os jovens fazem em relagdo
aos seus futuros independentes de sua classe social, o territério pode ajudar ou nédo a
construir. No caso da Maré vem contribuindo muito pouco, pois se pudessem colocar
algo no territdrio que lhes ajudasse a realizar seus sonhos, colocariam escolas com
melhores equipamentos, bons educadores, e que assim pudessem garantir-lhes uma boa

conclusdo para as etapas seguintes. Mas também escolas técnicas, faculdades, e na fala



de um jovem: “uma universidade publica que desse mais chance aos moradores de
favela ”. Cursos profissionalizantes ou ndo, mas que fossem gratuitos, de todos os tipos,
e variados equipamentos educacionais. E como também pensam nas outras categorias
etarias colocariam uma universidade, ou outros projetos que pudessem também
aprimorar a educacao dos adultos.

Todavia, as demandas nédo estdo apenas no campo da educagéo, elas aparecem
no desejo que seus territorios possam ofertar acesso ao mundo do trabalho seguido de
geracdo de renda, equipamentos esportivos e de cultura. E salientam para necessidade
de projetos e a¢cOes que ajudem a desconstruir a imaginario negativo que se tem sobre os
jovens de favela. Cabe ressaltar que alguns dos desejos ndo afetavam diretamente 0s
sonhos deles, mas os ajudariam a realizar. Como é o caso de uma jovem que tem filho e
anseia por melhores equipamentos de salde, no caso, ansiava para que nos postos de
salde tivessem pediatras. E outra, que desejava por creches e bercarios, pois ndo podia
frequentar determinadas instituicdes porque tinha que tomar conta da irma.

Por fim, os jovens demandam por questBes que atravessam o territorio e o
direito a mobilidade, que tem conseqléncias para realizacdo nos seus Projetos. Eles
apontam para indigéncia de integrar as comunidades, pois dado a disputa dos grupos
criminosos armados, os jovens se sentem impelidos de circular entre uma comunidade e
outra, logo ndo podem fazer cursos ou experimentar atividades culturais em outras
comunidades por medo, além também da falta de aulas por conta dos tiroteios entre as
faccgdes rivais e a policia.

Concluimos assim que os Projetos existem, e sdo de variados tipos, porém as
antigas colunas (as instituicBes classicas) para a sustentacdo dos sonhos sdo frageis
tanto na projecdo como na realizacdo, por isso, 0s jovens vdo buscando outras, nao
sendo por acaso que o processo de transicdo para vida adulta dos jovens de favelas néo
se dé de forma linear. O que faz com que a juventude de favela esteja estd ai, uns
refazendo rotas para atingir seus projetos, outros mudando de projetos, e outros ainda
escolhendo os projetos. Nesse sentido, se faz urgente uma agenda de pesquisa sobre as
formas de transigcdo para vida adulta com os jovens de favela, pois j& sabemos que as
desigualdades existem e que elas afetam a juventude de favela, mas ndo sabemos muita

das vezes como.

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS



ABREU, Mauricio de A. Evolugdo Urbana do Rio de Janeiro. Rio de Janeiro: IPP,
2008.

ABRAMO, Helena Vendel. Consideracfes sobre a tematizacdo social da juventude
no Brasil. Revista Brasileira de Educa¢do.1997.

ABRAMOVAY, Miriam; CASTRO, Mary Garcia e WAISELFISZ,Julio Jacobo
Juventude na escola, sentidos e busca: Porque frequentam? Brasilia- DF: Flacso-
Brasil,OEI,MEC, 2015.

ALMEIDA, Gelsom Rozentino: A Cidade pacificada: modernizacdo, controle e
hegemonia In Territério e Acdo: sentidos da apropriacdo urbana. Editora.
Lamparina, 2010.

ARIES, Philippe, Historia Social da Crianca e da familia.2ed. Rio de Janeiro,2006.

BARBOSA, Jorge Luiz. Paisagens da natureza, lugares da sociedade: A construcao
imaginaria do Rio de Janeiro como Cidade Maravilhosa. In . O novo Carioca.
Org. Jailson e Souza e Silva, Jorge Luiz Barbosa e Marcus Vinicius Fautino. Rio de
Janeiro: Ed. Morula.2012.

BELTRAME,José Mariano.Todo dia é Segunda-Feira.Rio de Janeiro: Sextante,2014.

BRENER, Ana Karina. “Militdncia de jovens em Partidos: Um estudo de caso
universitario.Tese apresentada no Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo da
Faculdade de Educacédo da Universidade de Séo Paulo para obtencéo do titulo de doutor
emeducacao.

BOURDIEU, Pierre. A Juventude é apenas uma palavra. In: . Questdes de
Sociologia. Rio de Janeiro: Marco Zero, 1983.

BURGOS, Marcelo Baumann. Dos parques Proletdrios ao Favela Bairro: As
politicas Publicas nas favelas do Rio de Janeiro. In .Um século de
Favela.Org.Alba Zaluar e Marcos de Oliveira.5°.ed.Rio de Janeiro: Editora FGV,2006

CAMPOS, Andrelino. Do Quilombo a Favela — a producdo do “Espaco
Criminalizado” no Rio de Janeiro. Rio de Janeiro: Editora Bertrand Brasil, 2007.

CASAL. Joaquim, MASJOAN.Jose.M? e PLANAS,Jordi. Itinerarios y trayectorias
Una perspectiva de la transicion de la escuela al trabajo. Revista Cientificos
Compluteses.Polytica e Sociedad.1988. Disponivel em: http://revista.ucm.es.

CHAUI, Marilene. Um convite a filosofia.13°.ed. Editora Atica,Sdo Paulo. 2008.

CANO, Ignécio. ‘Os donos do Morro’: Uma avaliagdo exploratoria do impacto das
Unidades de Policia Pacificadora (UPPS) no Rio de Janeiro. Forum Brasileiro de
Seguranca Publica/Laboratério de Analise da Violéncia (LAV-UERJ). 2012. Disponivel
em: Acesso em: 05 out.2013.


http://revista.ucm.es/

CARRANO, Paulo e DAYRELL,Juarez. Juventude e ensino médio: Quem e este aluno
que chega a escola.In. Juarez Dayrell, Paulo Carrano, Carla Linhares Maia. In
(Org).Juventude e Ensino Médeio. Belo Horizonte: Ed.UFMJ,2014.

COIMBRA, Cecilia M.B e NASCIMENTO, Maria Livia. Jovens Pobres: O mito da
periculosidade. Livro Jovens em tempo real. Paulo Cesar Pontes Fraga e Jorge Atilio
Silva Lulianelli (orgs)-DP&A,2003.

COSTA, Reginaldo Scheuermann. O Centro de Acdes Solidarias na Maré (CEASM)
e a Nova Pedagogia da Hegemonia: tensfes entre a militancia e o ethos empresarial.
Dissertacdo de Mestrado apresentada ao Programa de Pds-Graduagdo em Educagdo da
Universidade Federal do Rio de Janeiro,2010.

DAYRELL, Juarez. O jovem como sujeito social. Universidade Federal de Minas
Gerais, Faculdade de Educacéo. Set /Out /Nov /Dez 2003 N. 24

. A escola faz Juventudes? Reflexdes em torno da socializacéo
juvenil. Edc.Soc., Campinhas,VVol.28,n.100 - Especial,p.1105-1128,0ut.2007.
Disponivel em <http://www.cedes.unicamp.br>

DINIZ, Eli.Voto e méaquina politica: patronagem e clientelismo no Rio de
Janeiro.Paz e Terra, 1982.

FARAGE, Eblin Joseph.Um olhar sobre a escola publica na favela - a insercdo do
assistente social. Dissertacdo de mestrado apresentada do Programa de P6s Graduagdo
em Servico Social da Escola de Servico Social da UFRJ.Rio de Janeiro,2006.

. Estado, territdrio e cotidiano no complexo de favelas da maré.
Tese de doutorado. Programa de P6s Graduacdo da Faculdade de Servigo Social, da
UERJ.Rio de Janeiro, 2012.

FEIXA, Carles. De jovenes, bandas y tribus: antropologia de la juventud.
Barcelona: Ariel,1999.

FILHO, Jodo Freire e LEMQOS, Jodo Francisco. Imperativos de conduta juvenil no
século XXI: a “Geracio Digital” na midia impressa brasileira. Comunicacdo midia
e consumo Sdo Paulo Vol.5 N.13 P11-25 JUL.2008.

GROPPO, Luis Antonio. Ensaio sobre a sociologia e historia das juventudes
modernas.Edit. Difel.2000.

GUIA de politicas publicas de juventude Brasilia: Secretaria-Geral da Presidéncia da
Republica, 2006. 48 p.: il.

HAESBAERT, Rogério.Territorio e multiterritorialidade:Um debate. Uma primeira
versdo deste artigo, intitulada "Dos multiplos territdérios a multiterritorialidade” foi
apresentada no | Seminario Nacional sobre Multiplas Territorialidades, promovido pelo
Programa de P6s-Graduacdo em Geografia da UFRGS, Curso de Geografia da ULBRA
e AGB-Porto Alegre,em 23 de setembro de 2004.



.O mito da desterritorializacdo: do "*fim dos territérios™ a multi-
territorialidade.Rio de Janeiro: Bertrand Brasil.2004.

HAVERD, David. Cidades Rebeldes: O direito a cidade a revolucdo urban. Sao
Paulo: Martins Fontes.2014

INSTITUTO BRASILEIRO DE GEOGRAFIA E ESTATISTICA — IBGE. Disponivel
em: <www.ibge.gov.br/censopopulacinal2011>. Acesso em: 15 abril. 2013.

INSTITUTO de pesquisa econémica aplicada. Os parques proletarios e os suburbios
do rio de janeiro: aspectos da politica governamental para as favelas entre as
décadas de 1930 e 1960 - brasilia : rio de janeiro : ipea , 2014.

LEITAO, Geronimo. Dos barracos de madeira aos prédios de quitinetes: uma
analise do processo de producdo da moradia na favela da rocinha ao longo de
cinguenta anos.Niteroi.Edt.UFF,2009.

LEAO, Geraldo; DAYRELL, Juarez Tarcisio e REIS, Juliana Batatista. Juventude,
projetos de vida e ensino médio. Educ. Soc., Campinas, v. 32, n. 117, p. 1067-1084,
out.-dez. 2011.

LOWY, Michael. A teoria do desenvolvimento desigual e combinado. Artigo
publicado na revista Actuel Marx, 18, 1995. Traducdo de Henrique Carneiro.

LUKACS, Gerog. As Bases Ontoldgicas do Pensamento e da Atividade do Homem.
O texto aqui traduzido, redigido no inicio de 1968 como base para uma conferéncia que
deveria ser apresentada no Congresso Filosofico Mundial realizado em Viena (mas ao
qual Lukacs ndo pdde comparecer), foi publicado em 1969, em hingaro, sendo depois
editado em alemdo (1970) e em italiano (1972). 1972. Disponivel em:
http://www.gestaoescolar.diaadia.pr.gov.br

MARX, Karl. “O processo de producdo do Capital.”In: O Capital — Critica da
Economia Politica Livro 1, vol 2. Rio de Janeiro: Editora Civilizagdo Brasileira, 2001.

MARTINS, Silva Andre. A direita para o Social: A educagdo da sociabilidade no
Brasil Contemporaneo.Juiz de Fora:UFJF,2009.

MANHEIM, Karl. O problema da Juventude na sociedade moderna.1967, pg. 75

MARGULIS, M. La Juventud es mas que una palabra. Buenos Aires: Biblos, 1996.

Juventude uma aproximacion conceptual. In: BURAK, S.D. (org).
Adolescencia y Juventud en América Latina. Cartago: Libro Universitario Regional,
2001.

NETTO, José Paulo e BRAZ, Marcelo. Economia Politica- uma introducéo critica.
Biblioteca Bésica do Servigo Social. S&o Paulo: Editora Cortez, 2006

NOVAES, Regina. Juventude e Sociedade: jogos do espelho sentimentos percepgdes
e demandas por direitos e politicas publicas. Disponivel


http://www.gestaoescolar.diaadia.pr.gov.br/

em:<http://www.antropologia.com.br/arti/colab/a38-rnovais.pdf.>Acesso em: Marco de
2010.

NOVAES, 2009 Transi¢do para a vida adulta ou vida adulta em transi¢ao? /
Organizadora Ana
Ameélia Camarano — Rio de Janeiro: Ipea, 2006.

NOBREGA JUNIOR, Edson Diniz. Memoria e Identidade dos Moradores de Nova
Holanda. Rio de Janeiro: Redes da Maré,2012.

OLIVEIRA, Jane Souto e MARCIER, Maria Hortense. “A palavra é favela.” In
Um século de Favela.Org.Alba Zaluar e Marcos de Oliveira.5°.ed.Rio de Janeiro:
Editora FGV,2006.

PAIS, José Machado. A esperanca em futuros sombrios. Estudos Avancados,26.(75)
2012.Disponivel.........cccceeveneen,

PEREGRINO, Ménica. Trajetorias desiguais: Um estudo sobre o processo de
escolarizacdo publica dos jovens pobres. Rio de Janeiro. Editora Garamond,2010.

. A fecundidade da nocdo de moratoria (vital/social) para a
analise das relacdes entre juventude e educacdo no contexto de massificacdo dos
processos educativos.

RUA, Maria Graca. Analise de Politicas Publicas: Conceitos Basicos. 1998......
RIBEIRO, Darcy. O livro dos CIEP’s. Rio de Janeiro: Bloch, 1986

RODRIGUES, Andréia. Labirinto do trafico: vidas,préaticas e intervencdes: Em
busca de saidas possiveis. Ed.- Rio de Janeiro: 7 letras, 2013.

SANTOS, Milton. O Espaco do Cidadéo. Sao Paulo: Editora Edusp, 2007.

. Pobreza Urbana. S&o Paulo: Editora Edusp, 2009.

SANTOS, C.N Ferreira dos. Em muitos anos passou muita agua sob as pontes
urbanas.Espacos e Debates,4,1884.

SANTOS, Shyrlei Rosendo. Detalhes capturados: um esfor¢go de mapear a favela da
maré tendo a juventude como ferramenta. Monografia apresentada como exigéncia
do Curso de Pedagogia da Universidade do Estado do Rio de Janeiro como requisito
parcial a obtencdo do grau de Pedagogo com habilitacio em Licenciatura para o
Magistério das séries iniciais.2013

SCHAFER, Murray. O ouvido Pensante. Editora Universidade Estadual Paulista, 2001.
SILVA, Eliana Sousa. O contexto das praticas policiais nas favelas da Maré: a
busca de novos caminhos a partir de seus protagonistas. Tese de doutorado.
Programa de Pds Graduagdo em Servico Social da PUC-RJ. Rio de Janeiro, 2009.

SILVA, Jailson Sousa. Por que uns e ndo outros: caminhada de jovens pobres para
universidade. Rio de Janeiro: Editora Sete Letras, 2003.


http://www.antropologia.com.br/arti/colab/a38-rnovais.pdf

. Um espaco em busca de seu lugar: as favelas para alem dos
esteredtipos In: Territdrio — territdrios, Niteroi: Editora EDUFF, 2007.

SILVA, Jailson de Souza e BARBOSA, Jorge Luiz. Favela- alegria e dor na cidade.
Rio de Janeiro: Editora Senac Rio, X Brasil, 2005.

SOARES, Luiz Eduardo. Seguranca tem saida. Rio de Janeiro: Sextante,2006.
SOUSA, Eliana Silva. Testemunhos da Maré.Rio de Janeiro.Ed.Aeroplano.2012

SPOSITO, Marilia; CARRANO, Paulo. Juventude e Politicas Publicas no Brasil. In:
Revista Brasileira de Educacgéo, S&o Paulo, n. 24, p 16-39, set/dez.2003.

TEODOSIO, Tatiana Santos Jung. Espaco Maré: Historia,trajetoria e desafios.
Dissertacdo do Programa de mestrado em estudos populacionais e pesquisa social
interdisciplinar da Escola Nacional de Ciéncias e Estatisticas.(2006)

VALLA, Vicente Vitor. Educagdo e favela. Rio de Janeiro: Editora Vozes
Limitada,1986.

VALLADARES, Lucia do Prado. (1980). A proposito da urbanizacédo das favelas.
Trabalho apresentado na XXXII Reunido Anual da SBPC,Rio de Janeiro.

VALLADARES, Licia do Prado. A invencdo da favela — do mito de origem a
favela.com. Rio de Janeiro: FGV, 2005.

VAZ, Liliam Fessler. Historia do bairro Maré: Espaco, tempo e vida cotidiana no
Complexo de favelas da Maré. Apoio:SR-5/UFRJ e CNPg. Rio de Janeiro,1994.

VELHO, Gilberto. Projetos e metamorfoses: Antropologias da sociedades complexas.
Rio de Janeiro.Edt. Jorge Zahar. 1994

VENTURA, Zuenir.Cidade Partida.Sao Paulo:Campinas.Edt.Letras.1994
WACQUANT, Loic. Os condenados da cidade. Rio de Janeiro: Editora Renavan,

2005.
. As duas faces do gueto. Sdo Paulo: Editora Boitempo, 2008.

WAISELFISZ, Jacobo. Mapa da Violéncia contra os jovens no Brasil. Rio de
Janeiro: Garamdond,1998

WELLER, Vivian. Jovens no Ensino Médio: Projeto de Vida e perspectiva de
futuro. In . (Org).Juventude e Ensino Médeio. Belo Horizonte: Ed.UFMJ,2014.

VALLA, Vicente Vitor. Educagdo e favela. Rio de Janeiro: Editora Vozes
Limitada,1986

ZALUAR, Alba. e ALVITO, Marcos. Um século de favela. 52 ed. Rio de Janeiro:
editora FGV,2006






