TN //‘_j

UNIVERSIDADE FEDERAL DO ESTADO DO RIO DE JANEIRO
CENTRO DE CIENCIAS HUMANAS E SOCIAIS - CCH
PROGRAMA DE POS-GRADUAGCAO EM EDUCAGCAO - MESTRADO PPGEdu

RACHEL REGINA BOLGAR DOS SANTOS PIMENTEL

JUVENTUDE, ENSINO MEDIO E MUNDO DO TRABALHO: UMA RELACAO DE
POSSIBILIDADES E DESAFIOS

RIO DE JANEIRO

2015



RACHEL REGINA BOLGAR DOS SANTOS PIMENTEL

JUVENTUDE, ENSINO MEDIO E MUNDO DO TRABALHO: UMA RELACAO DE
POSSIBILIDADES E DESAFIOS

Dissertacdo apresentada ao Programa de Pds-
graduacdo em Educacdo da Universidade Federal do
Estado do Rio de Janeiro como requisito parcial para
a obtencéo do titulo de Mestre em Educacdo.

Orientadora; Prof.2 Dr.2 Eliane Ribeiro Andrade

RIO DE JANEIRO

2015



UNIVERSIDADE FEDERAL DO ESTADO DO RIO DE JANEIRO - UNIRIO
CENTRO DE CIENCIAS HUMANAS E SOCIAIS - CCH
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

DISSERTACAO DE MESTRADO

RACHEL REGINA BOLGAR DOS SANTOS PIMENTEL

JUVENTUDE, ENSINO MEDIO E MUNDO DO TRABALHO: UMA RELACAO DE
POSSIBILIDADES E DESAFIOS

Aprovado pela Banca Examinadora

Rio de Janeiro, / /

Prof.2 Dr.2 Eliane Ribeiro Andrade
Orientador — UNIRIO

Prof.° Dr.° Elionaldo Fernandes Julido - UFF
(Membro externo)

Prof.2 Dr.2 Mdnica Dias Peregrino Ferreira - UNIRIO
(Membro interno)



Ao meu pequeno Daniel, fonte da minha inspiragéo.



AGRADECIMENTOS

Ao eterno Deus, pois na sabedoria de sua santidade me sustentou diariamente com salde e
protecao.

Ao meu menino, Daniel, que na sua inocéncia compreendeu brilhantemente a importancia
deste trabalho para a minha trajetdria académica e profissional. As minhas desculpas, por ndo
poder estar presente em todos 0s momentos como gostaria durante esses dois anos da
realizacdo da pesquisa.

Devo reconhecimento ao meu querido e amado pai, Mateus Bolgar, exemplo de homem,
sempre fiel a Deus e a sua familia. Obrigada por todo amor, cuidado e educagdo. Pai, vocé é o
meu referencial!

A minha amada méezinha, Angelita, mesmo ndo estando fisicamente entre nés, ainda assim,
merece meus sinceros agradecimentos, pois foi com o seu amor e ensinamentos que fui a
busca dos meus ideais e consegui lidar com os enfrentamentos da vida.

Ao meu companheiro, marido e ouvinte, Jorge Luiz, por toda parceria, amor e respeito. Sem
a sua dedicacdo e cuidado com o nosso Daniel, esse estudo ndo seria realizado. VVocé é muito
importante para mim!

As minhas amigas e irmas, Andréa Bolgar e Greice Bolgar, pelas oracdes, apoio e incentivo.
Agradeco, também, por estarem presentes em todos os momentos com o Daniel, tentando
preencher as minhas auséncias. Andréa Bolgar, sua ajuda foi imprescindivel, sem ela, tudo
seria mais dificil.

Ao meu Unico e querido irmdo Matheus Bolgar, pela companhia nas manhas de quarta-feira,
além da atencdo e carinho com o meu filho.

A minha querida professora e orientadora, Eliane Ribeiro Andrade, com quem tive o0 imenso
prazer de trabalhar e aprender, pelo dialogo e reflexdo, pela serenidade e sensibilidade nas
orientagdes. Sou e serei imensamente grata por tudo.

Os sinceros agradecimentos aos queridos professores da banca de qualificacdo e defesa
Elionaldo Fernandes Julido, meu professor no curso de Graduagcdo em Pedagogia, com
quem tive o imenso prazer de aprender; pelo reencontro na disciplina de Educacao de Jovens
e Adultos do curso de Pos-graduacdo da UFF; a Ménica Peregrino, pelas orientacGes
pertinentes, pelo empréstimo dos livros, por toda atencdo e comprometimento para a
finalizagdo dessa pesquisa.

A querida professora, Maria Fernanda Rezende Nunes, pela confianca com os trabalhos que
realizei e continuo realizando, desde a minha entrada no PROJOVEM URBANO, de quem
tive apoio integral.

Ao querido professor Miguel Farah que, com o seu jeito amavel e cordial de ser, sempre
esteve pronto a ajudar, principalmente pelo seu senso critico e oportunas reflexdes, pela
oportunidade nos trabalhos de transcri¢Ges de fitas.



Aos professores Luiz Carlos Gil Esteves e Didgenes Pinheiro, pela contribuicdo desde o
momento da realizacdo da entrevista para ingresso ao mestrado até as reflexdes no grupo de
pesquisa e nas aulas de politicas publicas, com sugestdes de textos que foram essenciais para
a construcao de alguns capitulos dessa dissertacao.

O meu eterno agradecimento ao querido professor e ex-coordenador Alberto Roiphe, por seu
senso de humanidade. Jamais esquecerei todo o esfor¢o para 0 meu ingresso na Educagéo a
Distancia da UNIRIO.

A professora Claudia Miranda, pelo incentivo no ingresso ao Mestrado, pelos dialogos que
incentivaram o desenvolvimento da minha pratica em Educacgéo a Distancia.

A minha querida amiga Heidi Rocha, pela indicagdo na minha entrada ao PROJOVEM
URBANO, a sua lembranca foi essencial para minha vida profissional e académica; pelas
oracOes e palavras de fé e conquista.

A querida amiga Neide Ana, pelas palavras animadoras e por interceder pela minha vida e de
minha familia.

A minha grande e eterna amiga, Simone Galdino, que mesmo distante, sempre me desejou
sucesso. Em especial, a sua filha Leticia Galdino, pela ajuda e por contribuir com suas
palavras de carinho.

A minha amiga e companheira de luta Juliana Ferreira Nascimento, pelos desabafos, risos e
com quem divido davidas e angustias da educagdo publica.

As queridas amigas Laine Ferreira, pela simplicidade, dicas e trocas, além da forca constante
para seguir em frente; Claudia Barbosa Zuquim, por ser aquela pessoa carinhosa que é
sempre bom ter por perto.

Ao amigo Jonas Sales por toda ajuda quando mais precisava; pelos bons momentos que
compartilhamos com os jovens do Jardim Catarina; pelas nossas conversas e reflexdo. Sentirei
saudades de tudo que vivemos.

As queridas amigas da vida e da profissio, Andrea Quesado e Maria Evanilda Valenca,
que fazem falta no dia a dia. Pela disposi¢do em ajudar na traducéo e revisao deste trabalho. E
muito bom té-las como amigas.

As colegas de turma do mestrado, Fernanda Torneto e Regina Trindade, pelas trocas e
experiéncias que dividimos nas aulas de Educacédo de Jovens e Adultos, na UFF.

Aos professores do Programa de Pds-graduacdo da UNIRIO que foram extremamente
importantes para a construcao dessa pesquisa.

A professora Maria Cecilia Fantinato, do Programa de Po6s-graduacdo da UFF, por
contribuir com 0s seus ensinamentos nas aulas da disciplina de Educacdo de Jovens e
Adultos.

Aos jovens alunos, cuja colaboracdo foi essencial para a realizacdo desse estudo.



RESUMO

Este trabalho teve como objetivo investigar e discutir o perfil dos jovens da camada popular
que estdo cursando o ultimo ano do Ensino Médio regular publico, sobretudo, pela tensédo
existente na relacdo desses sujeitos com a escola e a sua insercdo no mundo do trabalho.
Apesar dos processos de expansdo do Ensino Médio e a elaboracdo das politicas publicas
direcionadas para garantir a manutencdo da qualidade dessa etapa de ensino, ainda ndo se Vé,
na educacdo brasileira, um projeto de integracdo que garanta ao jovem de se beneficiar da
qualidade do ensino médio para melhores condi¢6es no ingresso ao mundo do trabalho ou na
universidade. O debate em torno das finalidades do ensino médio evidencia o quanto é
necessario priorizar o aperfeicoamento com qualidade, atribuindo significado ao
conhecimento na formacéao geral do estudante. O estudo caminha nessa direcdo, na tentativa
de compreender as possibilidades e os desafios enfrentados pelos jovens concluintes do
ensino médio, que ainda buscam na escola, apesar de toda a sua complexidade, a oportunidade
de ascensdo social a partir da formacdo geral que esse nivel de ensino diz promover. Optou-
se, nesse estudo, por articular abordagens qualitativa e quantitativa, com aplicacdo de
questionario aos sujeitos da pesquisa matriculados nas cinco turmas do primeiro e segundo
turno do terceiro ano do ensino médio regular de uma escola estadual, localizada no bairro do
Cachambi, Zona Norte do municipio do Rio de Janeiro. A andlise deste estudo evidencia
também a importancia das relacBes sociais no ambiente escolar, pois se a escola é importante
para estabelecer a possibilidade do contato social, do envolvimento dos saberes
desconhecidos, da ampliacdo das redes de aprendizagens e conhecimentos, bem como da
participacdo politica e cidada, aprendamos a repensar as praticas pedagogicas a partir da
experiéncia escolar dos jovens, com redes de oportunidades concretas que possibilitem a
insercdo desses jovens na sociedade, ampliando condic¢Oes para que eles consigam se manter
dignamente.

Palavras chave: Ensino Médio; Escolarizagdo; Juventude; Mundo do trabalho.



ABSTRACT

This study aims to analyze the profile of young people from popular classes that are studying
the last year of regular public high school, above all, the tension in the relationship of these
individuals with the school and their integration into the labour market. Despite the high
school expansion processes and the issuance of public policies focused to assure quality
maintenance of this educational stage, there is no integration project in Brazilian education
that guarantees the young people to benefit from the quality of high school, providing them
with better qualifications to engage to a new job or college. The debate around the high school
goals shows how much is necessary to prioritize high quality study and add meaning to the
educational knowledge in student’s general education. The study follows this direction, in the
pursuit of understanding the possibilities and the challenges faced by young people graduating
from high school, who still seek in school, despite all its complexity, the opportunity for
social mobility from the general training that this level of education is supposed to provide.
Therefore, it was decided in this study, a quantitative approach by means of a questionnaire to
be filled in by the subjects of this research, which are enrolled in five morning and afternoon
classes of the third year of regular high school, a public school located in the neighbourhood
of Cachambi, North Zone of the city of Rio de Janeiro. The analysis of this study also
highlights the importance of social relationships at school because the school is important to
establish the possibility of social contact, the involvement of unknown knowledge, the
expansion of learning and knowledge networks and the political participation and citizen,
learn to rethink the pedagogical practices from the school experience of young people with
networks of concrete opportunities that enable the integration of these young people in
society, expanding conditions so that they are able to maintain dignity.

Keywords: high school; Education; Youth; work market.
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INTRODUCAO

A preocupacdo com os jovens vém crescendo cotidianamente, principalmente no que
tange a questdo da escolarizagdo. Apesar de todo empenho dedicado a universalizagcdo do
acesso a escolarizacdo basica brasileira, ainda ndo se vé, na educacdo, um projeto de
integracdo para o seu desenvolvimento no pais. Isso significa que para a juventude, apesar dos
processos de expansdo e aumento de matriculas, o Ensino Médio publico ainda tem muito que
avancar, principalmente na relagdo dos jovens com a escola e de sua inser¢do no mundo do
trabalho. A ideia de democratizacdo do acesso ao Ensino Médio precisa ser defendida, de
modo que o0s jovens possam se beneficiar e estender a sua entrada na vida adulta; esse é um

dos motivos do desenvolvimento de estudos e pesquisas sobre os jovens (MADEIRA, 2006).

Com base no relatorio elaborado pela Comissdo Econémica para a América Latina e o
Caribe - CEPAL! (2008), especificamente sobre a educacio secundaria, verifica-se que existe
uma extensa preocupacao com 0S jovens que cursam essa etapa do ensino. Primeiro, por
considerarem que a sua conclusdo oferece boas probabilidades para que o jovem consiga
avancar dignamente com a garantia de direitos. Segundo por conta das oportunidades que 0s
jovens tém em receber uma “credencial frente ao mercado de trabalho, o que garante a
possibilidade de desempenho em multiplos servigos (p.124)”. Contudo, mesmo diante de uma
andlise preliminar dos avangos no campo da legislacdo e da acdo politica, o ensino médio
brasileiro ainda tem sido recorrentemente identificado como um espago indefinido, pois ainda
se discute a sua real identidade. Por isso, atualmente, o ensino médio tem sido um campo
privilegiado no ambito das pesquisas educacionais, na tentativa de compreender os limites e

0s avancos dessa politica.

! A elaboracdo do documento: Juventude e Coesdo Social na IBERO-AMERICA — Um modelo a ser
construido foi desenvolvido sob a coordenagdo geral de Martin Hopenhayn, encarregado da Divisdo de
Desenvolvimento Social da Comissdo Econémica para a América Latina e o Caribe (CEPAL) e contou com a
cooperacao financeira, substantiva e de gestdo da Agéncia Espanhola de Cooperacdo Internacional para o
Desenvolvimento (AECID), da Secretaria Geral Ibero-Americana (SEGIB) e da Organizacdo Ibero-Americana
de Juventude (O1J). A CEPAL ¢ uma das cinco comissdes econdmicas regionais das Nagdes Unidas (ONU). Foi
criada para monitorar as politicas direcionadas a promogdo do desenvolvimento econdmico da regido latino-
americana, assessorar as agBes encaminhadas para sua promocdo e contribuir para reforcar as relagdes
econdmicas dos paises da area, tanto entre si como com as demais na¢cBes do mundo. Posteriormente, seu
trabalho ampliou-se para os paises do Caribe e se incorporou o objetivo de promover o desenvolvimento social e
sustentavel.
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Olhando para a realidade educacional contemporénea, com toda a sua complexidade,
nos detemos a pesquisar o perfil desses jovens alunos que estdo cursando a Ultima etapa da
educacdo basica e, sobretudo, pela tensdo existente na relacdo entre esses sujeitos e a escola.
Diante disso, foi central o questionamento que diz respeito aos sentidos que 0s jovens
atribuem ao ensino médio publico e como conseguem relacionar esses sentidos as suas
expectativas ao concluir o ensino médio (Sposito 2003; Dayrell 2007; Krawczyk, 2009; Leé&o,
2014).

Cabe aqui destacar que o interesse em pesquisar 0s jovens do Ensino Médio carioca
surgiu a partir de minha experiéncia profissional como professora de Filosofia do primeiro e
terceiro ano do Ensino Médio regular em uma escola profissional da rede privada da cidade
do Rio de Janeiro, onde trabalhei com jovens entre 15 a 19 anos de idade. Tal interesse
permaneceu com o desenvolvimento de minha préatica, enquanto supervisora do ProJovem
Urbano? e, atualmente como professora do Ensino Médio regular publico e da Educagdo de
Jovens e Adultos - EJA do Estado do Rio de Janeiro.

Sobre o eixo aqui escolhido, uma das questes que muito me chamou atencdo foi as
conversas que tive com professores e alunos, em que verifiquei 0 quanto era necessario

,’3

pesquisar a tematica “Juventudes™ no processo que envolve: jovem, escola e mundo do

trabalho.

Neste sentido, as questdes da pesquisa expressam bem mais que uma investigacao,
uma vez que refletem sobre questbes oriundas da minha trajetéria profissional, as quais

buscam perceber:

e Quem sdo os jovens do ultimo ano do ensino médio publico regular?
e Qual a importancia desta etapa de estudo na vida desses jovens?
e Que tipo de escola e trabalho os jovens idealizam?

e Quais sdo as perspectivas de futuro dos jovens de hoje ap6s o ensino médio?

? Programa Nacional de Inclusdo de Jovens criado pela Lei 11.129 de 30 de junho de 2005.
* Este termo identifica o aspecto plural do ptblico juvenil, utilizado por pesquisadores e especialistas que
analisam essa categoria social. Ver em Dayrell (2007); Sposito (2004) e Abramo (2005).
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Por meio de estudos no campo da juventude e sua inter-relacdo com a educagéo e
mundo do trabalho, esta pesquisa tem como objetivo geral analisar os sentidos que a escola de

Ensino Médio regular tem na vida dos jovens.

Diante de tais questdes, 0s objetivos especificos da presente pesquisa envolvem:
e Investigar e discutir o perfil do pablico juvenil de uma escola da rede publica
do Rio de Janeiro, que cursam a Ultima etapa da educacao basica;

e Conhecer as expectativas juvenis na relacdo da educacdo e mundo do trabalho;

e Analisar as perspectivas de futuro dos jovens apds concluir o Ensino Médio.

Vale ressaltar que 0s objetivos aqui tracados sdo um alerta para a necessidade de um
exercicio de reflexdo a interagdo dos jovens com a escola, além de estar centrada em discursos
recentes sobre os jovens brasileiros, especificamente de uma escola publica estadual do
municipio do Rio de Janeiro. Entretanto, seria inviavel ndo tratar da trajetoria historica do

sistema educacional brasileiro, principalmente no que se refere ao Ensino Médio.
O presente estudo tem como estrutura:

O primeiro capitulo envolve consideracBes sobre o conceito de juventude,
evidenciando como se estabelece o processo de transicdo para vida adulta a partir das analises
sociologicas. Apresenta-se a condicdo juvenil no que se refere aos desafios dos jovens na
atualidade para serem reconhecidos socialmente. Também apresenta uma andlise geral a

respeito dos direitos dos jovens e sua participacdo no ambito das politicas.

No segundo capitulo, busca-se analisar o processo historico do ensino médio e sua
expansdo, realizando uma retrospectiva a partir dos anos 1990, tendo como enfoque a década
da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDBEN (Lei 9394 de 20 de dezembro
de 1996) justamente por ser um periodo em que se retomou o debate sobre as funcdes do
ensino médio. O caminho percorrido neste capitulo tem a preocupacdo em analisar a historia
do ensino médio brasileiro que oferece a formacdo minima para o cidaddo exercer seu papel

social.

No terceiro capitulo, através da analise do material empirico identifica-se o perfil dos
sujeitos pesquisados, suas trajetorias, relagdo com o mundo do trabalho e suas perspectivas

apos concluir o ensino médio.
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Nas consideragdes finais, apresentam-se reflexdes sobre as possibilidades e desafios que
0s jovens concluintes do ensino médio enfrentam, com a intencdo de abrir caminhos para
construgdo de novas reflexdes em torno dos temas: Juventude, Ensino Médio e Mundo do
Trabalho.

Levando em consideracdo a importancia de se pesquisar a tematica juventude e por
contribuirem para o entendimento dos paradigmas que envolvem a juventude brasileira na
perspectiva social e escolar, tomou-se, como referéncia, neste capitulo, os seguintes autores:
Abramo (2005, 2013), Abramovay (2003), Carrano (2007, 2011), Castro (2009), Dayrell
(2007, 2009), Foracchi (1972), Léon (2005), Leon (2007), Peregrino (2011, 2014), Ribeiro e
Farah (2007), Margulis e Urresti (1996), Novaes (2005, 2013), Shiroma (2001) Sposito (2003,
2009), entre outros; Alem dos autores supracitados, dialogamos com as ideias dos sociologos
Karl Mannheim (1968) e Pierre Bourdieu (1993).

Para tragar o historico do Ensino Medio brasileiro, baseamo-nos na autora Otaiza
Romanelli (2012), pela énfase que oferece a questdo da escolarizacdo brasileira. Com relacao
a reforma do ensino médio, recorremos a Dagmar Zibas (2005). Os autores Carrano e Sposito
(2003), Lima (2011), Peregrino (2014), Krawczyk (2009), Algebaile (2013) contribuiram para
a problematizacdo de antigos e novos desafios do ensino médio brasileiro, principalmente no
que refere a sua expansdo. Os argumentos de Krawczyk (2009), Kuenzer (2000), Ledo (2014)
e Ramos, Frigotto e Ciavatta (2004) auxiliaram para discorrer a respeito do debate atual do

ensino médio.

No capitulo do campo empirico, sobre as perspectivas da juventude, dialogamos com
as obras de: Carrano (2010, 2011), Corrochano (2014), Dayrell (2010), Peregrino (2014),
Ramos, Tomazetti, Salva (2014), principalmente para compreender como 0s jovens da
camada popular dividem seu tempo entre a escola e trabalho. Baseamo-nos, também, nos
dados da Pesquisa realizada pela Secretaria Nacional de Juventude (2013), a fim de cotejar

alguns dados da pesquisa realizada.

No campo da trajetéria escolar, Peregrino (2009) e Carrano (2011) sdo citados porque

trazem a discussdo os processos da escolarizagdo dos jovens.

Consideramos a pesquisa bibliografica fundamental para a elaboracdo dos escritos,
pois é “a primeira tarefa a que nos propomos capaz de projetar luz e permitir uma ordenagéo

ainda imprecisa da realidade empirica” (MINAYO, 2008, p. 97).
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Lima e Mioto (2007), por exemplo, complementam dizendo que “a pesquisa
bibliografica implica em um conjunto ordenado de procedimentos de busca por solugdes,
atento ao objeto de estudo, e que, por isso, ndo pode ser aleatorio” (p.38). Com base no
exposto, ao se debrucar nas leituras, o pesquisador deve entrelacar o assunto abordado ao

argumento do autor, sobre um novo enfoque e com um toque de inovacao.

Procedimentos Metodologicos: caminhos para a organizacao do estudo empirico

Neste sentido, o estudo foi construido a partir das analises de conteldos de dados

qualitativos e quantitativos. Sendo assim, tracamos os seguintes procedimentos metodoldgicos:

v’ Levantamento bibliografico e documentos oficiais (Lei, Diretrizes e Resoluc¢ao);

v" Andlise dos dados quantitativos da Pesquisa Nacional sobre Perfil e Opinido dos
Jovens Brasileiros, realizada pela Secretaria Nacional de Juventude (2013);

v Aplicacdo de questionario aos jovens alunos do terceiro ano do Ensino Médio
regular (anexo 1);

v Realizacdo de grupo focal com 15 jovens alunos;

v’ Entrevista com dois jovens alunos trabalhadores.

Concomitante a pesquisa bibliografica foram analisados alguns documentos oficiais,
tais como as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (DCNEM) de 2012
(Resolucdo CNE/CEB N.2 de 30 de janeiro de 2012), Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional (LDBEN), Lei 9.394/96, por abordarem as finalidades do ensino médio; o Conselho
Nacional de Educacdo (CNE), por evidenciar, através da Resolucdo n.2/2012* a construcdo de

um curriculo articulado as vivéncias e aos saberes dos estudantes do ensino médio.

Inicialmente, pensamos em desenvolver a pesquisa de campo em uma escola

localizada no bairro de Oswaldo Cruz, pois a proposta era analisar uma escola da Zona Norte

* A RESOLUCAO N° 2, DE 30 DE JANEIRO 2012 define as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino
Médio e tem como objeto e referencial no artigo : A presente Resolucdo define as Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Ensino Médio, a serem observadas na organizagdo curricular pelos sistemas de ensino e suas
unidades escolares; no artigo 2: Art. 2° As Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio articulam-se
com as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacdo Basica e reinem principios, fundamentos e
procedimentos, definidos pelo Conselho Nacional de Educacdo, para orientar as politicas publicas educacionais
da Unido, dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios na elaboracdo, planejamento, implementacao e
avaliacdo das propostas curriculares das unidades escolares publicas e particulares que oferecem o Ensino
Médio. Disponivel em: http://pactoensinomedio.mec.gov.br/images/pdf/resolucao_ceb 002 _30012012.pdf.
Acesso em 20 de agosto de 2014.



http://pactoensinomedio.mec.gov.br/images/pdf/resolucao_ceb_002_30012012.pdf
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que atendesse jovens da camada popular e que tivesse turmas do ultimo ano do ensino medio
regular, objeto da pesquisa. Porém, na escola ndo havia um nimero expressivo de alunos do
terceiro ano, tendo apenas trés turmas. Desta forma, optamos por realizar a pesquisa de campo
em outra escola, também localizada na Zona Norte, dessa vez, no bairro do Cachambi, que
possuia um quantitativo maior de jovens, com cinco turmas do terceiro ano do ensino médio

no primeiro e segundo turno.

Os motivos que nos levaram a escolha desses jovens se justificam por conta de alguns
fatores, dentre eles: a) o ensino médio regular concentra 0 maior nimero de jovens na idade
entre 16 a 19 anos; b) sdo jovens da camada popular que estdo concluindo o Gltimo ano da
educacdo basica; c) Investigar a preocupacdo que esses jovens tém com 0 ingresso na

universidade e no mundo do trabalho.

Apbs definir a escola e o publico, iniciamos a coleta de dados. Vale ressaltar que embora
ja estivéssemos atuando por meio de observacdo participante desde o més de agosto de 2013 na
unidade escolar, apenas em fevereiro de 2014 conseguimos o documento oficial da Secretaria de
Estado do Rio de Janeiro (SEEDUC) para aplicar o questionario e realizar as entrevistas e grupo focal.
Apo6s uma breve explicacdo sobre os objetivos da pesquisa e com a autorizagdo dos
professores regentes das turmas, os alunos foram convidados a participar do preenchimento

do questionario.

No estudo quantitativo foram aplicados 79 questionarios. Tal aplicacdo aconteceu no
dia 29 de abril de 2014 com jovens alunos das turmas assim discriminadas: trés turmas do
primeiro turno da manh& (turmas 3001, 3002 e 3003) e duas turmas do segundo turno da tarde
(turmas 3004 e 3005).

Ressaltamos que no dia da aplicacdo do questionario, do total de 51 alunos das turmas
do turno da manhd, apenas 20 estavam presentes e eram maiores de 18 anos, portanto foram
estes que preencheram o questionario na escola voluntariamente. Apenas uma aluna com 19
anos nao quis preencher ao questionario porque, segundo ela, estava “com sono”. Sua decisao

foi respeitada.

Os 30 alunos menores de 18 anos levaram para o responsavel uma declaracéo
informando os objetivos da pesquisa e, mediante a solicitacdo, o responsavel autorizou ou ndo
a participagdo do jovem aluno no preenchimento do questionério, como também, na sua

vontade de participar da entrevista e/ou grupo focal.
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No dia 30 de abril de 2014 retornamos a escola na parte da manha para recolher a
declaracdo enviada aos responsaveis dos jovens alunos menores de 18 anos. Dos 30 alunos
que levaram a declaracdo para 0s responsaveis terem ciéncia da pesquisa realizada, todos

trouxeram a declaracao assinada e puderam participar da aplicacdo do questionario.

Com relacdo aos alunos do segundo turno, das turmas 3004 e 3005, do total de 30
alunos presentes no dia 30 de abril de 2014, apenas um aluno menor de 18 anos optou por ndo
levar a declaracdo para o responsavel e ndo quis participar do preenchimento do questionario.

A decisdo do aluno também foi respeitada.

A aplicacdo do questiondrio teve como objetivo analisar o perfil dos alunos
concluintes do ensino médio regular. Essa primeira fase foi essencial para conhecer um pouco

sobre o perfil socioeconémico dos jovens pesquisados e a sua trajetdria escolar.

Na parte qualitativa, a pesquisa contou com observacdo direta nas salas de aula do
terceiro ano do ensino médio regular e no espaco escolar. O objetivo era conhecer 0s jovens, a
dindmica das aulas e a interacdo nessa relacdo entre professor-aluno. A pesquisa qualitativa
verifica uma relacdo dinamica entre 0 mundo real e o sujeito, isto é, um vinculo indissociavel
entre 0 mundo objetivo e a subjetividade do sujeito que ndo pode ser traduzido apenas em
nameros (MINAYO, 2008).

Em um segundo momento, 15 jovens do segundo turno que responderam ao
questionario foram convidados a participar do grupo focal. Os jovens concordaram em
participar voluntariamente. Optou-se por convida-los pelo interesse que tiveram sobre o
desdobramento da pesquisa. Dos jovens que preencheram o questionario do primeiro turno,
apenas dois jovens das turmas 3001 e 3003 tiveram interesse em participar do grupo focal,
porém ndo tinham disponibilidade de tempo porque trabalhavam ao sair da escola.

A segunda técnica utilizada foi a entrevista individual, com roteiro semiestruturado, de
modo que os dois jovens, das turmas 3001 e 3003, que ndo puderam participar do grupo focal,

pois trabalhavam, puderam participar e contribuir para o desenvolvimento da pesquisa.

Tentando definir local, data e horario para realizacdo das entrevistas, o jovem de 17
anos da turma 3001 langou o convite de realizarmos a entrevista no seu local de trabalho, no
bairro da Barra da Tijuca. Ap6s agendar uma visita na empresa para conversar com o0 gerente

a fim de explicar o objetivo da pesquisa e a participacdo do jovem, menor aprendiz, daquela
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organizacdo, a entrevista foi agendada no horério de trabalho do jovem. O gerente foi muito
solicito e reservou a sala de reunido da empresa para que pudéssemos realizar a entrevista

com tranquilidade. A entrevista aconteceu, no dia 12 de maio de 2014, as 15h.

A segunda entrevista foi realizada no dia 14 de maio de 2014, com a jovem aluna de
18 anos, do turno da manhg, da turma 3003, no dia de sua folga, na comunidade onde mora,
no bairro de Jacarepagua, as 14h.

A escolha pela técnica da entrevista individual aconteceu com a finalidade de ouvir 0s
sujeitos da pesquisa que ndo poderiam participar do grupo focal de modo que pudéssemos
obter mais dados para melhor compreenséao da realidade dos jovens. A entrevista individual é
necessaria, pois “mesmo cientes da existéncia de um roteiro pré-determinado pelo
pesquisador, podem apresentar nuances, observacdes e/ ou conclusdes que lhes forem
importantes” (MINAYO, 2008, p.358).

Ao retornar na unidade de ensino para as observac@es, agendamos com 0s jovens, dia
e horério para a realizacdo do grupo focal. Os jovens informaram que ndo dispunham de
tempo fora do horério escolar, pois estavam envolvidos com outras atividades. Diante disso,
conversei com a direcdo da escola que repassou 0s horérios das turmas que possuiam dois
tempos vagos, pela falta de professor das disciplinas de Geografia e Fisica. Nesse momento,

agendamos a realizacdo do encontro.

Infelizmente, ndo foi possivel no primeiro momento, pois alguns jovens participantes
da pesquisa estavam realizando uma atividade avaliativa para a disciplina de Matematica.

Remarcamos, entdo, uma nova data.

Nas idas e vindas, encontros e desencontros, o primeiro grupo focal foi realizado no
dia 30 de maio de 2014, em uma 62 feira, na sala de aula, no horério 14h30 min.; e as 15h 40
min, na turma 3005. Ao todo, 9 jovens com idade entre 17 e 18 anos participaram, sendo 4 do
sexo feminino e 5 do sexo masculino. Desse total, 3 jovens trabalhavam e estudavam e 6

jovens apenas estudavam, mas estavam a procura de trabalho ou estagio remunerado.

O grupo focal foi realizado com a duracdo de aproximadamente 1h 10 min. Foi
preparado um roteiro como parametro para direcionar a conversa, embora este fosse aberto

para que os jovens pudessem expressar as suas opinioes.
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A conversa iniciou com uma rapida apresentacdo. Em seguida, foram repassadas
algumas orientacOes sobre o objetivo da pesquisa e 0 motivo pelo qual os jovens estavam
participando do grupo focal. Apos o término do grupo focal da turma 3005, seguimos para a
turma 3004, onde 6 jovens aguardavam para o inicio da “roda de conversa”, como eles assim
definiram. Nessa turma, o encontro teve duracdo de 1h e 30 minutos. A idade dos jovens
variavam entre 17 a 19 anos, 5 jovens eram do sexo feminino e 1 do sexo masculino. Deste
total, 5 jovens trabalhavam e estudavam e somente 1 s@ estudava, mas estava procurando
trabalho. Para a realizacdo do grupo focal contamos com a parceria da professora da disciplina
de Sociologia que tinha experiéncia nessa técnica de pesquisa, por j& té-lo realizado

anteriormente.

O grupo focal é uma técnica de pesquisa utilizada ha muito tempo, sendo um bom
instrumento de levantamento de dados para investigacGes em Ciéncias Sociais e Humanas,

mas a escolha por essa técnica precisa ser coerente com 0s propositos da pesquisa.

O método do grupo focal contribui para a analise de maultiplas questdes na
dependéncia do problema a qual o pesquisador se propde. Segundo Gatti (2005) a técnica do
grupo focal é importante porque possibilita que os entrevistados possam expor suas opinides e
trazerem a tona uma determinada problematica que, na maioria das vezes, nao sdo visiveis nas

entrevistas individuais e nem mesmo no questionario com perguntas fechadas.

Cabe ressaltar que os nomes dos participantes da pesquisa apresentados no capitulo do

estudo empirico, ndo sdo reais, a fim de preservar a identidade dos jovens.

Os dados analisados neste trabalho visam contribuir para futuras pesquisas no campo

das politicas publicas, no &mbito da educacdo em que se encontram os jovens brasileiros.
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Capitulo 1 - Juventude: uma categoria em anélise

Na busca por compreender a definicdo de juventude e, na tentativa de verificar onde
inicia a discussdo sobre o termo, recorreu-se a uma breve retrospectiva ao pensamento
filoséfico grego do inicio do século V a.C, devido a preocupacéo que os filésofos tinham com
0s jovens atenienses. Para tanto, um dos primeiros filésofos, Socrates®, evidencia que a vida
deveria ser organizada a partir da juventude, de modo que os jovens fossem educados para
refletir mais sobre os valores, sobre 0s conceitos e, sobretudo, sobre si mesmos. Além disso, a

preocupacdo do filésofo estava ancorada na necessidade de se instruir bem a juventude®.

A concepcdo Socratica auxilia para explorarmos o tema juventude, pois ainda existe,
no Brasil, o debate conceitual das categorias: adolescéncia e juventude. Os termos ora se
superpdem, ora constituem campos distintos, mas também, se complementam na disputa por
distintas abordagens. As diferencas e as conexdes entre ambas ndo sdo claras e, na maioria das

vezes, as disputas existentes estdo embutidas na imprecisdo dos termos (FREITAS, 2005).

A proposta gue aqui se insere, ndo esta vinculada na promoc¢édo de uma definicdo Unica

sobre as categorias, mas apresentar como tém sido o debate na acdo publica brasileira.

1.1 - O “termo” juventude

> Shcrates (469-399 a.C) filésofo que nasceu em Atenas e foi um dos principais pensadores da Grécia Antiga.
® PLATAO - A REPUBLICA — Livro Il — Fundagao Calustre, 1997.
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Durante muito tempo, os termos “adolescéncia” e “juventude” se confundiram; a
adolescéncia esteve vinculada as politicas para a infancia e isso possibilitou discusses
publicas em defesa dos direitos da crianga e do adolescente “(...) e fez emergir uma nova
nocdo social, centrada na ideia da adolescéncia como fase especial do ciclo da vida, de

desenvolvimento, que exige cuidados e protegdo especiais” (FREITAS, 2005, p.7).

O reconhecimento do termo adolescéncia propiciou a elaboragcdo do Estatuto da
Crianca e do Adolescente’(ECA), com o intuito de fazer valer os direitos da infancia e da
adolescéncia, na faixa etaria entre 12 a 18 anos de idade. A legislacdo tornou-se uma
referéncia social na construcdo de acGes que ampliaram politicas e programas para atender os

direitos desses “sujeitos juvenis”.

Abramo (2005, p. 29), apresenta a conceituacdo elaborada pelo Fundo das Nacdes
Unidas para a Infancia (UNICEF)® em 2002:

Logo no inicio do texto, toma-se como ponto de partida a nocao de
adolescéncia como “uma fase especifica do desenvolvimento humano
caracterizada por mudancas e transformacBes multiplas e
fundamentais para que o ser humano possa atingir a maturidade e se
inserir na sociedade no papel de adulto”; acrescenta-se, logo em
seguida, que ¢ “muito mais que uma etapa de transi¢do, contemplando
uma populacdo que apresenta especificidades, das quais decorrem
uma riqueza e potencial Ginico”. Delimitada, etariamente, entre os 12 e
18 anos incompletos.

O texto expressa de forma clara a garantia das especificidades juvenis. Entretanto, ha
uma lacuna no que se refere aos jovens que ultrapassam a faixa etaria determinada, mas que

permanecem fora da vida adulta e que pleiteiam sua inser¢ao na sociedade vigente.

E nos anos 90 que surge a emergéncia da elaboracdo de um marco conceitual sobre 0
tema juventude, na tentativa de elaborar acGes que configurem as necessidades dos jovens, até
porque as tentativas de se promover discussdes para definir a delimitacdo e conceituacdo de
adolescéncia, continuam limitadas, mesmo com o reconhecimento dessa etapa da vida. Desta

forma, é imprescindivel a construcdo dos conceitos de adolescéncia e juventude, pela

" ECA - Estatuto da Crianca e do Adolescente - Lei 8.069 de 13 de julho de 1990.

8 UNICEF - O Fundo das NagBes Unidas para a Infancia foi criado em 11 de dezembro de 1946, pela
Organizacao das Nagdes Unidas (ONU), com a finalidade de atender, na Europa e na China, as necessidades
emergenciais das criancas durante o periodo pds-guerra. (...) recolnemos a definigdo constante do Relatorio da
Situagdo da Adolescéncia Brasileira, elaborado e publicado pela UNICEF em 2002. Disponivel em:
http://www.unicef.org/brazil/pt/fag.html. Acesso em janeiro de 2014.


http://www.unicef.org/brazil/pt/faq.html
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heterogeneidade e, ainda pelos aspectos histdricos, sociais e culturais com que se apresentam.
Entender esse processo significa analisar as recentes transformagdes que relacionam o0s jovens
com: a escola, familia, dificuldade de inser¢do no mundo do trabalho, relacionamento afetivo,
sexualidade, drogas, permanéncia na casa dos pais, dentre outros aspectos que fortalecem
para a “problematizacéo da juventude” (CARRANO, 2011).

Para Léon (2005, p.14) a defini¢do da categoria juventude articula-se com outros dois
conceitos: o juvenil e o cotidiano. O conceito juvenil é caracterizado pelo autor como aquele
que “remete ao processo psicossocial de construcdo da identidade”, enquanto que o conceito
cotidiano esta expresso “nas relagdes e praticas sociais nas quais 0 mencionado processo se
realiza, com fundamentos em fatores ecoldgicos, culturais e¢ socioeconomicos”. ESses
conceitos grifam o reconhecimento da heterogeneidade dos jovens a partir do seu cotidiano,

pois s assim € possivel construir a identidade e a subjetividade.

Sobre essa perspectiva, Ledn (2005) analisa as “trajetorias de vida” a partir das
mudangas experimentadas no processo de entrada dos jovens para a vida adulta. Carrano
(2007; 2011) considera essa tentativa necessaria e essencial, de forma que ndo se deve
esquecer sobre essa etapa da vida, principalmente no que concerne ao lugar socioldgico que o

jovem ocupa.

1.2 — A transigdo para a vida adulta na sociologia da juventude

A transicdo para a vida adulta tem sido tema de discussdo nos estudos da sociologia da
juventude. Por isso, recorremos ao suporte tedrico do socidlogo alemdo Karl Mannheim
(1968) na tentativa de compreender que a transicdo para a vida adulta ndo € a fase final da

juventude, mas 0 momento de transicao.

Em meados do século XX, Mannheim (1968) discute o significado da juventude na
sociedade e a participacdo dos jovens na construcdo da vida social. O autor destaca a
importancia de compreender a juventude, levando em consideracdo o contexto historico,

politico e social.

A juventude € reserva vital de “recursos latentes”, espécie de um agente revitalizante
que sO se pde em evidéncia quando essa revitalizacdo é necessaria para 0 ajustamento e

circunstancias em rapida mudanca ou completamente novas da sociedade. O que torna os
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jovens um conjunto singular é o fato deles ndo aceitarem com naturalidade a ordem existente

e nem possuir interesses adquiridos no campo econémico e social.

Para Mannheim (1968, p. 75), “ser jovem significa, sobretudo, ser um homem
marginal, em muitos aspectos um estranho ao grupo”. O autor sinaliza que a juventude chega
aos conflitos da sociedade porque se constitui como geracdo marginal, vinda de fora,
justamente por reconhecer que estdo a margem do poder social. A potencialidade da
juventude acontece nas préprias relacGes sociais e, por isso, ela se transforma, se altera.

Mannheim (1968) conclui afirmando que a juventude:

(...) € um dos mais importantes recursos espirituais latentes para a
revitalizagdo de nossa sociedade. Ela tem de tornar-se a forca
desbravadora de uma democracia militante. Dentro do pais, sua tarefa
é demolir aquela frustacdo mental que, conforme vimos muitas vezes
se mostra disposta a fazer um sacrificio no campo material, mas néo
formular a ideia de uma mudanca que estd em marca ante Nnossos
olhos.

Para fins de anélise, o sociélogo idealiza uma juventude democrata e militante que ndo
existia, mas que poderia se tornar real. Na atualidade, o pensamento de Mannheim contribui
para a expressdo de novos termos que envolvem o engajamento juvenil e, principalmente, no
momento em que a juventude busca ultrapassar os limites de experimentar a vida na

sociedade.

Nesse campo do conhecimento, recorremos as ideias socioldgicas de Pierre Bourdieu,

que também sdo essenciais para o entendimento da transi¢éo:

Encontramos coisas muito semelhantes nos ditados e provérbios ou, mais
simplesmente nos esteredtipos sobre a juventude, ou ainda na filosofia, de
Platdo e Alain que designava a cada idade uma paixdo especifica: a
adolescéncia o amor, a idade madura a ambigdo. A representacdo ideoldgica
da divisdo entre jovens e velhos concede aos mais jovens coisas que fazem
com que, em contrapartida, eles deixem muitas outras coisas aos mais velhos
(1983, p.1).

A reflexdo do sociologo atenta que a juventude ndo deixa de ser uma imposicao do
controle social, da manutencéo e divisdo do poder. A diferenciagdo entre jovens e velhos tém
como proposta o estabelecimento da ordem e o respeito aos limites sociais, além da juventude

ser uma fase construida socialmente. Desta forma, Bourdieu (1983, p. 114) expde que “parece

que um dos efeitos mais poderosos da situacdo de adolescente decorre desta espécie de
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existéncia separada que os coloca socialmente fora do jogo™. O autor apresenta que a situagédo
de adolescente é decorrente de sua existéncia enquanto estudante. Nesse sentido, € possivel
entender que a juventude ndo é uma apenas uma constru¢do dos adultos, sobre forma de

controle e subordinacgdo; ela também é uma construgédo da escola.

A juventude ndo deve ser vista apenas como um periodo de transicdo para a vida
adulta ou como o intervalo de tempo entre a adolescéncia e a idade adulta, ou, ainda, como o
modo pelo qual os jovens deixam de ser jovens para se tornarem adultos. Apesar de adotarem
uma faixa etaria para delimitar acdes e politicas destinadas para a juventude, essa categoria
deve ser vista como tendo importancia em si e ndo apenas como uma passagem. Estudar
juventude significa pesquisar as suas caracteristicas, singularidades e possibilidades, tomando
0 periodo de transicdo entre a infancia e a vida adulta, como posi¢do central para analise de

uma dinamica sempre complexa (PEREGRINO, 2011).

Grande parte dos estudos sobre jovens estdo focalizados como se eles ndo fizessem
parte do contexto social no qual estdo inseridos, como uma relacdo de sujeicdo estrita, através

da conjugacéo de aptiddo e utilidade. Ainda neste sentido, Abramoway (2003, p. 39) aponta:

Na medida em que existe uma representacdo social da juventude como
irresponsavel, muitos sao discriminados simplesmente por serem jovens, 0
gue muitos enfatizam. Os adultos desconfiam deles, ndo acreditam na sua
capacidade, 0o que muitas vezes rebaixa sua auto-estima, faz com que se
sintam desrespeitados e maltratados.

Saber lidar com essas questdes de repulsa, cria no jovem uma série de conflitos. Talvez
seja por isso, que no campo educacional, o jovem refere-se a escola como uma instituicao que
sempre esta pautada numa dindmica de contetdos, de disciplinas, provas e avaliacdes, que
ndo oferece uma dimensdo maior no processo de socializacdo, principalmente na troca de

ideias e de produc¢édo de conhecimentos.

Diante dos aspectos aqui analisados, é imprescindivel entender a nova condicao

juvenil no Brasil.

1.3 — Por uma nova condi¢ao juvenil brasileira
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Infelizmente ainda ndo hd um consenso sobre o que configura a categoria juventude e,
por isso, € necessario repensar essa limitacdo histdrico-social que permeia a condicéo juvenil

brasileira.

Para Sposito (2003) o significado atribuido a condicdo juvenil tem a ver como que
uma sociedade constitui sentido ao modo de ser jovem. Nessa analise, mais do que uma faixa
etaria determinada, a condicao juvenil envolve uma hierarquia social, a maneira de ser que o

sujeito exerce sobre a vida e a sociedade.

Outra abordagem significativa sobre a condicdo juvenil refere-se as transformagdes
socioculturais, ocorridas no mundo ocidental nas Gltimas décadas, fruto da ressignificagdo do

tempo, espaco e da reflexividade, dentre outras dimensdes (DAYRELL, 2007).

O legado deixado por Foracchi (1972), A juventude na sociedade moderna, também
contribui para compreender a condi¢do juvenil, principalmente com relacdo aos processos de
transicdo a vida adulta. Além disso, a autora pesquisa a situacdo dos jovens estudantes como
categoria social, incorporando a sua reflexdo, a emergéncia de indagacfes que permanecem

no debate contemporaneo:

(...) ndo sendo passivel de delimitacdo etaria, a juventude representa,
historica e socialmente, uma categoria social gerada pelas tens@es inerentes a
crise do sistema. Sociologicamente, ela representa um modo de realizagdo da
pessoa, um projeto de criacdo institucional, uma alternativa nova de
existéncia social (FORACCHI, 1972, p. 160).

A juventude é vista pela sociéloga como tendo um carater dindmico no sistema social
e, por isso, € necessario considera-la no estilo proprio de sua existéncia e, sobretudo, na

realizacdo de suas escolhas de destino pessoal.

E para fomentar a discussdo, Abramo (2005) atenta para a investigacdo dos sentidos
atuais da nova condicdo juvenil que apesar do tema juventude ser pauta nos debates politicos,
ainda se conserva a ideia de que é uma fase transitoria entre a infancia e a vida adulta. Na
realidade, o que a autora destaca € o significado social dos atributos das fases da vida que séo
historicas e culturais e que a juventude ndo surge exatamente como uma etapa demarcada por
essa transicdo a vida adulta e que possa ser definida com pardmetros fixos, com
homogeneidade social (ABRAMO, 2005, p. 41).

O debate sobre a temaética juventude vai se ampliando e novos sentidos vao sendo

introduzidos para a compreensao das condi¢cdes juvenis. Ha, portanto, uma critica de alguns
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pesquisadores que estudam e investigam juventudes, pela concepgdo classica que é atribuida a
esse momento do ciclo da vida, como sendo uma transicdo entre a infancia e a fase adulta,
conforme as que foram anotadas nos paragrafos anteriores. E necessario chamar atencao que a
juventude deve ser visualizada como etapa significativa por si mesma e ndo mais decorrente das
experiéncias vividas na fase da infancia, pois é a partir dessa analise que os autores supracitados
veem a necessidade de se constituir dimensdes socioculturais da juventude, ressaltando a

participacdo juvenil no &mbito social.

Ribeiro & Farah (2007, p. 56) também fazem alusdes a condicdo social juvenil em que
tratam dos processos de diferenciacdo dos jovens no sistema de ensino. Interessante a
abordagem dos autores quanto ao processo de escolariza¢do, como um espaco “que explicita,
de forma incisiva, desigualdades e oportunidades limitadas que marcam expressivos grupos
de jovens brasileiros”, principalmente porque uma das maiores dificuldades atuais é
desencadear condicGes sociais para 0s jovens e procurar saber mesmo ainda que insuficiente,

guem sdo 0s jovens que estdo cursando o ensino médio publico da cidade do Rio de Janeiro.

A presente pesquisa objetiva conhecer alguns desses jovens do Ensino Médio publico
carioca. O interesse recai sobre a possibilidade de dar visibilidade a esses sujeitos juvenis,
aproximando-se de suas experiéncias escolares, mas obviamente evitando qualquer tipo de
interferéncia de ideias e representacdes do cotidiano. E preciso ouvi-los, pois conforme afirma
Dayrell (2007, p. 1107), “o jovem que chega as escolas publicas, na sua diversidade,
apresenta caracteristicas, praticas sociais € um universo simbolico préprio que o diferencia e
muito das geragBes anteriores. Mas quem é ele? Quais as dimensdes constitutivas dessa

condic¢do juvenil?”.

E pertinente sublinhar que para pensar na condicdo juvenil é necessario reconhecer o
jovem enguanto sujeito de direitos. Apesar dos avancgos na estruturacdo das politicas publicas
para juventude brasileira, ainda existe a tensdo no que envolve o tema trabalho. Inicialmente,
para o jovem da camada popular, oriundo da escola publica, o que vai determinar, em partes,
sua insercdo na sociedade é ser um jovem trabalhador, principalmente na comunidade a qual

reside.

Abramo (2013, p. 42) evidencia a elaboragéo de politicas de trabalho para os jovens e
destaca que “o foco central das politicas e programas existentes sdo as acoes de elevacao de

escolaridade e de qualificagdo, que sem duvida séo centrais, mas ndo esgotam o &mbito das
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politicas necessarias a promoc¢do do trabalho decente para os jovens”. Essa é uma sugestdo
que modifica a condicdo do jovem e a sua trajetoria de vida, principalmente nas possibilidades

de vivéncia juvenil.

Ainda no &mbito dessa discussdo, trazemos o conceito de moratoria social e moratéria
vital, definido por Margulis e Urresti (1996). A primeira pode ser compreendida como 0
tempo de toleréncia que a sociedade oferece aos jovens para vivenciar a sua juventude, sem

que tenha as mesmas responsabilidades que os adultos.
Peregrino (2011, p. 281), com base em Margulis fala que:

Moratoria social faz referéncia, portanto, a um “tempo doado” pela
sociedade para que seus jovens experimentem a condic¢do adulta, permitindo-
Ihes entdo configurar trajetorias de insercdo social com maior autonomia. A
questdo é que, em sociedade, esse tempo de experimentacdo varia com a
condigdo social dos sujeitos, havendo casos em que a condi¢do se alonga
indefinidamente e outros em que esta ndo pode ser sequer experimentada.

A problematizacdo acerca da questdo da moratoria social diz respeito a quem tem
necessidade de maior uso da moratoria. No caso especifico dos jovens da camada popular,
que cada vez mais cedo adentram ao mundo do trabalho, a moratdria social assume um papel
consubstancial. Com as modificagdes sociais e refletindo sobre as novas condigdes juvenis,
evidenciamos a necessidade de abrir a discussao para agdes politicas mais incisivas de
moratdria social nos estudos da sociologia da juventude.

Complementando o conceito de moratdria social, Margulis e Urresti (1996)
apresentam a moratoria vital. Como bem define Peregrino (2011, p. 280), “moratéria vital €,
portanto, capital energético, valor de uso. E sobre esta moratéria que se desenvolve o valor de
troca”. Essa € uma moratdria universal, que se estende a todos 0s jovens, pois tem a ver com a
poténcia, a energia vital e a capacidade fisica reprodutiva do jovem. E a Unica moratéria
vivenciada pelos jovens em sua forma total, porém ndo negamos que os jovens desfrutem de
nenhum tipo de moratéria social, mas como foi dito anteriormente, elas sdo limitadas de

acordo com as classes e grupos sociais.

Conforme aponta Peregrino (2014), a condicao dos jovens brasileiros, especificamente
0s que se encontram nas escolas de ensino médio publico, em especial aos que foram
incorporados nesse sistema de ensino recentemente, sdo jovens que dividem seu tempo entre
estudo e trabalho. A pratica de trabalhar traz um sentido de mediacdo entre o simbolico e o

efetivo e essa experimentagéo consolida a nova condicéo juvenil.
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Essa andlise prévia permite um olhar mais atento para os percursos dos jovens
brasileiros na esfera da escola e do trabalho, pois como afirma Sposito (2005) “o trabalho
também faz a juventude”. Perceber o quanto o trabalho é importante “para 0s jovens
brasileiros, escola e trabalho sdo projetos que superpdem ou poderdo sofrer énfases diversas
de acordo com 0 momento do ciclo de vida e as condi¢Ges sociais que lhes permitam viver a
condicdo juvenil” (SPOSITO, 2005, p, 106).

Nesse direcionamento, um exemplo em destaque, refere-se ao jovem menor de 16
anos, que s0 pode exercer qualquer atividade trabalhista desde que esteja estudando, na
condicdo de menor aprendiz®, com idade a partir dos 14 anos. Obviamente que o quantitativo
de jovens que exercem atividades remuneradas nessa faixa etaria entre 14 e 15 anos ainda é

reduzido, por ndo terem completado o ensino fundamental.

Argumentamos também a respeito da insercdo precaria dos jovens no campo do
trabalho, devido aos baixos rendimentos salariais. No inicio de suas atividades trabalhistas, 0s
jovens ndo conseguem ter a mesma equiparacédo salarial em relacdo aos adultos pelo fato de
ainda estarem em processo de formacdo. A partir dessa concepcdo € interessante pensar que
assim como o adulto, 0 “novo” trabalhador juvenil estd subordinado ao sistema econdmico na

condic&o de produzir para consumir.

As demandas trabalhistas estdo associadas a qualificacdo e a formacdo. O sistema
produtivo busca um perfil de jovem trabalhador que combine saber e conhecimentos
complexos. E, no contexto atual, os jovens se deparam com recursos tecnoldgicos e sdo
submetidos ao dominio desses conhecimentos, pois “a qualificacdo real passou a ser condicdo
basica para o trabalho” (PAIVA, 1995, p.82). Diante de tal necessidade, como o ensino médio
publico regular estd conseguindo produzir praticas sociais capazes de adequar 0s jovens

alunos ao mundo do trabalho?

O emprego e o desemprego sdo temas importantes para analise da nova condicao
juvenil, sobretudo, pelo impacto social que isso vem acarretando para a vida do jovem, devido
a exigéncia da passagem de sua condicdo de inatividade para a de participante ativo da
sociedade (LEON, 2007).

% Jovens na idade entre 14 a 18 anos que exercem atividades em sistema de treinamento em empresas
credenciadas pelo Programa de inclusdo de Jovens no mercado de trabalho.



33

Segundo as informagbes do Departamento Intersindical de Estatistica e Estudos
Socioecndémicos - Dieese (2006), na realizacdo em uma de suas pesquisas a respeito da

ocupacdo juvenil no mundo do trabalho, declara que:

[...] os jovens em idade de trabalhar constituem um dos segmentos mais
frageis na disputa por um posto de trabalho e para quem o problema do
desemprego é mais latente. Nesse sentido, mesmo quando o jovem consegue
uma ocupacao, verifica-se que esta apresenta caracteristicas diferenciadas —
normalmente é menos regular e mais precarizada (p.2).

Como se observa, grande sdo os desafios dos jovens brasileiros, principalmente no que
tange ao entrelagamento das demandas do mundo do trabalho e a realidade educacional.
Mesmo reconhecendo que a educacéo € de extrema importancia para a formacdo humana, é
necessario também considerar o trabalho como categoria fundamental para a nova condicao
social juvenil. Até porque, mesmo que precocemente, normalmente o jovem é percebido
apenas na sua condicdo de estudante. No entanto, os dados do censo de 2010, do IBGE,
apontam um nuamero significativo de jovens que fazem parte dessa categoria que compde a
classe trabalhadora brasileira. Em contraponto, a realidade indica que existem outros himeros
de jovens que ndo conseguem concluir o Ensino Médio, ingressar e permanecer no mundo do

trabalho, na faixa etaria entre 15 a 19 anos™®.

O estudo de Corrochano (2008) sobre a condicdo de atividades dos jovens com o
mundo do trabalho também possibilitou compreender a condicao juvenil. Apesar dos dados da
pesquisa realizada ser do ano de 2006, ainda assim é possivel verificar que grande parte
(66%) dos jovens na faixa etéria entre 15 a 29 anos trabalham ou estdo em busca de trabalho;
ha também os que s6 estudam e ndo trabalham (21%); os que ndo estudam, ndo trabalham e
procuram trabalho (13%)*. Os dados apresentados sdo semelhantes aqueles levantados pelo
Censo 2010 do IBGE, que demonstram uma porcentagem de 53,5% dos jovens entre 15 a 29

anos que estdo trabalhando, 36% s6 estuda e 22,8% trabalham e estudam simultaneamente.

10 Analise no site do IBGE disponivel em: http://www.censo2010.ibge.gov.br/apps/mapa/ - Variavel — trabalho e
deslocamento para o trabalho — populagdo economicamente ativa por grupo de idade entre 15 a 19 anos -
Pessoas de 10 anos ou mais de idade com condigdes de atividade na semana de referéncia economicamente
ativas e idade de 15 a 19 anos, percentual de 88.4%; pessoas de 10 anos ou mais de idade com condicfes de
atividade na semana de referéncia de ndo economicamente ativas e idade de 15 a 19 anos. Porcentagem 11.6%
desocupadas. Acesso em 10 de fevereiro de 2014.

" Ver pesquisa desenvolvida por Corrochano, Maria Carla ... [et al.]. Jovens e trabalho no Brasil:
desigualdades e desafios para as politicas publicas. Sdo Paulo: A¢do Educativa, Instituto ibi, 2008.
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A maior parte das publicagdes que discutem os dilemas atuais da condicdo juvenil
brasileira, no que envolve escola e trabalho, enfoca que a grande dificuldade que os jovens
encontram € a sua insercdo no mundo do trabalho. Isso implica, substancialmente, nas
expectativas dos jovens com relacdo ao futuro. Ainda que alternativas sejam criadas por
dirigentes governamentais para diminuir esses entraves e ampliar a possibilidade de acesso no
mundo do trabalho, os jovens ndo conseguem visualizar a garantia da permanéncia e nem
mesmo da sua valorizacdo enquanto profissional (CORROCHANO, 2008). Esses sdo alguns

dos desafios que os jovens enfrentam e que ainda precisam ser repensados pela esfera publica.

A discusséo da condi¢do juvenil avanca para outros espacos, como na Agenda
Nacional de Trabalho Decente para a Juventude no Brasil (2010), através da Organizacdo
Internacional do Trabalho - OIT*?, tendo como proposta a promocéo da qualidade do trabalho
juvenil. O documento elaborado estrutura-se em torno de quatro prioridades: “1) mais e
melhor educagéo; 2) conciliacdo dos estudos, trabalho e vida familiar; 3) insercdo digna e
ativa no mundo do trabalho, com igualdade e oportunidades e tratamento e 4) dialogo social:
juventude, trabalho e educacdo” (BRASIL, 2010, p. 24).

Ao verificar o esfor¢o que a juventude vem fazendo para conciliar estudo e trabalho, a
proposta foi elaborar uma agenda que considerasse a relevancia da ampliacdo das
oportunidades de trabalho atrelada aos modelos educacionais vigentes na tentativa de atender
as condic@es juvenis. O importante é dar visibilidade a forma de viver dos jovens, que ndo se
reduz a formacdo de competéncias e habilidades, mas de uma formacdo que garanta a
convivéncia com situacGes imprevisiveis, de forma que consigam se adaptar as novas

situacOes do futuro proximo.

Mesmo néo sendo a proposta central desse estudo, os argumentos de Eneida Shiroma
(2001, p.3) sobre a questdo da inclusdo social corroboram para refletirmos sobre a atual
condicdo juvenil. Nem mesmo com o0 progresso social, o crescimento tecnologico e
econdmico, ndo foi possivel “a almejada igualdade e emancipacdo sociais. Ao contrario,
podemos observar persisténcia e alargamento de defasagens entre abastados e despossuidos
(...)”. Na andlise de Shiroma (2001), a concepcdo “para todos” exposto normalmente nas
campanhas sociais, amplia a configuracdo imaginaria de uma igualdade comum a todos os

individuos, sujeitos a exclusdo. Para a autora, o discurso politico de inclusdo contribui para

12 A Organizacdo Internacional do Trabalho (OIT) é a agéncia das Nag&es Unidas com a proposta de promover
oportunidades de trabalho decente com qualidade para mulheres e homens. Mais informacfes ver em:
http://www.oit.org.br/content/apresentacdo. Acesso em 17 de mar¢o de 2014.
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que as diferencas sociais sejam anuladas com o entendimento de que todos s&o iguais,
principalmente quando o enfoque estd direcionado a educacdo e empregabilidade, como
dispositivos de sobrevivéncia, sdo os limites do discurso da inclusdo. Mas, na realidade, tem
um carater imensamente coercitivo. Isso porque a meritocracia direciona a responsabilidade
da inclusdo para o individuo, desviando a responsabilidade do Estado em garantir os direitos
sociais a populagéo.

S&o essas questdes centrais que demandam a necessidade de compreender melhor as
diferentes situacdes que configuram a realidade do jovem brasileiro. E importante pensar a
condigéo juvenil marcada por dificuldades que limitam a concretizacdo das acOes juvenis e
sua insercdo na sociedade. No Brasil, 0s jovens tém acesso a educagdo, porém, no campo da
empregabilidade, o acesso ndo se constitui como garantia. Mediante as concepcdes dos
préprios jovens, principalmente com relacdo a incorporacdo de seus direitos na agenda
governamental e na prioridade de politicas publicas para a juventude, é necessario pensar nos

direitos e na participacdo, € iSso que veremos a segulir.

1.4 - Juventude em foco: direitos e participacdes

Na pauta das politicas sociais e no campo da legislacdo, “os direitos da juventude”
entram em cena a partir da Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988 e do
Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), regimentado pela Lei 8.069 de 1990. Os
documentos legais consolidam o inicio de novas conquistas, tanto para as criancas e
adolescentes quanto para os jovens. A importancia de incluir a juventude foi tdo expressiva,
que o texto do artigo 227 sofre alteracdo a partir da Emenda Constitucional n°® 65 de 13 de
julho de 2010:

Art. 227 E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar & crianca,
ao adolescente e ao jovem, com absoluta prioridade, o direito a vida, a saude,
a alimentacdo, a educacdo, ao lazer, a profissionalizacdo, a cultura, a
dignidade, ao respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e comunitaria,
além de colocé-los a salvo de toda forma de negligéncia, discriminag&o,
exploragéo, violéncia, crueldade e opressao.

E interessante destacar que o antigo texto do referido artigo da Constituicio Federal de
1988, contempla os direitos das criancas e dos adolescentes, sem incluir os jovens. Na questao
juvenil, o ECA é considerado um avango como garantia de direitos dos jovens até 18 anos de

idade. Porém, as lacunas existentes no texto da Constituicdo promovem uma mobilizacdo
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juvenil e a partir desse momento, iniciam-se as primeiras demandas direcionadas aos

problemas dos jovens.

Os avangos na historia juvenil registra que a década de 90 foi marcada pelo
surgimento de projetos sociais direcionados para o atendimento aos jovens pobres residentes
em area de risco, longe dos centros urbanos. Nessa década, o presidente do Brasil era o
sociologo Fernando Henrique Cardoso (FHC) e nesse momento de sua gestdo presidencial
ocorreram as primeiras iniciativas que possibilitaram a criacdo de secretarias e coordenadorias
municipais e algumas estaduais. Porém, mesmo diante dessas iniciativas, ndo foi criado um

espaco no governo nacional especifico para atender a juventude.

Em 2005, na primeira gestdo do governo Luiz Inécio Lula da Silva, foi criada a
Politica Nacional de Juventude. Essa politica, direcionada aos jovens, tem a participacdo do
governo e prioriza os direitos da juventude brasileira. Nesse mesmo ano, a Politica Nacional
de Juventude — PNJ, contava com as seguintes instituicfes: Secretaria Nacional de Juventude
(SNJ); Conselho Nacional de Juventude (Conjuve) e Programa Nacional de Inclusdo de

Jovens (ProJovem).

Quadro 1 - As atribui¢bes da SNJ, Conjuve e ProJovem

Secretaria Nacional da Juventude — SNJ

e Formular, supervisionar, coordenar, integrar e articular cooperagdes necessarias para
a realizacdo de politicas publicas para a juventude.

e Articular, promover e executar programas de cooperagao com organismos nacionais e
internacionais, publicos e privados, voltados & implementacdo de politicas para a
juventude.

o Desempenhar as atividades da Secretaria Executiva do Conselho Nacional de
Juventude.

Secretaria Executiva do Conselho Nacional de Juventude — Conjuve

e Formular e propor diretrizes da acdo governamental para a promoc¢do de politicas
publicas de juventude.

o Fomentar estudos e pesquisas sobre a realidade socioecondmica juvenil.
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Programa Nacional de Inclusdo de Jovens (ProJovem)*™®

O programa contemplava ac@es de aceleracdo de escolaridade, qualificacdo profissional e
execucdo de agGes comunitarias para os jovens e transferia auxilio financeiro da ordem
de R$ 100,00 para os jovens que apresentavam as seguintes caracteristicas:

e Tinham entre 18 e 24 anos.

e Haviam concluido a 42 série, mas ndo a 82série do ensino fundamental.

e Ndo tinham vinculo empregaticio.

Fonte: Ipea/2009.

O ano de 2008, também se constitui como um marco legal para os direitos da
juventude. Nesse ano, foi realizado a 12 Conferéncia Nacional de Politicas para a Juventude,
cujo lema “Levante Sua Bandeira” contou com a participacdo de 400 mil pessoas em todo
pais e aprovou um conjunto de 70 resolugdes e 22 prioridades que regulamentaram acGes para

a juventude em nivel nacional.

Um dos objetivos da 12 Conferéncia foi “criar espagos para o dialogo entre o governo
e sociedade civil que servisse como base e subsidio para a consolidacdo de uma politica
nacional para a juventude, focalizada em direitos e autonomia por cidadania ativa (...)”
(Castro 2009, p. 25).

As 22 prioridades da 12 Conferéncia foram as seguintes: 1) Jovens negros e negras; 2)
Educacdo basica — elevacdo da escolaridade; 3) Fortalecimento institucional; 4) Meio
Ambiente; 5) Esporte; 6) Juventude do campo; 7) Trabalho; 8) Educacédo Superior; 9)
Cultura; 10) Politica e Participacdo; 11) Jovens mulheres; 12) Seguranga; 13) Politica e

Participacdo'®; 14) Outros temas™; 15) Fortalecimento Institucional; 16) Povos e

13 primeira formulagdo do Programa Nacional de Inclusio de Jovem — ProJovem. Cabe aqui ressaltar, que no se
trata, porém, de uma andlise sobre a especificidade da politica publica do programa — ProJovem, embora este
estudo envolva as interfaces da pesquisa, por analisar acdes publicas destinadas a juventude brasileira.
(Elaboracéo propria)

" Garantir uma ampla reforma politica que, além do financiamento piblico de campanha, assegure a
participacdo massiva da juventude nos partidos politicos, com garantia de cota minima de 15% para jovens de 18
a 29 anos nas coligacdes, com respeito ao recorte étnico-racial, e garantindo a paridade de género; mudanca na
faixa etéria da elegibilidade, garantindo idade minima de 18 anos para vereador, prefeito, deputados estaduais,
distritais e federais, e 27 anos para senador, governador e presidente da Republica. Disponivel em:
http://www.secretariageral.gov.br/Juventude/marcos-da-politica-nacional-de-juventude/12

Conf 22Prioridades.pdf. Acesso em 10 de marco de 2014.



http://www.secretariageral.gov.br/Juventude/marcos-da-politica-nacional-de-juventude/1ª%20Conf_22Prioridades.pdf
http://www.secretariageral.gov.br/Juventude/marcos-da-politica-nacional-de-juventude/1ª%20Conf_22Prioridades.pdf
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comunidades tradicionais; 17) Cultura®®; 18) Cidadania GLBT; 19) Jovens com deficiéncia;
20) Jovem do Campo; 21) Seguranca; 22) Cultura'’. Contando com um total de 402.100
participantes, a 12 Conferéncia realizou: 27 Conferéncias Estaduais (25.366 mil participantes);
597 Conferéncias Municipais/Regionais (154.975 participantes); 244 Conferéncias
Municipais Efetivas (71.346 participantes); 689 Conferéncias Livres (137.793 participantes);
Langamentos estaduais da 12 Conferéncia (12.620 participantes); Envolvimento de mais de

1200 municipios.

O intenso movimento nos debates realizados na 12 Conferéncia possibilitou o inicio da
materializagdo de politicas para a juventude. A partir desse momento, as conquistas foram se
expandindo e aconteceu a aprovagdo da Proposta da Emenda Constitucional n°® 65 de 13 de
julho de 2010, conhecida como PEC da Juventude, que foi sancionada pelo Congresso

Nacional. A juventude passa a ser reconhecida pela Constituicdo do Brasil.

No ano de 2011 foi realizada a 2 Conferéncia Nacional de Juventude, fruto das
reivindicagdes juvenis que desejavam dar continuidade ao debate dos direitos e da
participacdo dos jovens no cendario politico e social do pais. O tema central do evento
“Conquistar Direitos, Desenvolver o Brasil” conduziu trés principais temas: Juventude-
Democracia, Participagdo e Desenvolvimento Nacional; Plano Nacional de Juventude (com
prioridades entre 2011-2015) e articulacdo e integracdo das politicas publicas de juventude.

O encontro aconteceu nos dias 9 a 12 de dezembro de 2011 e cerca de 2.200 jovens
participaram do evento (quilombolas, indigenas, ciganos...). Além desses grupos, delegacdes

dos 27 estados do pais, onde foram realizadas mais de 1.500 conferéncias territoriais,

 Fim da obrigatoriedade do servico militar e criacdo de programas alternativos de servicos sociais n&o-
obrigatdrios. Disponivel em: http://www.secretariageral.gov.br/Juventude/marcos-da-politica-nacional-de-
juventude/1? Conf_22Prioridades.pdf. Acesso em 10 de marco de 2014.

'® Estabelecimento de politicas publicas culturais permanentes direcionadas a juventude, tendo ética, estética e
economia como pilares, em gestdo compartilhada com a sociedade civil, a exemplo dos Pontos de Cultura, que
possibilitem o acesso a recursos de maneira desburocratizada, levando em consideracéo a diversidade cultural de
cada regido e o dialogo intergeracional. Criagdo de um mecanismo especifico de apoio e incentivo financeiro aos
jovens (bolsas) para formacdo e capacitacdo como artistas, animadores e agentes culturais multiplicadores.
Disponivel em: http://www.secretariageral.gov.br/Juventude/marcos-da-politica-nacional-de-juventude/12
Conf_22Prioridades.pdf. Acesso em 10 de margo de 2014.

17 Estabelecimento de cotas de exibigdo e programacéo de 50% para a produgdo cultural brasileira, sendo 15%
producdo independente e 20% produc&o regional, em todos os meios de comunicagdo (TV aberta e paga, radios e
cinemas). Valorizacdo dos artistas locais, garantindo a preferéncia nas apresentagdes e prioridade no pagamento.
Entender os cineclubes como espagos privilegiados de democratizacdo do audiovisual.Disponivel em:
http://lwww.secretariageral.gov.br/Juventude/marcos-da-politica-nacional-de-juventude/1?
Conf_22Prioridades.pdf. Acesso em 10 de marco de 2014.


http://www.secretariageral.gov.br/Juventude/marcos-da-politica-nacional-de-juventude/1ª%20Conf_22Prioridades.pdf
http://www.secretariageral.gov.br/Juventude/marcos-da-politica-nacional-de-juventude/1ª%20Conf_22Prioridades.pdf
http://www.secretariageral.gov.br/Juventude/marcos-da-politica-nacional-de-juventude/1ª%20Conf_22Prioridades.pdf
http://www.secretariageral.gov.br/Juventude/marcos-da-politica-nacional-de-juventude/1ª%20Conf_22Prioridades.pdf
http://www.secretariageral.gov.br/Juventude/marcos-da-politica-nacional-de-juventude/1ª%20Conf_22Prioridades.pdf
http://www.secretariageral.gov.br/Juventude/marcos-da-politica-nacional-de-juventude/1ª%20Conf_22Prioridades.pdf
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municipais e estaduais, aléem das conferéncias livres, virtuais e da consulta aos povos e

comunidades tradicionais.

Participaram também delegaces de 14 paises da América do Sul, Africa, América do
Norte e Europa. As informacgfes coletadas na pagina oficial da Secretaria Nacional da
Juventude apresentam que a proposta do encontro possibilitou a ampliacdo do dialogo entre o
governo e a sociedade civil, além da cooperacdo internacional nas politicas publicas de

juventude.

Os jovens participantes 22 Conferéncia apresentaram propostas nos cinco eixos

tematicos que buscavam incorporar os temas da 12 Conferéncia.

Quadro 2 — Propostas apresentadas na 22 Conferéncia Nacional de Juventude®®

Eixol Desenvolvimento Integral — envolvendo as principais temaéticas: educacao,
trabalho, cultura e comunicagéo;

Eixo 2 Direito ao Territorio — garantir direitos da (0): cidade, campo, transporte, meio
ambiente e comunidades tradicionais;

Eixo 3 Direito a experimentacgdo e a qualidade de vida — Fortalecer: saude, esporte,
lazer e tempo livre;

Eixo 4
Direito a diversidade e a vida segura — garantir: seguranca, valorizacao e
respeito a diversidade e direitos humanos;

Eixo 5
Direito a participacgéo e fortalecimento institucional.

Fonte: SNJ/2014.

Os eixos transcritos, além de evidenciar a garantia pelos direitos apresentam a vontade
de interacdo e participacdo da juventude no &mbito nacional e, sobretudo em colaborar com a

implementac&o de politicas publicas para este segmento juvenil. E visivel que a classificacio

' Secretaria Nacional da Juventude — SNJ. Disponivel em: http://www.juventude.gov.br -_ Acesso em 24 de abril
de 2014,



http://www.juventude.gov.br/
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dos cinco eixos reflete sobre a atual condicdo juvenil. Os pontos enfatizados pelos jovens na
22 Conferéncia permite analisar o quanto é importante a interlocugdo entre a sociedade civil e

o Estado.

A juventude presente durante os dias do debate pleitearam aos governantes a votacao
do Estatuto da Juventude. As reivindicagOes foram de extrema importancia como instrumento
de luta politica, além de ser um momento fundamental para ampliar e renovar os direitos,

fortalecer a democracia, promover a participacao social e dar credibilidade aos jovens.

As resolucdes da Conferéncia: “Documento Base; Para desenvolver o Brasil e
Propostas finais” foram essencialmente importantes para a construcdo de uma Politica
Nacional de Juventude que envolva realmente as necessidades dos jovens, principalmente dos
que sao vulneraveis socialmente oferecendo-lhes oportunidades para permanecerem na escola,

terem acesso ao mundo do trabalho, ao lazer e a cultura.

As propostas desenvolvidas na 22 Conferéncia propiciaram demandas para o Plano
Nacional de Juventude e regulamentacdo do Sistema Nacional de Juventude. As Conferéncias
de Juventude abrem espaco para ampliacdo de debates a respeito da participacdo social da
juventude e construcdo de politicas publicas para esse grupo etario. A forca coletiva dos
jovens nesses espagos publicos representou a aprovagdo do Estatuto da Juventude® e o Plano
Nacional de Juventude?®.

As duas Conferéncias, a primeira realizada em 2008 e a segunda em 2011, tornaram-se
espacos importantes para um sistema de participacdo, debate e formulacdo de propostas de

politicas publicas capaz de ampliar o dialogo entre sociedade civil, governo e juventude.

Com a sua capacidade de participacdo e engajamento em espacos publicos, a juventude
brasileira, conseguiu criar novas formas de expressdo de cultura e participacao politica, sobretudo nos
espacos periféricos. (ABRAMO 1997; ABRAMOWAY e CASTRO 2009).

¥ O Estatuto da Juventude — Lei 12.852 de 05 de agosto de 2013. Disponivel em:
http://www.juventude.gov.br/estatuto desde sua aprovacdo em fevereiro de 2014. Acesso em 10 de margo de
2014.

20 Plano Nacional da Juventude foi criada em 2005, na gest&o do primeiro mandato do governo Luiz Inacio
Lula da Silva, direcionada aos jovens e continua em tramitacdo no Congresso Nacional.


http://www.juventude.gov.br/estatuto
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O debate realizado nas Conferéncias promoveu resultados concretos em torno das
politicas publicas para a juventude com a aprovagdo da PEC da Juventude, do Estatuto da

Juventude e do Plano Nacional da Juventude, conforme foi mencionado anteriormente.

No que envolve o Estatuto da Juventude, pode-se dizer que ele é fruto de longas
discussbes e mobilizages para assegurar os diversos direitos dos jovens com idade entre 15 a
29 anos, que perfaz um total de 51.340.468%' de pessoas. A tramitagdo de quase 10 anos do

documento no Congresso Nacional, amplia a luta dos jovens.

O documento divide-se em dois eixos centrais: 1) Regulamentacdo dos Direitos das
Juventudes (que ndo deixa de considerar o Estatuto da Crianca e do Adolescente); 2) Criacdo
do SINAJUVE - Sistema Nacional da Juventude - garantia de financiamento para que se

assegurem direitos da juventude.

Reconhecendo legalmente que a juventude é uma categoria social e que precisa ser
tratada com real atencdo e protecdo, o Estatuto da Juventude indica que aos jovens estdo
garantidos: 1) Cidadania, participagdo social e politica, Representacdo; 2) Educacdo; 3)
Profissionalizacdo; 4) Trabalho e Renda; 5) Diversidade e Igualdade; 6) Saude e Cultura; 7)
Comunicacdo e Liberdade de expressdo; 8) Desporto e Lazer; 9) Transporte publico; 10)
Territorio e Mobilidade; 11) Sustentabilidade e Meio Ambiente; 12) Seguranca publica e
Justica. O documento abrange também as competéncias que deverdo ser efetivadas pelo poder
publico (Unido, Estados e Municipios) a fim de garantir os direitos da juventude. Os direitos

garantem moratdria no uso da condicdo juvenil.

Além dos beneficios supracitados, o0 SINAJUVE foi criado para “(...) organizar, em
todo o pais e de maneira participativa, Planejamento, Implementacdo, Acompanhamento e
Avaliacdo de agBes, Planos e Programas que constituem a Politica Nacional de Juventude”
(SNJ, 2014)*%. Tem como finalidade a concretizacdo da estruturacdo de uma organizagéo

institucional do pais, isto &, possibilitar que os direitos juvenis sejam assegurados.

O Projeto de Lei n° 4.530/04 que compde o Plano Nacional de Juventude elabora um
conjunto de demandas para atender os direitos da juventude com idade entre 15 a 29 anos. A

2 Secretaria Nacional de Juventude - SNJ. Disponivel em:

http://www.censo2010.ibge.gov.br/sinopse/webservice. Acesso em 10 de marco de 2014.
Secretaria Nacional de Juventude — SNJ. Disponivel em http://www.juventude.gov.br/estatuto. Acesso em 10
de marco de 2014.


http://www.censo2010.ibge.gov.br/sinopse/webservice
http://www.juventude.gov.br/estatuto
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proposta do documento consiste, na articulacdo das diversas esferas do poder publico
possibilitando a criacdo de programas direcionados a juventude. O plano foi apresentado e
debatido pela primeira vez, no ano de 2004 e recebeu ressalvas para modificacdo do texto em
2006. O objetivo deste Plano é verificar a situacdo que se encontram os jovens brasileiros e na

elaboracdo de metas que possam ser atingidas no periodo de dez anos.

Obviamente, que com o passar do tempo o Plano necessita de reformulacdo, conforme

destaca o presidente do Conjuve, Alessandro Melchior:

Na época em que foi construido, foi um primeiro exercicio para se
estabelecer uma politica integral para a juventude brasileira. Ainda falta
estabelecer prazos e metas. Além disso, o diagnéstico ndo € 0 mesmo em
2014, depois de 10 anos de mudangas sociais no Brasil, 0s eixos precisam
ser repensados em dimens@es mais profundas®.

Como se pode observar, a realidade social revela que ndo é possivel mudangas em
curto prazo. A aprovacao do Plano Nacional de Juventude é mais uma luta a ser conquistada.
O Plano foi produzido por uma Comissdo da Juventude com a intencdo de modificar o que
ndo esta indo bem. Mas é preciso acelerar e dar continuidade a constru¢do de novos eixos,
pois as demandas sociais ndo permanecem as mesmas durante esses dez anos de tramitacao do
Plano.

Severine Macedo, Ex-Secretaria Nacional de Juventude lanca uma esperanca
informando que ainda no ano de 2014 aconteceria a consolidacdo de um novo Plano Nacional
de Juventude, admitindo ndo ser possivel aprovar um documento cujas metas estdo defasadas

diante da realidade atual da juventude brasileira (SNJ, 2014)**,

Ao refletir que os jovens sdo sujeitos de direitos e que a sua participacdo na sociedade
pressupde um dialogo entre as experiéncias do passado e as novas demandas para organizar o
presente, é natural que nos venha a mente de que jovens estamos falando. Falamos de jovens

que sdo protagonistas e tém escolhas sobre o futuro da sociedade a qual estéo inseridos.

A pesquisadora Regina Novaes, participante e palestrante de uma das mesas da 22
Conferéncia Nacional da Juventude, cujo tema foi: “Juventude, desenvolvimento ¢ efetivacao

de direitos”, destaca que “nds precisamos entender que a juventude € um sujeito singular,

2 Forum debate do Plano Nacional de Juventude. Disponivel em:

http://www.juventude.gov.br/noticias/2014/03/17-03-2014-forum-debate-rumos-do-plano-nacional-de-
juventude-1. Acesso em 10 de marc¢o de 2013.
** Disponivel em: http://www.juventude.gov.br. Acesso em 10 de marco de 2013.


http://www.juventude.gov.br/noticias/2014/03/17-03-2014-forum-debate-rumos-do-plano-nacional-de-juventude-1
http://www.juventude.gov.br/noticias/2014/03/17-03-2014-forum-debate-rumos-do-plano-nacional-de-juventude-1
http://www.juventude.gov.br/
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construido no plural e sé vai existir no momento de confluéncia entre direitos de cidadania e

"% A fala da pesquisadora é fundamental para compreendermos a

direitos humanos
efetivacdo dos direitos que precisam ser assegurados pelo poder publico; além do

entendimento sobre participacdo cidadé e social da juventude.

Pensar os distintos significados atribuidos a participacdo social e cidada pode ser um
dos grandes desafios da juventude. Desse modo, nos remetemos brevemente a participagdo
social e cidada, como sendo as que mais refletem sobre o futuro da democracia. O conceito de
participacdo cidadd vem sendo apropriado atualmente por movimentos juvenis na luta por
seus direitos em prol do bem coletivo (NOVAES & VITAL, 2005). E interessante destacar
que tal conceito, tem a ver com a no¢do de cidadania e envolvimento dos individuos na
politica e na esfera publica. Obviamente, que a participacdo cidadd ndo esta restrita ao
engajamento politico em sindicatos e partidos, ela € necessariamente 0 processo de

conscientizacdo dos direitos e deveres do sujeito na condi¢do de cidaddo de uma sociedade.

A referéncia histérica da participacdo social juvenil € marcada nas décadas de 60 e 70
com o engajamento dos jovens em movimento estudantil, partidario e religioso, pela
insatisfacdo com a ordem social. A geracdo juvenil de 1968 revelou-se como sendo capaz de
ir contra a ordem instaurada pelo governo autoritario. Os estudantes jovens tracaram nesse
periodo a luta por um ideério e contaram com uma “parceria” coletiva que reivindicava uma
politica democratica, justa e com liberdade®. Para Novaes & Vital (2005) a participacéo
social e cidada € um avanco, pois elas possibilitam a efetivacdo de politicas: locais, estaduais,

nacionais e internacionais.

A pesquisadora Regina Novaes (2012, p.2), faz referéncia a “linguagem dos “direitos”
como sendo aquele que passou a organizar e ressignificar um conjunto das demandas (de

distribuicéo, de reconhecimento e de participacdo) da juventude”. O processo de lutas em prol

%> Cabe aqui ressaltar o que é singular e o que é plural na juventude. N&o existe um modo Unico de ser jovem, o
que existe é uma diversidade de modos existentes na sociedade e na necessidade de articular a no¢do de
juventude a de sujeito social. Por isso, a nogdo de juventudes, no plural. Conforme explanam os pesquisadores
que estudam juventude: Abramo (2005, 2013); Andrade (2007); Carrano (2003, 2011); Dayrell (2013); Peregrino
(2011, 2014); Novaes (2005, 2012); Sposito (2003) entre tantos outros aqui ndo citados.

?® Unido Nacional dos Estudantes — UNE. A UNE em oposic&o ao Regime Militar (1964-1985), em 1968 marca
a revolugdo dos jovens estudantes. Disponivel em: http://www.une.org.br/2011/09/historia-da-une/. Acesso em
10 de margo de 2014.


http://www.une.org.br/2011/09/historia-da-une/
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dos direitos e de participagdo é constante. Eles ndo se limitam ao alcance dos objetivos
tracados. Muito mais do que fundamenta-los € necessario protegé-los para que de fato eles se

efetivem.

Dentre os varios direitos estabelecidos para a juventude existe o direito a participacéo;
quando combinado com o processo de luta em busca de politicas publicas, a participacéo
passa a ser um elemento fundamental para a cidadania ativa de um pais. Certamente que é
preciso ter clareza que a participacdo requer engajamento. Ela ndo surge sem acdo, sem
comprometimento. Por isso, cabe a juventude continuar caminhando para a conquista e garantia

dos seus direitos e por novas formas de inclusdo.

1.5 — Politicas piblicas “para” e “com” a juventude

Novos interesses sdo lancados acerca da juventude brasileira nos dltimos anos, pelo
reconhecimento social que identifica os jovens como sujeitos da vida socioeconémica, politica e
cultural da sociedade. Refletindo sobre as mudancas sociais do pais e na redefini¢do de juventude,
torna-se necessario novas politicas de juventude adaptadas aos jovens e a possibilidade do direito

a participacdo nos processos politicos decisorios.

As politicas publicas construidas para a juventude precisam proporcionar elementos que
permitam aos jovens exercer o seu papel de cidaddo na elaboracdo de seus projetos individuais,
mas que também contemple o prdprio coletivo. Essa oportunidade requer um campo de
possibilidades que abre caminho para o reconhecimento da juventude enquanto um grupo proprio.
Diante de suas diferenciacfes, os jovens possuem necessidades especificas que exigem politicas

publicas e também a desigualdade no interior do uso da condigdo.

As consideracfes de Rua (1998) sobre as analises das politicas publicas séo
importantes para compreender a trajetdria das politicas de juventude no Brasil. Para a autora,
toda politica publica compreende inimeras acOes estratégicas e toda acdo politica envolve
uma escolha entre diversas alternativas e isso expressa uma determinada adequacéo entre o
que se pretende e o que estd disponivel. Rua (1998, p.2) afirma que “embora uma politica
publica implique decisdo politica, nem toda decisdo politica chega a constituir uma politica
publica (p.2)”. Isto significa dizer que a politica requer um conjunto de decisdes e ndo uma
deciséo isolada. Por isso, € tdo importante construir politicas publicas que respondam aos

anseios dos jovens e com a participagéo dos jovens.
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No bojo dessas reflexdes, Sposito e Carrano (2003) aprofundam que as politicas
publicas se associam ao conjunto de acgBes articuladas através de recursos financeiros e
humanos que abrange a capacidade de impacto e a duracdo temporal. Além disso, as politicas
publicas se constituem por distintos niveis de ligacao entre o Estado e a Sociedade Civil e ndo
se deve confundi-las com as politicas governamentais, mesmo que uma de suas principais
caracteristicas seja a presenca do aparelho publico-estatal na definicdo, no acompanhamento e

na avaliacdo de como a politica € executada no seu carater publico.

Vale esclarecer que desde 0 ano de 2003, no desenvolvimento de suas atribuicGes, o
governo federal tem contribuido para a consolidagdo de diversas politicas de juventude, esse é
um ponto inegével. Sem davida que a maioria das a¢Ges implementadas estdo especialmente
direcionadas ao atendimento do publico juvenil. Inclusive, uma dessas a¢Ges € 0 processo de
escolarizacdo, que ganhou posicao de destaque na agenda da politica nacional, com aplicacédo

de investimentos financeiros em programas e projetos destinados aos jovens.

Por outro lado, é importante observar se todo esse investimento insere o jovem como
protagonista da participacdo social e cidadd do pais. Esse e outros questionamentos recaem
para ampliacdo de uma discussdo que configure 0s jovens como sujeitos que atuam na
sociedade em que vivem, sobretudo, como cidaddos de direitos, participativos, com
autonomia, emancipados, pela capacidade critica de interferir nos assuntos que dizem respeito

as suas condicgdes de existéncia.

1.5.1 - Descricao dos programas realizados para a juventude brasileira

Na atual conjuntura politica, diversos programas estdo sob a responsabilidade de
ministérios e secretarias do governo. A partir dos dados do PNAD de 2009, serdo
apresentados a seguir os programas direcionados a juventude brasileira nesse ano e, que sdo
mantidos, financiados pelo governo federal e executados pelas instdncias municipais e

estaduais.

No quadro abaixo estdo descritos 0s sete eixos tematicos dos programas, de acordo
com as principais atividades/beneficios ofertados: eixo 1 — elevagdo de escolaridade,

capacitacdo profissional, formacéo e qualificacdo profissional e cidadania; eixo 2 — educacgéo
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— ensino médio e superior; eixo 3 — financiamento e crédito rural; eixo 4 — cultura, esporte e

lazer; eixo 5 — meio ambiente; eixo 6 — salide e eixo 7 — seguranga publica.

Tabela 1 — Relacdo de Programas para atender as demandas da juventude brasileira

Programa

Orgao”’

Principais beneficios
oferecidos

Publico Alvo

Eixo 1 — Elevacao de escolaridade, qualificacdo profissional e cidadania

1 - ProJovem:

Modalidade 1:
ProJovem Urbano
reformulagéo do
antigo ProJovem

SNJ?8

Certificaggo do  ensino
fundamental e de capacitagéo
inicial ao mundo do trabalho;
desenvolvimento de
experiéncias em  acles
comunitarias; pagamento de
auxilio financeiro de R$
100,00/més, pago durante 20
meses.

Jovens entre 18 e 29 que
sabem ler e escrever,
mas nao concluiram o
ensino fundamental,
membros de familias
com renda mensal per
capita de at¢é meio
salario minimo.

%7 Siglas: SNJ - Secretaria Nacional de Juventude; MDS — Ministério do Desenvolvimento e Combate a Fome;
MEC — Ministério da Educacdo e Cultura; MD — Ministério da Defesa; MTE — Ministério do Trabalho e
Emprego; MDA — Ministério do Desenvolvimento Agrario; ME — Ministério do Esporte; MS — Ministério da
Saude; MMA — Ministério do Meio Ambiente; MJ — Ministério da Justica; SEDH — Secretaria Especial de

Direitos Humanos.

?® A gestsio do Projovem era compartilhada junto a Secretaria Nacional de Juventude vinculada & Secretaria-
Geral da Presidéncia da Republica. A partir do ano de 2012, encontra-se vinculado ao Ministério de Educacéo e

Cultura — MEC.
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Programa Orgao”’ | Principais beneficios Publico Alvo
oferecidos
Oferta de atividades | Jovens entre 15 e 17
Modalidade 2: socioeducativas por um | anos pertencentes a
periodo de 24 meses, com | familias em condicdo de
ProJovem Adolescente MDS | introducdo a conhecimentos | extrema  pobreza e
reformulacéo do Agente sobre 0 mundo do trabalho; | beneficiarias do
Jovem desenvolvimento de | Programa Bolsa Familia,
habilidades gerais e estimulo | egressos ou que estejam
a  praticas  associativas; | cumprindo medidas
auxilio financeiro de R$ | socioeducativas,
30,00 pago as familias. egressos do Peti e
egressos ou vinculados a
programas de combate
ao abuso e a exploragédo
sexual.
Modalidade 3:
ProJovem Trabalhador Profissionalizacdo; Jovens entre 18 e 29
reorganiza o Consorcio experiéncias em  acles | anos, que ja concluiram
Social da juventude, MTE | comunitarias; pagamento de | o ensino fundamental,
Juventude Cidada, auxilio financeiro de R$ |em situacéo de
Empreendedorismo 600,00 distribuidos em seis | desemprego,
Juvenil e incorpora o parcelas de R$ 100,00. provenientes de familias
Escola de Fabrica; com renda familiar per
submodalidade em capita de até um salario
execucao: Juventude minimo.
Cidada
Atividades de formacdo e
MD | qualificagdo técnica para Jovens recrutas
5 - Soldado Cidadzo jovens egressos do Sservigo
militar com o intuito de
preparé-los para o mercado
de trabalho
Aprendizagem de oficio ou Jovens entre 14 e 24
3 - Jovem Aprendiz MTE | profissdo com contrato de anos
trabalho determinado
Formacao inicial e | Jovens  com idade
4 - Programa Nacional de continuada/ensino minima de 18 anos na
Integracéo da Educacéao MEC | fundamental; educacdo | data da matricula.

Profissional com a
educacao bésica na
modalidade de Proeja

profissional técnica de nivel

médio/ensino médio;
educacdo  profissional e
tecnoldgica integrada a

educacdo escolar indigena.

Eixo 2 — Educagdo: ensino médio e superior
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Programa Orgao”’ | Principais beneficios Publico Alvo
oferecidos
Concessdo de Dbolsas de |Jovens com  renda
estudo integrais e parciais em | familiar per capita de até
5 - Programa MEC instituices de ensino | um e meio salario
superior  privadas  para | minimo, para bolsa
Universidade para Todos estudantes de baixa renda. integral ou até trés
(ProUni) Alunos do ProUni em tempo | salérios minimos para
integral recebem bolsa de um | bolsa parcial — 50% do
salario minimo mensal. valor da mensalidade — e
professores da rede
publica que ndo tenham
formacao superior.
Desenvolvimento de | Jovens estudantes de
6 - Projeto Rondon MD | trabalhos nas areas de estudo | ensino superior.
em regibes remotas do
Brasil, sob a supervisédo de
professores, durante as férias
universitarias.

Eixo 3 — Financiamento e crédito rural

7 - Programa Nossa

Primeira Terra

MDA

Linha de financiamento do
Programa  Nacional de
Crédito Fundiario (PNCF)
para aquisicdo e investimento
em infraestrutura bésica de
imoveis rurais.

Jovens entre 18 e 28
anos que queiram
permanecer meio
rural.

no

8 - Programa PRONAF

jovem

MDA

Financiamento de até 6 mil
para cada unidade familiar,
sendo que o prazo de
pagamento € de dez anos,
com juros de 1% ao ano, e 0
prazo de caréncia pode ser de
até cinco anos, dependendo
da necessidade técnica do
projeto.

Jovens entre 16 e 25
anos que tenham
concluido a formacéao ou
estejam  cursando 0
altimo ano em centros
familiares  rurais  de
formacéo por alternéncia
ou em escolas técnicas
agricolas de nivel médio,
ou que tenham
participado de curso ou
estdgio de formacdo
profissional.

Eixo 4 —

Cultura, esporte e lazer
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Programa

Orgao”’ | Principais beneficios
oferecidos

Publico Alvo

9 - Programa Segundo

Tempo

ME Promocdo do acesso de
criangas e jovens da rede
publica de ensino a prética

esportiva, assegurando
complemento alimentar,
reforco escolar e material
esportivo.

Criancas e jovens em
situacdo de risco social
que estejam cursando o
ensino fundamental ou
médio.

10 - Programa Bolsa
Atleta

ME Garantia de apoio financeiro
aos atletas com mais de 12
anos que ndo contam com o
patrocinio  da iniciativa
privada e que ja comegaram a
mostrar seu alto potencial em
competicbes nacionais e
internacionais. O  apoio
financeiro tem duracdo de
um ano, podendo ser
prorrogado.

Jovens maiores de 12
anos, atletas das
categorias:  estudantil,
internacional, nacional e
olimpico paraolimpica.

11 - Programa Escola
Aberta

Oferta de atividades
educacionais, esportivas,
MEC | culturais e de lazer em
escolas publicas do ensino
médio e fundamental, que
sdo0 abertas nos fins de
semana exclusivamente para
atender a comunidade. Os
jovens que ministram as
oficinas recebem ajuda de
custo mensal de R$ 150,00.

Jovens e pessoas da
comunidade

12 - Pontos de Cultura

MEC | Ampliagdo do acesso da
populacdo de baixa renda a
producdo de bens e servigos
culturais; repasse de recursos
financeiros a cada ponto de
cultura para a realizacdo de
atividades e para aquisicdo
de kit de  producdo
multimidia, = computadores
com internet banda larga e
programas software livre,
estudio e ilha de edicéo.

Populagdo de localidades
rurais, indigenas e
quilombolas e centros
urbanos de todo pais.

Eixo 5 — Meio Ambiente
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Programa

Orgao”’

Principais beneficios
oferecidos

Publico Alvo

Formacdo e fortalecimento

13-Programa Juventude | MMA e | de liderancas ambientalistas Jovens entre 15 e 29
e Meio Ambiente MEC | jovens _em cinco _eixos: anos

educagéo ambiental,

fortalecimento

organizacional,

educomunicacao,

empreendedorismo e

participacdo politica.

Eixo 6 — Saude

Submiss&o voluntaria a testes

14 - Projeto Saude e MSe | em virus da imunodeficiéncia | Jovens entre 14 e 19
Prevencao nas Escolas MEC | humana (HIV); anos estudantes de
(SPE) — apoio disponibilidade de escolas publicas.
Organizagao das Nagdes preservativos nas escolas;
Unidas para a Educacéo, informacGes sobre:
a Ciéncia e a Cultura prevencdo do HIV e outras
(Unesco) e Fundo das doencas sexualmente
Nacdes Unidas para a transmissiveis (DSTs), saude
Infancia (UNICEF) reprodutiva e drogas.

Avaliacdo das condi¢bes de | Alunos da rede publica
15-Programa Saude na salde; acOGes de seguranca | de ensino: ensino
Escola (PSE) MSe |alimentar e promogdo da | fundamental, ensino

MEC | alimentagdo saudavel; | médio, rede federal de

promocdo  das  praticas
corporais e de atividade
fisica; educagdo para saude
sexual; salde reprodutiva e
das DSTS/AIDS; acbes de
prevencdo de gravidez na
adolescéncia; prevencdo ao
uso de alcool, tabaco e outras
drogas; promocao da cultura
e da paz; educacdo
permanente de jovens para
promocéo da saude.

educacdo profissional e
tecnoldgica e EJA.

Eixo 7 — Seguranca publica

16-Programa Nacional de
Seguranca Publica com
Cidadania (Pronasci)

MJ

Reducdo da exposicdo dos
jovens a violéncia e a
criminalidade

Tem como  publico
prioritario de acles a
populacdo de 15 a 24
anos de idade, moradora
das regioes
metropolitanas mais
violentas do pais.

17-Programa de Reducéo

SEDH

Articulacdo politica, que

O publico é constituido
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Programa Orgao”’ | Principais beneficios Publico Alvo
oferecidos
da Violéncia Letal contra prevé acbes de advocacy | de adolescentes e jovens.
Adolescentes e Jovens nacional e de mobilizacdo de | Em agosto de 2009, a

diferentes atores sociais; | faixa etaria ainda néo
producdo de indicadores | estava definida.

sobre a mortalidade de
adolescentes e  jovens;
levantamento, analise e
difusdo de metodologias que
contribuam para a prevencao
da violéncia e, sobretudo,
para a diminuicdo das taxas
de letalidade de adolescentes
e jovens no Brasil.

Fonte: Ipea/2009.

No ambito das politicas publicas para a juventude, 0s programas aqui descritos visam
atender as demandas sociais, porém ndo ha como afirmar a efetivacdo dessas politicas, até
porque esse ndo é o objetivo da pesquisa, pois necessitaria de informacgdes publicas que

comprovem a veracidade das acdes desenvolvidas.

A apresentacdo descritiva dos programas e projetos destinados a juventude permite
observar que a atencdo publica recai principalmente para o0s jovens em situacdo de
vulnerabilidade social. Outra observacdo refere-se aos programas de formacdo profissional
qgue buscam ampliar o tempo de escolarizacdo e o nivel de formacdo escolar, como o
ProJovem que tem como eixo norteador a promocao dos jovens no mercado de trabalho e sua

insercdo ao sistema béasico de ensino — Ensino Fundamental Profissional.

Com base nas informacdes da Secretaria Nacional de Juventude - SNJ, para fins de
atualizagdo, além dos programas citados na tabela 1, existem outros direcionados a juventude,

conforme apresentamos na tabela 2.

Tabela 2 — Relacdo de Programas atuais apresentados pela Secretaria Nacional da
Juventude

Programas Orgéo Principais beneficios Publico Alvo

Viabiliza os recursos para instalacdo dos
Pontos de Cultura apoiando a aquisicdo de
material multimidia e a realizagdo das | Jovensde 17 a 29

Programa Cultura | MinC iniciativas culturais voltadas a populagédo anos
de baixa renda. O objetivo é fortalecer as
Viva manifestacbes culturais e a produgéo

audiovisual nas comunidades e escolas
priorizando as areas de  maior
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Programas

Orgéo

Principais beneficios

Publico Alvo

vulnerabilidade social.

Praca da

Juventude

ME/MJ

As pragas sdo complexos poliesportivos —
ginasio coberto, pistas de atletismo e skate,
teatro de arena, centro de terceira idade e
administragdo  —  implantadas  em
comunidades  urbanas onde  faltam
equipamentos publicos de esporte e lazer.
Desenvolvido  em parceria  pelos
Ministérios do Esporte e da Justica, 0
programa destina-se a comunidades
situadas em espacos urbanos com reduzido
ou nenhum acesso a equipamentos
publicos de esporte e lazer, aliando saude,
bem-estar e qualidade de vida a atividades
socioeducativas.

Destina-se aos
moradores de
comunidades (jovens
e ndo  jovens)
situadas em espacos
urbanos.

Reforco as Escolas
Técnicas e
Ampliacéo das
vagas em
Universidades

Federais?®

MEC

O Plano de Desenvolvimento da Educagéo
(PDE) prevé, até o final de 2010, a
instalacdo de 214 escolas técnicas. Dessas,
136 ja estdo em funcionamento, com
previsaio de 58,4 mil matriculas no
primeiro semestre de 2010. A meta é
garantir que todas as escolas estejam
funcionando até o final do ano. Até 2003, o
Brasil possuia apenas 140 unidades de
educacéo profissional e tecnoldgica, com a
oferta de 160 mil vagas em cursos técnicos
e tecnoldgicos.

Jovens de Escolas
Técnicas de
Educacéo
Profissional, ligados
as Instituicdes
Federais de Ensino
Superior (IFES)

Brasil
Alfabetizado

MEC

Destina-se a alfabetizacdo de jovens,
adultos e idosos. O programa é uma porta
de acesso a cidadania, despertando o
interesse pela elevacdo da escolaridade.

Jovens, adultos e

idosos.

Programa
Nacional do Livro
Didético para
Ensino Médio
(PNLEM)

MEC

O Programa assegura a distribuicdo de
livros para os alunos de escolas publicas
das trés séries do ensino médio de todo o
pais. As instituicbes beneficiadas séo
cadastradas no censo escolar que ¢é
realizado anualmente pelo Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (Inep/MEC).

Jovens de escolas
publicas de Ensino
Médio; escolas
publicas de
Educacgdo Especial e
filantropicas e
comunitarias.

Programa
Nacional do Livro
Didatico para

Educacéo de

MEC

O Programa prevé a distribuicdo, a titulo
de doacdo, de obras didaticas as entidades
parceiras, visando a alfabetizacdo e
escolarizacdo de pessoas com idade a partir
de 15 anos. Essas entidades incluem os
estados, Distrito Federal e municipios que
estabelecem parceria com o Ministério da
Educacdo para execucdo do Programa

Jovens a partir de 15
anos e adultos.

» O Governo Federal retomou os investimentos na Rede Federal de Educagdo Profissional e Tecnoldgica e
promoveu reforco as escolas técnica com a construcéo de 214 novas escolas de educacédo profissional em todo o
pais. Conforme apresentado no Plano de Desenvolvimento da Educagdo (PDE) a meta é obter um total de 354
escolas funcionando para atender gratuitamente 500 mil alunos.
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Programas Orgéo Principais beneficios Publico Alvo

Jovens e Adultos Brasil Alfabetizado. A iniciativa tem por
objetivo cumprir a determinacdo do Plano
Nacional de Educacdo, que determina a
erradicacdo do analfabetismo entre jovens
e adultos, além de promover acles de
incluséo social, ampliando as
oportunidades daqueles que ndo tiveram
acesso ou condigbes de concluir a
educacdo bésica.

Criado em 2008, o Beneficio Variavel

Jovem €é uma nova modalidade do Jovens,
Programa Bolsa Familia. O objetivo é | adolescentes de 16
Programa Bolsa MDS | estimular a sua permanéncia dos_jovens e e 17 anos.
adolescentes na escola. O beneficio é pago
Familia as familias beneficiarias do Programa, no

mesmo cartdo das demais modalidades, no
valor de R$ 30,00 por adolescente e
limitado até dois beneficiarios por familia.

Fonte: SNJ/2014.

Ainda que esses programas se voltem para atender as necessidades dos jovens e que
transitem pelas esferas governamentais, ndo foi possivel verificar uma articulacdo efetiva

entre eles.

Poucos séo os programas que se relacionam. Quem sabe ndo seria 0 momento de
propor formas de interacdo com os jovens para articular as politicas de juventude? Como
pensar politica para a juventude sem a sua participacdo? Certamente que ha dificuldades em
executar politicas integradas e garantir a elaboracdo de uma agenda com prioridades que
inclua, além dos problemas, as tematicas da juventude. Temos ciéncia disso. Admitimos
também todo o esforco do poder governamental brasileiro em tracar politicas destinadas aos
jovens e pelo reconhecimento aos seus direitos. Inegaveis 0s avangos ocorridos ao longo dos
ultimos dez anos, como a implementacdo da Secretaria Nacional de Juventude, o Conselho
Nacional de Juventude e os demais programas instaurados especificamente para atender aos
problemas e as especificidades juvenis. Contudo, é preciso avangar, conforme esta expresso
na cartilha elaborada pela SNJ (2013):

A juventude tem se consolidado cada vez mais na pauta e na agenda das
politicas publicas governamentais. No entanto, a existéncia de 6rgdos e
conselhos de juventude ainda é pequena e precisamos avangar muito mais,
seja na ampliagcdo desses espacos, seja no seu fortalecimento. A aprovacéo
dos marcos legais, a exemplo do Estatuto, e do Sistema Nacional, sdo passos
fundamentais para o fortalecimento institucional e a consolidagdo das
politicas de juventude como Politica de Estado, ampliando o alcance das PPJ

para que cheguem até o/a jovem e contribuam para sua autonomia e
emancipagéo (p.25).
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De acordo com a SNJ (2013), ndo € possivel aguardar a efetivacdo dos marcos para
avancar. A consolidacdo das agdes se faz no coletivo e sé assim se tem o progresso. Nesse
sentido, as modificacBes precisam ser feitas, 0s programas precisam estar em consonancia

com as escolhas juvenis e, para tanto, & necessario inovar.

A inovacéo faz parte do cenario politico da SNJ, pois identificando novas demandas, a
Secretaria propde, no ano de 2011, a inclusdo de metas e contetudos para a realizacdo de

diversas acdes no Plano Plurianual (2012-2015).

Diante disso, novos programas surgem para fundamentar essas politicas, como: o
Programa Autonomia e Emancipacéo da Juventude. A caracterizagdo do programa inclui metas
para aperfeicoar as politicas de juventude relacionando-as com os demais programas e acoes
do governo federal, a fim de vencer as desigualdades, estender a participacdo social e,

sobretudo, promover a autonomia e a emancipacao da juventude.

A SNJ incentiva os 6rgdos gestores de cada municipio, tecer e por em pratica as
politicas publicas, de modo que elas estejam em acordo com a Politica Nacional de Juventude

que deve ser atualizada a partir das demandas atuais.

A seguir serdo destacados os principais programas e acdes desenvolvidos pela SNJ e

apresentados na cartilha elaborada em 2013%:

e Plano Juventude Viva — o Plano de Prevencdo a Violéncia contra a
Juventude Negra visa prevenir a violéncia e combater sua banalizacdo
atraves de politicas de inclusdo e ampliacdo de oportunidades para 0s jovens
negros. Juventude Viva é voltado prioritariamente a 132 municipios que,
juntos, reinem mais de 70% dos homicidios contra jovens no Brasil. Busca-
se com este esforco intersetorial contribuir para reverter o alto indice de
violéncia e de homicidios que atingem especialmente a juventude e de
homicidios que atingem especialmente a juventude negra nestes municipios.

e Programa Estacdo Juventude — tem por objetivo informar sobre as
Politicas Publicas de Juventude, construir percursos para a inclusdo dos
jovens e assegurar a integracao territorial das politicas, programas e acdes,
com novas tecnologias e redes sociais. Pretende ampliar o0 acesso de jovens
de 15 a 29 anos — sobretudo aqueles que vivem em areas de vulnerabilidades

* A SNJ langa a cartilha com o intuito de contribuir com o poder piblico e a sociedade civil para
institucionalizar as politicas publicas de juventude nos municipios. As demais informagdes sobre os programas
citados estdo disponiveis em: http://www.juventude.gov.br/documentos/cartilha-politicas-publicas. Acesso em
28 de marco de 2014.
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sociais A intengdo é oferecer tecnologias sociais para o desenvolvimento de
Politicas para Juventude, permanentes e locais para e com a juventude, por
meio de a¢des que instauram conexdes sociais e geram nNovos Servicos, por
meio de iniciativas de grupos juvenis de producdo cultural, incluséo de
digital e esporte, entre outros, na perspectiva de criar Redes para
emancipacdo da juventude, em especial a juventude em situacdo de
vulnerabilidade.

e Participatdério — Observatorio Participativo da Juventude — inspirado nas
redes sociais se caracteriza como um espaco interativo de promocao da
participacdo, producdo do conhecimento, mobilizacdo e divulgacdo de
contetidos, focado nos temas ligados as politicas de juventude.

e Programa de Inclusdo Produtiva, Formacao Cidada e Capacitagéo para
a Geracao de Renda da Juventude Rural — tem como objetivo promover
acOes que articulem e integrem troca de experiéncia, formacdo cidadad e o
acesso a tecnologias sociais, na perspectiva de estimular a producdo
agroecologica e as praticas de geracdo de renda agricola e ndo agricolas
sustentaveis para fortalecer as condi¢fes necessarias para a permanéncia dos
jovens no campo, em especial, a populacdo ribeirinha, indigena e
quilombolas, por meio das seguintes iniciativas: formagdo cidada e
agroecoldgica com Capacitagdo em Tecnologias sociais e de Producdo para
Geracdo de renda; Integracdo com as politicas publicas que possam atender a
juventude rural; Projetos de geracao de renda (agricolas e ndo agricolas).

A partir da conjugacdo do que até aqui se apontou com relacdo aos programas e
evidenciando a diversidade do universo juvenil, é que necessitamos de politicas publicas
entrelacadas a condicdo que os jovens se encontram, pois “na sociedade e nos governos, ainda
sdo vigentes muitos (pré)conceitos e proje¢des sobre “a juventude” que dificultam o
(re)conhecimento das atuais vulnerabilidades e potencialidades (...)” (NOVAES, 2012, p.5). A

realidade atual se ndo ordena, legitima os desejos e as escolhas dos jovens.

Na tentativa de compreender a realidade atual da juventude brasileira e sua relacéo
com a escola, no capitulo seguinte, veremos uma breve retrospectiva historica do ensino
médio, sobretudo, como esse nivel de ensino se configura como etapa final da educacdo
béasica para oferecer ao jovem formacdo minima e que consiga exercer o seu papel social e de

cidadao.
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Capitulo 2 — Revendo a Histdria do Ensino Médio Brasileiro

Os estudos sobre a histéria da educacdo nos instiga pensar de forma bastante critica
como se origina e evolui a educacéo escolar brasileira, principalmente porque nos propomos a
pesquisar aquele que hoje é considerado o nivel de ensino mais controverso da educagdo
bésica - 0 Ensino Médio regular publico. Com esse objetivo, propde-se a realizagdo de um
breve histérico tomando como ponto de partida os anos 1990, mesmo tendo ciéncia que para
compreender as complexidades atuais do ensino médio, antes requer observar a sua trajetoria

néo so ao longo do periodo delimitado, mas de sua trajetdria mais abrangente.

O Ensino Médio na trajetéria da educacdo brasileira tem sido recorrentemente

identificado como um espaco ainda indefinido, de tens&o entre a educagdo geral e a educagéo
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profissional técnica, em busca de sua identidade (ABRAMOVAY e CASTRO, 2003). Diante
dessas configuracdes e na tentativa de entender melhor essa etapa da educagdo bésica no

cenario atual, decidimos rever os caminhos do ensino médio.

2.1 — Breve historico do Ensino Médio

O panorama historico possibilita verificar como se deu na legislacdo oficial, a
organizacdo legal do ensino médio brasileiro. Na esfera educacional ocorreu a proposta de
uma nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN) — Lei 9.394 de 20 de
dezembro de 1996, que envolveu todos os setores da educacdo, inclusive as modalidades de
ensino. Dentre as analises abordadas, a luta em torno do Ensino Médio teve grande destaque,
justamente por sua caracteristica historica de um ensino propedéutico, seletivo e direcionado

as elites.

Na avaliacdo de Zibas (2005), os anos de 1990 teve um grande destaque para o
desenvolvimento do Ensino Médio, principalmente com o processo da elaboracdo da nova
LDBEN 9394/96; a lei foi fundamentada na Constituicdo de 1988 para substituir a LDB
4.024/1961.

Paralelamente as inquietages para implementagdo de uma nova LDB, acontecia no
cenario internacional grandes mudangas como: “a débacle do socialismo real ¢ o consequente
fortalecimento da hegemonia norte-americana trouxe a consolidacdo da influéncia de
organismos internacionais na constru¢do das politicas nas mais diversas regides do mundo”
(p. 1070).

O objetivo de Zibas (2005) destaca-se na critica da gestdo do governo da época,
Fernando Henrique Cardoso (1994-2002), que tentou estabelecer um processo democratico
para 0 Ensino Médio, porém o que aconteceu foi a manutencdo das propostas anteriormente
mencionadas. Propostas essas que estavam em consonancia com os principios sugeridos pelos
Orgdos internacionais, como, por exemplo, a Comissdo Econdmica das Na¢fes Unidas para a
América Latina e Caribe - CEPAL e 0 Banco Mundial.

Zibas (2005, p. 1070) enfatiza perfeitamente os discursos internacionais:

Os discursos internacionais repetiam incansavelmente dois borddes:
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a) a importancia da educacéo béasica (no Brasil, reduzida a escola

fundamental) para o novo padrdo de desenvolvimento dos paises periféricos
e b) a necessidade de o Estado tornar-se menos provedor de financiamento e
mais indutor de qualidade, por meio de diversos mecanismos de controle,
tais como avaliagbes externas do sistema e a convocacdo dos pais e da
sociedade para participacdo tanto do financiamento quanto da gestao escolar.

N&o se previa, nesse periodo, a inter-relacéo entre escola e familia, de modo que fosse
possivel contribuir para construcdo da participacdo cidadd ou de um espaco publico
democratico. Nesse momento, o interesse recai no clientelismo entre pais e alunos por um

processo mercadolégico onde a unidade escolar assume o papel de prestador de servicos.
Zibas (2005, p. 1073) coloca em énfase as principais caracteristicas dessa Resolucao:

O que vale enfatizar é que a caracteristica mais importante da Resolucéao n.
3/98 do CNE diz respeito a sua complexa estrutura hibrida, que, aderindo
incondicionalmente ao discurso internacional dominante, foi capaz de acenar
para alguns principios caros aos educadores progressistas, tais como: a
necessidade de contextualizacdo e de menor fragmentacdo dos conteldos,
algum grau de autonomia da escola para definicdo do curriculo, a
importancia pedagdgica, politica e social do protagonismo juvenil, a
centralidade da preparacdo ampla para o trabalho e para a cidadania. No
entanto, tais principios vém articulados aos objetivos da pedagogia das
competéncias, a qual, como se sabe, prioriza a constru¢do de um novo
profissionalismo (Ramos, s/d.) e de novas subjetividades, centrando-se em
esquemas cognitivos e socioafetivos que promovam a constante adaptacéo e
readaptacdo dos jovens tanto as mutantes necessidades de producdo quanto a
reducdo, dita inexoravel, do emprego formal. Nessa abordagem, a
responsabilidade pela superagdo do desemprego e de outras desigualdades
sociais fica a cargo exclusivamente do individuo, ocultando-se o0s
condicionantes sociais e histéricos da conjuntura.

E possivel perceber que o termo contextualizagdo €é evidenciado como uma
significacdo passiva as novas formas de se pensar criticamente; a referéncia ao termo
cidadania relaciona-se ao pragmatismo, como se estivesse separada das questdes sociais.
Desenvolvimento de competéncia destaca-se como um termo utilizado no meio profissional,
na inter-relacdo entre competicdo e capacidade para o ingresso no mundo do trabalho. Os
termos utilizados nas Diretrizes caracterizam a “formagao especifica” de um individuo que

precisa ser conduzido economicamente e politicamente para as novas demandas sociais.

Cabe analisar na Resolucdo CEB/CNE n. 3/98, que a Lei de Diretrizes e Bases, Lei
9394/96 oferece direcbes mais longas da educacdo nacional, as Diretrizes Curriculares
Nacionais — DCNs para o Ensino Médio por estarem diante de uma acdo pedagdgica mais

proxima é possivel obter acordos nas agdes estabelecidas. Na Resolucdo n. 3/98 o curriculo
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ndo pode ser algo pronto e acabado, onde a escola seja produtora do curriculo em que 0s
professores definam como ensinar o contetido. E necessario pensar do ponto de vista da teoria
curricular que as relacGes que acontecem no interior da escola devem ser levadas em conta,

ndo havendo desacordo entre a nova proposicdo curricular e a pratica pedagogica.

Entende-se, portanto, que o ensino médio ndo estd desarticulado da luta politica e
social do Estado, a grande questdo e, talvez a maior de todas, seja 0 rompimento com a
fragmentacéo historica que este sistema de ensino trouxe no seu bojo, impondo desde o inicio
de sua formulacdo um ensino propedéutico que exclui quem ndo se adequa as normas

estabelecidas.

Na histéria brasileira, a década de 90 é grifada por transformacbes pedagdgicas na
formacédo escolar, principalmente no que tange ao ensino médio. Com a Lei 9.394/96, o antigo
2° grau®! é renomeado e perde a nomenclatura de ensino secundario, onde passou ser a Gltima

etapa da Educacédo Bésica, sendo atendido pela Educacdo Infantil e o Ensino Fundamental.

As reformas na area educacional, particularmente, no que se refere ao ensino médio
sdo decorrentes do projeto de reforma que o Ministério da Educacdo, juntamente com a
Secretaria da Educacdo Media e tecnologica do Ministério da Educacdo e do Desporto -

SEMTEC organizou para priorizar as a¢des na area da educacao.

Os Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (1999) faz parte do
processo da reforma, que incorpora principios para auxiliar a pratica docente, como também,
o desenvolvimento do curriculo escolar. Como politica curricular, os PCNEM propdem
mudangas “no conhecimento e seus desdobramentos, no que se refere a producao e as relagdes
sociais de modo geral” (p.15). Contudo, € preciso repensar 0s novos sentidos de suas acdes no

que envolve o cotidiano escolar e do curriculo que é desenvolvido.

1 Ainda sobre o regime militar, a estrutura do ensino foi alterada com a “Reforma do ensino de 1° e 2° graus,
Lei 5.692/71”. A reforma fixa o objetivo da educagdo de 1° e 2° graus prioritariamente. O ensino de 1° e 2°
graus tem por objetivo geral proporcionar ao educando a formagdo necessaria ao desenvolvimento de suas
potencialidades como elemento de auto realizagdo, qualificacdo para o trabalho e preparo para o exercicio
consciente da cidadania. As mudancas introduzidas na reforma da Lei 5.692/71 institui na estrutura do ensino, a
obrigatoriedade para oito anos na unificagdo do curso primério e ginasial, com carga horéria de 720 horas para
alunos com idade entre 7 aos 14 anos. No que refere ao segundo grau, estava direcionado a profissionalizacéo e
evidenciava trés anos de duracdo para quem se formasse em auxiliar técnico, com a carga horaria de 2.200 horas;
guatro anos para qualificacdo profissional em nivel técnico com a carga horaria de 2.900 horas. A partir desta
resolugdo, os cursos profissionalizantes sdo mantidos no processo educacional brasileiro, porém ndo havia
preocupacao com a qualidade dos cursos implementados causando um embate politico-ideoldgico para sociedade
(ZIBAS, 2005, p. 1069).
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A nova LDBEN (Lei 9.394/96) traz outra concepcao de educacao e oferece ao Ensino
Médio uma nova identidade. A Lei reitera que o Ensino Médio, Ultima etapa da educacédo
basica, tem funcdes especificas a fim de proporcionar aos jovens estudantes competéncias
necessarias, de forma que eles possam continuar aprendendo. AsSim, se expressa as

finalidades do Ensino Médio, inciso IV, artigo 35:

| - a consolidagdo e o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no ensino
fundamental, possibilitando o prosseguimento de estudos;

Il - a preparacédo béasica para o trabalho e a cidadania do educando, para continuar
aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com flexibilidade a novas condicGes de
ocupacao ou aperfeicoamento posteriores;

I - 0 aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a formacdo ética e o
desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico;

IV - a compreensdo dos fundamentos cientifico-tecnologicos dos processos produtivos,
relacionando a teoria com a prética, no ensino de cada disciplina.

As normas oficiais evidenciam as finalidades do Ensino Médio, como um nivel de

ensino que precisa ser aperfeicoado com qualidade, atribuindo significado ao conhecimento

educativo e, sobretudo na formacéo geral do jovem estudante.

N&o é possivel deixar de destacar, que existe uma relacdo direta entre 0 jovem e 0
ensino médio, mas esse entrelacamento ndo é identificado em nenhum inciso do artigo 35.
Talvez seja, por isso, que a finalidade tracada para o Ensino Médio, ndo tenha real
significancia na vida dos jovens estudantes porque ndo estd expressa nenhuma relacdo de
proximidade com o saber institucionalizado. Na concepcdo juvenil a aprendizagem tem valor

pessoal, na relacdo entre escola e vida.

Por fim, o alerta para essa discussdo estd na tentativa de contribuir para identificar as
possibilidades e impossibilidades que envolvem o pablico juvenil dentro da esfera do ensino
médio puablico, buscando compreender as multiplas questbes que dizem respeito a
“valoriza¢dao” do jovem e qual a importancia que essa etapa de estudo tem na vida dos jovens.
Entretanto, a imagem dos jovens do ensino médio ndo é Unica, a idade estimada para esse
publico que nas normas oficiais, estabelece a idade entre 15 a 17 anos, na pratica nao
acontece. E necessario ressaltar, que o ensino médio regular ndo atende apenas jovens desse

padréo etario, mas para além dele.
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Segundo os dados do Instituto de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira —
INEP (2010) verifica-se que em torno da ampliacdo da Taxa Liquida de matricula com base
na populacdo de 15 a 17 anos 5,4 milhdes de jovens estavam matriculados na escola média.
Entretanto, 4,9 milhdes de jovens em idade adequada a esse nivel de ensino, nao
frequentavam a escola nesse ano. Os dados revelam que praticamente a metade dos jovens

brasileiros na idade entre 15 a 17 anos ndo estdo matriculados no ensino médio.

Segundo Lima (2011, p. 282), a Emenda Constitucional n°® 59/2009 estabelece que o
ensino médio como direito publico na progressiva universalidade “impde a retomada do
crescimento das matriculas e a consequente melhoria dos indicadores oficiais de escolarizacdo
e matricula”. O Projeto de Lei n® 8.035 (2010, p.6) que regulamenta o Plano Nacional de
Educacdo, na meta 3, expressa: “universalizar, até 2016, o atendimento escolar para toda a
populacdo de quinze a dezessete anos e elevar, até 2020, a taxa liquida de matriculas no

ensino médio para oitenta e cinco por cento, nesta faixa etaria”.

Talvez o grande desafio da universalizacdo do ensino médio seja imediatamente a
manutencdo da qualidade do ensino, dentre outros aspectos necessarios, como conceber
“elevado investimento; o desenvolvimento de um curriculo amplo e articulado de carater
geral; exige professores qualificados e bem pagos, espago fisico adequado” (Kuenzer, 2010,
p. 864).

2.2 — Expansao e desenvolvimento do Ensino Médio

Reconhecer a expansdo da educacdo nacional remete-nos a concordar com que
Florestan Fernandes (1966, p. 351) diz:

Os paises subdesenvolvidos sdo, também, os que mais dependem da
educacdo como fator social construtivo. Tais paises precisam da educacéo
para mobilizar o elemento humano e inseri-lo no sistema de produgéo
nacional; precisam da educacao para alargar o horizonte cultural do homem,
adaptando-o ao presente a uma complicada trama de aspira¢des, que dédo
sentido e continuidade as tendéncias de desenvolvimento econdmico e de
progresso social (...).

Tal argumento reflete exatamente sobre os ditames da expansdo do ensino brasileiro

ao longo de sua historia. A expansao da escola aconteceu, a rigor, em todas as LDBs, porém a
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expansao aos jovens comec¢a na década de 1970, com a reforma da Lei 5692/71; a LDB
9394/96 consolida a massificacdo dos sistemas de ensino. O que singulariza a LDB 9394/96 é
que ela atribui responsabilidade e controle a federacdo no que se relaciona a expansao e a

funcdo desempenhada pelos sistemas de ensino (PEREGRINO, 2014).

Romanelli (2012) faz uma analise da legislacdo escolar e suas rela¢fes com o contexto
sociopolitico e, de maneira bem contundente, a autora, situa a evolugdo do sistema
educacional com tracos ideoldgicos entre 0s progressistas e 0s conservadores do poder. A luta
contra hegemonica traz a tona temas relevantes para 0 acesso a educacdo publica, como:
direitos, deveres e obrigatoriedade. O entrelacamento desses temas visa & constru¢éo de uma
educacao critica e plural. Por outro lado, ainda no presente, o envolvimento desses temas ndo

conseguiu apagar a desigualdade da oferta escolar.

O argumento de Algebaile (2013, p.10) é relevante para compreender a relacdo entre

passado e presente:

No Brasil, a expansdo escolar é historicamente marcada pela coexisténcia
entre antigas e novas demandas de escolarizacdo, uma coexisténcia que ndo
resulta da presenca residual das antigas demandas, mas, ao contrério, de sua
persisténcia como um dos elementos estruturantes, ainda no presente, de
uma oferta escolar fundamentalmente desigual.

Importa destacar que um dos problemas que envolvem a educacdo brasileira ¢,
sobretudo, a posi¢do das camadas sociais com relacdo a oferta da educagdo. Como assinalado
anteriormente, a histéria revela que as camadas média e superior buscavam o ensino
secundario e superior como forma de status para a ascensao social e politica. Assim, a
expansdo do ensino sempre esteve mais acentuada no ensino secundario e isso demonstra que
foram as camadas médias e superiores as mais atingidas pelo sistema educacional, uma vez
que esse ramo do ensino era o ramo da preferéncia elitista. Em contraponto, restava para a

classe popular, o ensino primario e profissional.

Revendo os caminhos do ensino médio, verificamos que suas deficiéncias relacionam-
se com projetos de democratizacdo da educacdo publica, que ainda ndo foram concluidas e,
apesar da aproximacgdo entre o0 ensino médio elementar e o técnico/profissional, nao foi
possivel a construcdo de uma formacao basica solida e generalizada, seja pelo ingresso do

jovem na universidade, seja por sua formacao profissional.
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A década de 90 tem registros que comprovam alguns avancos do ensino médio
brasileiro, principalmente com relacdo a necessidade de ampliacdo de recursos que incluam a

populacéo jovem entre a faixa etaria de 15 a 17 anos.

Segundo Krawczyk (2009) a politica de expansdo do ensino meédio traz no seu bojo a
reconfiguracdo de uma divida social para com a populacdo jovem e reconhece também a

importancia que a educacdo tem no cenério econdmico internacional.

Devido a demanda pela universalizacdo do ensino fundamental, as politicas para o
ensino médio vém expandindo e trazendo consigo novos desafios no que se refere: a
democratizagdo do acesso com relacdo a diversidade dos sujeitos juvenis, além da
modificacdo do curriculo, das propostas pedagogicas e, ainda no envolvimento do corpo

docente em reaprender a lidar com esse publico juvenil diverso.

A expansdo do ensino médio ainda ndo pode ser caracterizada como um processo de
democratizagdo, pois para Peregrino (2014, p. 265) “a expansdo precaria da escola implicou
na multiplicacdo e na complexificacdo das desigualdades escolares, reordenando hierarquias e
matizando desigualdades no interior de sistemas, redes e mesmo em unidades institucionais”.
Sem duvida, que as politicas educacionais focalizadas para atender a educagdo bésica e, por
consequéncia, 0 ensino médio contribuiram para o processo de expansdo, como o Fundo de
Manutencdo e Desenvolvimento da Educacdo Basica e de Valorizacdo dos Profissionais da
Educagdo - FUNDEB® que foi criado em 2006, com a intencionalidade de substituir o Fundo
de Manutencdo e Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de Valorizacdo do Magistério -
FUNDEF®, que s6 atendia o ensino fundamental, mas ndo para melhorar a qualidade do

ensino.

2.0 Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento da Educacdo Bésica e de Valorizacdo dos Profissionais da
Educacdo - FUNDEB através da Emenda Constitucional n® 53/2006 e regulamentado pela Lei n® 11.494/2007 e
pelo Decreto n® 6.253/2007, foi criado para substituir o FUNDEF, que ndo atendia a todos os niveis de ensino,
somente o0 Ensino Fundamental.

% 0 Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de Valorizacdo do Magistério —
FUNDEF foi criado pela Emenda Constitucional n.14 e regimentado pela Lei 9424 de 24 de dezembro de 1996.
O FUNDEF passou a vigorar em 1 de janeiro de 1998 com vigéncia até 31 de dezembro de 2006. O fundo
representou receitas especificas dos governos para custos com a educagao publica da 12 a 8% série que vigorou de
1998 a 2006. Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/. Acesso em 24 de abril de 2014.


http://portal.mec.gov.br/
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Com a aprovagdo da Emenda Constitucional n® 59 de 11 de novembro de 2009, e a
modificagdo dos incisos “I” e “VII” do artigo 208 da Constitui¢do Federal foi possivel
ampliar a obrigatoriedade da educacdo basica, na faixa etaria a partir dos 4 aos 17 anos de
idade e garantir a gratuidade e a oferta de matriculas a todos que na idade propria ndo tiveram
acesso. A nova redagdo do artigo 208, inciso VII, contempla ainda, “atendimento ao
educando, em todas as etapas da educacdo bésica, por meio de programas suplementares de
material didatico escolar, transporte, alimentagdo e assisténcia a saude” (BRASIL, 2009). Isso
significa politicas de expansdo que estdo tentando diminuir os problemas de acesso ao ensino

médio publico brasileiro.

O Plano Nacional da Educacdo (PNE), instituido pela Lei n. 8.034 de 2010, também
merece aten¢do por tratar de metas prioritarias ao ensino no decénio de 2011 a 2020. O plano
prevé condicBes para o desenvolvimento de melhoria do ensino médio, tanto no que envolve a
elaboracdo de um curriculo minimo, com contetudos diversificados e que atendam as
necessidades dos educandos, como programas de correcdo para regularizacdo de fluxo com o

intuito de combater a defasagem idade-série.

As estratégias para acompanhamento do PNE sdo pontos importantes para ampliar o
debate em torno do ensino médio e de toda a educacdo, pois diante da magnitude das acdes
que se fazem necessarias para implementacdo do novo Plano é necessario um adequado

estabelecimento de metas realistas para o proximo decénio.

O Ensino Médio, ressaltado nesse estudo, vem sendo reestruturado e a sua expansao
no contexto brasileiro tem sido alvo de grandes desafios. A fim de contextualizar alguns

dados gerais estdo dispostos, a seguir, no grafico 1, a evolucao das matriculas por Regides.

Graéfico 1 — Evolucéo de matriculas do Ensino Médio regular por Regido — Brasil (2000 —
2012)
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Fonte: Inep / Censo Escolar.

Na andlise do Sistema de Consulta a Matricula do Censo Escolar — 1993/2013, do
INEP** verifica-se que a concentragdo com o maior nimero de matriculas esta na regido
sudeste e, isso faz perceber que a desigualdade de acesso ao ensino médio entre as regides do

pais, ainda é muito desigual, favorecendo as regides mais desenvolvidas.

No gréfico 2, observa-se que a reducdo do numero de matriculas no pais acontece a
partir do ano de 2006. A “queda” acontece pela redistribuicdo das matriculas para as
modalidades EJA (no semipresencial e presencial) e Educacdo Profissional, conforme

apresenta os graficos seguintes (2 e 3)*:

Gréfico 2 — Evolucdo de matriculas na modalidade EJA no Ensino Médio no Rio de
Janeiro (2007-2013).

# Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira — INEP. Disponivel em:
http://portal.inep.gov.br/basica-censo-escolar-matricula. Acesso em 10 de junho de 2014.

* Essas sdo hipoteses que vém sendo debatidas em pesquisas em torno do ensino médio.


http://portal.inep.gov.br/basica-censo-escolar-matricula
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Fonte: Inep / Censo Escolar.

Certamente que expansdo do ensino médio traz consigo politicas educacionais
especificas a modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos, que se constitui de acordo com a
LDBEN 9.394/96, Secdo V, artigo 37, como uma educagdo: “(...) destinada aqueles que ndo
tiveram acesso ou continuidade de estudos no ensino fundamental e médio na idade prépria”.
Essa concepcdo também é reforgada, no momento em que a EJA passa a ser tratada como
modalidade que deve “(...) ser pensada como um modelo pedagdgico proéprio a fim de criar
situacdes pedagdgicas e satisfazer necessidades de aprendizagem de jovens e adultos”

(CNE/CEB 11/2000, p. 9).

Refletindo sobre a l6gica burocratica que envolve as a¢bes da Educacdo de Jovens e
Adultos - EJA e analisando todo o avango da classe trabalhadora, verifica-se 0 quanto a
modalidade de ensino EJA foi conduzida por lutas e por concepcdo democrética da sociedade,
na busca por igualdade de oportunidades e igualdade de condicdes sociais. A importancia para
tal reconhecimento deve-se ao engajamento de educadores que, de uma forma geral, deram
conta do direito & educacido permanente para todos. E na luta que as condigdes sio criadas e
afirmadas, ndo s6 para democratizacdo da educacdo, mas para a participacdo social que inclui

a “socializagdo das geragdes mais iguais € menos injustas” (CURY, 2002, p. 247).

Os desdobramentos que merecem nossa atengdo referem-se as normas oficiais que
evidenciam as finalidades da EJA e estdo pautadas no aperfeicoamento e na qualidade,
atribuindo significado ao conhecimento educativo e, sobretudo, na formagéo geral do jovem e

do adulto estudante.
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De acordo com Machado (2009, p. 19), vemos que:

No Brasil, a denlncia de descaso para com a EJA aparece em estudos e
pronunciamentos de vérios educadores. Em 1938, Paschoal Lemme®® (2004,
p. 65) ja destacava que “mesmo entre as pessoas que tém certo trato com os
problemas de educacdo e de ensino é comum verificar-se um completo
desconhecimento da importancia e da significacdo hoje emprestadas ao
problema da educagdo de adultos”. Passados 71 anos dessa afirmagdo, o que
podemos dizer sobre a Educacéo de Jovens e Adultos no Brasil? (...).

Mas é impossivel ndo destacar que a Educagdo de Jovens e Adultos sempre foi tratada
pelo Estado como uma segunda opcao quer pelo baixo rendimento do sistema educacional,
que acaba por se tornar seletivo, excludente e muitas vezes marginalizado, ou entdo, com um
expressivo quantitativo da populacdo que consegue ingressar na escola. Além disso, é visivel
que tanto a oferta, como também o rendimento dos alunos sdo diferentes, a medida que a

localizacgdo dificulta o acesso.

O ensino médio,via EJA, € marcado pela redistribui¢do das matriculas no ano de 2006,
assim como, o ensino profissional do nivel técnico, que possa a ser ampliado a partir do
mesmo ano. Conforme expressa Krawczyk (2009) ¢ a partir de 2005, que sdo consideradas as
matriculas nas modalidades de oferta concomitante e subsequente na educaco profissional. E

0 que veremos na analise do gréafico 3.

Graéfico 3 — Evolucdo de matriculas na modalidade Educacdo Profissional no Ensino
Meédio no Rio de Janeiro (2005-2013).

** Em 1938 concorreu ao concurso para técnico de educagdo do entdo Ministério de Educacdo e Salde,
apresentando como tese um trabalho exatamente sobre educacéo de adultos.
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Fonte: Inep/Censo Escolar.

No sentido de elucidar um pouco mais sobre a evolugdo das matriculas das
modalidades de ensino educacdo profissional/técnica e EJA, observa-se que a diferenciacéo
entre elas esta no acréscimo dos nimeros da educacdo profissional ao longo dos dois Gltimos
anos (2012 e 2013). Apesar de se considerar o registro das matriculas da EJA e da educacao
profissional, € perceptivel nos indicadores do Inep que a maior parte dos alunos ainda estéo
concentrados no ensino médio regular. Com suas diferenciacfes, as modalidades de ensino

tém graus de prestigios que interfere na vida social do estudante da escola publica.

A expansdo de matriculas do ensino médio tem como objetivo aliar a oferta de vagas e
a universalizagdo para garantir a qualidade do ensino. Nesse sentido, como o foco da pesquisa
é 0 ensino médio regular do municipio do Rio de Janeiro, os dados apresentados a seguir,
referem-se as matriculas da rede federal, estadual e privada a fim de ilustrar a evolucéo das

matriculas do ensino médio regular nas trés redes de ensino ao longo dos ultimos doze anos.

Gréfico 4 — Evolucao de matriculas do Ensino Médio regular do Rio de Janeiro - RJ (2000-2012)
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O grafico 4 apresenta uma expansdo crescente do ensino médio regular na rede
estadual de ensino entre os anos de 2000 até 2006. Entretanto, a partir de 2006, 0 nimero de

matriculas diminuiu tendo um pequeno crescimento no ano de 2008.

Entre os anos de 2007 a 2012 as matriculas passaram de 204.161 para 167.493
havendo um decréscimo em torno de 18%. A supremacia dos Estados na oferta de vagas do
Ensino Médio comprova que a rede estadual é a que mais possui matriculas. Quem sabe, essa
seja a oportunidade para a realizacdo de mais pesquisas educacionais em torno do Ensino
Médio da rede estadual, na tentativa de ajudar os panoramas relativos aos atuais

acontecimentos que envolvem esse nivel de ensino.

Retomando a analise dos indicadores, verifica-se que entre os anos de 2000 e 2007 ha
uma gueda nas matriculas da rede privada e, a partir de 2008, ocorre um aumento em torno de
17, 6% de 2008 a 2012.

Os resultados do censo demografico de 2010 do IBGE revelam que:
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No grupo etario de 15 a 17 anos, a parcela que ndo frequentava escola
representou 16,7%, ficando préximos aos resultados desse indicador dos
homens (16,8%) e das mulheres (16,6%); entretanto, a diferenca foi
acentuada entre os das areas urbana (15,6%) e rural (21,7%). Nas Grandes
Regides, as diferencas entre os resultados das areas urbana e rural foram
todas substanciais. Na area urbana, o percentual de adolescentes de 15 a 17
anos de idade que ndo frequentavam escola variou de 14,4%, na Regido
Sudeste, a 17,9%, na Regido Sul, enquanto que na rural foi de 20,0%,
na Regido Nordeste, a 25,8%, na Regido Norte (2010, p.54).

As informagGes demonstram que mesmo considerando apenas a populagdo em idade
adequada para cursar o ensino meédio, ainda ha jovens fora da escola. Os dados da PNAD
apresentam que em 2006, no Brasil havia 10.425 milhGes jovens no grupo etério entre 15 e 17
anos, mas que apenas 4.973 milhGes frequentavam o ensino meédio. Isto significa que além
dos 3.548 milhdes de jovens gque estavam no ensino fundamental, o percentual de 18% de

jovens fora da escola é muito preocupante.

ApOs varios debates nos foruns da Educacdo de Jovens e Adultos para pensar
estratégias a fim de modificar a legislacdo educacional, no ano de 2010, o Conselho Nacional
de Educacdo (CNE) institui através da Resolucdo n® 3 de 15 de junho de 2010 diretrizes
operacionais para essa modalidade de ensino, principalmente nos aspectos relativos a duracdo
dos cursos e idade minima para ingresso nos cursos da EJA; idade minima e certificacdo nos
exames de EJA e a EJA na modalidade da Educacdo a Distancia com a seguinte estrutura: no
segmento do ensino fundamental com 1.600 (mil e seiscentas) horas; para 0 Ensino Médio, a
duracdo minima é de 1.200 (mil e duzentas) horas. Consta nessa resolucdo a idade minima de
15 anos completos para o ingresso no Ensino Fundamental da EJA; 18 anos completos para o
Ensino Médio da EJA.

No art. 2° da Resolucdo 3/2010, fica reconhecido que os jovens e adultos sdo
cognitivamente capazes de aprender ao longo da vida e as mudancas atuais em curso impde a
atualizagdo constante de conhecimentos, mas para isso, “é necessario a institucionalizacao de
um sistema educacional publico de Educacdo Bésica de jovens e adultos, como politica
publica de Estado e ndo apenas de governo assumindo a gestdo democratica, contemplando a

diversidade de sujeitos aprendizes (...)”.

No subcapitulo seguinte, analisaremos um programa que prioriza a construgdo de uma
escola para atender os jovens do ensino médio e a EJA, a fim de manter a qualidade do ensino

e a reestruturacdo curricular.
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2.3 - Programa de melhoria e expansdo do Ensino Médio — Projeto Escola Jovem

Devido aos persistentes problemas com relacdo ao processo de reforma do ensino
médio e a qualidade desse nivel de ensino, o Ministério da Educacdo juntamente com a
Secretaria da Educacdo Média e Tecnoldgica - SEMTEC lanca em fevereiro do ano 2000, o
Programa de Melhoria e Expanséo do Ensino Médio - Projeto Escola Jovem. As atividades do

programa iniciaram em marco de 2001%

, com a finalidade de construir uma escola para os
jovens e jovens e adultos, na tentativa de diminuir a baixa produtividade escolar do ensino

médio brasileiro (CARRANO & SPOSITO, 2003).

O Projeto Escola Jovem estabelece como metas prioritarias (BRASIL, 2004, p 6): a)
implementar a reforma curricular e assegurar a formacdo continuada de docentes e gestores de
escolas de ensino médio; b) equipar progressivamente as escolas de ensino médio com
bibliotecas, laboratérios de informética e ciéncias e kit tecnoldgico para recepgdo da TV
Escola; c) produzir um curso de ensino médio a distancia; d) criar, nos trés proximos anos
(que constituem a primeira etapa do programa), 1.600.000 novas vagas; €) melhorar 0s
processos de gestdo dos sistemas educacionais das Unidades Federadas; f) redefinir a oferta

de ensino médio, com a criacdo de uma rede de escolas para jovens.

As metas supracitadas visam promover mudangas no ensino médio, tanto no que se
refere a reestruturacdo curricular, como a garantia de inovar tecnologicamente as escolas. A
ampliacdo das matriculas ocorre para trazer mais alunos para o turno diurno e para facilitar a
permanéncia dos professores nas escolas. Além disso, 0 projeto apresenta mecanismos para o
desenvolvimento cientifico.

Para participar do programa, os estados deveriam compor uma escola especifica para
atender os jovens e jovens e adultos, expor préaticas de correcdo de fluxo e, também apresentar
estratégias para 0s demais custos necessarios para o desenvolvimento das a¢des do programa
(CARRANO & SPOSITO, 2003).

%’ Na analise da sintese do texto: Programa de Melhoria e Expansdo do Ensino Médio — Projeto Escola Jovem
(2004), o programa contou com um investimento de US$ de 1 hilhdo. O Banco Interamericano de
Desenvolvimento (BID) contribui com US$ 500 milhdes, os Estados e Distrito Federal com US$ 450,00 milhdes
e a Unido com USs 50,00 milhdes. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/setec/arquivos/pdf/Escola%20Jovem.pdf. Acesso em 24 de fevereiro de 2014.
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O Projeto Escola Jovem divide-se em dois subprogramas. O primeiro, Subprograma de
Financiamento das Unidades da Federacéo, que objetiva implementar a reforma curricular e a
estrutura do ensino, como também expandir a oferta de vagas na rede publica dos Estados e
Distrito Federal com qualidade e eficAcia do ensino médio por meio de projetos. O
Subprograma de Politicas e Programa Nacionais tem por meta apoiar a Secretaria de Educagéo
Média e Tecnoldgica vinculada ao Ministério da Educagio - SEMTEC® no desenvolvimento das
acOes que regulamentam a implementacdo da reforma do ensino em todos os estados e

Distrito Federal.

Embora a elaboracdo dessas propostas tenha trazido no seu bojo um aspecto inovador
para a reforma do ensino médio, outros caminhos foram tracados na tentativa de garantir a
permanéncia e qualidade do ensino. O Ministério da Educacdo e o 6rgdo da Secretaria de
Assuntos Estratégicos da Presidéncia da Republica elaboram um documento, através do GT
Interministerial, instituido pela Portaria n. 1189 de 05 de dezembro de 2007 e a Portaria n.
386 de 25 de marco de 2008, a fim de delinear um cenério de possibilidades para o ensino dos
jovens do ensino médio. O documento tem por base a superacao e a tentativa de recuperar o
que ndo foi realizado no tempo certo, inserindo ndo s6 o ensino médio regular na agenda

prioritaria do governo, como também o ensino médio integrado e a modalidade EJA.

A proposta da expansdo e reestruturacdo do ensino médio viabiliza uma politica de
consolidacdo entre a teoria e a préatica, cujas metas sdo transcritas com o objetivo de
estabelecer uma politica de médio e longo prazo para consolidar, no ponto de vista

quantitativo e qualitativo, o ensino médio no Brasil, por meio:

De uma reestruturacdo do modelo pedagdgico desta etapa da educacéo
basica que colabore na superacdo do dualismo entre o ensino
propedéutico e profissional; da expansdo da oferta de matriculas da
rede de escolas médias federais para um patamar entre 10% das
matriculas totais desta etapa da educacédo basica (BRASIL, 2008).

Analisando as metas do Projeto Escola Jovem (2000) e do documento de
Reestruturacdo e Expansdo do Ensino Médio (2008) e confrontando-as com as Diretrizes
Curriculares Nacionais (DCNEM) para o ensino médio, segundo o Parecer CEB/CNE n.
5/2011 e instituidas pelo Conselho Nacional de Educacdo (CNE) através da Resolucdo n.

** A funcdo do SEMTEC esta em dirigir agdes do ensino médio e profissional brasileiro, no que se refere a
implementac&o da reforma desses niveis de ensino, nas unidades de federacao.
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2/2012%, percebe-se que no art. 6 h&4 uma critica no que se refere & construgéo do curriculo
formal de ensino:
Art.6 O curriculo é conceituado como a proposta de acdo educativa
constituida pela selecdo de conhecimentos construidos pela sociedade,
expressando-se por praticas escolares que se desdobram em torno de
conhecimentos relevantes e pertinentes, permeadas pelas relagdes sociais,

articulando vivéncias e saberes dos estudantes e contribuindo para o
desenvolvimento de suas identidades e condicGes cognitivas e socio-afetivas.

O texto evidencia a construcdo de um curriculo por meio de acdes coletivas, mais
flexivel e para atender as demandas sociais. Ha de se considerar que a articulacdo entre
curriculo e vivéncia, ndo é uma tarefa muito facil e isso nos remete a contextualizacdo de uma
“Escola Jovem”, que pensa “no jovem” e “para o jovem”. Esses e outros argumentos instigam

a reflexdo da oferta para o ingresso e a permanéncia no ensino médio.

Argumentamos sobre a estrutura curricular por ser um dos pontos em comum, tanto do
documento do programa Escola Jovem (2000), quanto do documento da Reestruturacdo e

Expansdo do Ensino Médio no Brasil (2008).

Atualmente, as escolas do ensino médio do estado do Rio de Janeiro contam com o
Curriculo Minimo* para as disciplinas de: Artes, Ciéncias Bioldgicas, Educagdo Fisica,
Ensino Religioso, Filosofia, Fisica, Geografia, Historia, Lingua Estrangeira, Lingua
Portuguesa/Literatura, Matematica, Quimica, Resolu¢cdo de Problemas Matematicos,
Producdo Textual. Além das matérias complementares para 0 Curso Normal: Conhecimentos
Didaticos, Formacdo Complementar, Fundamentos da Educacdo, Laboratérios Pedagogicos,

Parte Diversificada, Praticas Pedagdgicas.

E pertinente esclarecer que ndo ha interesse, neste estudo, em analisar a estrutura
curricular do ensino médio. Contudo, repensando os desafios enfrentados ao longo da historia
desse nivel de ensino e na possibilidade de sua universalizagdo, “a pergunta que se impde ¢é se
a proposta curricular para o ensino médio, apresentada pelo governo responde a essas novas
determinagoes, e para quem? (...)” (KUENZER, 2000).

Além da reorganizagdo curricular do ensino médio é de fundamental importancia

reconhecer as condicdes reais das escolas publicas, como a sua infraestrutura, 0s recursos

% Resolugdo CNE/CEB 2/2012. Di4rio Oficial da Uni#o, Brasilia, 31 de janeiro de 2012, Seco 1, p. 20.

0 Curriculo Minimo da Secretaria de Estado de Educagdo do Rio de Janeiro esta disponivel em:
http://www.conexaoprofessor.rj.gov.br/curriculo_aberto.asp. Acesso em 19 de maio de 2014.
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humanos e financeiros, que infelizmente ndo atendem as demandas (KUENZER, 2000;
LIMA, 2011).

Detemo-nos, mesmo que superficialmente, compreender algumas das estratégias de
inovacdo do Programa ProEMI que dentre tantas transformacfes, também, enfatiza a

modificacdo do curriculo e a manutencéo da qualidade do ensino.

2.4 — Ensino Médio Inovador - O ProEMI

A partir de uma realidade mais recente da educagdo brasileira, o Ministério da
Educacao vai delineando novas formas para consolidar o ingresso do jovem ao ensino médio
e promove a instauracdo do Programa Ensino Médio Inovador. Esse programa € direcionado
as escolas publicas dos Estados, Distrito Federal e escolas Federais de ensino médio, nédo
profissionalizante, com o objetivo de melhorar a qualidade do ensino, principalmente no que

concerne as seguintes transformacgdes (BRASIL, 2009, p.5):

e Superacdo das desigualdades de oportunidades educacionais;

e Universalizacdo do acesso e permanéncia dos adolescentes de 15 a 17 anos no
ensino médio;

e Consolidacdo da identidade desta etapa educacional, considerando a
diversidade dos sujeitos;

e Oferta de aprendizagem significativa para jovens e adultos, reconhecimento e

priorizacdo da interlocucdo com as culturas juvenis*.

Através da portaria n°. 971 de 09/10/2009 e com base no artigo 87 da Constituicdo
Federal de 1988, o Ministro da Educagdo resolve instituir o Programa Ensino Médio Inovador
para desenvolver propostas curriculares inovadoras nas escolas do ensino médio, nao
profissional, com vistas uma escola que ndo se limite ao pragmatismo e ao interesse imediato
e utilitario. O documento fundamenta o apoio as Secretarias Estaduais de Educacdo e Distrito

Federal para melhorar a qualidade do ensino médio, assim como a execucdo das leis e

*1 ProEMI Disponivel em: http://portal. mec.gov.br/dmdocuments/ensino_medioinovador.pdf. Acesso em 24 de
abril de 2014.
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decretos no ambito federal. A referida portaria é assinada pelo ministro Fernando Haddad e
publicada em diério oficial, no dia 13 de outubro de 20009.

A proposta educacional do programa esta na colaboragéo de politicas que fortalecam o
ensino médio regular de forma que a metodologia implementada possa promover inovacoes
pedagogicas, principalmente na estrutura curricular desta etapa final da educagdo basica. O
Ministério da Educagdo, no uso de suas atribui¢des, regulamenta uma nova organizacdo
curricular que atenda as demandas e, sobretudo, articule o desenvolvimento dos

conhecimentos adquiridos, as competéncias, os valores e as praticas dos educandos.

Nesse sentido, 0 MEC (BRASIL, 2009, p.16):

Considera ainda que o avango da qualidade na educagdo brasileira depende
fundamentalmente do compromisso politico e da competéncia técnica dos
professores, do respeito as diversidades dos estudantes jovens e da garantia
da autonomia responsavel das instituicdes escolares na formulacdo de seu
projeto politico pedagogico, e de uma proposta consistente de organizagéo
curricular.

Além do apoio para as inovacGes pedagogicas, 0 programa visa contribuir para o
entrelacamento dos conhecimentos cientifico, tecnolédgico e cultural, na relagéo entre teoria e

pratica da organizacao dos conhecimentos.

Analisando as propostas do Programa Ensino Médio Inovador (2009), visualizou-se
gue em todas as propostas lancadas ha uma preocupacdo com a qualidade do ensino. A
reformulacdo do curriculo prioriza as necessidades da vida social e produtiva, na articulacéo
entre trabalho, ciéncia e cultura para os jovens que cursam o ensino médio regular. Entretanto,
a respeito da superacdo do tempo perdido, resta-nos refletir que apesar da universalizacdo do
ensino fundamental e da possibilidade de vagas ao ensino médio, ainda se encontra uma
defasagem no ensino puablico e isso vem afetando substancialmente os jovens, pois em suas
trajetérias escolares ndo estdo conseguindo dar conta das reestruturacdes realizadas pelos

sistemas de ensino.

Na realidade, 0 que resta entender, em termos sociais, quem € mais atingido pela
qualidade da oferta e da seletividade do sistema? A interrogacéo vale como um alerta para a
necessidade de um exercicio de reflexdo para compreender porque apesar da ampliagdo de
oferta de matriculas, preocupacdo com a estrutura curricular, dentre outros aspectos aqui

abordados, ndo se consegue trazer os jovens para a escola? Este processo interrogativo leva a
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entender os discursos recentes que envolvem o ensino médio e a sua organizagdo, sempre

vulneraveis as estratégias governamentais.

2.5 - O debate atual em torno do Ensino Médio: o desafio de estabelecer uma identidade

Nos ultimos anos, o debate sobre o ensino médio se intensificou e um dos temas em
destaque é a identidade desse nivel de ensino. Isso, porque do ponto de vista legal, a LDB
9.394/96 apresenta uma perspectiva abrangente em relacdo as legislacGes anteriores, pois o
ensino medio foi tratado como uma etapa da educacdo basica, sem se restringir a preparacao
para 0 ensino superior ou para o0 mercado de trabalho.

A Lei 9.394/96 afirma que a finalidade do ensino médio esta no aprofundamento dos
conhecimentos adquiridos no ensino fundamental, consentindo que o aluno possa continuar 0s
estudos futuramente, mas ndo evidencia o carater propedéutico que ao longo da histéria
educacional marcou a identidade do ensino médio. Além de reconhecer a preparagdo béasica
para o trabalho, a lei ndo apresenta ao ensino médio, “0 carater de uma formacdo como mero
treinamento, mas tentou possibilitar ao estudante compreender os fundamentos cientifico-

tecnologicos dos processos produtivos” (LEAO, 2014, p. 241).

De acordo com o Boletim do Observatorio da Educacgdo (2008), muitos problemas se
tornam evidentes com a expansao do ensino médio: a auséncia de uma identidade, estrutura
curricular, financiamento, insuficiéncia de professores em disciplinas especificas, evasao de

alunos, infraestrutura das escolas, entre varios outros problemas aqui nao citados.

Conforme destaca Krawczyk (2009) a evidencia desses problemas baseia-se no
aumento do numero de matriculas sem a assisténcia de politicas que de fato garantam as

condicdes adequadas dessa expansao.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (DCNEM) pelo Parecer
CNE/CEB 05/2011 e Resolugdo CNE/CEB 02/2012 em concordancia com a LDB 9.394/96
aponta 0 compromisso com o ensino medio em termos de “aprimoramento do educando como
pessoa humana”, cujo objetivo central estd na possibilidade a definicdo de um curriculo mais

atrativo que possa combater a repeténcia e a evasao.
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Conforme foi mencionado no subcapitulo, Programa de melhoria e expansdo do
Ensino Médio — Projeto Escola Jovem, a intencdo ndo € tracar uma andlise da estrutura
curricular do ensino médio, mas verificar como no percurso educacional as novas diretrizes

destacam a questdo da identidade e da diversidade do ensino médio.

Essa discussdo em torno da identidade do ensino médio confirma perspectivas
delineadas para a reconstrugdo de um ensino unitario, com a funcdo de formar sujeitos
individuais e coletivos, que agrega em si a sintese do diverso. E preciso, integrar
simultaneamente na estrutura curricular: trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura para oferecer
aos jovens do ensino médio, uma educacgdo atual e que contemple as demandas (KUENZER,
2000; RAMOS, FRIGOTO & CIAVATTA, 2004).

Kuenzer (2009, P.26) destaca que a dualidade estrutural do ensino médio é grifada, no

século XX, com a criacdo de escolas técnicas que eram mantidas pela iniciativa estatal que:

(...) primeiro criou escolas profissionais, no inicio do século XX, para s6 nos
anos 40 criar o Ensino Médio. A partir de entdo, essas redes sempre
estiveram de alguma forma (des)articuladas, uma vez que a dualidade
estrutural sempre responde as demandas de inclusdo/exclusdo; o Ensino
Médio inclui os socialmente incluidos; para os excluidos, alguma
modalidade de preparacdo para o trabalho, organica aos modos de produzir
mercadoria historicamente foram se construindo.

Segundo a autora, a ldgica da dualidade estrutural estabelece uma educacao
humanistica tradicional direcionada aos dirigentes da sociedade e aos intelectuais que nédo
exerciam atividades instrumentais, enquanto a educacéo profissional estava voltada para os
trabalhadores. A luta pela democratizacdo do ensino médio, como um direito de todos
possibilita que essa dicotomia seja colocada em questdo, sobretudo, porque as funcdes

intelectuais e instrumentais se entrelagam no sistema produtivo e nas relagfes sociais.

A interpretacdo equivocada, particularmente no que diz respeito a proposta do ensino
médio e a formacdo técnica profissional tém a ver com toda a histéria que caracteriza o
sistema de ensino brasileiro (KUENZER, 2001).

O Decreto n°. 2.208 de 17 de abril de 1997 que regulamentou a educagéo profissional
inibiu a elaboracdo de uma reforma de ensino médio que articulasse a formacéo geral e

profissional em um mesmo curriculo.
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Para Frigotto e Ciavatta (2004) foi a partir do Governo Lula que o debate sobre o
ensino medio e técnico se consolidou. A promulgacdo de um novo decreto, Decreto n° 5.154
de 23 de julho de 2004 reestabeleceu a articulacdo da formacdo geral e profissional, nas
formas da LDBEN 9.394/96, no artigo 36, “o ensino médio, atendida a formacdo geral do

educando, poderé preparé-lo para o exercicio de profissdes técnicas”*.

No ano de 2003, Seminarios e oficinas foram realizados, conforme apresentado na
coletdnea Ensino Médio: ciéncia, cultura e trabalho, organizado por Frigotto e Ciavatta
(2004) e publicado pela Secretaria de Educacdo Média e Tecnoldgica — SEMTEC juntamente
com o Ministério da Educacdo, a fim de discutir sobre o ensino médio integrado a educacao
tecnologica “ndo apenas como um adjetivo para cursos de nivel pos-médio ou superior, mas
como expressdo de uma educacdo que retome os principios da escola unitaria ou da educacao
basica (fundamental e média) publica e gratuita, universalizada (...)” (FRIGOTO &
CIAVATTA, 2004, p.18).

Atualmente, o debate sobre a reformulacdo do ensino médio promoveu a elaboracao
de um Projeto de Lei 6.849/2013, resultado do Relatério realizado pela Comissdo Especial
destinada a promover Estudos e Proposi¢cGes (CEENSI) para a reformulacdo do Ensino Médio
e, sobretudo com a proposta de alterar a LDB 9.394/96 a fim de instituir a jornada em tempo

integral e organizacéo do curriculo em 4reas do conhecimento® do ensino médio.

O Movimento Nacional pelo Ensino Médio, composto por representantes de varias

instituicdes*‘entre outros, se organizaram para intervir na aprovagdo do Projeto 6.849/2013.

* Altera dispositivos da Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da
educacdo nacional, para redimensionar, institucionalizar e integrar as a¢des da educagdo profissional técnica de
nivel médio, da educagdo de jovens e adultos e da educacdo profissional e tecnoldgica. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br. Acesso em 25 de junho de 2014.

3 As éreas de conhecimento do Ensino Médio serdo organizadas em quatro areas de conhecimento: linguagens,
matematica, ciéncias da natureza e ciéncias humanas. Dentro dessa divisdo, o aluno podera optar por qualquer
uma das areas para ter aulas extras no contraturno. O periodo oposto ao das aulas do curriculo comum também
podera ser utilizado para a educacéo profissionalizante. Disponivel em:
http://www2.camara.leg.br/camaranoticias/noticiassEDUCACAO-E-CULTURA/479574-COMISSAO-
APROVA-JORNADA-INTEGRAL-PARA-O-ENSINO MEDIO. Acesso em 25 de janeiro de 2015.

* 0 Movimento Nacional pelo Ensino Médio é constituido por representantes de varias entidades da educago
brasileira: ANPED (Associacdo Nacional de Pos-graduacdo e Pesquisa em Educacdo), CEDES (Centro de
Estudos Educacdo e Sociedade), FORUMDIR (Férum Nacional de Diretores das Faculdades de Educagdo),
ANFOPE (Associagdo Nacional pela Formagdo dos Profissionais da Educacdo), Sociedade Brasileira de Fisica,
Acdo Educativa, Campanha Nacional pelo Direito a Educacdo, ANPAE (Associacdo Nacional de Politica e
Administracdo da educacdo), CONIF (Conselho Nacional Das Instituicbes da Rede Federal de Educacéo


http://www.planalto.gov.br/
http://www2.camara.leg.br/camaranoticias/noticias/EDUCACAO-E-CULTURA/479574-COMISSAO-APROVA-JORNADA-INTEGRAL-PARA-O-ENSINO%20MEDIO.
http://www2.camara.leg.br/camaranoticias/noticias/EDUCACAO-E-CULTURA/479574-COMISSAO-APROVA-JORNADA-INTEGRAL-PARA-O-ENSINO%20MEDIO.
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No documento elaborado pelos representantes do Movimento na criagdo de uma peticdo
publica, as propostas para reformulacdo do ensino médio realizada pela Comissao Especial do
PL n° 6.840/2013 na concepcdo de “formacdo integral”, sdo insuficientes e continuam

mantendo a dualidade estrutural do ensino médio.

No proximo capitulo veremos a abordagem empirica da pesquisa, sobretudo, a

visibilidade juvenil nesse espaco de interacdo da escola média.

Capitulo 3 — Em tempo de incertezas, 0 que desejam os jovens alunos do ultimo ano do

Ensino Médio?

O presente capitulo é resultado da abordagem empirica realizada em um colégio
publico do ensino médio regular, localizado no bairro do Cachambi, Zona Norte do municipio

Profissional Cientifica e Tecnolégica) e CNTE (Confederagdo Nacional dos Trabalhadores em Educagao).
Disponivel em: http://www.observatoriodoensinomedio.ufpr.br/informe-do-movimento-nacional-pelo-ensino-
medio-sobre-0-pl-6840-16122014/. Acesso em 25 de janeiro de 2015.



http://www.observatoriodoensinomedio.ufpr.br/informe-do-movimento-nacional-pelo-ensino-medio-sobre-o-pl-6840-16122014/
http://www.observatoriodoensinomedio.ufpr.br/informe-do-movimento-nacional-pelo-ensino-medio-sobre-o-pl-6840-16122014/
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do Rio de Janeiro. O objetivo é analisar o perfil dos jovens alunos da camada popular que
cursam o terceiro ano do ensino médio e conhecer o que anseiam sobre o futuro ap6s concluir

a Ultima etapa da educacéo basica.

Para tracar um perfil dos jovens sujeitos da pesquisa foram utilizados os dados
colhidos em um questionério que foi respondido individualmente por jovens matriculados nas
turmas: 3001, 3002, 3003, 3004 e 3005, dos turnos da manhé e tarde, com idade entre 16 a 21
anos. Com esses dados, procuramos tracar um breve perfil com dados socioecondmicos,
relacdo trabalho e estudo, trajetoria escolar, informacdes sobre a escola e atividades cotidianas

e lazer, que acabam por delinear um contorno geral e caracterizagdes do grupo pesquisado.

Além da aplicacdo do questionério, foram analisadas as falas de dois alunos que foram

entrevistados em seus locais de trabalho, pois ndo puderam participar do grupo focal.

Segundo Godoy (1995, p.61) “do ponto de vista metodoldgico, é possivel observar
ainda a aceitacdo da entrevista como uma estratégia fundamental da investigagdo qualitativa”.
A anélise recai, também, nas falas dos 15 alunos participantes do grupo focal. Outro recurso
foi a observacéo direta no espaco escolar, onde foi possivel conversar informalmente com os

jovens e registrar alguma de suas aces.

O estudo tem como foco os jovens alunos, no entendimento que séo eles os principais
atores do processo pedagogico, tal como expressam Carrano e Dayrell (2010) “(...) a escolha
metodoldgica de centralizar jovens como sujeitos da investigacdo é também um pressuposto
de pesquisa, ou seja, considerar jovens alunos como interlocutores validos e privilegiados

para a compreensao do Ensino Médio”.

Desde o inicio da realizagdo da pesquisa de campo, ndo tivemos nenhum tipo de
impedimento, pelo contréario, fomos muito bem recebidos por todos da equipe escolar, que
facilitaram a entrada e permanéncia na escola. Na primeira etapa da pesquisa, com a aplicacédo
do questionario, os professores das cinco turmas dos turnos da manha e tarde foram muito
solicitos e contribuiram positivamente permitindo que os alunos preenchessem o questionario
durante as aulas. A Unica exigéncia foi colocada pela direcdo da escola, que solicitou que 0s
alunos menores de 18 anos ndo preenchessem o questionario sem antes entregar aos

responsaveis uma declaracao que explicasse o objetivo da pesquisa.



81

3.1 - Estrutura e organizacao da Secretaria de Estado de Educacdo - SEEDUC/RJ

Diante de uma hierarquia estrutural, a rede estadual de ensino do Rio de Janeiro
organiza-se a partir de trés instancias fundamentais. A primeira € a sede, Secretaria de Estado
de Educagdo — SEEDUC, situada no bairro de Santo Cristo, no municipio do Rio de Janeiro.
Sua atribuicdo esta na elaboracdo de politicas publicas que viabilizam a instituicdo por meio
de portaria e decretos que regulamentem a aplicacéo de leis educacionais no territdrio carioca.
A funcdo da SEEDUC estd em administrar 0s recursos humanos, estrutura fisica, recursos
orcamentarios e financeiros de toda rede estadual e, sobretudo, monitorar e fiscalizar todas as
escolas estaduais.

Depois da sede existem 14 Diretorias Regionais, incluindo a Diretoria Especial de
Unidades Escolares Prisionais e Socioeducativas (DIESP), que desempenham funcdes
administrativas e pedagdgicas. As Regionais sdo as responsaveis pelas unidades escolares de
sua area de abrangéncia e tem como fungdo implantar as politicas publicas e organizar as
visitas as escolas para acompanhar o desenvolvimento do trabalho, a fim de sanar possiveis

problemas ligados diretamente a sua instancia de atuacao.

A terceira e Ultima instancia sdo as unidades escolares responsaveis pelo trabalho

desenvolvido pelos professores no que envolve a pratica do ensino-aprendizagem.

Cabe mencionar que foi através do Decreto n® 42.837 de 04 de fevereiro de 2011 que a
Secretaria de Estado de Educacdo — SEEDUC/RJ reestruturou a organizacdo das
Coordenadorias Regionais. Antes do decreto tinham 30 Diretorias Regionais e uma Diretoria
Especial de Unidades Escolares Prisionais e Socioeducativas (DIESP). As atribui¢des por elas
desenvolvidas envolve a execucao das atividades pedagdgicas e administrativas da educacéo
em areas geograficas do estado do Rio de Janeiro. Apds a regulamentacdo do decreto, as
Diretorias se compartimentaram somando um total de 14 Regionais de educacdo, cada uma

com uma diretoria pedagdgica e administrativa, conforme mencionado anteriormente.

Com base nas informacdes da Secretaria de Estado de Educacdo — SEEDUC, a rede
estadual de ensino do Rio de Janeiro, no ano de 2011, possuia um total de 1.447 escolas. Esse

quantitativo diminuiu no final do ano de 2012, passando para 1.354 escolas. No final de 2013, o
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nimero reduziu ainda mais, passando para 1.305* escolas, que s&o distribuidas entre as 15
Regionais.

E interessante destacar que a reducdo das escolas na rede estadual ¢ mais um desafio
que o Ensino Médio enfrenta, sobretudo, porque o estado possui caréncia de imoveis para
atender as demandas desse nivel de ensino. Alguns prédios sdo compartilhados com a rede
municipal de educacdo do Rio de Janeiro, os prédios sdo utilizados durante o horario noturno.

As escolas que foram fechadas remanejaram os alunos para outras unidades
ocasionando turmas cheias e com qualidade insatisfatoria. Ainda assim, cresce
significativamente o nimero de alunos que ingressam no Ensino Médio publico carioca e
desejam concluir a ultima etapa da educacdo bésica, com a expectativa de que é necessario
aprofundar os conhecimentos adquiridos ao longo do ensino fundamental e, talvez, com o
entendimento de que o Ensino Médio possa proporcionar a preparacdo basica para a insercdo
no mundo do trabalho. Quem sabe esse ndo seja 0 momento do sistema educacional perceber o

anseio desses jovens alunos sobre a escola?

No relatorio anual (2013) a Secretaria de Estado de Educacao tem ciéncia que o déficit
de escolas para o Ensino Médio é um problema grave que precisa ser resolvido o quanto antes e
afirma que “essas condi¢oes de oferta ndo sdo ideais e a solucdo adotada tem sido o

remanejamento dos alunos para unidades proéximas e a constru¢ao de novas escolas” (p.11).

A andlise desse cenario é inquietante ao verificar que as condi¢Ges de oferta ndo
atendem a politica de municipalizacdo, principalmente com relacdo as condicGes de
infraestrutura das escolas e pela necessidade de maior investimento para assegurar 0s elementos
basicos ao seu funcionamento. E preciso repensar o papel da escola publica enquanto
institucionalizagdo do ensino, principalmente pela necessidade de se oferecer uma educacgéo de
qualidade, fundamentada em fatores humanos e de interacdo social. Do contrario, estaremos
reproduzindo estudos sempre direcionados a desejos particulares sem contribuicdo alguma para

a sociedade.

3.2 - Sobre a escola pesquisada

* Informacdo retirada do Relatério de Gestdo e Politicas Publicas 2014. Disponivel em:

http://download.rj.gov.br/documentos/10112/2247397/DLFE-72622.pdf/RGPP2014Partel.pdf. Acesso em 05 de
janeiro de 2015.



http://download.rj.gov.br/documentos/10112/2247397/DLFE-72622.pdf/RGPP2014Parte1.pdf
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Elegemos pesquisar uma escola estadual localizada no bairro do Cachambi que possui
jovens alunos da camada popular de varios bairros da Zona Norte da cidade do Rio de Janeiro.
O bairro do Cachambi faz divisa com alguns bairros: Méier, Engenho Novo, Del Castilho,
Todos os Santos, Jacaré, Jacarezinho e Maria da Graga. Constitui-se historicamente como
sendo um bairro cuja populagdo possui uma condicdo social heterogénea, pois nas ruas mais
proximas ao bairro do Méier concentram-se os moradores com maior poder aquisitivo e, do
outro lado do bairro, precisamente nas proximidades dos bairros do Jacare, Jacarezinho, Del
Castilho, Pilares e Engenho de Dentro reside a populacdo com menor poder aquisitivo. Essa
divisdo social e perceptivel ao transitar pelas ruas do bairro e no relato dos jovens alunos ao

descrever a localidade onde moram.

O colégio o qual pesquisamos fica nas proximidades do comércio, junto a “famosa”
Rua Hondrio, onde estdo concentradas diversas lojas de moveis. No entorno ha dois dos
principais shoppings da Zona Norte: Norte Shopping e Nova América. O fécil acesso e a
circulacéo de transportes coletivos facilitam o deslocamento para alguns bairros da Zona Sul e
Centro da Cidade. O modo de urbanizacgédo oferece mobilidade para os que moram e trabalham
no bairro do Cachambi e nas suas adjacéncias. Esse foi um dos motivos sinalizados pela
maioria dos jovens alunos que participaram da pesquisa, ao responderem sobre a escolha da
escola. A facilidade na locomogéo foi um dos principais atrativos.

O colégio estadual pertence a Metropolitana Ill, responsavel pelas acdes dos 111
colégios estaduais da Zona Norte da cidade do Rio de Janeiro. Fundado no ano 2000, o
colégio esta instalado desde o ano de 2002, no lado mais periférico do bairro, em uma rua
residencial, em um prédio alugado pelo estado (onde existia uma antiga escola particular de
Educagéo Infantil). Segundo informagdes de uma das professoras mais antiga da escola, o
colégio iniciou as suas atividades nas dependéncias da UERJ, na Rua S&o Francisco Xavier,

por ndo ter sede prépria.

Tecemos, a seguir, algumas descri¢Oes a respeito da divisdo arquitetonica da escola,
equipamentos existentes e instalagbes do prédio para atender os alunos do Ensino Médio

regular e do programa Autonomia.

Quadro 3 — Estrutura fisica da escola

PREDIO CENTRAL

Térreo 1° Andar 2° Andar
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Pétio

Banheiros 7 salas de aula 3 salas de aula

Secretaria Biblioteca

Sala da direcéo Auditorio

Quadra de esportes Banheiros

ANEXO
Térreo 2° Andar
Sala dos professores
Banheiros dos professores Sala do Programa Autonomia®
Copa/Cozinha

No que se refere a estrutura fisica, a escola possui boa conservacdo e dispbe de
instalaces variadas. Entre os espacos disponiveis estdo: as salas de aula, sala do Programa
Autonomia, sala dos professores, biblioteca, auditério, secretaria e sala da direcdo, em todos
esses ambientes existe ar condicionado. Porém, nas salas de aula, nem todos os equipamentos
funcionam perfeitamente. Quanto a biblioteca, o acervo ndo € extenso, mas o0s alunos acessam
quando necessitam para a realizacdo de trabalhos. Os banheiros necessitam de alguns reparos,
mas sdo limpos diariamente e com condicdes de uso. O auditdrio € reservado para eventos
como formaturas e palestras. Se os alunos desejarem utiliza-lo é necessario a permissdo da
direcdo da escola, que analisa a proposta da atividade a ser realizada pelo professor solicitante e

autoriza a liberacéo do espaco.

A escola ndo produz “comidas quentes”, como almogo ou jantar por ndo ter refeitorio,
por isso, os lanches sdo embalados e entregues aos alunos no patio, no horario do intervalo do
recreio. As salas de aula possuem mesas e cadeiras que necessitam de reforma. Algumas salas
sdo dividas com divisorias, mas ndo h& depredacdo dos espacos nem pichacdo. A escola tem

boa conservacao na estrutura fisica.

** No segundo semestre do ano de 2013 quando iniciamos as observacdes na instituicio pesquisada ainda havia
uma turma do Programa Autonomia.
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A quadra de esportes fica ao ar livre, onde os alunos realizam as atividades das aulas
de educacao fisica. No intervalo, a direcdo permite que os “meninos” joguem futebol. Quando
chove, as atividades da disciplina de educacao fisica sdo realizadas em sala de aula através de

aulas tedricas.

A sala do Programa Autonomia é ampla e fica localizada no prédio anexo; os alunos
possuem atividades diferenciadas dos demais alunos do ensino regular. A sala dos professores
possui armarios com cadeados para guardar materiais, televisdo, mesa e cadeiras, trés
computadores que estdo sem uso (por falta de acessérios como mouse e teclado) e um aparelho

de ar condicionado que funciona perfeitamente.

3.3 — Os dados do questionario: o perfil dos sujeitos da pesquisa

Conforme relatamos ao inicio do capitulo foram aplicados 79 questionarios, no més de
abril de 2014 para os jovens alunos das turmas 3001, 3002, 3003, 3004 e 3005 do terceiro ano
do Ensino Médio regular dos turnos da manha e tarde. Desse total, 39 sdo mulheres e 40
homens. O gréfico 5 apresenta o quantitativo de alunos que preencheram o questionario

aplicado.

Gréfico 5 — Numero de jovens alunos das cinco turmas do terceiro ano do Ensino Médio
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Fonte: Questionario elaborado pela pesquisa.

Com relagdo a cor 32 jovens declararam-se pardos, 30 brancos e 13 pretos. 1 jovem se

declarou indigena, 1 amarelo e 2 jovens nao souberam responder.

Gréfico 6 — Numero de jovens alunos por cor

amarelo; 1

nao sei; 2

indigina; 1

Fonte: Questionario elaborado pela pesquisa.

Sobre a faixa etaria, o grafico 6 apresenta que nas turmas de terceiro ano dos turnos da
manha e tarde ha jovens com idade entre 16 a 18 anos, sendo 36 homens e 4 mulheres; com
idade entre 19 a 21 anos, sendo 30 homens e 9 mulheres.

Os dados mostram a predominancia de um publico jovem composto pelo sexo
masculino. Esse é um dado importante para analisarmos o perfil do alunado, ressaltando,
porém, que esse ndao é um estudo quantitativo seguindo os padrfes estatisticos, mas que visa
identificar o novo panorama juvenil encontrado atualmente na escola pesquisada.
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Gréfico 7 — Faixa etaria dos jovens alunos

M ldade 16218 mldade19a221

36

30

—

H OMEM MULHER

Fonte: Questionario elaborado pela pesquisa.

No campo religioso, o catolicismo predominou seguido de “nao ter religido, mas

acredita em Deus”, conforme demostra o grafico 8:

Grafico 8 — No campo religioso

Outra Religido

Evangélico ndo pentencostal (Batista, Metodista)
Evangélico Pentencostal (Assembleia de Deus)
Umbanda

Espirita Kardecista

Catdlica

Ndo tenho religido e nem acredito em Deus

N3o tem religido, mas acredito em Deus

Fonte: Questionario elaborado pela pesquisa.

Os dados apresentados pelo Censo de 2010, do IBGE, apresenta o crescimento da
diversidade dos grupos religiosos no pais e contribui para verificarmos a variedade do grupo
de jovens “sem religido, mas que acredita em Deus”. A propor¢do dos jovens catolicos
continua sendo majoritaria. Em paralelo, evidenciamos o crescimento da parcela jovem que se
declarou no grupo dos evangélicos e o crescimento menos acelerado dos jovens espiritas e de
outras religides. Esse é um tema que enfatiza muitas possibilidades de escolhas,
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principalmente para a geragdo jovem. Quem sabe novas abordagens de pesquisas possam
contribuir para melhor compreender a opgéo religiosa desse grupo juvenil.

No que se refere a condicdo de vida dos jovens alunos, podemos constatar que 30
jovens residem com pai, mée e irmdos; 11 vivem com mae, padrasto e irmdos; 11 moram
apenas com a mée; 11 moram com mae e irmdos; 8 com mae, padrasto, avds e irmaos e 3
residem com 0s aves. 5 jovens assinalaram no questionario a opgao “outros” e escreveram que
moravam com tios/tias, namorado, sozinho, irmdo e pessoas que ndo tinha nenhum grau de

parentesco, conforme mostra o gréafico 9.

Gréfico 9 — Com quem os jovens alunos residem

AVOS 3
MAE 11
MAE E IRMAOS 11
MAE, PADRASTO E IRMAOS 11
MAE, PADRASTO, AVOS E IRMAQS 8
OUTROS 5

PAI, MAE E IRMAOS 30

Fonte: Questionério elaborado pela pesquisa.

Em relacdo ao estado civil, a predominancia sdo de jovens solteiros (77), apenas 3
jovens se declararam casados. No que diz respeito a maternidade ou paternidade, 75 jovens

nédo tém filhos, apenas 4 jovens, todas do sexo feminino possuem filhos.

Esses dados estdo em consonancia com o perfil dos jovens segundo a Sintese de
Indicadores Sociais, desenvolvido pela Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios —
PNAD 2012, que apresenta que o nivel de escolaridade da mulher e a taxa da maternidade tém

diminuido.
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Segundo 0 PNAD 2012*" jovens com idade entre 15 a 17 anos de idade que ndo tem
filho, 88,1% estdo estudando. Dessa forma, os nimeros reforcam o quanto é necessario o
desenvolvimento de politicas publicas direcionadas para jovens que tenham filhos e que

desejam retornar aos estudos.

De maneira geral, os jovens ndo residem no mesmo bairro que estudam, local da
andlise da pesquisa. Apenas 12 jovens declararam morar no bairro, os demais moram em
bairros proximos a escola, tais como: Del Castilho, Meier, Higiendpolis, Jacarezinho, Jacaré,
Pilares, Todos os Santos, Maria da Graca, Abolicdo e Engenho Novo. H& também os jovens
que residem em bairros distantes como: Olaria, Pavuna, Cascadura, Bonsucesso, Vicente de
Carvalho, Engenho da Rainha, Inhaima, Sampaio, Riachuelo, Quintino Bocailva, Rocha,

Piedade e Jacarepagua.

Na analise dos dados, a justificativa pela escolha da escola estd na que é a mais

proxima e a que possui melhor ensino dentre as escolas da redondeza.

Um aspecto relevante que vale a pena ser destacado é o nivel de escolaridade dos pais
e/ou responsaveis dos alunos. Os dados revelam que 42 pais e/ou responsaveis possui o nivel
médio completo e/ou incompleto, 17 jovens declararam que 0s pais/responsaveis possui 0
fundamental completo/incompleto, 9 informaram que o0s pais tém o ensino superior
completo/incompleto, 11 declararam nédo saber o grau de instrucdo dos pais e/ou responsavel e

apenas um jovem declarou que os pais e/ou responsavel sdo analfabetos.

Essas informacBes chamaram a nossa atencdo e foram confirmadas através do Censo
Demogréafico 2010 do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) que indica, de um
modo geral, que o nivel de escolarizacdo do pais tem melhorado com o passar dos anos. No
grupo acima de 25 anos de idade o nimero de pessoas sem instrucdo ou com ensino
fundamental incompleto reduziu 64% no ano 2000 para 49,3% em 2010. Esse € um ponto
positivo da politica educacional brasileira, principalmente no que envolve a ampliacdo de

oferta de vagas no Ensino Médio e a manutenc¢éo da qualidade desse nivel de ensino.

Outro dado significativo refere-se ao trabalho. Os dados apresentados no grafico 11

revelam que 31 jovens pesquisados dispunham de alguma atividade remunerada. Desse total,

*" IBGE, Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios 2012, Sintese dos Indicadores Sociais — Uma anélise da
condicdo de vida da populacéo brasileira 2012. Disponivel em:
ftp://ftp.ibge.gov.br/Indicadores_Sociais/Sintese_de_Indicadores Sociais 2012/SIS 2012.pdf. Acesso em 10 de
janeiro de 2015.



ftp://ftp.ibge.gov.br/Indicadores_Sociais/Sintese_de_Indicadores_Sociais_2012/SIS_2012.pdf
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21 jovens desenvolvem trabalhos informais, sem carteira assinada e 10 com carteira assinada

e direitos trabalhistas (em regime de estagio ou menor aprendiz).

Os trabalhos desenvolvidos por esses jovens sdo 0s mais variados possiveis: recreador
de parque infantil, estagiario de escritorio de advocacia, auxiliar de loja; técnico de maquina
de lavar, lavador de carros, animador de casas de festas, ajudante de cabeleireiro, entre outros.
Sao trabalhos na grande maioria de carater esporadico, temporario ou informal e podem ou

ndo representar a configuracdo de uma profissao.

38% dos jovens informaram que estdo a procura de trabalho ou estagio remunerado;
20% dos jovens sO estudam e, por enquanto, ndo estdo a procura de trabalho, conforme

apresenta o grafico 10.

Gréfico 10 — Relacdo de jovens que trabalham e estudam e estdo a procura de trabalho
ou estagio remunerado

23%
Jovens que s6
estudam

Fonte: Questionario elaborado pela pesquisa.

Para uma parcela dos jovens que trabalham, a condi¢do juvenil é vivenciada pela
pratica do trabalho, garantindo o minimo de recursos para 0 consumo, namoro, lazer e a
contribuicdo de alguma forma para a renda familiar. Para alguns jovens, a atividade do trabalho
ocorreu ainda na adolescéncia, por meio dos chamados “biscates” e ainda persiste ao longo da
juventude. No entanto, isso ndo significa o abandono da escola, mesmo influenciando na sua

trajetoria escolar.
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Constatamos que poucos sdo 0s jovens que estdo inseridos em estagios remunerados
ou em situacdo de menor aprendiz, conforme regimenta a lei para essa faixa etaria. 39% dos
jovens pesquisados, que trabalham e estudam, 21 realizam “bicos” desde muito cedo para
ganhar a vida, apenas 10 estdo com a situacdo legalizada, enquanto estagiario*® ou menor

aprendiz®.

Gréfico 11 — Remuneracdo que 0s jovens recebem pelas atividades desenvolvidas na
dimenséo do trabalho

Mais de 5 saldrios minimos | 0

De 2 a 4 saldrios minimos l 1

De 1 a 2 saldrios minimos - 2

Fonte: Questionario elaborado pela pesquisa.

A remuneracdo que a maioria dos jovens recebe pelo trabalho que desenvolvem € de
até um salario minimo de R$ 724,00 mensais, conforme apresenta o grafico 11. Esses dados
ndo diferem da pesquisa dirigida a jovens de todo pais realizada pela Fundacdo Perseu
Abramo (2005, p.52) onde verificamos que:

* O estagio é regulamentado através da Lei n° 11.788/2008 é destinado aos estudantes a partir de 16 anos que
estiverem frequentando o Ensino Médio regular, Educacdo Profissional, Educacdo Especial ou os anos finais do
Ensino Fundamental na modalidade profissional de Educagéo de Jovens e Adultos — EJA, Ensino Superior. O
estagio possui alguns direitos, apesar de ndo caracterizar nenhum vinculo empregaticio. A lei esta Disponivel
em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2008/Iei/111788.htm. Acesso 11 de janeiro de 2015.

* Menor aprendiz é regulamento através da Lei n°® 10. 097/2000. Segundo a lei é proibido qualquer trabalho a
menores de dezesseis anos de idade, salvo na condi¢do de aprendiz a partir dos quatorze anos. O contrato de
trabalho possui o prazo de no maximo dois anos. As empresas sdo obrigadas a incorporar ao equivalente a cinco
por cento, no minimo, e quinze por cento, no maximo, de aprendizes ao grupo de empregados, desde que
frequentem cursos de aprendizagem profissional e a escola regular. O menor aprendiz na idade entre 14 e 24
anos tem carteira assinada, com direito a salario minimo e jornada de seis horas diarias, com excecdo daqueles
que ja completaram 0 Ensino Fundamental. A lei esta Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/I10097.htm. Acesso em 11 de janeiro de 2015.



http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2008/lei/l11788.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/l10097.htm
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[...] as condigBes de trabalho sdo, no conjunto, bastante desfavoraveis para
0s jovens de todo o pais, além de apontar que 63% destes trabalham na
informalidade e 30% ganham um salario minimo ou menos por més, e
somente 11% tem remuneragdo acima de dois salarios minimos.

Os baixos salarios e a renda que os jovens recebem pelo trabalho realizado se
apresentam de forma bastante variada e fazem parte da realidade brasileira. Indagar sobre o
lugar do trabalho na vida dos jovens é perguntar sobre a jornada de trabalho e o salario

recebido.

Quando perguntados sobre as horas trabalhadas, 8 jovens declararam que trabalham
durante o periodo de 2 a 4 horas por dia; 17 trabalham entre 4 a 6 horas, 5 trabalham de 6 a 8
horas por dia, somente 1 jovem informou que ndo possui horario definido para desenvolver

sua jornada de trabalho.

Ao analisar os dados referentes a insercdo do jovem no mundo do trabalho é possivel
perceber que mesmo estudando no horério diurno, a maioria dos jovens trabalha no contra
turno ao horério das aulas, isso demonstra que, apesar das mudancas no mundo atual, o trabalho
ainda possui referéncia para o contexto social (RAMOS, TOMAZETTI, SALVA, 2014). Esse
contexto emerge para compreendermos as determinac6es da vida social e produtiva do aluno
trabalhador, na articulagdo entre trabalho, ciéncia e cultura na perspectiva de emancipacao

humana.

A expectativa em torno do primeiro emprego é elemento chave na construcao
discursiva dos jovens que anseiam por sua insercdo no mundo do trabalho. Os dados
identificados acima (grafico 10) expressam que uma parcela significativa, praticamente a
metade, estd a procura de trabalho ou estadgio remunerado. Essa realidade é decorrente das
condicdes sociais. Nessa andlise, verificamos que muitos jovens estudam e trabalham mesmo
sustentados pelos pais, pois para aléem da independéncia financeira, consumo de bens
materiais e realizacdo pessoal, esse € 0 momento que se sentem motivados para inser¢do no
mundo do trabalho.

Para Corrochano (2014, p. 206):

(...) a relagdo dos jovens com o trabalho é marcada por muitas
desigualdades, e o Ensino Médio parece ser um espago significativo para
evidenciar esse fenémeno. Para uns, o tempo no Ensino Médio é vivido
como etapa de formacéo e preparagdo para o acesso a universidade, ficando
o0 trabalho como um projeto para depois da conclusdo do Ensino Superior.
Porém, para a maior parte daqueles que tiveram acesso a esse nivel de ensino
nas duas Ultimas décadas, a realidade de trabalho, de hicos ou de um
constante se virar para ganhar a vida combinam-se as suas vidas de
estudantes.
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Para os jovens pertencentes as camadas mais elevada, talvez o Ensino Médio seja apenas um
tempo de formacdo, sem grandes preocupagdes para pensar em trabalho, mas para 0s jovens da
camada popular, esse € o momento de oportunidades para se ocupar e se estabelecer

profissionalmente:

Eu faco curso profissionalizante no SENAI de mecéanica e trabalho nos finais de semana em uma
oficina perto da minha casa. Eu pretendo fazer faculdade de Engenharia, quero ter um bom

emprego, mudar de vida e continuar estudando (...) (Claudio, turma 3005).

As transformacgdes econdmicas pelas quais o pais vem passando tem dificultado o
ingresso e a permanéncia dos jovens no mundo do trabalho, principalmente para os que nédo

possuem formacdao adequada.

Peregrino (2014, p.5) corrobora nessa reflexdo quando evidencia que o sistema
capitalista brasileiro “construiu-se, ndo sobre a estabilidade do trabalho, mas sobre a sua
precariedade, para jovens e ndo jovens das camadas populares”. O mundo do trabalho esta
cada vez mais confuso, diverso e desigual, pois para alguns a oferta e a permanéncia em um
emprego, com registro formal e um salario por tempo indeterminado requer experiéncia e
seletividade. Para 0s que ndo conseguem o tdo sonhado emprego restam as novas formas de

trabalho (parcial, temporéario e informal).

Sobre a trajetoria escolar dos jovens concluintes do ensino médio, objeto de interesse
desse estudo, é possivel constatar que boa parte apresenta um percurso irregular. 65 jovens
declararam ter cursado o ensino fundamental regular (8°/9° ano) em escola publica, 6 em

escola particular e 8 informaram ter estudado uma parte na escola publica e outra particular.
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Gréfico 12 — Que escola cursou 0 Ensino Fundamental (82 série/9° ano)

70 65
60
50
40
30
20

10

Escola Publica Escola Particular Uma parte na Publica, outra parte
na particular

Fonte: Questionario elaborado pela pesquisa.

Evidenciamos que do conjunto de 45 jovens com 18 anos tanto do sexo feminino
guanto do sexto masculino, 19 informaram ter sido reprovado no ensino fundamental e/ou
ensino médio uma ou duas vezes. 9 jovens com 19 anos declaram ter sido reprovado no
ensino fundamental e/ou médio uma ou duas vezes. 4 jovens com 20 anos cursaram 0 ensino
fundamental e/ou ensino médio entre uma, duas e trés vezes. Um Unico jovem com 23 anos
informou ter sido reprovado duas vezes no ensino fundamental e duas vezes no ensino médio.
19 jovens com idade de 17 anos declaram nunca terem sido reprovados no ensino

fundamental e/ou ensino médio.

Ao compararmos esses dados com os apresentados pela Pesquisa Nacional por
Amostra de Domicilios (Pnad) 2011%° percebemos que ocorreram importantes avangos nos
processos de escolarizacdo dos jovens brasileiros. Os dados da evolugdo da taxa liquida® de

escolarizacdo dos jovens na faixa etaria de 15 a 17 anos mostram que nos ultimos seis anos,

*® PNAD 2011 — Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios — IBGE. Rio de Janeiro, 21 de setembro de 2012.
Disponivel em:
http://www.ibge.gov.br/home/presidencia/noticias/imprensa/ppts/00000010135709212012572220530659.pdf.
Acesso em 18 de marco de 2015.

51 A Evolugéo da taxa de escolarizacéo liquida mostra o percentual de jovens, na idade entre 15 a 17 anos que
frequentam a  escola.  Disponivel em:  http://www.observatoriodopne.org.br/metas-pne/3-ensino-
medio/indicadores. Acesso em 20 de maio de 2015.



http://www.ibge.gov.br/home/presidencia/noticias/imprensa/ppts/00000010135709212012572220530659.pdf
http://www.observatoriodopne.org.br/metas-pne/3-ensino-medio/indicadores
http://www.observatoriodopne.org.br/metas-pne/3-ensino-medio/indicadores
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comparando os anos de 2007 a 2013, a escolarizagdo desses jovens obteve um acréscimo
satisfatorio.

No ano de 2007, o percentual da taxa era de 51,6%, passando em 2008 para 54% em
2009 aumentou para 54,5%. No ano de 2011, o percentual de escolarizacdo passou para 56,1,
em 2012 elevou para 57,9%, chegando a 2013 a 59,5%.

Observa-se, portanto, que mesmo com o0 aumento da escolarizagcdo no pais, ainda ha
jovens que ultrapassam a faixa etaria 15 a 17 anos, que ndo conseguiram concluir o Ensino
Médio dentro do prazo idade-série, conforme os dados apresentados na pesquisa realizada. E
importante notar, que 0s jovens estdo permanecendo mais tempo na escola, apesar do acesso a
patamares mais amplos de escolarizacéo.

Peregrino (2009, p.88) destaca que:

A década de 1990 assiste a universaliza¢do do acesso ao ensino fundamental
e a expansdo do ensino médio por meio de politicas que tentam (e
conseguem) manter 0s jovens na instituicdo por tempo alongado. Através da
composicdo entre programas que aceleram processos de escolarizacdo e
acOes de controle das taxas de reprovacdo, tem sido possivel manter o jovem
pobre dentro da escola, ainda que ao custo da precarizacdo dos processos de
escolarizagdo, do trabalho escolar e da propria institui¢do (p.88).

Diante desse contexto, o0 que se pode perceber é que a realidade educacional brasileira
apresenta o destaque dos limites desencadeados pela expansdo do ensino e a escolarizacdo
expandida ao longo do tempo nédo esta conseguindo manter a qualidade do ensino a qual estéo
submetidos os jovens da camada popular.

Com relacdo ao desempenho escolar, a maioria dos jovens, cerca de 59% consideram
ter bom desempenho na escola, 25% declararam esta dentro da média, 5% consideram estar
excelente no desenvolvimento das atividades escolares (avaliacdo e atividades extra classe) e
4% alegaram estarem abaixo do média de 50 pontos.
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Gréfico 13 — Desempenho escolar dos jovens pesquisados

M Excelente
B Bom
Na média

B Abaixo da média

Fonte: Questionario elaborado pela pesquisa.

Com base nos dados do grafico 13, pode-se pensar que as transformacfes na
organizacdo e estrutura da educacdo tém trazido grandes desafios para todos 0s que estdo
envolvidos no processo educacional, principalmente com relacdo a manutencdo da qualidade
e da eficiéncia do ensino. Nessa logica, o processo de ensino-aprendizagem depende das
diferentes dimensfes que o aluno esta conseguindo ou ndo alcancar. Ao analisar os dados
percebe-se que ao afirmar que possui “bom desempenho escolar”, os jovens estejam avaliando
que as possibilidades para aprender ndo estdo mais regimentadas uniforme e linearmente, para
eles o desempenho é multiplicado em todos os dominios, seja em termos de conteddo ou de
atividades que sdo desenvolvidas no espago escolar. A expressdo, “bom”, para os jovens tem a
ver com as novas formas de aprender e conhecer, que ja ndo sao mais as mesmas do passado,
pois se modificam a partir dos novos campos do conhecimento e que precisam ser utilizadas

ao longo da vida.

No que envolve ao cotidiano, os jovens declararam que realizam atividades fora da
escola. Dentre as opg¢des colocadas em destaque no questionario aplicado (curso de
informatica, curso pré-vestibular, esportes/ atividades fisicas, curso de lingua estrangeira,
curso profissionalizante e curso de musica), as atividades que os jovens mais realizam fora da
escola sdo a pratica de esportes e atividades fisicas. Outra atividade posta em destaque € a

realizacéo de curso profissionalizante concomitante ao ultimo ano do ensino medio.
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No campo do lazer, a maioria dos jovens registrou que ir ao shopping é um momento

de lazer, alem de frequentar cinema, bailes e shows.

O papel ativo dos jovens da camada popular na construcdo de suas trajetorias de vida
possibilita-nos pensar que mesmo diante de tantas dificuldades e limitacGes no que envolve as
condicGes de vida, os jovens planejam estratégias para criar e recriar alternativas que tragam
sentido para a realizacdo de suas propostas € nem sempre esse € 0 motivo para demarcar a
derrota e o insucesso da condigdo juvenil. E na circulacio pela cidade e por outros territorios
concebidos como espacos praticados que € possivel a construcdo de redes e relagdes que

podem configurar os fatos sociais educativos (CARRANO, 2011).

No decorrer de nossas investigacdes a respeito das informagbes sobre a estrutura e
funcionamento da escola, verificamos que 0s itens mais assinalados pelos jovens, no
questionario aplicado, quanto aos problemas existentes a infraestrutura da escola foram: a
caréncia de equipamentos, seguido da indisciplina dos alunos, de dialogo, limpeza, seguranca e

violéncia.

Ao perguntar quais equipamentos faltava, a maioria dos jovens apontaram a falta de
laboratdrio de informéatica com acesso a internet para a realizacdo de pesquisas e construcao

dos trabalhos pedagdgicos que sdo solicitados pelos professores como atividades avaliativas.

Gréafico 14 — Problemas existentes na escola
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limpeza falta de seguranga indisciplina dos falta de didlogo violéncia
equipamentos alunos

Fonte: Questionario elaborado pela pesquisa.
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A condicdo de infraestrutura das escolas publicas estaduais ainda esta longe de atingir
um patamar adequado em relagdo as condigBes de funcionamento. As falas dos alunos
retratavam a indignacdo pela falta de investimentos no ensino médio publico e expressavam
gue muita coisa ainda precisa ser feita. Um dos motivos da reclamacéo é a existéncia de apenas
um aparelho de data show, que ndo atende a demanda. Além disso, um aluno sinalizou que

esses problemas citados dificultam o avanco da escola em termos de qualidade.

Muitos alunos ainda ndo tém computador em casa, ai 0 professor pede para fazer um

trabalho na internet... tem que gastar dinheiro na lan house” (Diego, turma 3005).

A indisciplina também foi apontada como um insucesso para a realizacdo das
propostas e tarefas pedagogicas. Nesses termos, a indisciplina foi caracterizada pelos alunos
como um “entrave” que afeta todos os que estdo envolvidos no processo de ensino-
aprendizagem. Outro motivo de reclamacdo referia-se a limpeza da escola, principalmente com
relacdo a limpeza dos banheiros. A falta de didlogo foi apontada em quarta instancia, seguida

pela a falta de seguranca e violéncia.

Infelizmente, as mas condicBes de funcionamento e infraestrutura ndo € um caso
pontual da escola pesquisada, mas envolve a maioria das escolas de ensino médio publico do
Rio de Janeiro. Muitas escolas ainda ndo possuem laboratorios e bibliotecas adequados para o
acesso dos alunos. Em outras, embora 0s equipamentos existam, ndo é possivel a utilizacdo
pela falta de profissional especializado. O que realmente nos impressiona é que o problema da
infraestrutura escolar parece ser recorrente em varias escolas da rede de ensino estadual do Rio

de Janeiro e quem sabe em muitos estados brasileiros.

No que tange a proposta pedagdgica, a escola realiza alguns projetos durante o ano
letivo. No ano de 2014 foram realizados projetos vinculados aos contetidos de ensino a fim de
reconstruir a proposta pedagdgica, almejando atingir o jovem e a sua realidade social. Os temas
desenvolvidos nesse ano foram: Juventude e Etica (primeiro bimestre); Meio ambiente e a
Etica (segundo bimestre); Semana Paulo Freire (terceiro bimestre); Cultura Brasileira e a

Etica (Indigena e Africana) (quarto bimestre).

O desenvolvimento desses projetos, segunda a diretora geral, “visa criar melhores

condi¢bes para que os alunos possam ampliar os conhecimentos a partir de saberes
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elaborados. Com a mediacdo do professor, os alunos poderdo desenvolver as suas
competéncias cognitivas e habilidades de saber fazer ”.

Na percepcao dos alunos, os projetos ajudam como método avaliativo, pois contribui

para somar na avaliacéo final.

O projeto é importante porque ajuda a gente se tiver faltando ponto no bimestre (Pedro, turma
3005).

3.4 - A voz dos jovens: as entrevistas e o grupo focal

Sempre me colocando como expectadora e disposta a dar voz aos sujeitos da pesquisa,
conforme relatado anteriormente, utilizei dois métodos qualitativos, pois tiveram um carater
relevante para o desenvolvimento da pesquisa, porque acreditamos que os dados subjetivos sdo
considerados essenciais para oferecer aos jovens a oportunidade de voz e vez. Com o intuito de fazer

da pesquisa um espaco para ampliar a reflex&o dos jovens participantes.

A pergunta “Vocé gosta da sua escola? Tem muitos amigos?” para 0s participantes que
provavelmente concluirdo a Ultima etapa da Educacdo Bésica esse € 0 momento que
possibilita aos jovens pensarem sobre 0s sentidos que a escola representa para suas vidas. 1sso
porque entendemos que um dos grandes desafios da instituicdo escolar na atualidade é
entrelacar as experiéncias dos jovens alunos ao ensino-aprendizagem. Para 0s jovens
participantes da pesquisa, a escola é o local que se constr6i amizades que pode ou ndo ser
levadas para toda vida, nesse espaco de interagdo ha conversas distintas, brincadeiras e
didlogo. Mesmo com tantos pontos positivos e negativos, 0s jovens veem na escola, um

espaco que possibilita o encontro e a sociabilidade.

Abramo (2005) corrobora com essa questdo ao apresentar que a tendéncia que o0s
jovens tém de formar grupos espontaneos de pares pode ser importante na construcdo de lagos
e solidariedade. Os grupos formados na escola fazem parte de um processo de independéncia
que se diferencia dos grupos que sao externos a escola e da prépria familia, na busca por sua

autonomia e na elaboragdo de uma nova identidade.

Nesse contexto escolar, as amizades sdo extremamente necessarias, conforme

expressou uma jovem.




100

Eu vou sentir falta dos meus amigos quando terminar, mas eu espero nao perder o
contato (...) (Claudio, 19 anos). (...) Eu falo isso, mas eu vou sentir falta, entendeu?
Todos falam que véo sentir falta Rsrsrs... Eu acho que sim, né? O dia a dia aqui... depois
gue a gente sair a gente vai perceber que... o dia a dia faz falta, as brincadeiras é muito
legal. E aquilo, né? Tem seus pros e seus contras (Luana, turma 3004).

Os jovens referem-se as possibilidades de sentidos atribuidos as amizades que
constroem na escola e relacionam os bons e maus momentos que sdo vivenciados no

cotidiano.

Com relacdo as disciplinas do curriculo escolar, os alunos informaram que dois
professores estavam de licenca médica, mas que alguns professores faltavam com certa
frequéncia e eles ficavam em tempo vago. Séo recorrentes as afirmacgdes dos participantes de
que isso é um agravante tendo em vista que muitos vao prestar o vestibular e as aulas ndo sdo

repostas pelos professores.

O que nos chamou muita ateng@o foram os relatos dos jovens alunos, regados de muita
angustia com relacdo a falta de um espaco para discussdo de aspectos relacionados as
oportunidades de trabalho ap6s a conclusdo do Ensino Médio e as informacdes sobre as
universidades publicas. Muitos jovens declararam nunca ter visitado uma universidade, que
gostariam de realizar uma visita para conhecer os cursos oferecidos, os horarios, o0 campus, a
localizacdo e, principalmente ter acesso a arquitetura do espaco, onde o saber pessoal se

aproxima da aprendizagem de novos saberes.

Os professores falam por alto, ndo tem algo a mais, ndo entram em detalhes com a
gente... porque 14 na escola os professores falam que nédo é para focar o estudo s6 da
escola, tem que estar procurando por fora... eu ndo tenho tempo para ficar procurando
porque trabalho. Sei 14 eu acho que eles podiam fazer um passeio em uma faculdade pra
gente conhecer, né?(Clara, turma 3004).

Nunca visitamos uma faculdade... eu sei que tem a UERJ, né? Eu mesma nunca entrei la.
Eles fazem passeio para museu, mas ndo leva a gente para conhecer uma coisa tao
importante como uma faculdade... eu quero conhecer... (Patricia, 3004).

A professora de Sociologia que as vezes fala pra gente ser mais curioso, que a gente tem
que parar de ir ao shopping... mas a gente podia falar com a diretora sobre isso... mas
geral ndo quer saber de nada, um sozinho ndo da, né? (Claudio, 3005).

Alguns professores falam pra gente saber falar direito porque quando for procurar um
emprego precisa saber se comportar, né? Essas coisas... mas ndo tem aqui uma parada
séria assim, sei la... ndo sei te explicar (...) (Diego, 3005).
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A importancia de se viabilizar encontros que permitam aos jovens contatos com outros
espacgos e com outros saberes, configura a compreensdo de uma escola que amplia saberes e
referéncias culturais. O que realmente incomoda € se essa instituicdo e a equipe que dela faz
parte estdo conscientes da dimensao que exercem na vida desses jovens e 0 que estdo fazendo

para oferecé-los um voo mais longo?

E preocupante que a escola pablica de ensino médio ndo tem sido fonte de informagéo
para a entrada e permanéncia desses jovens nas universidades. Com excecdo de poucos
professores que divulgam informacdes sobre 0 ENEM e outros mecanismos de selecdo, os

jovens ndo conhecem as politicas recentes de ampliacdo de acesso ao ensino superior.

Outro fator preocupante destacado nas falas dos jovens, no grupo focal, foi a
consciéncia que a maioria deles possui sobre as limitagdes de sua formacao na escola publica

e a consequéncia disso acarreta nas minimas chances para ingressar na universidade.

Ah a gente que estuda na escola publica sabe que ndo tem base para passar para a
faculdade, tem que fazer um curso preparatorio, tem que correr por fora mesmo. Tem
matéria que o professor falta pra caraca (...) sei la... o professor de fisica e geografia, um
exemplo, ja voltaram de licenca? Ja esta quase no meio do ano (...) (Fernando, turma
3004).

No campo do lazer e da cultura, os jovens dizem frequentar lugares diversos
associados aos existentes na zona urbana, como shoppings, cinema e festas proximo aos
bairros onde residem. Muitos disseram que ndo tem o habito de visitar espagos culturais e
bibliotecas, vao apenas quando a escola promove algum passeio. Sinalizaram também que nédo
tem o habito da leitura, apenas duas jovens confirmaram ser leitoras de livros de romance ou

suspense.

3.5 - Ensino Médio: sentidos e significados

Quando se referem especificamente ao Ensino Médio, os jovens indicam que esse
nivel de ensino é importante e necessario para a constru¢do de um futuro melhor. Mesmo
diante das dificuldades e da falta de informacdo no que envolve a insercdo desses jovens no

mundo do trabalho e, especificamente na universidade, contrariando o senso comum de que
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“jovem ndo quer nada”, eles explicitam suas preocupac¢des quando afirmam o grau de

liberdade que possuem com o estudo.

E importante estudar porque ja ta dificil estudando, sem estudar ent3o... se quiser fazer o
vestibular precisa do Ensino Médio. Acho que o Ensino Médio ndo prepara para nenhum
dos dois, mas precisamos desse diploma, né? Para o vestibular a gente ndo aprende o
suficiente e para o mercado do trabalho muito menos, nada é explicado sobre isso. Até
porque eles ndo ensinam o mundo la fora, eles ensinam Portugués, Matematica e so
(Suzana, turma 3004).

E como a minha mae fala, ta dificil com o Ensino Médio, se nio tiver entdo... Acho que a
escola prepara muito pouco para o mundo do trabalho. Prepara para o mundo do trabalho,
mas nem tanto, né? Para o vestibular acho que n&o. A professora de Portugués e o professor
de Matematica que fazem algumas provas com questbes para ajudar, mas 0S Outros...
(Tiago, turma 3005).

A escola é importante pra gente aprender, mas... Com Ensino Médio pode ser que a gente
consiga alguma coisa, mas ndo é tudo, né? Assim... as vezes tem dialogo, mas nao tem um
passo a mais que os professores possam passar, uma coisa diferente... sé contetido e quando
tem conte(do, né? (rsrsrs). Sei la... tem que ter uma ideia nova do Enem... a Unica
professora que deu alguma coisa até agora foi a professora de Portugués, que esta ajudando
nessa area a gente. Mas também é daquele jeito... vamos passar para nao ficar sem nada.
N&o € nada tdo concreto. No trabalho... eles nem falam. Mas também é daquele jeito...
vamos passar para nao ficar sem nada. Nao é nada tdo concreto. No trabalho... eles nem
falam sobre isso, vocé que tem que correr atrds se quiser alguma coisa. (Carla, turma
3004).

Grupo focal com jovens alunos turmas 3004 e 3005

Tem que estudar para ser alguém na vida, como todo mundo fala. O problema é que os
professores ndo conversam sobre trabalho com a gente, quem conversava sobre isso era a
professora de Portugués. Ela falava “ndo pode ser assim, tem que estudar. Tem que querer
alguma coisa na vida, ndo pode ficar a vida toda em comércio, tem que querer crescer”. A
professora do ano passado falava muito isso, porque ela falava que a turma da manha do
ano passado era muito desanimada. Entdo ela chegava com gas todo para fazer com que a
gente pensasse sobre o futuro. Ela me ajudou bastante (Laura, turma 3003).

Entrevista com a jovem aluna da turma 3003
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Os jovens reconhecem a importancia do estudo ao longo da vida e chamam a atencao
da dificuldade que encontram para atribuir sentido aos contetdos abordados. Nas rodas de
conversa em meio a um bate papo e outro, 0s jovens expressavam suas frustacbes no que
envolve o acesso e permanéncia na universidade puablica. Infelizmente, eles ndo sdo casos

isolados.

O intuito da nossa pesquisa € fornecer elementos para repensar a reorganizacao da
escola de nivel médio e a nova condicdo juvenil dos nossos alunos. Digo nossos, porque a
tendéncia mesmo que ingenuamente ou até mesmo desinteressada € desviar a nossa
responsabilidade individual para os dirigentes governamentais. As demandas juvenis se

colocam como demandas urgentes em torno das politicas publicas.
Para Castro (1997, p. 87):

As discussGes em torno de modelos e propostas para a reorganizacdo da
escola de nivel médio seja na sua variavel académica ou técnica, tém sido
pautadas pela busca de respostas a dois grandes desafios. Por um lado, como
promover a expansdo do atendimento sem abrir mao da qualidade, fazendo
frente ao explosivo crescimento das matriculas, que praticamente dobraram
nos ultimos dez anos. Por outro lado, como conciliar as multiplas funcGes
atribuidas ao secundario, entre as quais a qualificacdo para o mercado de
trabalho e a habilitagdo para o ingresso no ensino, superior, num contexto de
rapidas transformacBes tecnoldgicas e exacerbada competitividade
determinada pela globaliza¢éo econdmica.

Talvez esse seja o0 grande desafio dos sistemas de ensino, de organizar um programa
curricular que consiga, a0 mesmo tempo, formar os jovens para dar prosseguimento aos
estudos e prepara-los para 0 mundo do trabalho, sem esquecer que essas duas dimensdes

refletem diretamente nas expectativas dos jovens.

Nesse sentido, podemos destacar a observacdo da necessidade de estimular os jovens
de forma que eles possam participar do cotidiano das suas escolas e a partir desse
envolvimento, construir um projeto politico pedagdgico para as escolas de Ensino Médio que
realmente responda as demandas concretas da juventude (DAYRELL, 2009).

Mendonca (2011, p.352) também contribui com a reflexdo de que atualmente a escola
ndo estd em sua funcdo ativa de emancipa¢do humana, os sentidos sdo produzidos, mas 0s
conteudos estdo distantes de uma formacéo que envolva “as capacidades humanizadoras dos

sujeitos e que os torne capazes de desenvolver uma percepcao adequada do meio a sua volta e
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de, conscientemente, nele agir para transforma-lo e, com isso, transformar-se”. E assim, 0s

sentidos e significados da escola de ensino médio véo sendo deixados de lado.

3.6 — O sentido do trabalho na vida dos jovens-alunos

Ao perguntar, qual o sentido que o trabalho tem na sua vida? Os jovens evidenciaram
que o trabalho é importante para garantir a dignidade humana e para promog¢do da
independéncia financeira. No que tange ao processo de formacéo, a atividade do trabalho tem

a ver com a nova condicdo juvenil dos jovens da camada popular.

Com o trabalho eu consigo um pouco de independéncia. Sei la... Consigo ser mais
respeitado pelos outros, entende? Ah ndo sei, mas parece que quando vocé so estuda vocé
é vagabundo, ndo faz nada pra ninguém (rsrsrs)... E isso mesmo professora, t6 falando o
que geral fala... Eu gosto de ter meu dinheiro para fazer as minhas coisas, sem ter que
pedir nada para ninguém. E muito chato ficar pedindo dinheiro para minha méae, ela tem
as coisas dela pra pagar e ainda tem que me sustentar (rsrssrs).... (Pedro, turma 3005).

Trabalhar faz parte da vida de qualquer ser humano, né? Eu trabalho como estagiaria em
um escritorio de advocacia. Eu cuido dos processos que eles fazem e atendo os clientes.
Também vejo os casos deles para os advogados. Cuido de auxilio doenca, aposentadoria,
tudo isso. Eu consigo juntar dinheiro pra comprar algumas coisas que eu quero (roupa,
sapato, algumas coisas...), as vezes eu junto para sair com minhas amigas. Gosto de ir ao
shopping e a praia... entdo quero trabalhar para ter meu dinheiro. Quando terminar o
Ensino Médio pretendo arrumar um trabalho de carteira assinada para ter salario fixo...
(Maria, turma 3005).

Eu acho que o trabalho faz parte da vida, mesmo quem ainda ndo trabalha de carteira
assinada sempre esta fazendo alguma coisa para ganhar um dinheirinho, né ndo? Eu
sempre faco algum servicinho para ganhar um “qualquer”. Meu primeiro trabalho foi
entregando papel de propaganda na rua (rsrsrs).... ué é trabalho! pelo menos t6 fazendo
alguma coisa (.... (Claudio, turma 3005).

Grupo focal alunos da turma 3005
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E isso ai que o pessoal ta dizendo, trabalhar é bom porque a gente tem dinheiro para sair,
pra curtir, sei 1& (rsrsrs). Eu trabalho quando saio da escola com o meu pai. Quero
trabalhar para pagar um curso legal de TI pra conseguir um emprego bom ganhar bem,
ter meu carro. Quero muitas coisas... € importante, sei la... (Pedro, turma3005 ).

Eu trabalho na administragdo da Secretaria do Estado, sou menor aprendiz. Gosto de
trabalhar 14. E importante para pegar experiéncia para conhecer outras pessoas,
aprender coisas novas (...) (Clara, turma 3004).

Eu trabalho desde 14 anos, sempre fiz uns biscates. Hoje eu trabalho aos sabados
ajudando meu tio na oficina dele. Com o dinheiro que eu ganho compro algumas coisas e
também posso me divertir nos finais de semana... posso curtir um baile, zoar um pouco
com 0s amigos... (...) (Claudio, turma 3005).

Eu trabalho como animadora em casas de festas sexta, sabado e domingo. E bom porque
eu conheco um monte de casas de festas, conheco gente diferente. Eu gosto... (Maria,
turma 3005).

(Grupo focal com jovens das turmas 3004 e 3005).

Eu trabalho como menor aprendiz no parque do shopping, tenho carteira assinada e um
folga na semana. Eu fico cansada porque chego da escola e vou para o trabalho e cheg

Sei la... da para fazer algumas coisas. (Laura, turma 3003).

tempo para continuar no trabalho porque como eu te falei eu quero fazer um curso... e

entdo... quero fazer inglés. Trabalhar € bom porque eu ganho dinheiro vou para balada.
eu gosto muito de masica eletrénica (...). (Eduardo, turma 3001).

tarde. Acordo cedo para no outro dia ir para a escola, mas eu ndo quero parar de
trabalhar néo (risos). Quando minha folga cai no domingo eu saio com as minhas colegas
e as vezes a gente vai aos shows aqui mesmo onde eu moro. Eu gosto de conhecer outros
lugares... tem que trabalhar para pegar experiéncia. E bom trabalhar porque a gente tem
autonomia para comprar o que quer e também sair, passear e ajudar um pouco em casa.

Trabalho no shopping tem sete messes. Eu entrei como menor aprendiz, ndo sei se vou ter

falei até para minha mée, se eu ndo achar outra coisa... Nnd0o conseguir eu vou continuar
trabalhando, mas eu néo pretendo continuar... Eu quero fazer faculdade de Turismo

a
0

u

(Entrevista com os jovens das turmas 3003 e 3001).

E importante pensar que os relatos dos jovens ndo se referem somente & independéncia

financeira em termos de consumo, na verdade, o que eles tentaram expressar em suas falas é

a independéncia no sentido de liberdade, de poder conhecer um novo espaco e circular pelo

desconhecido, de sair de casa e transitar por outros territorios. Esse sentido oferecido

ao

trabalho permite-nos refletir que a realizagdo pessoal e a possibilidade de encontrar o trabalho

dos sonhos tem a ver com perspectivas que envolvem uma vida diferente, que va de encontro

com os desejos e 0s anseios dessa juventude.
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A conciliacdo entre estudo e trabalho marca a vida dos jovens que desenvolvem desde
muito cedo alguma atividade para ganhar a vida. O ingresso precoce no mundo do trabalho e
o0 entrelacamento entre escola e trabalho marca a caracteristica dos 21 jovens trabalhadores

pesquisados, pois desde muito cedo, desenvolvem bicos para ganhar a vida.

Essa dimensdo a despeito da presenca ou ndo do trabalho na vida dos jovens do Ensino
Médio é colocada por Corrochano (2014, p. 208) em torno das experiéncias e dos sentidos que
o0 trabalho pode proporcionar, sobretudo na construcdo de novas possibilidades. Por essa
percepe¢ao, a autora explicita que “¢€ preciso ir além de um olhar para o trabalho, focalizando

sua forma predominante no modo de produgao capitalista”.

O trabalho como categoria ontoldgica, diante da conceituacdo de Karl Marx (1965)
define 0 homem na sua multipla forma e quando compreendido historicamente contribui para
que a definicdo do homem tenha a ver com a producéo de seus proprios meios de subsisténcia.
Marx e Engels (1965, p.15) caminham nessa direcdo e explicam que os homens sé
“comecaram a se distinguir dos animais a partir do momento em que come¢am a produzir
seus meios de existéncia (...). Ao produzirem o0s meios de existéncia, os homens produzem

indiretamente sua propria vida material”.

Corrochano (2014) atenta que as diferentes atividades de trabalho sdo outras formas
existentes na sociedade contemporanea e estdo muito presentes no cotidiano dos jovens da
camada popular com os quais dialogamos no ensino médio. Esse novo contexto implica
pensar a realidade de um trabalho que ndo esteja regimentado apenas na empregabilidade,

mas também em outras atividades das relacGes sociais.

Na realidade a demanda das juventudes com relagdo ao trabalho esta expressa na propria

Agenda Nacional de Trabalho Decente®:

O Trabalho Decente é uma condigdo fundamental para a superagdo da
pobreza, a reducdo das desigualdades sociais, a garantia da governabilidade
democratica e o desenvolvimento sustentavel. Em inimeras publicagdes, o
Trabalho Decente é definido como o trabalho produtivo, adequadamente
remunerado, exercido em condicdes de liberdade, equidade e seguranca,
capaz de garantir uma vida digna. (BRASIL, 2008e, p. 1).

2 A Agenda Nacional do Trabalho Decentre para a Juventude foi elaborada pelo Subcomité de Trabalho
Decente e Juventude, coordenado pelo Ministério do Trabalho e Emprego e pela Secretaria Nacional de
Juventude que estd vinculada a Secretaria-Geral da Presidéncia da Republica e tem apoio da Organizagao
Internacional do Trabalho (OIT). Disponivel em: <http://portal.mte.gov.br/antd/>. Acesso em: 09 maio 2015.
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As acles prioritarias para a conciliagdo dos estudos e trabalho construido pela Agenda
tém como proposta responder aos desafios de uma juventude que busca conciliar trabalho e

escola.

A pesquisa sobre o Perfil e Opinido sobre os Jovens Brasileiros (2013) aponta que a
grande maioria dos jovens tem sua primeira inser¢do no mundo do trabalho mesmo antes de
completar 18 anos de idade, seja pela necessidade ou pela busca da independéncia, conforme

visto anteriormente.

E interessante evidenciar que a demanda dos jovens ndo envolve apenas a necessidade
de se formar para e pelo trabalho, mas de se criar em carater de urgéncia redes de
oportunidades concretas que possibilitem a inser¢do desse jovem na sociedade com condicdes

dignas para se realizar o trabalho humano.

3.7 — E 0o amanha como seré?

Para os jovens alunos desta pesquisa, 0 Ensino Médio precisa oferecer conteudos
diferenciados e que estejam vinculados as suas reais necessidades, de forma que eles
consigam prosseguir seus estudos, seja em um curso técnico ou no Sseu iNgresso NO Curso
superior.

Em relacdo a pergunta: O que vocé pretende fazer ao terminar o Ensino Médio?
Alguns jovens responderam:

Eu pretendo trabalhar e fazer faculdade de Nutricdo. S6 néo sei se vou conseguir passar
no vestibular porque o ensino médio publico é muito fraco (Luana, turma 3004).

Técnica em Seguranca do Trabalho. Por enguanto, ndo penso em fazer faculdade (Cintia,
turma 3005).

Eu quero seguir como Técnica de Logistica. Terminei o Técnico na semana passada vou
completar 18 anos semana que vem e quero fazer o tecnélogo, mas na area de logistica
mesmo. Eu quero trabalhar nessa area na Petrobras (Patricia, turma ).

Faculdade de Nutricdo e trabalhar nessa area estagiando enquanto estiver na faculdade
(Claudia, turma).

Faculdade de Psicologia. Eu gosto muito dessa area de saber lidar com as pessoas.
N&o quero trabalhar ainda ndo (Sandra, turma).
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Ainda estou pensando o que vou fazer, tenho muita ddvida. Vou ver ainda... (Suzana, turma
3004).

Eu quero trabalhar, faculdade ainda néo quero fazer. Estou fazendo Técnico no SENAI
(Diego, turma 3005).

Quero trabalhar também, por enquanto néo vou fazer faculdade (Claudio, turma3005 ).
Quero fazer Medicina. Na segunda opcédo Informatica. Mas o que eu quero mesmo €
Medicina vou tentar até conseguir. Eu me interessei pela &rea comecei a saber sobre... me

interessei e quero ser medica (Clara, turma 3004).

Quero Enfermagem. Quero ser enfermeira e a segunda opcéo pediatria na area da Medicina.
Pretendo sé estudar por enquanto... (Carla, turma 3004).

Eu penso em fazer Direito ou Administracao, mas antes quero fazer um pré-vestibular para ter base.
Se ndo conseguir passar logo vou tentar arrumar um trabalho (Jo&o, turma 3005).

Quero tentar a carreira militar... vou estudar pra ver se consigo, né? Vamos ver se da
(rsrsrs) (Pedro, turma 3005).

Grupo focal com os jovens das turmas 3004 e 3005

Faculdade de Turismo. Vou pagar meu inglés enquanto estou trabalhando e depois... ai
qguando terminar o inglés se a minha mae puder eu faco a faculdade. N&o sei... se der para
fazer, né? (Eduardo, turma 3001).

Faculdade de Direito. A segunda opc¢ao faculdade de Administracdo de Empresas se nao
passar. Direito eu gosto mais, eu prefiro mais Direito eu gosto mais. Eu prefiro mais
Direito para ser advogada. Quero muito conseguir um estagio para eu pagar a faculdade se
eu nao conseguir passar no vestibular (Laura, turma 3003).

Entrevista com os jovens das turmas 3001 e 3003

Nos relatos, observa-se que as expectativas dos jovens em relacdo ao término do
Ensino Médio acontecem de forma diferenciada. H& os que anseiam pelo ingresso na
universidade, mas desejam arrumar um trabalho e/ou estdgio remunerado; outros almejam
realizar um bom curso técnico e/ou ingressar na universidade, mas ha também os indecisos

que ainda nédo definiram o que vao fazer ao concluir esse nivel de ensino.
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As representacdes sobre os projetos de vida podem ser agrupadas de forma distinta
pelos jovens, alguns programam o que vao fazer e estdo dispostos enfrentar os desafios para a
sua realizacdo, outros ndo conseguem ainda visualizar propicias mudancas, mesmo com a

conclusdo do ensino meédio e alguns jovens ainda evitam pensar no futuro.

Decidir que direcdo tomar, pensar nas possibilidades de uma carreira promissora e
estar mais proximo da vida adulta é uma das responsabilidades que esses jovens comegam a
enfrentar. Esse € um dos fantasmas que espreita e assombra 0s jovens constantemente
(SPOSITO, 2001). Os jovens alunos pesquisados depositam, nessa escola de Ensino Médio, a

expectativa para um futuro melhor e regado de possibilidades.

A pesquisa desenvolvida por Sposito & Galvdao (2004) com jovens estudantes do
Ensino Médio da cidade de Sao Paulo auxilia-nos para o entendimento da tensdo ainda nao
resolvida entre as demandas do presente e as perspectivas incertas do futuro que os jovens do
ensino médio enfrentam. Para a maioria desses jovens, dar prosseguimento aos estudos ndo
significa decidir de imediato o futuro, o desejo de melhorar profissionalmente para os que ja
estdo inseridos no mundo do trabalho € o que eles visualizam de mais urgente, conforme os
dados apresentados na pesquisa realizada pela Secretaria Nacional de Juventude — SNJ (2013)
da Secretaria Geral da Presidéncia da Republica que analisa o perfil dos jovens brasileiros.

A pesquisa detalha que atualmente o segundo assunto que mais preocupa oS jovens €
emprego ou profissdo (34%); o primeiro assunto colocado em destaque € a violéncia e a
seguranca do Pais (43%). Além desses, em primeiro lugar, foi apontado por 63% dos jovens
entrevistados, a possibilidade de estudar.

No caso desse estudo, no imaginario dos jovens, a escola € o caminho para conquistas
de um futuro promissor. E um local de preparacdo para projetar o mundo adulto, a escola,
ainda ndo é vista, como o espaco de viver o presente, de estabelecer a possibilidade do contato
social, do envolvimento dos saberes desconhecidos, da ampliacdo das redes de aprendizagens

e da participacdo politica e cidada.

Esses sujeitos depositam na escola a credibilidade de um futuro melhor e a escola
acaba por fazer promessas para um caminho previsivel, como se isso fosse possivel. E nesse
sentido que, no desenvolvimento de suas praticas pedagogicas, a escola precisa ser repensada
e comecar situar a experiéncia escolar dos jovens para compreender a sua relacdo com 0s

pares e atuac¢ao do jovem enquanto cidaddo ativo da sociedade.
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CONSIDERACOES FINAIS

O Ensino Médio vive uma grave crise de identidade que vem se arrastando ha longa
data. O estudo desenvolvido nesta pesquisa so veio confirmar que o Ensino médio € o nivel de
ensino mais controverso do sistema educacional. A caréncia de identidade faz com que este
nivel de ensino seja 0 que mais prova polémicas quando se trata de definir qual a sua

representacdo no ambito educativo, para onde deve se direcionar.

Conforme Krawxzyk (2014, p.77) “s@o tantas as controvérsias sobre o ensino médio
que a escola fica perdida. Afinal, para que ele serve?”. Como resultado dessa indefinigao
sobre 0 que o Ensino Médio realmente representa, o que se tem, até 0 momento, é ainda um
debate povoado de grandes questdes: a escola média deve estar mais direcionada para a
formacdo geral, para a profissionalizacdo ou para o ingresso na universidade? Qual seria a

participacdo social e cidadd do jovem estudante deste nivel de ensino?

Cabe ressaltar que ndo ha como negar certa transformacdao e certos avancos desse nivel
de ensino, nas Ultimas décadas, principalmente por ele ter deixado de ser privilégio apenas de
alguns. Contudo, ainda ¢ muito pouco. E, dentre o muito que ha ainda a se fazer, “a escola
precisa mudar e reencontrar seu lugar como instituicdo cultural, frente a mudancas
macroculturais, sociais, politicas e ndo apenas de transformagdes econdmicas”

(KRAWCZYK, 2014, p.96).

A busca pela qualidade da educacdo movimenta estratégias para a construcdo de um
novo curriculo para o ensino médio, principalmente no que envolve a valorizacdo da
formacdo humana, incluindo a formacdo ética e o desenvolvimento intelectual, além do
pensamento critico do educando, para efetivacdo da proposta pedagdgica (CARRANO,
DAYRELL, 2014).

A realizacdo dessa pesquisa possibilitou avaliar que, além da discussdo em torno das
transformacgdes necessarias que vem explicitando novos desafios para com a organizacdo e
estrutura do ensino médio, varios outros fatores favorecem um olhar especifico para com 0s
jovens da escola média, pertencentes a camada popular. Um deles refere-se a condicdo do
jovem como trabalhador em potencial. Mesmo que as estatisticas apresentem dados
indicadores da diminuicdo do desemprego dos jovens no Brasil, ainda assim, na pratica, esses

jovens tém dificuldade de acesso a experiéncia, tendo que enfrentar, na condi¢ao de jovem as
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exigéncias dos mais elevados processos de escolarizacdo e aperfeicoamento, para melhor
ocupacao no mundo do trabalho.

No contexto atual, as condi¢Ges objetivas que o0s jovens estdo vivenciando séo
extremamente contraditorias e diferenciadas. Mesmo com politicas pablicas que visam se
aproximar de sua realidade, bem como atender aos seus anseios, ainda ndo se vislumbra o
alcance dos interesses dos segmentos juvenis das camadas populares, pois suas perspectivas
estdo centralizadas numa melhor configuracdo para o ingresso no mundo trabalho, para

universidade e para a vida.

De acordo com Novaes (2006), o desafio das democracias atuais € justamente este: a
articulacdo de igualdade e diversidade para que os direitos individuais e coletivos da

juventude sejam garantidos.

A importante representatividade dos dados obtidos no questionario deste estudo,
aliados a realizacdo das entrevistas e grupos focais, possibilitou-nos, a partir da interlocugéo
com 0s jovens pesquisados, conhecer e analisar quais sdo as possibilidades que eles
encontram na escola média e quais sdo os sentidos que ela oferece para o cotidiano. Muitos
sdo os desafios encontrados pelos jovens concluintes do ensino médio, dentre eles, a
configuracdo para o ingresso no mundo do trabalho e/ou pela expectativa para ingressar na

universidade.

Os jovens pesquisados, na sua maioria, séo alunos trabalhadores e dividem o tempo
dos estudos com as atividades do trabalho. Mesmo diante dessa realidade, apresentam
alternativas para conciliar estudo e trabalho, além de entrelacar os momentos de lazer, devido
a auséncia de tempo para a socializacdo juvenil nos espagos extraescolares. Os momentos de
diversdo acontecem geralmente aos finais de semana, quando ndo se trabalha. Assim, o
trabalho é muito valorizado por eles, pois se apresenta associado a responsabilidade,
principalmente porque ndo o reconhece como empecilho a realizacdo das atividades escolares

e, sim como parte integrante da formacéo humana.

Indagados sobre como serd, apds concluir o ensino médio, de uma forma geral, sem
mencionar as estratégias de como alcancar seus desejos, 0S jovens expressaram que gostariam
de dar continuidade aos estudos em um curso superior ou curso técnico, atrelados a atividade

do trabalho, visando a possibilidade do acesso a uma profissdo. Nos relatos de alguns deles
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ficam claros a escolha e o0 sonho de qual curso superior pretendem cursar; para outros, porém,

tal defini¢do ainda é objeto de davidas.

Mesmo sem uma dimensdo evidente na escolha de qual curso seguir ou que rumo
tomar apos concluir o ensino médio, a falta de reflexdo sobre o que fazer é decorrente do
desconhecimento acerca das profissdes escolhidas, como, também, pela falta de informacGes
que a escola ainda ndo proporciona. A auséncia de debates e discussdes sobre esses assuntos
dificulta a orientacdo desses jovens, para que definam com mais facilidade os seus caminhos.
De maneira isolada, alguns professores ainda levam para a sala de aula proposta para a
discussdo, mas ainda de forma muito superficial, pois, na verdade, essa juventude da camada
popular necessita de reflexdes mais sistematizadas, profundas e esclarecedoras, tendo em vista
0S seus anseios e suas duvidas, que envolvem o ingresso na universidade publica e/ou

particular e no mundo do trabalho, ou até mesmo em cursos do pos-médio.

O percurso da andlise realizada em relacdo aos sentidos atribuidos a escola de ensino
médio nos fez perceber que a instituicdo escolar esta distante da realidade juvenil. Os jovens
denunciaram o desconhecimento de muitos professores acerca da situacdo que vivem de levar
em paralelo os estudos e outras atividades, sendo uma delas o trabalho. Por isso, esses jovens

pleiteavam maior articulacdo entre os conteldos abordados e a vida cotidiana.

Assim, diante das escutas e da analise aqui tracada, parece que a escola ndo
compreende e muito menos possibilita compreender a realidade a qual os jovens estdo
inseridos, como se houvesse uma distin¢do entre o ensino e a vida. Essa realidade é agravada
na escola diurna por conta da obscuridade referente as exigéncias da relacdo que ela

estabelece com o mundo do trabalho.

Com relagéo ao Ensino Superior, muitos jovens informaram ndo ter conhecimento dos
cursos oferecidos pelas universidades publicas e declararam nunca ter visitado uma
universidade, a fim de conhecer sua estrutura, especificidades e demandas préprias, e que a
escola proporcionava passeios a museus, mas nunca teve um olhar diferenciado para leva-los
a um campus universitario para que pudessem interagir com esse admirdvel “mundo novo”.
Viam-se com poucos suportes materiais e subjetivos que proporcionasse possiveis caminhos

para alcancar suas expectativas na conclusdo do Ensino Médio.

Para uma grande parcela dos jovens pesquisados, a escola se coloca como um espaco

privilegiado para a realizagdo dos seus sonhos, apesar de reconhecerem que o ensino médio
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ndo é suficiente para tornd-los capazes de concorrer de forma igualitaria nos processos
seletivos da universidade publica, por exemplo. Para outros, alguns poucos, 0 curso técnico
paralelo ao ensino médio, pode proporcionar o caminho mais rapido no que concerne ao
ingresso no mundo do trabalho. A realidade desses jovens apresenta, portanto, demandas que
possam contemplar as experiéncias juvenis com suas peculiaridades prdprias, demandas essas,

que deveriam ser consideradas emergenciais pelos setores responsaveis.

Cabe ressaltar aos leitores desta dissertacdo, que as escolas de ensino médio tém como
desafio se constituirem como referéncia, de modo que os jovens alunos possam ter acesso as
informagdes, habilidades e competéncias de dimensdes necessérias para a construcdo de suas

expectativas ao final dessa etapa de ensino.

Obviamente, que a conclusdo do Ensino Médio ndo acontece de forma linear, no
ingresso automatico ao Ensino Superior ou ao mundo do trabalho. Mas a escola é um
equipamento social que deve integrar, principalmente para os jovens populares, uma rede de
suporte que, entre outros bens sociais, deve ampliar o sentido da educagéo para o jovem desta
camada social. E necessario uma politica de ensino médio que facilite as situacdes
educacionais praticas, através da mediacdo de saberes e conhecimentos do cotidiano juvenil
com outras politicas que possibilitem a transformacdo social desses sujeitos, que sdo
pertencentes a uma fase da vida que demanda necessidade e o desejo de um futuro melhor.

Com este trabalho, espera-se contribuir de alguma forma para a ampliacdo do
entendimento da necessidade de as escolas de ensino médio entender quem sdo os alunos que
chegam até elas, atualmente; quais sdo suas demandas e necessidades, na tentativa de adequar
sua organizacdo aos contetdos propostos. Além disso, faz-se necessario evidenciar a
importancia das relacBes sociais no cotidiano escolar, pois se a escola é importante referéncia
como centro epistemoldgico, de espaco social e fonte de aprendizagem, sua sustentacdo se
completa também como um ambiente que contempla a pratica social e a politica. E se ainda
ndo temos o ensino publico que desejamos, aprendamos a fazer dos nossos desejos 0 mapa do

caminho a percorrer.

Concluimos essa reflexdo nos apropriando da maxima mais inquietante do
pensamento filosofico de Dalai-Lama: “s6 existem dois dias no ano em que nada pode ser feito.
Um se chama ontem e outro se chama amanha. Portanto, hoje é o dia certo para (...) acreditar, fazer e

viver”. Se quisermos mudar o que esta feito, por que ndo comegar pela educagdo publica?
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ANEXO |

Questionario Aplicado aos Jovens Alunos

Prezado (a) jovem,

Esse questionario faz parte de uma das etapas do projeto de pesquisa: “Juventude, Ensino
Meédio e Mundo do Trabalho: uma relagdo de possibilidades e desafios”, que estou
desenvolvendo junto ao Programa de Pos-graduacdo em Educacdo da Universidade Federal
do Estado do Rio de Janeiro — UNIRIO. Gostaria de contar com sua ajuda para o
preenchimento deste questionario. Um dos objetivos da pesquisa € conhecer um pouco sobre
o perfil dos jovens alunos que estdo concluindo o Gltimo ano do Ensino Médio publico do RJ.
As suas respostas ficardo andnimas. Mas € importante que as respostas sejam sinceras e
precisas. Peco, por gentileza, que vocé responda o questionario inteiro.

Desde ja agradeco pela sua contribuicdo para a realiza¢do da pesquisa.
Atenciosamente,
Rachel Bolgar.

PERFIL SOCIOECONOMICO

1 - Idade:
2-Sexo:F( ) M ()

3 - Estado Civil: () solteiro ( ) casado ( ) outro:

4 - Tem filhos? ( ) Sim () Ndo Quantos?

5 - Como vocé identifica sua cor ou raga?

() Branca () Amarela
() Preta () Indigena
() Parda () Né&o sei

6 - Bairro onde mora:

7 — Com quem mora? (Pode marcar mais de uma)

() Pai () Maée

( ) Madrasta ( ) Padrasto

() Avd/avo () Irmao/irma

( ) Tioftia () Marido ou esposa
() Namorado/namorada () Amigos

() Pessoas gque ndo sao da familia ( ) Sozinho

() outras situacoes:
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8 - Qual o nivel de escolaridade do seu pai e da sua mde. Marque com um X a opg¢ao
correspondente:

a) Pai () analfabeto
( ) Fundamental completo (1° grau)
( ) Fundamental incompleto (1° grau)
( ) Ensino médio completo ( 2° grau)
( ) Ensino médio incompleto ( 2° grau)
( ) Superior completo ou pés-graduacédo (Faculdade)
( ) Superior incompleto ou p6s-graduacgdo (Faculdade)
( ) néo sei
b) Mée: analfabeto

)
) Fundamental completo (1° grau)

) Fundamental incompleto (1° grau)

) Ensino médio completo ( 2° grau)

) Ensino médio incompleto ( 2° grau)

) Superior completo ou p6s-graduacédo (Faculdade)

) Superior incompleto ou pds-graduacdo (Faculdade)
) n&o sei

NN NN NN NN

SOBRE TRABALHO E ESTUDO

9 — Atualmente vocé trabalha?
() Sim, fago “biscates/bicos”
() Sim, tenho trabalho fixo com carteira assinada
() Né&o, mas estou procurando emprego
() Nao, so estudo e ndo procuro emprego

10 — Seu trabalho é remunerado?
( )Sim ( )Naéo

11 — Se Sim, qual a sua remuneracgao?
() Até 1 salario (R$ 724,00)
() De1laZ2salarios (R$ 724,00 a R$ 1.448,00)
( ) De?2ab5salarios (1.448,00 a R$ 3.620,00)
() Mais de 5 salarios (R$ 3.620,00)

12 — Quantas horas vocé trabalha por dia?

() Até 2 horas ( ) De6 a8 horas
() De2a4horas () Mais de 8 horas
( ) De4 a6 horas () Sem horério definido

13 — Voce ja trabalhou e estudou ao mesmo tempo?
( )Sim () Néo
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14 — Com que idade comecou a trabalhar?
() Nunca trabalhei
() Menos de 10 anos
() Entre 10 e 15 anos
() Entre 15 anos a 20 anos
() Mais de 20 anos

15 — Quando vocé comecou a trabalhar pela primeira vez, em que série da escola vocé estava?
() Entre a 1% e a 42 série do Ensino Fundamental
() Entre a 52 e a 82 série do Ensino Fundamental
() No Ensino Médio

16 — Como vocé avalia estudar e trabalhar simultaneamente (a0 mesmo tempo)?
() Atrapalhou meus estudos
() Possibilitou meu crescimento pessoal
() S6 consegui retornar aos estudos porque estava trabalhando
() Né&o atrapalhou meus estudos

TRAJETORIA ESCOLAR

17 — Vocé frequentou creche, pré-escola, jardim de infancia?
( ) Sim () Néo

18 — Com guantos anos vocé entrou na escola pela primeira vez?
( )anos

19 — Vocé mudou de escola enquanto cursava o Ensino Fundamental?

() Sim ( ) Néo
20 — Se Sim, qual foi 0 motivo?
() Mudanga de cidade () Mudanga de bairro
() Repeténcia () Problemas de disciplina na escola
() Né&o gostava dos professores () N&o gostava dos colegas
() Outros motivos () Preconceito/perseguicao/bullying

21 — Em que tipo de escola vocé estudava ao final do ensino fundamental (8°/9° ano)?
() Escolapublica () Escola particular () Uma parte na publica, outra parte
na particular
22 —\Voce repetiu de ano no Ensino Fundamental?
() Nunca ( ) Umavez
() Duas vezes () Trés ou mais vezes

23 — Se Sim, quais foram os motivos da sua reprovagédo?
() Problemas de saude () Problemas de transporte
() Trabalhava () Né&o gostava de estudar
( ) Faltava muito as aulas () N&o entendia as matérias



24 — Com quantos anos vocé concluiu o Ensino Fundamental (8%/9° ano)?
anos

25 — Onde vocé concluiu o Ensino Fundamental (8%/9° ano)?
() No ensino regular
( )NaEJA
() Em programas tipo: Projovem, Proeja e etc.

26 — No Ensino Médio (2° Grau) vocé estuda:
() No ensino regular
( )NaEJA
() No Projeto Autonomia

27 — Em qual turno?
() Manha
() Tarde
() Noite

28 — Qual sua série?
( ) Primeiroano ( ) Segundoano ( ) Terceiroano

29 — Com quantos anos entrou no Ensino Médio?
() anos

30 — Vocé repetiu de ano no Ensino Médio?
() Nunca
( ) Umavez
() Duas vezes
() Trés ou mais

31 — Por que vocé entrou para a EJA no Ensino Médio (2° grau)? (pode marcar mais de
uma)

) Néo estudo na EJA

) Para concluir mais rapido o ensino médio

) Para poder estudar a noite

) Porque a EJA é mais facil

) Eu ndo escolhi, a escola em que estudava me mandou para EJA
) Esta foi a Unica escola em que encontrei vaga

) Porque tive filhos

) Porque casei

) Por ser mais velho

NN NN NN NN N

INFORMACOES SOBRE A ESCOLA

32 — Como vocé considera seu desempenho escolar?
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( ) Excelente ( )Bom () Na média () Abaixo da média

33 — Marque com um X 0s equipamentos e 0s acessos disponiveis na sua escola:

Equipamentos/Acessos Tem na escola Tenho acesso e uso

Biblioteca

Banheiro

Quadra de esportes

Laboratorio de ciéncias

Laboratorio de informatica

Refeitério

Teatro

Sala de video

Auditorio

34 — Vocé escolheu esta escola porque:

() Tem melhor ensino () Seus amigos estudam nela
() E mais perto da sua casa () Eaque tinha disponivel
() Tem mais recursos () Tem fécil acesso de conducéo

35 — Em sua opinido, quais sdo os maiores problemas da sua escola? (Marque até 2
alternativas):
() Limpeza () Seguranca () Falta de didlogo
( ) Faltade equipamentos () Indisciplina dos alunos ( ) Violéncia

ATIVIDADES COTIDIANAS E LAZER

36- Que atividades vocé realiza fora da escola? (Pode marcar mais de uma)

() curso de informatica () curso de lingua estrangeira
() curso pré-vestibular () curso profissionalizante
() Esportes/atividades fisicas () curso de musica

37 — Vocé costuma ler mais?
() Em papel () S6 em meio digital (computador, tablete, celular)
() Em papel e digital

38 — O que vocé costuma fazer aos finais de semana? (Pode marcar mais de uma
alternativa)
() Iraocinema () Irao teatro () Ir ao shopping
() Irao museu () Irabailes/shows () Centro culturais
39 — Qual a sua religido?
) Né&o tenho religido, mas acredito em Deus
) N&o tenho religido e nem acredito em Deus ou forga superior
) Catdlica
) Espirita Kardecista
) Umbanda
) Evangélico Pentencostal (Assembléia de Deus)

AN N AN AN NN
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() Evangélico nao Petencostal (Batista, Metodista etc.)

() Outra religido — Qual?
40 — Seus melhores amigos séo:

() Davizinhanga () Dos grupos que frequento

( ) Daigreja () Da minha familia

() Das redes sociais/internet
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ANEXO IlI

ROTEIRO DE ENTREVISTAS E GRUPO FOCAL COM
ALUNOS QUE TRABALHAM E ESTUDAM E SO ESTUDAM
DO 3° ANO DO ENSINO MEDIO REGULAR

]

Perfil pessoal

Apresentacdo dos jovens alunos participantes:
a) nome

b) idade

c) Série/turma
d) Local que trabalha Com quantos anos vocé entrou na escola pela primeira vez?

Sobre a escola

1- Vocé gosta da sua escola? Tem muitos amigos?

2- Vocé acha que o ensino é satisfatorio?

3- Vocé tem todas as disciplinas do curriculo escolar?

4- Vocé tem interesse em fazer o vestibular? Qual area mais se interessa?

5- Os professores auxiliam os alunos sobre o vestibular e/ou mundo do trabalho?
6- Qual a disciplina que vocé mais gosta? Por qué?

7- Qual o sentido que o ensino médio tem na sua vida de estudante?

Lazer/cultura

8- Qual local costuma frequentar fora da escola?

9- Vocé frequenta espacos culturais e bibliotecas?

Sobre trabalho

10- Com quantos anos comecou a trabalhar? Esse € 0 seu primeiro emprego de carteira
assinada?

11-  Quais as atividades que desenvolve na empresa que trabalha?

12-  Vocé gosta do seu trabalho?

13- Quais 0s motivos que te levaram a procurar trabalho?
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14-  Vocé contribui com a despesa familiar?
15-  Como é estudar e trabalhar ao mesmo tempo?

16-  Qual o sentido que o trabalho tem na sua vida?

Expectativas ao terminar o Ensino Médio

17- O que vocé pretende fazer ao terminar o Ensino Médio? Quais as suas expectativas

para o futuro?



130

ANEXO 111

UNIVERSIDADE FEDERAL DO ESTADO DO RIO DE JANEIRO
CENTRO DE CIENCIAS HUMANAS-CCH
PROGRAMA DE POS GRADUACAO EM EDUCACAO- PPGedu

Sr(a) responsavel:

Fundamentado no parecer da Diretoria Geral de Educacdo e autorizado pela
Subsecretaria de Gestdo de Ensino, da Secretaria Estadual de Educacdo — SEEDUC esta
sendo realizada a pesquisa de campo: Juventude, Ensino Médio e Mundo do Trabalho: uma
relacdo de possibilidades e desafios, a qual esta sendo desenvolvida pela mestranda Rachel
Regina Bolgar dos Santos Pimentel. Desta forma, o aluno de sua responsabilidade estara
respondendo um questionario, referente ao estudo do Programa de Pés-graduacdo da
Universidade Federal do Estado do Rio de Janeiro - UNIRIO. O questionéario levanta
informac@es sobre o perfil socioecondmico, a trajetoria escolar dos jovens alunos e a relacdo
entre escola e trabalho. O referido estudo visa contribuir para a melhoria das Politicas
Publicas de Educacdo para o Ensino Médio no Estado do RJ. Na oportunidade, alguns alunos
também participardo de entrevista para apresentar suas expectativas sobre a sua insergdo ao
mundo do trabalho ap6s concluir o Gltimo ano da Educacdo Bésica. Vale ressaltar, que sera
preservada a identidade dos alunos participantes.

Desde ja agradecemos pela ajuda,

Atenciosamente,

Prof.2 Dr.2 Eliane Ribeiro Andrade
Programa de Pés-graduacao em Educacdo da Universidade Federal do Estado do Rio de
Janeiro - UNIRIO

Autorizacao do responsavel

Eu, responsavel pelo

aluno autorizo a participacao

no preenchimento do questiondrio e participagdo na entrevista.
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ANEXO IV

UNIVERSIDADE FEDERAL DO ESTADO DO RIO DE JANEIRO
CENTRO DE CIENCIAS HUMANAS - CCH
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO - PPGedu
CARTA DE SOLICITACAO PARA PESQUISA

Rio de Janeiro, 21 de novembro de 2013.
A Secretaria de Estado de Educacéo - SEEDUC

Considerando a necessidade de pesquisar 0s jovens entre 15 a 29 anos que estdo
inseridos nas unidades escolares de Ensino Médio do Estado do Rio de Janeiro, vimos
solicitar a valiosa colaboracdo da Secretaria de Estado de Educacdo — SEEDUC - para realizar
a pesquisa de campo, desenvolvida no ambito da Pds-Graduacdo em Educacdo da
Universidade Federal do Estado do Rio de Janeiro — UNIRIO. Entendemos que a preocupacado
com os jovens vém crescendo cotidianamente, principalmente no que tange a questdo da
escolarizacdo, por isso, 0 objetivo do estudo que aqui se insere, visa acompanhar e
conhecer o perfil dos jovens alunos que estdo no ultimo ano do Ensino Médio publico do
municipio do Rio de Janeiro.

Diante disso, solicitamos permissdo para que a mestranda RACHEL REGINA
BOLGAR DOS SANTOS PIMENTEL, realize o referido estudo na unidade Colégio
Estadual Paulo Freire (Metropolitana I11) frequentando as salas de aula, cujos
procedimentos metodoldgicos serdo efetivados atraves de aplicacdo de questionario quanto da
realizacdo de entrevistas individuais e coletivas com alunos, professores e equipe gestora da
escola no periodo de seis meses em dias alternados.

Tendo em vista que a duracdo da pds-graduacdo stritu senso finalizard em 2015, assim
necessitamos realizar a pesquisa de campo no primeiro semestre do ano de 2014.

De nosso lado, garantimos que os dados obtidos terdo seu uso estritamente no ambito
académico, preservando a identidade dos alunos, como também da escola e suas respectivas
equipes. Desde ja, comprometemo-nos a colocar o estudo a disposi¢do da equipe gestora desta
unidade escolar pesquisada.

Agradecemos 0 apoio para realizacdo da pesquisa e aguardamos contato no mais breve
espaco de tempo.

Atenciosamente,

Proff Dr®. Eliane Ribeiro Andrade do Prof®. Dr* Monica Dias Peregrino Ferreira

Programa de P6s-Graduacdo em Educacéo do Programa de Po6s-Graduagdo em
da UNIRIO Educacdo da UNIRIO



