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RESUMO

A presente dissertacdo aborda a questdo do novo publico que chega aos bancos do Ensino
Médio no Brasil. O estudo analisa os efeitos da expansdo da escola média, que trouxe para
dentro da instituicdo, novos atores, com necessidades e interesses diferentes. Contudo, por
serem 0s jovens o publico alvo da dltima etapa da educacdo basica, uma reflexdo sobre
juventude toma espacgo no trabalho dissertativo. A partir disso, o texto aponta a necessidade
de ndo uniformizar os jovens pobres, indicando distintas situacdes de conquistas em espacos
de seletividade: curso técnico, vestibular e mestrado. Isto foi feito para problematizar os
conceitos unilaterais, a respeito desse grupo. Dessa forma o trabalho tras elementos para
analisar, numa perspectiva sociolégica, a necessidade de olhar para os jovens pobres distantes
de formulacGes predefinidas. Em seguida, por intermédio das legislacdes, a dissertacdo coloca
em evidencia 0s mecanismos de seletividade das etapas historicas que precederam o Ensino
Médio. Em vista disso, sdo apontados 0s avancos presentes na atual escola média. Entretanto,
0 texto salienta que um novo problema passa a ocorrer no Ensino Médio: pensar em uma
escola que supra os diferentes interesses dos varios perfis de jovens-alunos que chegam e
interagem dentro da instituicdo. Feita essa discussdo, um questionario para investigar o perfil
socioeconémico dos jovens, a trajetoria escolar e a experiéncia de trabalho é aplicado. O
intuito é pesquisar o lugar que os jovens dos territérios populares, se concentram na escola.
Para tanto, foram selecionadas duas escolas de Ensino Médio, localizada no bairro da Tijuca,
para a aplicacdo do questionario, em turmas de terceiro ano do Ensino Médio. O resultado
aponta que, na falta de dialogo da escola com as necessidades dos jovens, eles encontram
estratégias de adaptacdo, concluindo seus estudos no turno noturno.

Palavras chave: Juventude; Ensino Médio; Escolarizacdo dos jovens pobres.



ABSTRACT

A Gift dissertation analyzes The New Issue Public Arriving to High School Banks in Brazil.
The study analyzes the effects of the media school expansion, that brought paragraph Within
the Institution, New Actors, with different needs and interests. However, to be the Young The
Journal of Public Target Last stage of basic education, A Reflection on Youth takes space in
dissertational work. The starting Of that, the text points out the need to standardize no Young
Poor, indicating distinct Achievement Situations selectivity spaces: Associate degree,
vestibular and master. This is was Made To discuss OS Concepts unilateral one respect this
group. Thus the Back Work elements to analyze, a sociological perspective, a need for
Looking Young People distant Poor pre-defined formulations. Then by intermediate of the
laws, put in a dissertation Evidence Mechanisms selectivity of steps Historical What preceded
the high school. In view of this, they are aimed these advances in the media Current school.
However, the text stresses que A New Problem happens to occur in high school: Think about
a school that above the different Interests Several Young Pupils Profiles Arriving and interact
within the institution. this discussion made a Questionnaire paragraph investigate the
socioeconomic profile youth, school and Trajectory Work Experience and applied. The
purpose and the place Find What Young People of the popular Territories, focus on school.
Both Para Were selected two high schools located in the neighborhood of Tijuca, paragraph
one application do questionnaire in class of third year of high school. The result points which,
in the absence of school Dialogue with needs as Youth, eels are adaptation strategies,
concluding their studies no night shift.

Keywords: Youth; High school; Education of poor youth .
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INTRODUCAO

Os trabalhos académicos que investigam a relacdo entre processos sociais e 0S
desafios vivenciados pela juventude ganham espaco nas pesquisas cientificas.
Compreender o jovem e suas multiplas relagbes com a sociedade, ou investigar a
correlacdo entre instituicdes sociais e juventude € oportuno a medida que o protagonismo
politico dos jovens cresce paulatinamente no cenario brasileiro. Entretanto, ainda assim, se
percebe discursos, ndo raros, estigmatizadores, que reproduzem o dito: 0s jovens nao
conseguem emitir opinides e interferir no espaco o qual esta inserido.

»1 titulo de uma

No decorrer de trés anos, 2005-2007, “A escola e a Favela
pesquisa realizada pelo Nucleo de Estudos sobre cidadania, Direitos e desigualdade Social
do departamento de Sociologia e Politica da PUC-RIO, cujo objetivo era entender a
relacdo entre a “escola e a vizinhanga” na perspectiva dos diretores e professores das
escolas e dos educadores sociais, evidenciou o olhar pessimista fruto do “efeito-territorio”,
da vida dos alunos. Na percep¢do dos educadores escolares, por conta do ambienta da
favela, “dominados” pela “cultura da violéncia”, os alunos eram vistos como inquietos
dispersos e desinteressados.

Caracteristicas normais de um aluno do fundamental, seja a escola publica ou
particular, mas que apareceram supervalorizados nas falas dos professores por serem
cidaddos de territérios populares: “efeito favela”. O pessimismo e a “semi-esperanca’ dos
profissionais da escola me interrogavam sobre a fragil relacdo entre escola e vizinhanca;
professores e alunos; formacdo tedrica pedagdgica e responsabilidade com o
desenvolvimento integral do estudante. O estopim das inquietacbes pessoais foi o relato
oral de uma professora ao colocar em questdo a capacidade de sonhar dos educandos,

conforme segue.

Se vocé chegar numa sala e perguntar qual é o sonho deles, muitos ndo tém
noc¢do nem do que é sonhar ainda, o que é imaginar uma coisa. Nao sei se
isso é porque 0 mundo onde eles vivem ndo d& tempo de sonhar, ndo da
tempo de pensar muito longe, porque a familia, o grupo onde vivem ndo foi
muito longe, ndo sei se é por isso (Falas dos professores apud Burgos,
p.80).

! Eles selecionaram duas escolas por favela totalizando: 10 instituicGes, 42 professores- do primeiro e segundo
segmento do fundamental- e 19 projetos sociais.



Percebi uma incompatibilidade légica entre duas proposi¢cdes: se no cenério
politico brasileiro, o jovem ¢ reconhecido socialmente e passa a ser “protagonista” de suas
acOes e se caracteriza como um sujeito que luta por seus direitos e 0s conquista, na escola
ndo ha esse reconhecimento. Existem, entdo, duas ideias dicotdmicas: de um lado
identifica-se o jovem como ator que interage com a sociedade e, do outro, instituicdes que
desconsideram suas expectativas. Fato esse que é mais significativo quando os jovens em
questdo sdo cidadaos das favelas.

Paralela a toda essa discusséo, no trabalho como mediador cultural e ativador de
redes, na Agéncia de redes para Juventude?, encontrei acdes empreendedoras de jovens
dos territérios populares pacificadas do Rio de Janeiro. L4, motivei os projetos®: Eduzer
(Central de explicadoras do Complexo do Alemao); Rocinha Express (Curso de inglés
para moto-taxista); Estilo Favella (Marca de roupa da Cidade de Deus); Da Cdd para o
Mundo (Tour pela Cidade de Deus com as criancas do territério); CIB (Curso de
informéatica e de montagem e manutencdo de computadores do Complexo do Borel);
Povitour (Turismo na providéncia); Império (Marca de roupa do Fallet). Existiam ideias
de variadas areas: turismo, comunicagdo, audiovisual, meio ambiente, educacdo, salde,
arte, empregabilidade e empreendedorismo.

Durante o tempo na Agéncia, uma série de questdes me tomou. Inquietava-me
perceber que, mesmo tendo encontrado jovens motivados a reinventarem as historias do

territério e que evidenciavam potencialidades, ainda havia falas, por parte de colegas

ZA Agéncia de Redes para juventude é um projeto social patrocinado pela Petrobrds que objetiva: 1°- investir,
financeiramente, em projetos desenvolvidos pelos jovens de favelas; 2°- Articular estratégias de mobilizacdo
nos territorios, a fim de potencializar o projeto do jovem; 3°-intensificar o relacionamento entre os jovens e a
comunidade. E oportuno salientar que a metodologia da Agéncia buscava mudar o imaginario do jovem de
origem popular, incentivando-o a disputar o direito a cidade. A pretensdo era: potencializar os jovens para que
eles tenham autonomia, a fim de que suas virtudes sejam valorizadas com o intuito de: a- reoperar os
esteredtipos; b- motivar o desenvolvimento, com a colaboracdo de variados profissionais, de projetos que
sejam importantes para o territério de origem; c- motivar a reflexdo sobre o “senso comum” para que
pensassem em alternativas de projeto que ndo estejam, necessariamente, pautados no que se espera dele.

*Cada projeto desses passou por um ciclo de estimulos. Nesse varios assuntos eram discutidos: cultura digital
(pesquisa na internet de repertérios que potencializam seu projeto.), avatar (discutir as diferentes
personalidades e perfis colaborativos, tendo em vista que cada projeto poderia conter cinco jovens), inventario
(incentivar a producdo auténoma de conteldos que compordo seu projeto), mapa (pensar o projeto dentro do
territério e as redes que lhes sdo interessantes), abeceddrio do projeto (sistematizar o projeto para que ele seja
entendido por outros), bestiario ( incentivar o jovem a pensar combinagdes que nao existiam para a montagem
do projeto, para que o mesmo seja qualificado como singular ou algo novo).


http://pt.wikipedia.org/wiki/Proposi%C3%A7%C3%A3o

professores que atuam em escolas estaduais, que minimizam ou ndo (re) conheciam a
diversidade, a criatividade e o potencial presente nos jovens da favela.

Os professores entrevistados na pesquisa “A escola e a Favela” tinham tendéncia
de homogeneizar os aspectos sociais e culturais dos alunos residentes dos territdrios
populares, concretizada em oralidades do tipo: “A tnica visdo que eles tém ¢ de onde
vivem. Eu acho que eles ndo tém nog¢do de como é fora do morro.” (2007, p.74), a esse
respeito, Burgos (2009) reflete: os professores reduzem “a pluralidade da favela a tonica
da pobreza e da caréncia material”. Se por um lado existia essa reflexao, por outro lado o
trabalho diretamente com o0s jovens mostrava-me o0 contrario. As variedades de
posicionamentos sdcio-culturais e projetos articulados colocavam em relevo a
heterogeneidade dos jovens de favela. Por isso, a maneira dos profissionais das escolas
verem 0s jovens, me inquietava.

Depois de encerrado o trabalho na Agéncia, fui nomeado para a assessoria da
coordenacdo de Atencdo Integral do Caminho Melhor Jovem*. Um programa do Governo
do Estado do Rio de Janeiro, em parceria com o Banco Interamericano de
Desenvolvimento (BID), que visa inclusao social e oferta de oportunidades para jovens de
15 a 29 anos, moradores de territérios com Unidades de Policia Pacificadora (UPP),
gerido pela Secretaria de Estado de Assisténcia Social e Direitos Humanos. O objetivo do
Programa €, a partir do dialogo direto, conversas individuais e de metodologia
participativa, construir uma trajetéria formativa com o0s jovens e criar estratégias de
promocdo de servicos e oportunidades que atendam suas demandas e contribuam para o
seu desenvolvimento pessoal e profissional.

Nessa assessoria percebi que os jovens realmente tém sido alvo de grandes
preocupacOes na esfera publica, mas que era rotulado, pelos profissionais, como quem néo
consegue emitir opinides ou como 0s que ndo possuam conhecimento para interferir no
espaco o qual esta inserido. Esse modo de compreender as juventudes presente nas favelas
reproduzia os olhares tradicionais dos processos educacionais formais, isto €, encontros
orais com narragdes de contetdos; os profissionais eram 0s sujeitos do processo que
passavam 0s conhecimentos para 0s jovens, que eram visto como objeto do processo. Isto
colocava em segundo plano o olhar dos jovens como atores politicos que apresentam

demandas para sua categoria social.

‘o Programa Caminho Melhor Jovem, ja teve inicio no territério de Manguinhos, em agosto de 2013, e, em
setembro, na Cidade de Deus. O Programa também chegou aos territorios: Complexo do Alemao, Borel,
Formiga e Jacarezinho. A iniciativa também poderd ser expandida para outras localidades do estado



A formacdo transmitida pelos profissionais aos jovens era atravessada pelas
crencas e valores, que ndo atuam no campo objetivo, mas sim subjetivo. As novas
demandas politicas, resultante dos novos atores politicos em questdo, eram minimizadas.
As multiplas questdes que dizem respeito a valorizacdo do jovem, sua autonomia, 0
incentivo a participagéo social, os debates inerentes aos estudos de juventude na sociedade
eram colocadas em plano inferior. Em detrimento dos conhecimentos sociais trazidos
pelos jovens, havia os conteddos e os métodos aprendidos pelos profissionais para
passarem a seu publico.

De alguma forma essas posicionamentos, que abandonam ou ndo reconhecem a
diversidade presente nos jovens da favela, era inquietante. Primeiro por vir de territorio
popular da Cidade do Rio de Janeiro e, por isso, ter convivido com as diversidades
culturais do territdrio: da literatura classica até a contemporanea; da mdsica erudita ao
“funk proibiddo™; das idas a teatros e cinemas as telenovelas. Segundo porque trabalhei
como mediador cultural nas favelas da Rocinha, Cidade de Deus, Borel, Providéncia,
Batan e Complexo da Penha, nas quais assisti jovens criando, inventando e articulando
idéias que transformavam o territorio de origem.

Dessa forma, me fiz algumas perguntas: se a escola se expande, no caso do Ensino
Médio, pressionada pela expansdo do Ensino Fundamental, mas ainda assim a escola
mantém seu carater seletivo entdo, como se organiza a escola média que recebe esses
jovens apontados? Quais as caracteristicas gerais da populacdo que frequenta as escolas da
regido central do Rio de Janeiro? Como tais escolas organizam suas diversidades e
desigualdades? Como organizam seus turnos? E quais os efeitos dessa organizacdo sobre
as trajetorias escolares realizadas nestes estabelecimentos?

Transversal ao apresentado nos paragrafos anteriores é importante dizer que a
minha formacdo é na area da Pedagogia, onde sigo uma linha filos6fica que entende os
processos educativos como orientador dos alunos para se posicionar no mundo, 0 que
implica na preocupagdo com desenvolvimento global do educando, isto é, ajudar a
aumentar as potencialidades fisicas, morais e intelectuais, deixando-o livre para construir
suas ideologias, reflexdes e conclusdes. Por isso, questdes metodoldgicas unilaterais,
valorizacdo de uma competéncia em prejuizo de outras e/ou conducgédo de consideracfes
em descarte de discussdes sdo critérios pedagogicos desatualizados e pouco eficazes.

Por todo exposto, a origem formativa e o caminho de atuagcdo profissional me

levantou interrogacOes: esses jovens que trabalhei estdo na escola? Se sim, onde? Qual a



relagdo da instituicdo escolar com esses meninos? Na estrutura escolar, hd agrupamentos
que marginalizam esse publico? Como a escola agrupa os perfis dos jovens? A partir
dessas inquietacdes, surge a questdo norteadora do trabalho: como variam as trajetdrias
dos jovens de escolas publicas, no Ensino Médio, do Rio de Janeiro?

Indiretamente, se pretende investigar as desigualdades organizadas pela escola.
Para tanto, esse estudo elege duas escolas de Ensino Médio do Estado do Rio de Janeiro,
Ce Paulo de Frontin e Ce Hebert de Souza, que atendem alunos de idades regulares de 15
a 29 anos, localizadas no centro da cidade, para compreender as sele¢es que 0s jovens
sofrem na estruturacdo escolar. Assim sendo, a pesquisa € um estudo que busca
compreender as desigualdades inerentes a escola na vida das juventudes contemporaneas.

Com tudo, o objetivo geral da dissertacdo é analisar, no quadro de expansdo do
ensino médio, como variam as trajetdrias escolares de jovens estudantes de escolas
publicas no Rio de Janeiro. Especificamente, o proposito é refletir sobre as padronizacdes
da imagem de juventude como posicdo social e interlocutora das demandas proprias;
contextualizar a construcdo da escola elementar da juventude no Brasil, Ensino Médio; e
conhecer o lugar que ocupam o jovem pobre na escola.

Tendo em vista 0s objetivos elencados, o trabalho sera estruturado da seguinte em
trés capitulos:

O primeiro capitulo reflete sobre a necessidade de olhar para os jovens pobres, que
frequentam a escola média, como parte da juventude, composta por individuos néo
uniformes. Dentro desse conjunto existem diferentes maneiras de fazer a experiéncia da
juventude, a depender dos suportes oferecidos e das dificuldades, ou facilidades, em
acessar 0s apoios. Por isso, busca-se refletir que a diversidade tem por base, as
disparidades em acessar 0s auxilios destinados aos jovens. O que ndo quer dizer que todos
0s jovens pobres ndo acessam as estruturas que possibilitam fazer uso da juventude.

A partir disso, ha a problematizacdo a respeito da diversidade dos jovens que
chegaram ao Ensino Médio depois do processo de expansdo da escola de Ensino
Fundamental. Nesse capitulo, a provocacao € mostrar que a escola média, tem o desafio de
trabalhar com uma multiplicidade de demandas, impelindo-a a repensar suas estruturas
organizativas e seus processos de seletividade.

Uma vez compreendido que os jovens pobres levaram para a escola seus interesses
individuais e, com eles, perspectivas diferenciadas, que esbarram na rigidez das estratégias

das escolas e que essas anuéncias passam a compor a escola, o esforco é descobrir as



condicionantes que fazem variar as trajetérias dos jovens dos territdrios populares, ao

chegarem na Ultima etapa da Educacéo basica.



1° CAPITULO: JUVENTUDE E TERRITORIO: OS JOVENS DE FAVELA

O tema juventude é polémico e complexo. As matrizes epistemoldgicas seguem
trajetdrias distintas. A pedagogia concentrou os estudos na construcdo de aprendizagem das
criancas, chegando a juventude recentemente; a psicologia entendia a juventude a partir das
transformac6es orgéanicas e instintivas, consequentemente concluiam ter um desenvolvimento
comum a todos, argumentando, com isso, a necessidade de controlar e conduzir o processo
para uma equilibrada vida adulta; os estudos sociais passaram a estudar a juventude como
resultado do conjunto de moralidades, valores e ajustamentos civilizatdrios inerentes ao
grupo, instituigcdes e espagos socais.

A mistura cultural brasileira é relevante para compreender 0s arranjos sociais
constituintes da populacdo. A diversidade dos milhdes que compfe as culturas e etnias
proporciona modos de ‘estar na sociedade’ variados, isto €, as caracteristicas diversas
estabelecem estratégias diferentes de dominarem ou usufruirem os aparatos sociais. Essa
pluralidade nos permite fazer a imagem de um mosaico, onde cada etnia, religido,
sexualidade, filosofia, territorialidade e/ou tribo tem singular importancia. Os estilos, 0 modo
de pensar o mundo, de se posicionar na sociedade e/ou de dominar o espaco de inter-relacéo,
complexificam as agdes politicas, que precisam dar conta do coletivo considerando as
particularidades, submetendo-se ao principio antropoldgico da alteridade.

No que se referem a juventude, as peculiaridades ocasionam insercdes na sociedade
diferenciadas e desiguais. E com esta premissa -e desafio- que os textos legislativos precisam
se preocupar, principalmente porque o0s jovens se colocam como protagonistas da atual
reconstrucdo historia e politica do pais. Um exemplo do protagonismo juvenil foram os
protestos em junho de 2013, mobilizado pela internet, inicialmente contestando o aumento da
tarifa de transporte e posteriormente desaprovando a violéncia policial, os gastos publicos em
grandes eventos esportivos internacionais, a ma qualidade dos servigos publicose a
indignacdo com a corrupgéo politica no Brasil.

Embora tenha ocorrido recentemente no Brasil, a juventude entrou na pauta sécio-
politica em meados dos anos de 1980, quando as Nagdes Unidas compactuam o ano da
Juventude, incentivando as reflexbes sobre o tema. No Brasil, em 1990 os espacos
governamentais, secretarias e coordenadorias municipais, iniciam o debate sem centralidades

federais; no governo de Fernando Henrique Cardoso, por exemplo, havia programas para
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adolescentes e jovens difusos em varios ministérios, com maior quantidade no ministério do
Trabalho. Contudo, os resultados das luta politicas emergem em 2005 (SILVA e ANDRADE,
2009).

Para tanto, € importante frisar o momento inaugural das politicas publicas de
juventude: 2005 a criacdo da Secretaria Nacional de Juventude e do Conselho Nacional de
Juventude — CONJUVE-, no Governo Lula, com a fungdo de elaborarem, avaliarem,
articularem e validarem as acOes voltadas para jovens; no mesmo ano a institucionalizacdo do
ProJovem; em 2008 e 2011 duas conferéncias Nacionais de Politicas Publicas para Juventude,
com a finalidade de sistematizar as demandas especificas para a categoria; e em 05 de agosto
de 2013 a institucionalizacdo do Estatuto da Juventude, Lei 12.852/2013, que apresenta a
perspectiva de “Jovens como sujeitos de direitos” (Art.2°). Documentos marcos porque
centralizam as politicas para juventude que apareciam diluidas nos direitos de varias faixas
etarias.

E interessante notar que o Estatuto da Juventude coloca os jovens como agentes
interlocutores de suas préprias demandas. Palavras como promocao, valorizacdo e respeito
compode o documento, com énfase na “participagdo social e politica de forma direta e por
meio de suas representagdes” (Art.2°), formulando, implantando e avaliando as ac¢Ges para o
grupo. Outro destaque importante € a tentativa de organizar um ‘sistema de juventude’s, entre
agentes publicos e privados, subentendido em expressdes como: ‘intersetorialidade das
politicas’, ‘equipamentos publicos’, ‘relagdes institucionais’, ‘integracdo internacional’,
‘integracdo das politicas’ (Art.3°).

Outro apontamento relevante, é que a interlocucdo da juventude com o poder publico é
garantida pelo documento, apontando a necessidade de incentivar a criacdo de conselhos da
juventude e de um érgdo governamental especifico para a gestdo de politicas publicas para
juventude, mas ndo especifico para a juventude. O Estado do Rio de Janeiro, por exemplo,
para dar conta do artigo 6°, “defini¢do de um 6rgao governamental especifico para a gestao
das politicas publicas de juventude”, direcionou as a¢des para a Secretaria de Esporte e Lazer-
SEEL, passando a ser chamada de Secretaria de esporte, lazer e Juventude—SEELJE-,
desconsiderando outras areas fundamentais para os jovens.

Acredita-se que 0 mais adequado seria construir uma secretaria especifica para a
articulacdo das demandas dos jovens. A centralidade de um 6rgéo Estadual, talvez, facilitaria

a propagacao e a garantia dos direitos a educacéo, a profissionalizacdo, ao trabalho, a renda, a

> Esta expressdo esta escrita no Estatuto no Art. 39..



diversidade, a igualdade, & saude, a cultura, @ comunicacdo, a liberdade de expressdo, ao
territorio, a mobilidade, a sustentabilidade, ao Meio ambiente, a seguranga publica e ao acesso
a justica conforme estabelecidos no proprio Estatuto.

Contudo, é certo que o Estatuto da Juventude garante um significativo avango para o0s
que necessitam de agdes claras para integrarem-se na sociedade como atores e ocuparem
posicdes nos processos politico-sociais. Os direitos, os principios e as diretrizes |4 elencados
para o trabalho com a juventude, estdo pautados nas condi¢des reais de vivenciarem com
liberdade, equidade e seguranca o seu papel social. Entretanto, é oportuno refletir sobre quem
é reconhecido como jovem no Brasil e quem tem a oportunidade de usar a condi¢do de

juventude.

1.2 Juventude, condicéo social para todos?

Como dito antes, diante da histéria recente do Brasil, refletir sobre juventude € se
colocar diante de situacBes nas quais jovens participam de reunibes de orgamento
democratico, se organizam em conselhos de juventude, ddo continuidade aos seus estudos,
conquistam regulamentos de direitos, dentre outras acBGes e iniciativas. Nessa linha, ha
distintos percursos sendo construidos, ha distintas maneiras de atuacéo, envolvimento e/ou
pertencimento a sociedade. Mesmo com a efetivacdo de direitos igualitarios estabelecidos
legalmente, ainda que o esperado seja uma ampliacdo de direitos com vistas a uma sociedade
menos desigual ou, mais igualitéaria, diferentes trajetorias sdo realizadas. Dentre os jovens ha
suportes publicos ou privados que ou facilitam ou dificultam o acesso as garantias legais.

Existem na convivéncia entre as distintas geracdes conflitos de valores que
proporcionam avancos nas solugdes aos problemas da sociedade. A sucessdo de geragOes €
influenciada por acontecimentos da contemporaneidade. As proposicdes colocadas pelos
jovens, nas diferentes organizacfes e instituicGes esbarram na conservacdo dos valores ja
estabelecidos. Isso é muito comum em espacos escolares, onde constantemente distintas
geracOes se inter-relacionam e, por isso, estdo presentes diferentes orientacdes e visdes de
mundo. E nessa tensdo que as rupturas, ou ndo, ocorrem. As experiéncias interiorizadas, de

acordo com o espago-tempo da qual foi construida, € delimitadora das posi¢des adotadas na
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sociedade. Entretanto, ao considerar o lugar de origem, uma geracdo pode sofrer influéncias
do mesmo acontecimento, mas o vivenciaram de forma diferente.

E a ‘nio contemporaneidade dos contemporineos’ ou “ndo simultaneidade dos
simultaneos” (MANNHEIM apud WELLER, 2007). Diferentes geracdes vivem o mesmo
acontecimento, mas algumas interferem concretamente, outra se mantém, ou sdo posicionadas
num lugar de passividade frente ao episodio. Porém, na medida em que novos atores sociais
ocupam espacos de decisdo na sociedade, a situacdo geracional se amplia, diminuindo a
distancia entre direitos conquistados e acesso. De alguma forma, é o que vem ocorrendo no
Brasil com a irrup¢do de coletivos, foruns, conferéncias de juventude, participagdo em
partidos politicos, etc. Isto ocasiona, muito por conta da comunicagdo virtual, uma gradativa
substituicdo de antigas praticas de participacdo e reivindicacdo por direitos, provocando uma
mudanca geracional continua, mesmo que tensionada pela necessidade, das geracGes mais
antigas, de transferir os principios de boa conduta social acumulado.

Por esse via, pode-se argumentar que quanto maior a quantidade de espaco
conquistado pelas geracdes intermediaria, mais dinamica e vital serd a organizacdo social.
Quanto mais jovens participarem dos processos politico-sociais, maior a probabilidade de
equidade e de acesso aos direitos alcangcados. Entretanto, é oportuno ficar atento para o fato de
que dentro de uma mesma geracdo ha unidades geracionais que atravessam 0S mMesMos
acontecimentos, presenciam experiéncias semelhantes, nascem em um mesmo tempo
cronoldgico, mas as particularidades sociais interferem no modo de vivenciar as experiéncias.
De modo que, subsistem, entre as unidades geracionais, desigualdades de entrada na
sociedade e, por consequéncia, de dominio da cidade.

Na disputa de sentido da relagdo social entre as geragdes, ‘enteléquia’, ha uma posi¢ao
geracional dos individuos que ndo necessariamente produz grupos concretos. Segundo
Mannheim (1968), essa posi¢do ndo tem preocupacdo em instituir uma coesdo social, mas da
a possibilidade, ou potencialidade, de poder adquirir as experiéncias comuns a geracao. Entéo,
0 que aproxima os jovens, colocando-0s em uma posi¢cdo social, e dando-os uma unidade,
para Mannheim (1968), é o fato de estarem as margens dos valores consagrados como
naturais da sociedade. Isso faz com que os jovens também se aproximem dos operarios, das
mulheres, de todos aqueles que se encontram as margens da sociedade, como eles. Vede as
reivindicacdes dos movimentos que sdo liderados, ou 0s jovens estdo em maior ndmero:
coletivo marcha da maconha, a marcha da vadias, movimentos civis LGBT, movimento passe

livre, a greve dos professores apos vinte anos inertes, os Black Blocs, coletivo fora do eixo,
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raizes e movimentos, etc. O fato de ndo estarem entrelacados nas convencfes societérias,
concede-lhes “posigdo de estranhos”. O que atribui & juventude a caracteristica de
singularidade, imputando-os potencialidades para modificar determinadas fungdes sociais.

Nessa linha, para comparar a concep¢do de Mannheim (1968) com a do Bourdieu,
Peregrino (2014) diz: “[...] € a posicdo de marginal da juventude nas sociedades modernas que
a agrega como grupo social. E o que a faz suscetivel ao estranhamento das normas e dos
valores sociais e, a0 mesmo tempo, o que a predispde a mudanca.” (p.261).

Dessa forma, dentro de uma mesma conexdo geracional, ha contextos sociais
diferentes, ocasionando diversidade nas a¢fes dos sujeitos e, diferentes maneiras de lidar com
os fatos contemporaneos. Contudo, pode-se pertencer a uma mesma conexao geracional e
vincular-se a ela por diferentes unidades geracionais. Dentro de uma unidade geracional estdo
inseridas perspectivas comuns, estilos de vida semelhante, posicdes politicas parecidas,
estratégias de dominio dos espacos sociais equivalentes e semelhante relacdo com as
instituicdes. A vista disso, concluiu-se que nas agdes publicas voltadas para a juventude,
necessitam se pensadas com as representacdes oriundas das varias unidades geracionais.

A vista disso, uma das funcBes especificas da juventude é indagar os codigos
naturalizados por um periodo de tempo, a fim de revitalizar e/ou propor novos ajustamentos
as regularizacdes sociais (MANNHEIM, 1968). De modo que categorizar a juventude
€m um conceito univoco, padronizar um itinerdrio ou uniformizar imagem do ‘ser jovem’,
reduz o recurso latente estratégico para a resolucdo dos impasses recorrentes das interacdes
dos individuos. Assim, quando pensamos as competéncias dos jovens na (co) solucdo dos
impasses sociais, € interessante compreendé-los como “reserva vital” da sociedade, a fim de
entender os investimentos publicos como uma estratégia de desenvolvimento dos Estados.

Para exemplificar, na experiéncia em trabalhos com jovens de favelas cariocas,
encontramos, por exemplo, o projeto “Monstruosa” (2011). Juncdo de trés aces pensadas
individualmente, mas que se complementaram. Luciana pensava em desenvolver algo que
envolvia artesanato, arte e as mulheres do Complexo do Aleméo. Rosilene desejava recolher
0s lixos expostos no Alemao, as sujeiras das vielas a incomodava, segundo ela era monstruosa
a situacdo das ruas do complexo, por isso queria desenvolver uma acdo para resolver a
questdo. Thaiana queria reciclar o lixo. Ana e Liliane pensavam na possibilidade de educar
através do teatro. No decorrer dos estidios de criagdo,® as meninas mostraram-se bastante

estimuladas e empolgadas com a ideia de desenvolverem uma agdo que solucionaria o

® 0 estudio de criagdo faz parte da metodologia de trabalho da Agéncia de Redes para Juventude, apresentada
na introducdo da dissertagao.
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problema do lixo. Tiraram fotos, conversaram com potenciais parceiros, visitaram locais que
trabalham com a questéo, realizaram entrevistas com moradores, objetivaram e justificaram a
ideia.

Em linhas gerais, Monstruosa (2011) visava refletir com a populacdo do Complexo do
Alemdo sobre producdo de lixo e a necessidade de separéa-los. Além disso, pretendia ensinar
artesanato como forma de reaproveito do lixo produzido. A¢des como: teatro perto da Praca
Paloma ’,customizacéo das latas de lixo, montagem de jardins perto das lixeiras, programa na
radio comunitaria, coluna no Informativo complexo e coleta de 6leo foram estudada pelas
meninas. Junto a isso, pensava na confeccdo de uma mascote, perfil em redes sociais,
divulgacdo das fotos e da futura feira de artesanato.

O conjunto de ideias formuladas, construidas, estudadas e adotadas possibilitariam
uma intervencdo no Complexo do Alemdo partindo da inquietacdo das jovens. Tal
procedimento elucida as capacidades de solucionar questdes pontuais e indica, em propor¢éo
local, a funcdo da juventude como um dos recursos revitalizadores do espago urbano, além de
dar credibilidade aos investimentos nas potencialidades da juventude para assessorar 0
desenvolvimento das territorialidades dos Estados. Monstruosa é um exemplo pratico, dos
varios, da juventude como recurso estratégico para o crescimento da sociedade.

Evidentemente que a construcdo social da juventude é atravessada pelas normas,
valores e padronizagdes atribuidos a uma concepcao de “adulto ideal” desenhado a partir de
modelos societarios. Alias, também ha uma ideia de ‘jovem ideal’, porque segundo Margulis
e Urresti (1996), juventude é um simbolo socialmente construido. Feixa (1999) contribui com
0 debate ao por a vista as condi¢bes sociais relevantes para a existéncia de juventude:
comportamentos estabelecidos, instituicbes determinadas antecipadamente para designa-los,
grupos de idades pré-definidos. Numa tentativa de auxiliar os jovens a ‘conter-se em si’
enguanto passa pelo processo formativo para chegar a vida adulta, sdo ordenados principios,
normatizagdes e ‘cerimonias sociais’ inscritos na estrutura, nas instituicdes € nas convengoes
ideologicas.

A delimitacdo conceitual de juventude torna-se imprecisa, ambigua e de dificil
definicdo. Dependendo das origens econdmicas e sociais, 0 acesso a instituicdes como escolas
e trabalho pode ser muito dispare. As desigualdades de trajetorias institucionais se somam
aquelas de origem. Logo numa mesma instituicdo, por exemplo, na escola, ha disparidades

nas condicionantes econdmicas, sociais ¢ culturais, acarretando diversificadas “imagens do

7 P . ~
Esgoto a céu aberto localizado no Complexo do Alemao.
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ser jovem”, bem como distintas trajetorias formativas. Isto sugere sair do engessamento de
categorizar a juventude em um conceito determinado, de ‘vir a ser’, e abrir para a perspectiva
da juventude como grupo social, com importancia em si, ou seja, como a categoria estratégica
para as saidas dos impasses sociais e politicos.

No entanto, dentro das complexas e diversas possibilidades de combinagbes das
condicionantes sociais dos individuos, existe a necessidade de prescrever os codigos, visando
garantir a equidade, pois “todos sdo iguais perante a lei, sem distin¢cdo de qualquer natureza”
(C.F.,1988) Art.5°. O estabelecimento de um padrdo comum a todos, assegura a unificacéo
das unidades constituidas pelas identidades. Entretanto, as consideracfes do campo da
sociologia, que sistematiza os agrupamentos humanos e as leis que a regem facilitando a
compreensdo das conveniéncias e as finalidades da juventude, possibilitam refletir sobre
como os diferentes grupos de jovens se organizam para acessarem seus direitos e como déo
conta de suas necessidades legitimas.

Um caso interessante para ilustrar as questdes é a histdria de Cristina Ferreira. Jovem
de 26 anos, que mora na Igrejinha® com o padrasto, a mée e irméos. Fez uma trajetéria linear
na educacdo basica publica. Entretanto, apdés o Ensino Médio, mesmo querendo ingressar
numa universidade publica e com a area bem definida, ndo teve sucesso na entrada da
graduacdo. Ao término do Ensino Médio, com aproximadamente 18 anos, frequentou durante
03 anos pré-vestibulares comunitarios, alternado os dias de aula com trabalhos. Conquistou,
por intermédio do PROUNI®, uma matricula na Universidade Gama Filho para cursar

Educacao Fisica.

Apo6s o ensino médio, continuei no pré-vestibular, depois trabalhei e estudei
no pré e depois tive abandonar e trabalhar. Estudei 3 anos no pré, sendo um
ano deles quando estava ainda no 3° ano, trabalhei e fiz 2 anos de técnico em
satde bucal na UERJ (2010-2011). Todos eles estudando e trabalhando.
Entrei na graduagdo em 2012.”(Relato oral de Cristina Ferreira).

Dentro da universidade Gama Filho, Cristina precisou se organizar para dar conta das
passagens e materiais didaticos da graduac&o. E importante sublinhar que a bolsa de estudos
que conquistou era diurna, impossibilitando, no primeiro momento, equilibrar trabalho e

aulas. Como solucgéo, ela usava o RioCard do irmdo para sair do Borel e ir a Piedade e,

® Localidade inserida dentro do Complexo do Borel. Uma territorialidade do Borel. No Municipio do Rio de
Janeiro
’ Programa Universidade para Todos. Programa do Ministério da Educagdo do Brasil.
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investia o valor que recebia do projeto da Prefeitura IPP social'® em materiais de auxilio para
a formacdo. .Ao chegar ao terceiro periodo, Cristina faz uma prova de transferéncia externa
para a Uerj."* E aprovada e comeca a cursar Educacdo Fisica na Instituicio, hoje faz matérias
de varios periodos diferentes.

Em vista da situacdo pontuada, é interessante notar que Cristina tinha seu projeto de
vida bem desenhado pds-médio, queria estudar Educacao Fisica em uma universidade publica.
No entanto, a qualidade oferecida pela educacdo publica e o reduzido numero de vagas no
nivel superior acarretaram um ““atrasar’ no percurso formativo, mesmo estando bem definido.
Para dar conta de seu desejo, Cristina teve que se dedicar mais trés anos de estudos béasicos,
com o agravante de “ndo ter mais tempo” de esperar sem trabalhar. Somente apds, 1 ano e
meio de Universidade particular que ela conquistou uma vaga numa universidade publica,
entrando por meios ndo tradicionais, mas por outros caminhos oportunizados pelos espacos
académicos. Esta foi uma estratégia possivel utilizada para dar conta da necessidade de
educacéo e profissionalizacao.

Por conseguinte, podemos perceber que embora todos 0s jovens tenham direitos legais
garantidos para vivenciarem a condicdo de juventude, ha iniquidade no acesso, por conta das
diferentes condi¢des coexistentes na sociedade e da construg@o unilateral da imagem do “ser
jovem”. Além disso, as estratégias diferenciadas e diversas do ‘estar no mundo’, (co)
existente no tecido social, apresentam, como consequéncia, tardio ingresso em empregos que
concedem bons rendimentos financeiros, escasso tempo livre para lazer, limitada formacao de
redes, trajetéria formativa ndo linear e com empecilhos. De modo que podemos constatar a
ocorréncia de disparidades na conquista de autonomia econdmica, social e cultural.

Segundo Margulise e Urresti (1996), o conceito de juventude é materializado na
estética da vida quotidiana. No modelo grego, por exemplo, sobre o argumento der nao terem
sido tratados desdenhosamente ou ndo terem passado por muitas decepcbes e, ainda
possuirem um consideravel tempo futuro com um passado ndo muito longo, a juventude era
caracterizada como altiva, soberba e cheia de disposicdo e esperanga. Tanto que essas
representacOes abstratas sdo concretizadas nas esculturas, nas artes classicas, nos filmes e na
literatura épica. Nessas, as imagens da juventude sdo apresentas com perfil corpéreo atlético,
corpos perfeitos, guerreiros em combate, meninos filosofando, herdis e heroinas, personagens

mais importantes do enredo, culto e destemido. Feixa (1999) chama atencéo para analisar tais

% nstituto Pereira Passos. Hoje, para evitar confusdao com a sigla da Unidade de Policia Pacificadora —UPP-, o
IPP chama-se Rio +Social.
! Universidade do Estado do Rio de Janeiro. Universidade publica, gratuita. Préoximo da casa.
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representacfes como o aparecimento de uma série de imagens culturais e de valores
simbdlicos sobre juventude.

No contexto da modernidade, Rousseau reflete sobre a juventude,*em Emilio,
tratando-a como o segundo nascimento, a metamorfose interior, o estdgio do despertar do
sentido social, o acordar da emotividade e da consciéncia e o despontar dos tragos humanos
complexos. Por conseguinte, as representacdes abstratas da juventude, aparecem relacionadas,
metaforicamente, ao coracdo, natureza, amor e amizade a fim de representar o carater natural
da vida. A transicdo para um mundo perverso, sem piedade e competitivo, caracterizaria a
transi¢ao para o “mundo adulto”.

A interpretacdo de Mannheim (1968), sobre geracOes, viabiliza surgir questdes acerca
das consideragdes feitas. Que existe conflito entre “mundos™ € certo, agora: que embates
despontam da convivéncia entre geracfes distintas? Os diferentes grupos, compreendidos
dentro de uma mesma faixa etaria, apresentam (de) semelhancas no embate com geracGes
mais velhas? Resumidamente, as questdes giram em torno da importancia de participacéo
ativa de todas as geracBes nas proposicdes da sociedade, afim de que ndo tenha escala
meritocratica e/ou um grupo ndo seja superior a outro, dentro de um mesmo segmento de

idade. Para colaborar com a reflexao, segue uma consideragéo de Mannheim (1968)

As geracdes mais velhas e intermediarias talvez possam prever a natureza
das futuras mudancas e sua imaginagdo criadora pode ser empregada para
formular novas diretrizes, porém a nova vida sé sera vivida pelas geragdes
mais mocas. Elas viverdo os novos valores que os mais velhos professam
apenas teoricamente. (p.72).

N&o se pode contestar que ha lacos de identificacdo que aproximam os jovens de um
mesmo “tempo-espago”, acarretando uma imagem geracional dos individuos, de maneira que
constituem um grupo de representatividade social, com especificidades e demandas proprias.
Assim, segundo Margulis (1996), a juventude adquire uma dimensdo simbolica, na medida
em que reunem aspectos historicos, sociais, politicos, culturais e econdmicos factiveis e
distintos e produz(em) materialidades na sociedade™. Na medida em que se fala, investiga,
escreve e se constata influéncias no tecido social, a categorizacdo social da juventude passa

formar um simbolo social importante. Se revertendo em simbolo, devido seu valor de uso.

12 . . . are ~

Mito do bom selvagem. Origem da civilizagao.
Bsso0 exemplos de materialidade que disputam a juventude: instituicdes tradicionais- escola, religido, trabalho-
movimentos sociais e partidos politicos;
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A condicdo de juventude é um simbolo construido socialmente, mas a quem é
permitido ou negado reconhecer-se como jovem, gozando dos direitos e prerrogativas que o
grupo recebe? Analisar a juventude, dentro de uma construcdo social, reivindica a exibicéo
tedrica e pratica das condicionantes sociais, uma vez que todos 0s jovens tém, potencialmente,
mas ndo efetivamente, direitos legais garantidos para vivenciarem a condic¢do de juventude,
devido as desigualdades, coexistente na sociedade, ha iniquidade no acesso e nos beneficios
fornecidos por cada tipo de instituicdo, uma vez conquistado o ingresso, devido a construgédo
unilateral da imagem do “ser jovem”. Quando a origem do jovem provém da favela, por
exemplo, as necessidades legitimas aumentam proporcionalmente aos limites impostos para a
emancipagdo social, complicando o reconhecer-se como jovem e pertencer & categoria, e
consequentemente, usufruir dos direitos estabelecidos.

Por isso, a categorizacdo etaria, presente no estatuto, € insuficiente para entender as
variadas representagdes que compde a condigédo de juventude. As combinacdes de indicadores
sociais proporcionam uma pluralidade de ajustes, das quais diferentes maneiras de ser jovem
(co) existem, estabelecendo complexas situacBes com particularidades licitas. Nessa
perspectiva, as reflexdes acerca do tema apontam para a preocupacao e/ou necessidade das
particularidades dos individuos, afim de ndo privilegiar uma maneira de ser jovem em
detrimento de outra e/ou subcategorizar, com restricdes impostas, os individuos que compdem
a juventude.

A resposta de Bourdieu (1983), a uma pergunta referente aos problemas dos jovens,
elucida que a divisdo entre as idades sdo arbitrarias. A separacdo por idade, classe, género,
etnia e/ou territdrio, impGem fronteiras e resultam na normatizacdo da ordem social e
reproducdo de valores. Os limites, varidveis dentro das especificidades do grupo, sdo
manipulaveis, caracterizadores e abrem espago para a comparagdo entre “bem-sucedido” e
”mal-sucedido”, Produzindo imagens unilaterais, no que tange ao assunto dessa dissertagao,

do “ser jovem”. Conforme Bourdieu(1983), em “A juventude € apenas uma palavra”:

O fato de falar dos jovens como se fossem uma unidade social, um grupo
constituido, dotado de interesses comuns, e relacionar estes interesses a uma
idade definida biologicamente ja constitui uma manipulacdo evidente. Seria
preciso pelo menos analisar as diferencas entre as juventudes, ou, para
encurtar, entre as duas juventudes. (p.113).

E interessante notar que existem dois autores que apresentam perspectivas diferentes a

respeito da juventude. Para Mannhaeim (1968) a juventude se vé confrontada pela primeira
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vez, “com o caos das valorizagdes antagbnicas” (p.74), ao penetrar nos conflitos das
sociedades modernas, se tornando elemento importante por questionar as ordens consagradas.
Ja para Bourdieu (1983) a situacdo de estudante, encoraja os jovens a modificarem a
“qualidade social” (p 116), a titulagdo oportuniza “valor social” acarretando a critica as

ordens consagradas. No dizer de Peregrino (2014)

Se em Mannheim o “estrangeiramento” dos jovens em relagdo a sociedade
em que vivem advém da propria condicdo juvenil, para Bourdieu, o
estrangeiramento das regras, normas e valores sociais por parte deles é um
efeito da insercdo escolar (e também do tipo de insercdo escolar) desses
sujeitos. Nesse sentido, para ele, ¢ a escola que “cria” juventude; ou cria as
condigdes para o exercicio de uma forma particular de transi¢do entre a
infancia e a maturidade, entendida de forma geral como ‘juventude’. (p.286).

Nessa perspectiva, 0s objetivos internos de um grupo e as metas intimas estdo
relacionados a maneira de dominarem 0s acontecimentos do tempo presente. Contudo, €
importante sublinhar que ha caracteristicas que delimitam a unidade geracional dos jovens.
Elas estdo circunscritas nas especificidades do convivio dos individuos aproximado pelos
aspectos socios historicos, das situacdes de classe e das origens socioecondmicas. Isto se da
por apresentarem questdes similares no processo de dominio da cidade, de acessar- ou ndo- as
conquistas legislativas e por exporem uma trajetéria comum no estabelecimento de vinculos e
de participacdo na prética coletiva.

Logo, as questdes que se colocam aqui sdo: como equalizar o acesso aos direitos
conquistados para todos 0s jovens? Em meio as variadas imagens “do ser jovem” presentes
dentro da categoria juventude, como diminuir as desigualdades? Atravessando as questdes,
ha a problematica de tempo reduzido para alguns e prolongados para outros, no que tange o
vivenciar da juventude. “La condicion historico-cultural de juventud no se ofrece de igual
forma para todos los integrantes de la categoria estadistica jovem.” (MARGULLIS, apud
MARGULIS, 1996, p.16). As condicionalidades, como territorialidade, etnia/raga, género
e/ou classe relativizam o tempo da juventude.

Por conseguinte, desvendar as estratégias que um jovem morador de favela e negro,
por exemplo, arquiteta para “fazer parte” do tecido social, elucidam as maneiras de
apropriacdo dos valores socioculturais, as demandas para 0 processo de construcdo das
identidades e as interpretacGes das perspectivas sociais. Esta se dizendo que as distorgdes, as

ramificages, as caracteristicas ndo uniformes e/ou especificidades dos jovens, requerem
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particularizacGes e/ou recortes analiticos no que se refere as a¢bes politicas para o0 grupo.
Dentro de um mesmo grupo etario, condi¢Bes desiguais podem existir. Jovens com condicdes
econbmicas favoraveis, oriundos de um contexto social protetor, durante mais tempo
permanecem no periodo da juventude, porque podem deixar em atraso 0 ingresso na vida
adulta. Por outro lado, jovens dos territorios populares que ingressam precocemente ao mundo
do trabalho e nas obrigagbes familiares, precisam equalizar tempo e dinheiro para
prolongarem o periodo da juventude. O tempo livre dos jovens de classes populares é oriundo
de condi¢bes ndo desenhadas, a partir de frustragdes ocorridas pelo desemprego ou crise
econdmica ou ainda, cavados a partir da inser¢cdo no mundo do trabalho e/ou dos afazeres na
familia.

Instituicdes tradicionais como familia, exército, igreja, trabalho e escola tomam parte
nos embates sociais no que tange aos simbolos e ritos que levam a passagem da juventude
para 0 mundo adulto. Por outro lado, as relag6es sociais séo influenciadas por variados eixos
ordenadoras: idade, género, territério, raca, classe, etc. Esses classificam e posicionam 0s
atores na sociedade, além de possibilitarem compreender de onde vém os distintos conceitos,
as diferentes teorias e ao variados simbolos do ‘ser jovem’™. Por isso, Margulis (1996),
analisa a categoria juventude dentro das atribuicGes de sentidos socialmente produzidos.
Nessa linha o autor diz:

“La condicion de juventud, em sus distintas modalidades de expresion, no
puede ser reducida a um solo sector social o ser aislada de lasinstituciones,
como si se tratara de um acotrescindido, separado del mundo social, solo
actuante como sujeto autdbnomo.” (p.10).

Alguns setores sociais possibilitam postergar as exigéncias cabiveis ao mundo adulto.
Enquanto o jovem frequenta a escola, por exemplo, ele tem a possibilidade de experimentar e
circular pela cidade. Posto isso, 0 tempo para se dedicar aos estudos dependem diretamente
da qualidade dos servicos oferecidos de adiar as responsabilidades adultas. A diferenciagédo
interna da populagéo juvenil evita abordagens generalistas, atribuindo a todos os jovens aquilo
que é socialmente determinador de um tempo ou de um grupo especifico, assim como
enfoques que unem juventude e marginalidade e juventude e nova classe ociosa. (CASAL,
1988).

14 . . . , . N . ~
Os conceitos, as teorias sociais e os simbolos relacionados a juventude ndo possuem um consenso na
sociedade. Eles ainda estdo em disputa. Ou seja, ainda ndo se pode dizer: ‘juventude é isso’.
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Distintas oportunidades sdo percebidas para os jovens viverem a condi¢do juvenil. No
tempo vivido pelos que ja ndo sdo criangas, mas ainda ndo se incorporaram a vida adulta, ha
uma especial tolerancia, com o intuito de realizarem experimentacfes que potencializardo a
inser¢do na sociedade. As exigéncias de responsabilidades tais como trabalho, matriménio,
terem filnos e formar o proprio lar deixam de ter preferéncia, adiando a entrada nas
normatizacdes adultas, garantindo, entdo, uma ‘moratdria social’.

Entretanto a condicdo juvenil, na qualidade de moratoria social, foi e é vivida
desigualmente pelas classes e grupos sociais. A maior facilidade ou a maior dificuldade de ter
acesso a uma moratoria social, em geral, reflete as desigualdades de classe, de género, de
etnia, regionais etc. Dessa forma, h& de se pensar que implicitos no conceito de moratéria
social estdo contidos aspectos relativos a desigualdades de oportunidades e de acesso. As
diferentes socializagdes que os diferentes grupos de jovens contam esbarram em diferentes

maneiras de usarem o direito a condigdo juvenil. No dizer de Peregrino (2011):

Moratoria social faz referéncia, portanto, a um ‘tempo doado’ pela sociedade
para que seus jovens experimentem a condicéo adulta, permitindo-lhes entdo
configurar trajetorias de inser¢do social com maior autonomia. A questdo é
que, em sociedade, esse tempo de experimentacdo varia com a condicdo
social dos sujeitos, havendo casos em que a condicdo se alonga
indefinidamente e outros em que esta ndo pode ser sequer experimentada.
(p.281).

Por conseguinte, distintos codigos, diferentes valores e distintas normatizacbes se
encontram dentro de uma mesma sociedade e, mais especificamente, dentro da categoria
juventude, ha diferentes estratégias na maneira de dominarem os aparatos do espaco urbano.
Daqui decorre o conceito de juventudes. Possivelmente um jovem morador dos territorios de
favelas, integrante de uma familia com baixa escolaridade e com profissdes ndo rentaveis
apresenta maior necessidade de garantias publicas para vivenciar as prerrogativas da
categoria.

Se Feixa (1999) analisa as padronizages institucionais modernas das imagens juvenis,
“Margullis (1996) concentra o estudo na juventude como o simbolo social ligado a forca
disponivel, a capacidade produtiva, a resisténcia e ao esforco. Caracteristicas que impactam o

discurso social que alude e identifica os jovens e os toma, a medida que referéncia a juventude

15 . . . ~ . ~ . .
Feixa argumenta que as estruturas que sistematizam as relagdes sociais modernas estdo saturadas. Diz ainda
que as ‘micro agregacgbes’, a cultura juvenil e a pds-modernidade possuem um estreito vinculo.
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como simbolo, como valor de uso. Isto é, a poténcia energética contida no conjunto dos
jovens é distintiva da categoria e base para montar e desenvolver o valor de uso. Somado a
essa energia fisica, ao vigor e/ou vitalidade, todos os jovens teriam um ‘capital temporal’, que
com o passar dos anos vai se gastando e irreversivelmente terminando. Caracteristica que
agrega no ‘valor de uso’ da juventude, pois a imagem do ‘mundo jovem’ alude ao novo,
aberto para novas experiéncias, com recentes memorias de geracGes anteriores, cheio de
segurancas ou incertezas, tal como as imagens do pedagogico grego apresentado.

Se por um lado a ‘moratoria vital’ ¢ caracteristica de todos os jovens, por outro, a
garantia de postergar as obrigacGes adultas e viver a condicdo juvenil se d& de maneira
desigual nas diferentes idades, geracdes, géneros, etnia, classes e territdrios. Os acessos aos
suportes que permitem o uso da condicdo juvenil determinam fronteiras, para 0s jovens, nas
possibilidades de viver a condicdo, que delimitardo, no futuro, desiguais possibilidades de
autonomia social. Ou seja, de maneira geral, as desigualdades estdo nas bases das
diversidades. “As unidades de geragdo desenvolvem perspectivas, reagdes e posi¢des politicas

diferentes em relagdo a um mesmo problema.” (WELLER, 2007, p.8).

1.3 Sobre jovens em territorios de favelas

O governo do Estado do Rio de Janeiro, em agosto de 2014, por intermédio do
programa de inclusdo social de oportunidade para jovens — Caminho Melhor Jovem-,
organizou um seminario, na UERJ, chamado ‘redes e juventude’, para gestores e profissionais
que trabalham com jovens de favelas. Numa das mesas, a pergunta norteadora das reflexdes
era: ‘O que precisa um jovem de favela?” A mesa era composta por representante do
Rio+Social, uma mestranda da UNIRIO, um representante da juventude Negra do Rio e uma
estudante de Servico Social da UFRJ.

As falas destacavam que € preciso resignificar as conformacgdes conceituais a respeito
de quem é, do que desejam e, portanto, do que precisa um jovem da favela. Enquanto os
representantes governamentais apresentavam os resultados de um estudo que diagnosticou

indices de jovens que nem estudam, nem trabalham e nem estdo procurando emprego- “os
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Nem Nem Nem'®”

-, as duas outras pleiteavam a importancia de entender os jovens das
favelas para além das estigmatiza¢Ges oportunizadas pelos indices apresentados. As falas a

seguir ilustram aspectos que nao foram considerados no estudo:

Eu moro na favela, sou jovem e conhe¢o muitos outros jovens que nao estao
na escola e ndo estdo procurando emprego porque ja trabalham em moto-
taxis, em lanchonetes locais e em negdcios préprios em casa. Eles
frequentaram a escola, mas sairam por ndo verem importancia nela, ou por
priorizarem o trabalho, informal de certo, mas trabalho (RELATO ORAL,
2014).

A nova exclusdo atinge em especial jovem do sexo masculino, negros,
pobres, moradores de favelas ou periferias urbanas. Deixando-nos aqui uma
primeira indagacdo: quem tem tido a oportunidade de ser jovem no Brasil? E
mais, em que condigdes objetivas e subjetivas se fazem as juventudes no
Brasil num cenario de violéncia? O Estado precisa cumprir seu papel de
reconhecer os jovens como sujeitos de direito e ndo como um ‘vir a ser’, ¢
preciso politicas publicas que conjuguem acesso a escola e ao mundo do
trabalho paralelamente. (RELATO ORAL, 2014).

Nas entrelinhas, as falas apontavam os equivocos dos olhares externos da favela sobre
0 jovem ou um desacerto na pesquisa quando escolhe como metodologia analisar a quantidade
de jovens de favelas contidos dentro de uma imagem univoca da categoria, isto é, o estudo
aponta para uma imagem unilateral do ser jovem: estudar, ndo trabalhar e, em tempo propicio,
conquistar empregabilidades formais. A eleicdo de uma trajetoria como a mais adequada e/ou
correta para o convivio social, produz disparidades, desigualdades, frustracdes e reduz as
possibilidades de saidas dos impasses publicos, tendo em vista que quanto mais
“estrangeiros” existir, maior o nimero de caminhos possiveis para o avanco social.

As consideracdes permitem lembrar os estudos de Whyte (1943). Ele fez uma pesquisa
em “Cornerville”’(1940), uma &rea vista como problematica, perigosa, arriscada e

deprimente. Pensava-se nela como lugar de gangsteres e politicos corruptos, de pobreza e

'® Estudo conduzido pela Fundacdo Getulio Vargas, com base nos dados do Pnad 2013. Nem Nem Nem, seriam
os jovens que nao estudam, ndo trabalham e ndo procuram empregos.

Y “Cornerville” foi o nome ficticio utilizado para Boston. A proposta metodoldgica utilizada na pesquisa
Sociedade de Esquina foi uma etnografia. Essa estratégia apontou a necessidade, sobretudo dos estudos
socioldgicos das relagdes individuais ocorridas nos espagos urbanos, do contato intersubjetivo entre o
pesquisador e o seu objeto analitico. Durante a leitura do trabalho, fica claro que os sujeitos precisam ser
analisados como ativos em redes e grupos sociais, num processo dindmico e de continua mudanca e
reinvencdo social. Isto é, a diversificacdo social possibilita que os grupos tenham critérios de organizagdo
diferentes.
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crime, de crengas e atividades subversivas. Desse olhar ‘de fora’ se julgava os valores
presentes naquele espaco urbano. Uma das areas mais populosas dos Estados Unidos,
apresentada a partir das mas condicdes de habitacdo, com ruas sujas e estreitas lotadas de
criancas, altos indices de delinquéncia juvenil e criminalidade, populacdo dependente de
auxilios de assisténcia social e de programas federais.

‘Vistas dessa perspectiva, as pessoas de Cornerville aparecem como alvos do interesse
de assistentes sociais sdo identificados como réus em casos criminais ou integrantes
indiferenciados das massas.” (p.20).

Whyte (1943), incomodado com essa visdo, sente a necessidade de pesquisar as
relacdes humanas presentes em “Cornerville”. Para tanto, ele passa a morar na localidade e
participar das atividades de sua gente. “Prédios, ruas e becos que antes representavam
destruicdo e aglomerados fisicos passam a formar um panorama familiar para os atores da
cena cornervilliana” (p.20). O que estava em disputa era o conhecimento proporcionado pelos
jornais, a populacéo do Estado — “Eastern City”- e 0 conhecimento real do contexto observado
em nas atividades rotineiras. “As pessoas da classe média enxergavam a area como uma
formidavel massa de confuséo, um caos social. Os de dentro véem em Cornerville um sistema
social altamente organizado e integrado.” (p.20).

O embate, tanto da mesa do seminario ‘redes e juventude’ quanto na obra intitulada
“Sociedade de Esquina” (1943) com base em pesquisa realizada pelo autor, circundava
questdes de padronizacdo dos espacos e dos sujeitos sociais. Olhares tendenciosos
subcategorizam as multiplas potencialidades presentes em determinados territorios e
condicionam as atuacfes na sociedade. As imagens consideradas, pelos técnicos publicos, a
respeito dos jovens residentes em favelas, volteavam sobre os aspectos de ndo estudar, ndo
trabalhar, ndo frequentar espacos desenvolvimento de escolhas futuras, desconsiderando os
motivos das escolhas. Isto evoca, usando como referéncia Dayrell (2003), o preconceito e a

imagem do ‘vir a ser’ da juventude, isto €:

tendo no futuro, na passagem para a vida adulta, o sentido das suas a¢Ges no
presente. Sob essa Otica, hd uma tendéncia de encarar a juventude na sua
negatividade, como o que ainda ndo chegou a ser, negando o presente vivido.
(DAYRELL, p.41).

A proposito, trabalhar com modelos de representacdes unicos, reduz os esforgos ou

ndo d& visibilidade aos jovens que se empenham para ganhar espacos na sociedade, vede o



23

exemplo da Cristina, citado nesse capitulo. Num encontros-acaso, por exemplo, uma jovem
que faz técnico em administragdo na Faetec, dizia que apds o termino do Ensino Médio
gostaria de fazer graduacdo em direito, ao passo que lhe foi perguntado o porqué estaria
fazendo técnico numa area distante de seus planos. A jovem, com muita clareza da decisao e

certeza da escolha disse:

Precisava passar para uma boa escola de Ensino Médio. As estaduais ndo séo
tdo boas. Entdo eu preferi fazer a prova para o técnico na Faetec, onde 0s
professores sdo bons, ter uma profissdo comecar a trabalhar para me
sustentar na faculdade, meus pais ndo tem dinheiro para me ajudar a terminar
a faculdade ndo. (Relato Oral).

A trajetéria dos jovens de classes populares rumo a Universidade é longa,
diversificada, e cheia de estratégias. Contudo, cabem algumas consideracfes a respeito da
trajetéria da jovem: (1°) ela estudou durante o ensino fundamental, numa pequena escola
particular, com precos populares, fronteirica a favela que mora;(2°) a medida que narrava seu
percurso escolar, outras redes atravessam sua historia: curso de inglés, aulas de volei e testes
para modelo fotogréafica; (3°) a jovem falava, com empolgacdo, das aulas de alguns
professores da antiga escola e da atual professora de redacdo, por ser umas das que corrigem
as redacdes do Enem; (4°)mostrava-se preocupada com os numeros de redacdes zerada no
Enem e expondo o quanto se sentia preparada para encarar a prova, muito por conta da
experiéncia da professora de redacdo; (5°) Apresentava grande determinagcdo em conquistar
uma vaga na UERJ, tanto que se questionava o porqué de suas colegas ndo conseguirem.

Conforme a conversa se desenvolvia, mais sentido fazia os estudos de Whyte (1943).
Por ter investigado as relagdes humanas partindo das percepgdes do “de dentro’ da favela, o
pesquisador percebeu que a organizacao social do seu campo de analise era pautada em uma
logica diferente das regulamentagdes estabelecidas e aceitas ‘pelos de fora’. Em decorréncia
disso, duas categorias de jovens se tornam objeto de estudo ‘rapazes de esquina’ e ‘rapazes
formados’.

A tese deixa claro que as atividades diarias dos ‘rapazes da esquina’ é que
proporcionavam as responsabilidades, as atribuicdes, obrigacdes individuais e a posi¢cdo no
grupo. “Eles julgavam as capacidades de um deles de acordo com a maneira de agir em suas
relagcbes pessoais” (p.115). Por outro lado, a medida que os rapazes formados subiam na

escala social, a relagdo com o local de origem era enfraquecida. O ajustamento ao padrdo de



24

atividade, do qual a educacdo universitaria era apenas uma parte, motivava a mobilidade

social. Como consequéncia, a origem humilde passa a ser contada, ndo como constituicdo de

sua historia, mas como “prova da vitalidade de uma nova sociedade democratica” (p.123). O

dialogo a seguir, fruto de uma conversa entre colegas de escola e moradores da favela do

Borel, tendo os dois conquistado vaga em pos stricto sensu,, fundamenta o dito:

Ele:

Eu:
Ele:

Eu:

Ele:
Eu:
Ele:
Eu:

Ele

Eu:
Ele:
Eu:
Ele:

Eu:
Ele:

Musica de primeira na JBFM agora.

Alias, falar em musica de primeira, essa aqui vc vai gostar

qual?

http://www.youtube.com/watch?v=00EqggL k_wc8&feature=player embedded
Olha q idéia genial

(Um video da ‘batalha do passinho’ num aeroporto)(Comentario meu)

Vou ver

Conheci todos esses meninos que estdo no video

Sério?

Uhumm

Séo daquele teu projeto?

Eu fui num debate que eles estavam l&! Os conheci porque assisti a Batalha do
Passinho e eles foram junto com o diretor

:Mas achei maneirona a idéia do Flash Mab

Uhum.Sao bons, Estdo virando artistas!

Sem davida! Com estilo proprio e tudo o g tem direito, rsrsrs

Da favela, quer maior orgulho que esse?

Pois é! Mas eu ainda acho que o pessoal conserva um olhar meio curioso em
relacdo a favela. A curiosidade e o preconceito s&o proximos

N&o sei se vc entende 0 q eu quero dizer. Eu circulo em meios que véem as
favelas como "eles"...Acho g ainda falta muito para integrar, de fato, a favela
na cidade

Nem falta tanto, te digo com propriedade. Ja mudou um tanto esse olhar.

Nao sei ndo... acho que € mais midia

eu circulo invisivel nesses meios... Eu moro na Usina, pra todos os efeitos. E
uma op¢ao minha ja vi gente ser discriminada

enfim

N&o sei se seria olhado da mesma forma
Alias, tenho quase certeza que nao

Mas é o que te falo... Nos meios onde circulo... Meios académicos, de alta
formacdo, alta renda, etc, etc...Talvez alguma paran6ia minha, um resquicio de
melindres do passado...

(Arquivos pessoais do inbox do facebook)

Alguns aspectos importantes a destacar da conversa: (1°) o dialogo era com um jovem

que estudou em escolas municipais durante o fundamental, fez o ensino médio no CEFET,

cursando técnico de informaética, cursou quimica na UFRJ e, recentemente terminou o

mestrado em ensino de quimica no CEFET. Sua trajetoria escolar ocorreu sem contratempo,

sem atravanco; (2°) Embora sendo cidaddo da favela do Borel, ele prefere se apresentar com o

endereco de um espaco proximo de onde mora, mas com caracteristicas que possibilitam


http://www.youtube.com/watch?v=O0EqgLk_wc8&feature=player_embedded
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aceitd-lo nos grupos de ‘alta formagdo’, chega a usar a expressdo ‘circulo invisivel nesses
meios’; (3°) Reconhece que sua trajetdria é marcada pelo territério de origem e deixa
subentendido que ja sofreu negagdes por morar em favela, isto aparece nas entrelinhas das
falas: ‘ja vi gente ser discriminada ¢ ‘resquicio de melindres do passado’.

A negacdo dos ‘jovens formados’ a respeito da origem, contribui com o argumento
reducionista de que o modelo de jovem é o que se prepara e/ou participa de um processo
linear e sem percalcos na transicao para a vida adulta. Por meio de instituicdes tradicionais, a
medida que se adéquam as normatizagdes, padronizacGes, uniformizacdes e/ou convencdes
sociais ganham estimulos para conquistarem boas oportunidades educacionais, de trabalho e,
por consequéncia, estruturam fortes redes de contato. A conversa citada possibilita
compreender as razdes que levam alguns ‘jovens formados’ a trairem a classe de origem.

Em sociedade da Esquina, ¢ apontado que “aqueles que galgaram maior nlimero de
degraus foram os mesmos que tinham sido mais agressivos socialmente” (p.123); que os
rapazes que julgavam os homens de acordo com a capacidade de autopromocéo, foram os que
conquistaram outros espagos na sociedade; que 0s encorajados a se considerarem superiores,
conquistaram posicdes sociais notaveis; que aqueles que valorizavam a intelectualidade e a
habilidade de agradar as autoridades externas, subiram na escala social. Ou seja, 0s adaptaveis
as instituicbes que estavam filiadas em Corneville com légica organizativa e valores de classe
média, foram 0s que tiveram sucesso na sociedade.

Por outro lado, os jovens que apresentam um decurso embaragado, truncado,
inacabado e/ou incompleto, Ihes sdo atribuidas as imagens de crises e/ou de jovem problema,
em alguns casos pelos proprios jovens, os ja formados, talvez por desconhecerem os efeitos
das influéncias historicas, do ambiente social, das situa¢des econémicas e politicas em jogo.
Isto €, a sociedade mais abrangente premia os desleais aos cddigos dos territorios pobres e
penaliza os que se ajustaram a vida neles. Se o jovem avanga na sociedade “de fora” ¢é
considerado um sucesso, e na favela é visto como um estranho. Do contrario, se permanece no
territorio rotulado como escasso de condicdes de vida, o jovem se transforma num paria social
para os ‘de fora’. S6 ¢ possivel circular, com tranquilidade, pelos espagos da cidade, ao
mesmo tempo em que habita em favelas, se negarem a origem, a conexdo entre favela e
cidade, para os jovens, estd na adequacao da ‘imagem do vir a ser’.

Os cddigos sociais valorizam os individuos que ascendem na escala social e
conquistam mobilidade. Tradicionalmente o trabalho e a inteligéncia sdo os requisitos para o

sucesso social. No momento em que o territério de origem € reconhecido pela auséncia de
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civilidade, de lei, de estrutura organizativa e presenca de situagcdes indesejaveis, hé
complicagdes na construcdo de trajetorias formativas. Os olhares estigmatizadores prejudicam
0 progresso educativo, dificultam o avancgo na aquisicdo de conhecimento, afetam a formacéo
de redes de contato e, por conseguinte, torna dificil o acesso aos direitos garantidos.

Um trabalho expressivo a fazer é mostrar uma nova leitura dos jovens das favelas.
Leitura essa que precisa se distanciar dos olhares estereotipados e homogenizadores que
reduzem as multiplicidades de maneiras de viver a juventude, a ndo possuirem as
qualificacdes sociais exigidas a vida urbana. Os jovens moradores de favelas sdo parte da
solugdo para o crescimento de uma dada sociedade, “reservas latentes” que apresentam
indagacdes. (MANNHEIM, 1943). Como qualquer outro espaco urbano, a inter-relacdo
humana produz conflitos, evidencia diferentes padrbes de comportamentos, proporciona
diferentes objetivos de vida, vede a relagdo entre os “rapazes da esquina” e os “rapazes
formados”. Entretanto, é oportuno pensar a realidade social das favelas como consequéncia

das condi¢Oes de profundas desigualdades.

As pessoas de Cornerville se ajustardo melhor a sociedade que as circunda
guando tiverem mais oportunidades de participar dessa sociedade. Isso
significa prové-las de melhores oportunidades econdmicas e também dar-
Ihes maiores responsabilidades na direcao de seus préprios destinos. (p.278).

Em suma, o0 modo de pensar a juventude ainda estd em disputa, 0 que impossibilita
criar uma imagem univoca porque as diferentes historias (individuais e coletivas), 0s espacos
de interacdo social, culturas inseridas e a origem econdmica ramificam as possibilidades de
analise do objeto em questdo. Contudo, no recorte feito nesse texto, jovens cidaddos das
favelas, aspectos singulares relacionados ao tempo disponiveis para fazerem a experiéncia da
juventude e, portanto de adiar as responsabilidades adultas, apareceram sob a ética das varias
particularidades desse grupo, contido dentro da categoria juventude. Entretanto, o argumento
é: a eleicdo de uma imagem modelo do ser jovem pode subcategoriza outras formas de viver a
juventude.

Entretanto, esses jovens pobres, a partir do processo de expansdo da escola
fundamental, passam a frequentar a escola média. Uma diversidade de jovens diferentes, que
tem na base a desigualdade, chega a ultima etapa da educagdo bésica, a escolarizagdo dos
jovens pobres esta aumentando. Entdo, alguns questionamentos podem ser feito: a instituicao

escolar pode trabalhar com padrdes de jovens? As estruturas organizativas da escola dao conta
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das necessidades diferentes dos jovens que passaram a ocupar as salas de aula? Essas sdo as

reflexGes que delimitaram o capitulo que segue.

1.4 Efeito favela nas trajetorias dos jovens.

Para refletir sobre a relacdo dos jovens das favelas com o quotidiano da cidade, é
preciso afastar-se das idealizacdes cristalizadas a respeito das possibilidades e expectativas
dos individuos que compde o conjunto de jovens que residem em favelas. Os jovens de
favelas, comumente, sdo interpretados a partir das suas dificuldades e das limitagdes sociais.
A medida que se elege padrdes sociais e se define trajetorias, um conjunto de comparagoes
sdo proporcionados e passa a existir o “como e onde e se deve chegar”. Em outras palavras,
espera-se que os jovens sigam uma linearidade social, descartando outras possibilidades de
integracdo com a sociedade.

As representacdes predominantes tendem a ignorar a historicidade e as especificidades
dos jovens gue residem em favelas. Essas representacdes destacam e, por vezes valorizam as
dificuldades de acessibilidade aos servi¢os publicos e os comportamentos desviantes da
conduta social esperada. Nesse contexto, jovens que constroem uma trajetéria linear * e
moram em favelas, tem nos discursos hegemdnicos, argumento para serem reconhecidos
socialmente. Por outro lado, jovens que residem em favelas, mas que fazem a experiéncia de
inser¢do na sociedade através do mundo do trabalho e estudos noturnos, por exemplo, suas
trajetorias tendem a serem interpretadas como pouco eficientes.

Contudo, é conveniente superar os limites dos argumentos hegemdnicos, e estabelecer
outros referencias, a partir das novas representacbes que sao produzidas pelos jovens das
favelas. Nesse ponto é necessario considerar outras questdes no que tange ao reconhecimento
das estratégias de inser¢do social dos jovens de periferias urbanas. Isto €, a identificacdo
cidada devera superar as referencias pré-estabelecidas pela cor de pele, nivel de escolaridade,
faixa salarial e espaco de moradia.

O pesquisador Jailson de Souza e Silva (2007) argumenta que embora as favelas sejam

espacos importantes na constituicdo das cidades, as praticas quotidianas dos moradores das

18 . ;. . o ~ . . . .
Entende-se por trajetdria linear: terminam a educagdo bdsica, entram em universidades, conquistam uma
profissdo, ingressam no mercado de trabalho, alcangam a independéncia financeira e familiar.
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favelas, sdo desconhecidas na dinamica do Rio de Janeiro. Ainda sim, certamente por pouca
insercdo no dia a dia, as favelas sdo interpretadas como espacos de caréncias urbanas, sociais,
legais e morais. RepresentacOes estereotipadas e homogéneas das favelas e de seus
moradores.

Por esse caminho, 0s jovens que residem dentro desses espagos também sdo
interpretados a partir das auséncias. A isto podemos chamar de efeito favela. Isto é, o
desempenho dos jovens que moram nos espacos populares, é esperado a partir das percepcoes
que foram construidas socialmente a respeito das favelas, isto interfere diretamente na
imagem dos jovens das favelas e nas expectativas que sem tem sobre eles. E como se a favela,

por si s, justificasse as possibilidades dos jovens. No dizer de Silva (2007):

O juizo subjacente & criacdo é de que todos os jovens de periferia sdo
potencialmente criminosos e, por isso, precisam ter o seu tempo ocupado-
sem importar muito como- a fim de ndo seguirem o caminho da
criminalidade. O fato de existirem tdo poucas pessoas, proporcionalmente
falando, envolvidas com atos criminosos no Rio de Janeiro- considerando-se
as precarias condi¢des de vida da populacdo, historicamente- ndo é levado
em conta na afirmacao do discurso.( p. 51).

E importante frisar que existe a problematica do desconhecimento dos mecanismos de
sociabilidade dos jovens de favelas. As intervencGes sociais, de carater publico e social,
ignoram que 0s jovens moradores desses espacos populares desenvolvem acdes ativas e
constantes para enfrentarem as dificuldades do dia a dia, por vezes provenientes das
ideologias reducionistas, no que tange as potencialidades e contribuices intelectuais dos
jovens de favelas. Na busca em se manterem na sociedade, preservando ou melhorando suas
posicdes, os jovens acionam diferentes estratégias.

Nesse quesito, a escola é fundamental na mediacdo e na movimentacao dos diferentes
espacos sociais que oportunizardo a construcdo das trajetdrias coletivas e pessoais. A medida
que a escola se compromete com as caracteristicas socioculturais e reconhecem a necessidade
de superar o efeito favela, os supostos limites expostos pela favela podem ser superados.
Contudo, sabem-se que a escola ndo é o Unico espaco de construgdo de trajetorias, outros
caminhos sdo possiveis e interferem na trajetdria, mas para as classes populares é o mais

acessivel.
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CAPITULO 2 - DIFERENTES JOVENS CHEGA A ESCOLA MEDIA

A escola é uma instituicio em disputa, pois formaliza as relagcBes sociais e
regulamenta os cddigos inscritos na sociedade, de modo que ela compde as conexdes ‘comuns
a todos’ e, também, ¢ constituida por elas. De forma ampla, a fungao do processo educativo
estd vinculada a producdo e reprodugdo dos regulamentos sociais. De forma especifica, a
formalidade do processo de formacdo humana é vinculada a cultura econémica, ao processo
de producdo e a divisdo do trabalho. O complexo sistema educacional esta™® restringido pela
producdo e reproducdo das estruturas de valores, dentro das quais as escolhas, 0s objetivos e
as finalidades dos individuos sdo limitados. As multiplas habilidades, importantes para as
atividades coletivas, sdo condicionadas a funcionalidades pretendidas pela sociedade, as
normatizacdes ndo se perpetuam automaticamente. (FRIGOTTO, 2000). Assim, Frigotto
(2000), citando o trabalho de Gryzybowski (1986), diz que a educacdo é antes de tudo
desenvolvimento de potencialidades e a apropriagdo de “saber social”.

Por esse motivo, é significativo unir as analises sobre a escolarizacdo da juventude a
reflexdes de: como, 0s jovens, se estruturam para dominarem a sociedade, de que maneira se
expressam e/ou percebem os incdmodos sociais, quais 0s espacos de circulacdo e de origem,
etc. Com o intuito de compreender os diferentes jovens constituintes da escola, os estudos da
area de educacdo precisam estar em didlogo com as pesquisas da histéria, da antropologia e da
sociologia, isto torna possivel entender os motivos de fracasso escolar, descaso com a escola,
interesses em frequentar o espaco, planos presentes e/ou futuros. A combinacdo, entre analises
em educacdo com o campo das ciéncias sociais, da visibilidade as a¢bes da juventude no que
tange as rupturas dos paradigmas sociais. (CASAL, 2006).

Por essa via, as funcdes sdcio-politicas da escola média, que precisa ajustar-se com 0s
objetivos da educacgdo basica descritas na LDBEN 9394/96, carecem estreitar com a nocao de
juventude para além de uma passagem para a vida adulta, mas como constituinte de um
momento presente, tendo importancia em si mesmo. Isto &, o fechamento do ciclo béasico sera
completo se o desenvolvimento dos jovens tiver sido assegurado através de uma formacdo, de
gualidade para todos, para 0 exercicio igualitario da cidadania e equivaléncia de

oportunidades para escolher a atuagéo civil, seja para progredir no trabalho ou em estudos

19 ST , ~ ) o ~ , ~ . ..
Ele esta limitado, porém a educacdo, enquanto pratica libertadora, ela ndo é e ndo deveria estar limitada a
reproducdo de valores.
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posteriores. Assim, tomando por embasamento a ‘sociologia da juventude’, que elucida que
aos jovens vém se apresentando como os interlocutores de suas demandas especificas, o
desafio intrinseco nas escolas de ensino médio, é agrupar flexibilizacdo da organizacdo
escolar e diferenciacdes sociais.

Por que diferenciacOes sociais e flexibilizagdo? As singularidades econdmicas,
culturais, de classe, raca, género, territdrio, etc. Sdo objetos de manipulacéo (Bourdieu, 1983),
que ou impdem fronteiras aos dispositivos de autonomia social ou impulsionam o dominio
dos equipamentos da sociedade. Indubitavelmente dentro da categoria juventude, ha
combinagfes de condicionantes sociais, apresentando como consequéncia interesses
particulares, colocando a vista diferentes necessidades e demandas. Os horérios rigidos, a
limitacdo da escola ao seu espaco fisico e geogréafico, a falta de estratégia para as demandas
sociais individuais e as regras inquestionaveis dificultam as dessemelhantes formas de fazer a
experiéncia da condigdo juvenil. Presumir estratégias de educacdo, tendo como critério
caracteristicas de um determinado ‘modelo de jovem’, privilegia os grupos que se adéquam ¢
prejudicam os jovens que precisam trabalhar e estudar para terem lazer, acesso aos espacos de
conhecimento e/ou aproximacéo dos aparelhos que possibilitam dominar os espagos urbanos.

Por essa via, fica claro que para realizar um processo formativo, objetivando o
exercicio da cidadania, o progresso nos estudos posteriores e/ou inser¢do no mercado laboral,
a relacdo escola-jovem carece de ajustamentos técnicos ligados a gestdo de horérios e
compreensdo de outros compromissos cidaddos intrinsecos ao ‘tempo da juventude’. Isto
posto, pode-se argumentar que os conflitos presentes na escola sdo frutos dos embates
contemporaneos, entre as geracoes, impelindo a instituicdo a reinventar a dura ligacdo com os
seus jovens-alunos. De modo que, novos codigos precisam ser estabelecidos a partir do
didlogo. Para tanto, os profissionais da educacdo devem reconhecer as experiéncias e
vivéncias fora da escola, assentir a discussdo dos saberes e conhecimentos adquiridos na
sociabilidade dos espacos da cidade e absorver as identidades culturais oriundas das diferentes
situacOes sociais.

Desta maneira, 0 jovem passa a ter centralidade no processo pedagdgico, incumbindo
a escola o papel de mediar as informac6es provenientes da interacdo social, a fim de facilitar a
(re) elaboracdo dos valores e da visdo de mundo, servindo-se das vivéncias praticas, para
refletir sobre as influéncias politicas, econdémicas e culturais que limitam seus interesses, suas
necessidades, os planos futuros, tornando possivel (re) operar as praticas e (re) configurar os

projetos de vida.
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Contudo, se faz necessario compreender que os jovens ndo sdo um futuro adulto
apenas, sdo atores sociais interlocutores de suas demandas presentes. Portanto, € conveniente
que a escola compreenda os jovens-alunos como atores que fazem experiéncias, adquirem
saberes e constroem identidades culturais extramuros escolares. Entdo, podemos dizer que a
escola € um momento do dia, ou da vida que s6 faz sentido se propiciar insercdes e/ou
dominio dos espagos urbanos. O jovem ndo é um aluno, ele esta aluno. Ou seja, o aluno é uma
identidade, dentro de varias, que complexificam as maneiras de vivenciar a condicdo juvenil.

Desse modo, ¢ significativo analisar as particularidades enriquecedoras da identidade
de estudante. As circunstancias que possibilitam experimentar a juventude introduzem na
escola assuntos relacionados as descobertas, possibilidades, desejos e escolhas diversificadas
no campo afetivo e profissional, oportunizando ao espaco escolar descortinar, em didlogo com
os jovens-alunos, os limites determinados e as possibilidades de uma vida autdnoma,
independente e de escolhas préprias. Certamente esse é o sentido da escola, assegurar a
liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o pensamento, a arte e o saber;
proporcionar o pluralismo de ideias e de concepgdes; respeitar a liberdade de
posicionamentos; valorizar a experiéncia extra-escolar; vincular a educacdo escolar, ao
trabalho e as praticas sociais. (Art. 3°, 9394/96).

Em suma, a escola deve estar atenta aos desejos dos seus estudantes e a atuacdo destes
dentro do grupo a que pertencem, evitando paradigmas de valorizacdo de uns em detrimento
de outros. Para tanto, € necessario uma modificacdo estrutural, a fim de entender o jovem
como alguém capaz de se modificar, alguém que esta em constante e continuo processo; capaz
de conscientizar-se do que sabe e ampliar seus conhecimentos a partir de uma mediagéo.
Quanto menos homogénea a escola, mais a instituicdo dard conta dos diferentes jovens que
chegam a seus espacos.

No entanto, os codigos utilizados, pelos jovens na escola, ndo estdo escritos,
necessariamente em documentos, mas regulamentados e pré-definidos pelas interagdes entre
0s grupos que frequentam e os espagos que circulam. Os lagos sociais e afetivos sdo
construidos de maneira a possibilitarem a coesdo das demandas préprias, construindo uma
unidade geracional (WELLER apud MANNHEIM, 2007). Assim, frequentar a escola é
consequéncia das decisfes que ja tinham sido tomadas de maneira informal. Whyte (1943),
em seu livro, argumenta que o esforco de organizar a conduta de significados,
comportamentos, de valores acontece de maneira subjetiva, nos ‘jovens da esquina’ o que

denominou ‘associagdes informais’. Por aproxima¢do, podemos questionar: os jovens de
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favelas, que estdo terminando a educacdo bésica, ja ndo reconhecem a importancia dela? Sera
que eles ndo escolhem frequenta- 1& por saberem da influéncia dela na conquista de bons
empregos e na ocupacao de posic¢des sociais notaveis?

Outrossim, fundamentada nos estudos de geracdo de Mannheim (1968), a
pesquisadora Regina Novaes (2009) argumenta que juventude, no singular, diz respeito ao
conjunto de habitos, costumes, valores de uma mesma época com um tempo médio de
duracdo, na qual as fungbes organizativas da sociedade exibem um simbolo do ser jovem. Isto
é, s tem sentido falar de juventude, no que tange a geracdes. Em virtude da pluralidade de
situacBes econdmicas, politicas, culturais, de classe, raca, género, territorio e grupos sociais, é
conveniente o uso de juventudes, no plural, devido as possibilidades de combinagfes das
variantes citadas, proporcionando escolhas diferentes, assim como o modos de estar e
participar da escola igualmente diversos.

Isto posto, ha jovens que frequentam espacos na cidade onde sdo potencializados o
vivenciar da condigdo juvenil, fornecendo suportes e mediacOes para as experiéncias
individuais e coletivas. Mas existem jovens que ndo tem suportes que garantam o uso da
condicdo juvenil, impossibilitando o dominio da cidade. Logo, se em um territdrio, ou para
uma unidade geracional, é privilegiado o amparo de instituicbes para experimentar a
juventude e, em outros ndo se encontram favoraveis mecanismos de auxilio para fazer uso da
juventude, podemos pensar em desiguais usos da condicdo juvenil e em desigualdades entre
0s jovens de uma mesma conexdo geracional, bem como desigualdades entre jovens de uma
mesma rede de escola e de turnos dentro de uma mesma escola. As unidades geracionais
jovens que vivem na mesma época e que participam das questdes no mesmo tempo nao,
necessariamente usufruem das apostas, ou do crédito social reservado para fazer a experiéncia
da juventude de alguns.

Aqui, é importante fazer um breve dialogo com Margulis e Urresti (1996) pois, eles
chamam a atencdo para o aval que a sociedade concede aos jovens para adquirirem
conhecimentos que intensificardo as condicionantes da vida adulta: escola, preparacdo para o
trabalho, iniciagdo no mundo laboral. Entretanto, cabem algumas perguntas-indagagdes: qual
é o conjunto da populagdo jovem que tem acesso a esses direitos? Como 0s jovens se
apropriam desses suportes? Se enquanto jovens € vital explorar as territorialidades da cidade,
a fim de construir embasamentos para a vida adulta, entdo e significativo, para as unidades

geracionais pobres, suportes publicos ou privados para usar a juventude. Nesse sentido, a



33

moratdria social devolve a condi¢do de Juventude aos jovens das classes mais baixas, que
mais cedo tendem a entrar no mercado de trabalho.

Portanto, se a instituicdo escolar € um espaco de sociabilidade do diversificado
‘mundo jovem’, entdo se torna, também, essencial para a garantia de acesso aos suportes que
proporcionam o uso da condig&o juvenil, sendo a condigéo de estudante uma identidade social
relevante para os jovens pobres (DAYRELL, 2014). Por essa via, entende-se a importancia da
escola estreitar suas praticas com a no¢do de juventudes para além de uma passagem para a
vida adulta, mas como constituinte de um momento presente, tendo importancia em si mesmo.
Esta reflexdo esbarra na necessidade de (re) pensar a estruturacdo rigida dos horérios e da
grade curricular, uma vez que apenas o ‘tempo escolar’ ndo ¢ garantia de inser¢do social, por
isso € oportuno ponderar estratégias pedagogicas que equalizem ‘tempo de estudo’ e ‘tempo
de experimentagdo’, a fim de contribuir nas construcfes, dos alunos, de estratégias de
insercdo social.

Enguanto estudantes, 0s jovens pobres tem licenca para dominar a cidade através dos
passes de 6nibus, bbnus culturais, meia entrada em cinemas, bolsas de estudo, entradas
gratuitas em museus, etc. Por ser a condicdo de estudante importante para viver as
experiéncias juvenis, podemos analisar a relagdo do aluno com a escola para além da ideia de
rendimento e; ou fracasso escolar, mas como mediadora do acesso as oportunidades de
vivenciar a condicdo juvenil e parte da garantia de estratégias de moratéria social. A escola é
parte da moratoria, é constitutiva dela. A escola é integrante do conjunto de suportes
oferecidos, por meio da acdo de instituicdes variadas de carater publico ou privado, aos
jovens. Tendo a possibilidade de contribuir com a construcao de projetos futuros.

Enquanto mais possibilidades garantidas tiverem os sujeitos jovens de apropriarem-se
das oportunidades locais, independente dos recortes de classe, género, religido, estilo de vida
urbano/rural, etnia, territorio mais vivida sera a condi¢cdo jovem e melhores planos poderéo
articular. A escola meédia também € um espaco de garantias de adiamento das
responsabilidades adultas, de circulagédo pela cidade, visitacdo a espagos de saber, realizacdo
de atividades em tempo que se dispde livre e, por fim, socializagdo. No centro da discussao
estd a necessidade de estudar a socializagdo contemporanea e a reproducdo social ampliando
os olhares para outros agenciamentos presentes na formacéo e desenvolvimento da juventude

e uma consequéncia perda do monopdlio do saber da escola.
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Enquanto jovens de média e alta situacdo econdmica estendem o periodo da
juventude®, por terem acesso a uma quantidade de suporte consideraveis- curso, viagens,
visita a espacos culturais, etc. Jovens dos territorios populares ou favelas das médias e
grandes cidades do Brasil, tendem a sofrer um processo de ‘adultizacao’ precoce e de rapida
insercdo no mercado de trabalho formal ou informal. Assim, Frigotto (2009), a respeito das
desiguais oportunidades de vivenciarem o periodo da juventude, disserta sobre a importancia
da formacdo continuada dos professores®, para que possam ler e interpretar as relagdes
sociais que produzem jovens desiguais e, por a vista dos estudantes as possibilidades de
arquitetarem melhores condicdes futuras. “Ler que os problemas que esses jovens carregam
para a escola sdo antes problemas da sociedade que os produz e que a escola ndo tem o poder
miraculoso, sozinha, de reverté-los.” (p.27).

Em territorios populares, a escolarizacdo coexiste com a inser¢do no trabalho. Os
simbolos da categoria juventude — ligados & moratdria vital -, no que tange aos jovens pobres,
estéo relacionados a mercado de trabalho, lazer e escolarizagdo® (DAYRELL, 2009). H4 uma
mudanca de estratégia para uniformizar trabalho, escola e lazer. Jovens dos territérios de
favelas, por exemplo, para manterem a linearidade no percurso escolar, equalizam trabalho,
qualificacdo imediata e projeto futuro. As matriculas desse publico comegam a aumentar e
mais jovens pobres chegam aos estabelecimentos formais de ensino. Rapazes e mocas
ingressam no Ensino Médio com préticas quotidianas diversas, influenciadas pelos meios de
sociabilidade que circulam nos periodos extraclasses. Logo, a escola enfrenta o desafio de
trabalhar com os desiguais jovens que chegam ao espaco com demandas e objetivos baseados
na unidade de geracdo na qual se identifica, carecendo ser um espaco de uso da juventude e de
reflexdo sobre os limites subjetivos- ligados a cor, género, territério, etc. A fim de que essas
condicdes nao sejam obstaculos para os projetos futuros dos jovens-alunos.

Nesse sentido, considerando a sistematizacdo historico-antropoldgica das imagens de
juventude resultante das diferentes organizacdes sociais, sobrevém a funcdo da escola:
articular os nascentes modos de socializagdo para além da familia e organizar a transmissédo
de cultura e valores humanos acumulados. Todavia, Sposito (2004) chama atengdo para os

outros papeis que a escola cumpre “ligados ao aprendizado do estar juntos e do ‘viver com’,

20 o . ™ . . . N .

Por conta dos investimentos familiares e do ‘capital cultura’ conquistado, esses jovens tém mais
possibilidades de realizarem uma trajetdria linear — terminam a educacgéo basica, ingressam no ensino superior,
conquistam bons empregos, constituem familias.

21 . . , P

Embora Frigotto coloque apenas a figura do professor, cabe lembrar que a escola é constituida por outros
profissionais que também tem o papel de olhar as peculiaridades dos jovens, sendo o professor mais uma
apenas.

22 . ~ . e ;
Contudo Dayrell (2009) adverte que isso ndo significa o abandono de matriculas nas escolas.
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muitas vezes obscurecidos no discurso pedagdgico, mas igualmente importante” (p.77). O
que a Sposito (2004) destaca é exatamente o papel da escola de ser espaco de sociabilidade,
além de espaco de socializacdo e de selecBes sociais.

Esse horizonte conduz para a reflexdo do contraste entre know-hows adquiridos fora
do tempo escolar. A ampliacdo do dominio dos espacos urbano favorecidos pelas redes
virtuais, pelos seminarios frequentados, pelas participacdes em shows, pela sele¢do dos estilos
musicais, eleicdo de culturas, etc. Asseguram a afirmacao de um lugar na cidade, um aumento
das competéncias para usufruir do espaco citadino que os excluiu. A isso Juarez e Carrano

(2014) chamam de “territorialidades transitorias” e argumentam:

Isso nos permite pensar a maneira como 0s jovens constroem e dao
significados aos espacos, seja por meio dos locais que frequentam, dos
estilos de vida, da producdo de culturas juvenis, dos padrdes de consumo,
das relacBes de poder, dos espagos de lazer ou por meio da sociabilidade.
Permite-nos também pensar de que forma os espacos vividos, construidos e
ressignificados pelos jovens influenciam suas escolhas e seus projetos de
vida. (p.119).

Essa reflexdo esharra em duas discussdes: (1°) dupla atividade escolar que se
desenham na transicdo para 0 mundo adulto e a inser¢do na sociedade urbana industrial
(preparar para 0 mercado de trabalho, ou exclusivamente para 0 ingresso no ensino superior);
(2°) A crise dos diplomas oriunda da expanséo do Ensino Médio, tornando-o0 um bem comum,
pressionado por mais ofertas de vagas no nivel superior devido a melhor capacidade de
credenciamento para a inser¢cdo no mundo do trabalho. Ou seja, a escola, esta instituicdo que
estd sendo desafiada pelas heterogeneidades que chegam a seus espacos, &, ainda hoje, e
talvez hoje principalmente, um importante credenciador para acesso as posi¢oes superiores no
mundo do trabalho.

Logo, fica evidente que a escola média regular € um espaco com funcdes socio-
politica delimitada. Entdo, é coerente refletir sobre o desafio inerente as escolas. O recorte
etario € necessario para formular politicas, programar estratégias de permanéncia e acesso e
para avaliar as acOes publicas realizadas. Entretanto, a escola também possui papeis sociais,
tais como: assegurar a formacao indispensavel para o exercicio da cidadania, fornecer meios
para progredir no trabalho e em estudos posteriores. (9394/96, Art. 22°). Posto isso, as
juventudes que estdo emitindo opinides, que intervém nos processos societarios, que
participam e protagonizam agdes na sociedade estdo convivendo dentro das instituicdes

escolares, provocando a instituicdo a repensar suas rigidas estruturas organizativas. Logo,
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indubitavelmente dentro do espaco educativo, ndo h& como haver um conjunto de
caracteristicas e estere6tipos univoco, o que apresenta um desafio para a instituicdo. A
educacdo € uma pratica social, uma atividade humana, atividade historica, forma de
construcdo de relacdo social, é definida no conjunto das relacGes sociais e nos conflitos das
diferenciacOes sociais.

Por fim, um novo publico chega a escola média, mas nem sempre foi assim. Durante
muito tempo, aescola foi um privilégio para poucos. Mesmo quando 0s jovens pobres
passaram a ocupar lugares nos bancos escolares, ainda sim eram colocados em espacos com
objetivos pré-definidos, dificilmente tendo possibilidade de estudar para conquistar vagas em
niveis superiores de educacdo. Para esses, a escola era 0 caminho de ingresso ao mercado de
trabalho. Mesmo quando as instituicGes de ensino se abriram, 0s mecanismos de selecdo eram
fortes. Na sessdo que segue se objetiva mostrar o processo legislativo-historico de construgédo
da identidade do Ensino Médio, bem como a gradativa conquista de espaco dos jovens pobres

nessa etapa da educacao.

2.1 Ensino Médio e sua constituicao legislativa: do ensino secundario a ultima etapa da

educacao bésica

As diferenciagOes de idade, sexo, religido, estado civil, escolaridade, renda, setor de
atuacdo profissional e/ou territério de origem influenciam nas ideias, valores e interesses. A
complexidade das sociedades modernas € atravessada pelos conflitos inerentes as variadas
experiéncias sociais. “Entretanto, para que a sociedade possa sobreviver e progredir, o
conflito deve ser mantido dentro de limites administraveis. Para isto, existem apenas dois
meios: a coer¢do pura e simples e a politica.” (RUA, 2009). Entendo politica como resposta
organizativa, direcionada e administrada das oposi¢Ges, delimitando o conjunto de
procedimentos formais dos bens publicos, as legislacdes expostas no texto a seguir, séo
resultados de possiveis conflitos politicos.

Logo, a organizagdo do ensino médio € resultado das disputas de concepcdes

societarias. De um lado, os procedimentos das demandas politicas e do outro, intelectuais
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analisando os efeitos subjetivos, os interesses objetivos e apresentando alternativas para as
decisOes estatais. A partir disso, essa parte do trabalho pretende expor os decretos e leis
constituintes que desenharam e regularam o nivel médio, buscando mostrar a dualidade que
politico-historica que foi construido o segmento. Paralelo a isso, uma anélise da diversidade
dos jovens que chegaram a escola meédia, depois do processo de expansdo do Ensino
Fundamental, tentara ser feita.

A primeira reforma educacional de carater nacional foi realizada pelo ministro da
educacdo e saude Francisco Campos. A reforma estruturou organicamente 0 ensino
secundario, comercial e superior. Como Ministro da Educacdo e Saude Publica, em 1930,
Francisco Campos baixou um conjunto de sete decretos. Para esse trabalho interessard o
decreto 19.890 de 18 de abril de 1931 que versa sobre a organizacao do ensino secundario e
21.241 de 14 de abril de 1932 que consolida as disposi¢fes sobre a organizacdo do ensino
secundario. Esses decretos foram destacados porque, dentre o0s sete, se relacionam
diretamente a escola secundaria. Dallabrida (2009) postula que a “Reforma Francisco

s 23

Campos” “°(1931) oficializa nacionalmente a modernizacao do ensino secundario e organiza a

cultura escolar através da divisao em dois ciclos (Art. 2°), organiza a seriacdo do curriculo
(Art. 3°, 4° 5° 6°), a frequéncia obrigatoria (Art.35°), apresenta um sistema de avaliacdo
discente (Art.38°) e reestruturacdo o sistema de inspecdo federal (Art. 63°). O fragmento

seguinte faz uma interpretacdo sobre o sentido da reforma.

A Reforma Francisco Campos estabeleceu um conjunto de mecanismos
disciplinares, entre os quais o controle do tempo, 0 sequestro dos alunos no
interior dos ginasios por meio da presenca obrigatoria, a seriacdo do
conhecimento escolar em ciclos e séries anuais, um sistema detalhado e
regular de avaliagdo discente e a reestruturacdo da inspecao federal, que
procurava construir uma normalizagdo nacionalizada do ensino secundario —
como foi analisado acima. Essa cultura escolar tinha como escopo maior a
producdo da auto regelacdo entre os alunos, que deveria concorrer para a
construcdo da sociedade capitalista e disciplinar que se consolidava, no
Brasil, nos anos de 1930. (DALLABRIDA, 2009, p. 189).

Em 1942 toda a estrutura educacional foi reorganizada. Para o entdo ministro da educacdo e

salde, Gustavo Capanema, a educagdo estava a servico, antes de tudo, da nacdo. Isto é, a

2% A esse respeito é interessante ler o texto de Solange Aparecida Zotti- UnC e UNICAMP. O ensino secundario
nas reformas Francisco Campos e Gustavo Capanema: um olhar sobre a organizacdo do Curriculo
escolar. O estudo explicita o contexto socioecondémico-politico do periodo de 1930 até 1954, além de refletir
sobre a funcéo social do ensino secundério a partir da organizacao curricular.
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educacdo era vista como um setor estratégico para o desenvolvimento da Nacéo, por
consequéncia os objetivos educacionais se davam a partir dos papéis atribuidos as diversas
classes sociais**. As Reformas Capanema basearam-se no decreto 19.890\31 para reconstruir
organicamente 0 ensino secundario, originando o decreto-lei 4.244\42. O ensino secundario
(Art. 5°) passou a ser dividido em: ginasio, com quatro anos de duragdo, e colegial, com trés
anos. O ensino colegial foi ramificado em dois cursos: cléssico e cientifico, com disciplinas
comuns, salvo a matematica, a fisica, a quimica e a biologia, com maior amplitude no curso
cientifico e a filosofia com amplo programa no classico (Art. 17°).

“No curso classico, concorrera para a formagao intelectual, além de um maior conhecimento
de filosofia, um acentuado estudo das letras antigas; no curso cientifico, essa formacao sera
marcada por um estudo maior de ciéncias.” (Art.4°).

Acrescido a essa diferenciacdo, ha uma metodologia baseada na seletividade através
dos exames de admissdo e médicos. As matriculas na primeira série de quaisquer dos dois
cursos s6 poderiam ser feitas mediante a apresentacdo de exame comprobatorio de boa saude
e de vacinacdo em dia (Art.31°). Para o curso ginasial, era necessario o exame de admissdo
para provar a “aptidao intelectual para os estudos secundarios” (Art. 32°). E, para concluir o
nivel secundario, era necessario ser aprovado nos exames de licenca (Art. 53°). A progressdo
escolar era atravessada por selecbes. A organizacdo escolar era pautada num sistema de
gestdo do qual o mérito era a principal estratégia para se atingir as posi¢des hierarquicas de
maior visibilidade.

E importante sublinhar que a década de 1942 é marcada pela implantacdo das
indUstrias no cenario brasileiro. O sistema S comeca a se constituir. Os decretos 4.048\42 que
cria 0 SENAI; 4.073\42 lei orgénica do Ensino Industrial, 6.141\43 lei organica do ensino
comercial e 8.621\46 criacdo do SENAC, marcam o ministério de Gustavo Capanema.
Tomando como base essas leis, € possivel concluir que a politica educacional voltava-se para
um ensino que qualificasse trabalhadores e, € possivel perceber, que nos anos finais do ensino
secundario, a dualidade para o segmento é concretizada: ensino classico, preparar para o nivel
superior, ou ensino cientifico, preparar para o mercado de trabalho.

O Servigo Nacional de Aprendizagem dos Industridrios- SENAI- no decreto-lei 4.048
de 22 de janeiro de 1942 possibilitava ao setor industrial organizar e administrar,
nacionalmente, escolas de aprendizagem (Art.2°). Esse carater educativo isentava a instituicao

dos impostos federais (Art.7°) e, segundo o decreto 4.481\42, de julho, os jovens com idade

* Aesse respeito, ler “Tempos de Capanema’, de Simon Schwartzman, Helena Bomeny e Vanda Costa.
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de quatorze anos, com conhecimentos minimos a preparacdo profissional, que passassem pelo
processo de selecdo fisico e mental (Art.3°) poderiam ser admitidos como aprendizes e, 0s
reprovados recebiam orientacdo profissional para ingresso em atividade mais adequada as
qualidades e aptidGes demonstradas (paragrafo Gnico).

E interessante notar a agilidade na promulgacio de leis articuladoras entre educagio e
setor industrial. Em 22 de janeiro € institucionalizado legalmente o SENAI, e no dia 30 de
janeiro, do mesmo ano, a lei organica do Ensino Industrial 4.073\42 que estabelece as bases
do ensino industrial, acoplado ao ensino secundario (Art. 1°). Faz parte do ensino industrial: a
preparacédo profissional e humana do trabalhador; o atendimento aos interesses empresariais
fornecendo médo de obra adequada; atender aos interesses da unido no que se refere a
movimentacdo econémica e educacional (Art. 3°), idéneo ao projeto politico de Capanema,
onde a educacdo € o setor social que supre as necessidades da nacdo. Alias, um dos principios
elencados no artigo quinto é a inclusdo, no curriculo, de disciplinas de cultura geral e praticas
educativas que acentuem o valor humano do trabalhador. E oportuno observar que um dos
critérios para se matricular na primeira série dos cursos industriais era a idade de 12 até 17
anos (Art.30)

E oportuno observar que a educagdo vem sendo pensada pelos interesses do
desenvolvimento da nagdo, tomando como base a formacgdo para o mercado de trabalho. O
ensino vem sendo pensado a partir de uma concepcao rigida, seletiva e uniforme de educacéo,
entendendo o ensino técnico com a proposta de desenvolvimento da nacdo. Este assegurava a
absorcdo, de alguns jovens pelo mercado de trabalho. E oportuno observar que havia duas
grades escolares diferentes, uma com maior quantidade filosofia e outra com mais matérias
relacionadas as ciéncias exatas. Certamente, isso interferia na progressdo dos estudos, pois
para progredir, do ginasio para o classico ou cientifico, era realizados exames de admissao.

O quadro comparativo a seguir, pretende mostrar a evolugdo da estruturacdo escolar.
Ele se baseia nas duas constituintes que principiaram o que hoje conhecemos como Ensino
Médio. E interessante perceber que houve ligeiras mudangas na composicdo do ensino

secundario, o que antes era secundario complementar, passou a ser dividido em secundario
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classico ou cientifico, os objetivos eram diferentes para essas etapas. Um ligado a rapida inser¢do no

mercado de trabalho, outro ligado a refletir os aspectos societarios. Talvez, por isso 0 numero de

disciplinas aumentou, passando a ter mais matérias, no classico, ligadas a linguas e ciéncias sociais.

Entretanto, algumas estruturas permaneceram, tais como o processo de seletividade e a organizacdo em

séries, atribuindo um carater meritocratico ao sistema educativo do periodo. Diga-se de passagem, que a

nota era o fator que colocaria o0s jovens ou no classico ou no cientifico. Arrisca-se dizer que 0s jovens

pobres, que estudavam, se concentravam no ensino cientifico. Com tudo exposto, cabe uma pontuacao:

havia duas escolas diferentes, dentro de uma mesma rede publica de educagdo, com objetivos diferentes

para um mesmo publico social.

QUADRO I: LegislagOes 21.241/32 e 4.244/42

Quadro Comparativo 1- Legisla¢Oes

21.241/32 4.244/42
Estrutura Art. Art.
Escolar
Secundério Secundério
Fundamental Complementar Ginasio Classico
Composicdo 2° Cientifico 2°
Duragéo 05 anos 02 anos 3 [4° [o04anos 03 anos 3 | 4°
Idade 11 anos 16 anos 21° 11 anos 15 anos 320
Exame de admissao e atestado Exame de admissdo e atestado de
Matricula de sanidade. 20° | 27° | sanidade. 32°
Organizacdo Seriagéo 20 Seriagéo 90
Ano Letivo 10 meses 31° 09 meses 38°
Trabalho Letivo | de 20 a 28 horas semanais 34° 28h semanais | 30h semanais
De responsabilidade do
Aula 50 minutos 33° estabelecimento de ensino. 40°
Frequéncia 75% 35° N&o encontrado
Francés, Inglés, Latim, Histdria Portugués, Latim, Grego, Francés,
da civilizacdo e natural, 3° inglés, Espanhol, Matematica, Histéria | 12°
Disciplinas Geografia, matematica, geral e do Brasil, Geografia geral edo | 19°
Ciéncias, fisica, quimica, Brasil, Fisica, Quimica, Biologia, 20°
desenho, musica. filosofia, desenho, Educacéo Fisica e 22°
religiosa, Moral e civica.
Notas de 00 a 100 dadas em Notas de 00 a 100 dadas em trabalhos
Avaliagéo trabalhos e provas. 36° e provas. 30°
Avaliacgéo De 03 em 03 anos. 100 Né&o ha um periodo de tempo definido,
Federal mas diz que havera do ponto de vista 75°
administrativo e pedagogico
Concluséo do Atingir a média anual 40° Exame de licenga 53°
nivel
Ministrado no colégio Pedro Il 1° Aparecimento do Histérico escolar

Curiosidades

e em estabelecimentos sob o
regime de inspecéo oficial

Fonte: Legislagdes 21.241/32 e 4.244/42. (Elaboragdo propria)
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Se por um lado os industriais, na primeira metade década de 1940, estavam se
organizando para inserir-se na educacdo pelo viés de leis, por outro, nos anos de 1943, por
meio do decreto-lei 6.141\43 que promulga a lei do ensino comercial, que resulta, em 1946,
na criacdo do SENAC por meio da lei 8.621\46, os comerciantes articulavam sua insercéo
definitiva no campo educacional através das escolas de aprendizagem comercial, se isentando
de todo e qualquer imposto quando estiver oferecendo “servicos de carater educativo,
organizados e dirigidos pelo.” (Art.6°).

O quadro comparativo, possibilitou visualizar a organizacdo do ensino secundario nas
duas legislacdes apresentadas- 21.241/32 e 4.244\42-. Ele tinha como finalidade apresentar,
legalmente, o principio da construcdo historica da escola elementar da juventude, ensino
médio. Nesse periodo, 0 ensino médio ainda ndo possui uma identidade definida, mas é o
inicio do processo de construcao.

O crescente processo de urbanizacdo nos anos ocasionou um excessivo éxodo rural.
As inddstrias, a construcdo civil e os servicos domeésticos absolveram essa mdo de obra
subqualificada que, quando comparada aos trabalhadores urbanos, eram sub-remunerados. O
periodo da utilizacdo de variadas fontes de energia, da modernizacdo produtiva e da
ampliacdo dos direitos trabalhistas, apresentou como consequéncia a exigéncia de jovens
melhores preparados para o trabalho e com mais escolaridade. Inicia-se a discussdo de
universalizacdo do acesso a escola fundamental. Outra consequéncia desse processo de
modernizacdo € o pouco investimento publico nos espagos de interacdo social e vivéncia
cultural, sendo a instituicdo escolar o unico espaco. (MENEZES, 2001).

Nesse contexto, é interessante citar a lei 1.821\53, destinada aos estudantes
concluintes dos cursos do primeiro ciclo do SENAC, do SENAI e das escolas agricolas. Em
quatro artigos, a Federacdo viabiliza a equivaléncia dos certificados escolares nos cursos
classicos e cientificos dos estudantes das instituicdes em questdo. Entretanto, eles deveriam
prestar exames das disciplinas ndo estudadas. Logo, os diplomados- termos do decreto-lei n°
6.141, de 28 de dezembro de 1943- pelos cursos comerciais, industriais, agricolas técnicos,
secundario classicos ou cientificos e normalistas, poderiam cursar nivel superior uma vez que
provassem ter conhecimentos indispensaveis a realizagdo dos estudos (Art. 2°), comprovado
pelos vestibulares. Entretanto, € oportuno perceber que os estudantes das escolas técnicas
teriam que passar por duas provas: as que igualavam as disciplinas e os vestibulares.

Percebe-se que os estudantes dos cursos profissionais, para ingressarem no o ensino

superior, necessitariam comprovar aptiddo passando por duas avaliagOes distintas. Situacdo
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que permite refletir sobre o dualismo presente no ensino secundario: preparar para ingresso
em graduacbes ou terminado o segmento, conquistar uma oportunidade no mercado de
trabalho. Por conseguinte, as reformas nos anos de 1930 e 1940 mostram-se reincidentes na
década de 1950, com tentativas timidas de ligacdo entre as duas formacoes.

O que se quer mostrar € que 0 processo de escolarizacdo dos jovens pobres sempre
esbarrou nos ajustamentos das pretensbes da nagdo. Os processos de seletividade
desconsideravam as diferenciacdes do processo educacional. Uma realidade é ter estudado em
CUrsos que preparavam para ingresso em niveis superiores da educacgéo, outra é ter realizado a
trajetoria em modalidades que intencionavam coloca-los, rapidamente, nos processos
produtivo-praticos. A possibilidade de conquistar diplomas de nivel superior, para os jovens
do cientifico, esbarrava em dois processos de selecdo, o de igualar as disciplinas com o
classico, mesmo sem ter estudado nele, e as provas para conquistar vagas no superior. Isto ¢,
para alguns preparar para a graduacdo, para outros motivar a forca fisica do trabalho. Tal
constatacdo esbarra numa homogeneizacdo do publico que frequenta a escola cléssica e a
cientifica.

Continuando ao processo, na LDBEN 4.024\61, aparece pela primeira vez a
nomenclatura ensino médio®, mas se referindo ao segmento imediatamente ap6s o primério.
Ele é dividido em dois ciclos: ginasial e colegial, atravessado pelos cursos secundarios
(Art.34). O ginasio era feito em quatro anos e o colegial com duragdo de trés anos. O exame
de admissdo € mantido para a matricula no primeiro ciclo, mas ja ndo era necessario o
comprovante de vacinacdo e de doencas contagiosas. O Artigo 46° apresenta como objetivo
do curriculo, da terceira série do ciclo colegial, a preparacdo para 0s cursos superiores.

O carater propedéutico dos anos finais do ensino médio, na 4.024\61, é mantido. Uma
parcela dos jovens é preparada para as vagas nas universidades. O ensino profissionalizante,
para outra parcela da juventude, € mantido com uma organizacdo semelhante ao do ensino
médio propedéutico, “os cursos industrial, agricola e comercial serdo ministrados em dois
ciclos: o ginasial, com a duracdao de quatro anos, e o colegial, no minimo de trés anos.” (Art.
49). Isto evidencia a continuagdo da existéncia de duas “filosofias-praticas” para o mesmo
segmento de ensino. O que continuava diferenciando os dois ensinos era a quantidade de
matérias (Art. 49) e os objetivos (Art. 50).

% E importante dizer que a nomenclatura, Ensino Médio, dos anos 1960, difere da que conhecemos hoje em dia.
Hoje compreende os jovens com mais de 15 anos de idade. Curso realizado ap6s o Fundamental 11. Na década
em questdo o segmento se refere aos adolescentes com 11 anos que estdo entrando no ginasio, o que hoje
compreende de 6° a 9° ano. Essa distingdo comeca durante o regime militar com a instituicao da lei 5692/71 que
cria o ensino fundamental de 8 anos.
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No periodo de ditadura militar, o carater de profissionalizacdo ganhou forca nas
politicas educacionais, por conta das intensas pressdes para a ampliacdo do Ensino superior.
Dessa forma, na LDBEN 5.692\71 o ginasio e o primario se unem formando o 1° grau e 0
ensino médio passa a ser 0 2° grau (Art.1°). O sistema educacional passa a ter dois segmentos
com términos definidos.

Os segmentos do primeiro grau, que compreende alunos entre 7 e 14 anos, na reforma
5.692/71 sdo obrigatorios (Art. 20). No que se referem ao segundo grau, 0S jovens-
adolescentes tinham um tempo maximo para conclui-lo: cinco anos. Caso contrario eles eram
transferidos para o ensino supletivo (Art. 21). No que concerne as finalidades curriculares, o
1° grau tinha o objetivo de sondar aptiddes para iniciagdo no trabalho e o 2° grau de habilitar
profissionalmente “em consonancia com as necessidades do mercado de trabalho” (Art.5°). As
empresas em cooperacdo com as escolas, garantido na legislacdo, poderiam habilitar
profissionais (Art.6°).

Aqui ja temos um avanco, a obrigatoriedade de cumprir a educagdo fundamental,
obrigando as escolas a organizarem suas estruturas para receber uma quantidade maior de
alunos. Entretanto, a preocupacdo com a qualidade ndo foi a tdnica, dando a proposta
contornos de massificacdo do ensino, ou seja, uma expansdo quantitativa da escolarizagdo, em
detrimento de estratégias que qualificariam as acGes pedagdgicas (PEREGRINO, 2010). A
Premissa que se levanta aqui € que no supletivo havia uma concentragdo de jovens pobres, por
ndo se adaptarem a exigéncia de concluir em cinco anos o segundo grau, por conta da falta de
dialogo entre mundo do trabalho e mundo escolar.

A partir de leituras oriundas de determinados pesquisadores, nota-se que nos anos
1990, as discussoes referentes ao ensino médio, circulavam em torno do pluralismo politico e
cultural; capital e trabalho; relacdes neoliberais na educacédo; educacao e producdo; superacdo
das exclusdes societarias; interesses empresariais difusos na educacéo; parametros do ensino
baseados na necessidade econdmica; repasse das acGes do Estado para a esfera privada;
agéncias transnacionais delineadoras de politicas (KUENZER; OLIVEIRA; FERRETTI,
2000). Nessa disputa politica, uma parcela dos intelectuais argumentam ser dever da escola o
preparo integral do educando, ou seja, priorizar a inser¢do na dindmica social e ndo apenas
para o trabalho. Contudo, por ser a educacdo e seus efeitos, resultados de concepcoes
ideologicas e por ser um campo de disputa de conceitos, destaca-se: nem todos 0s estudiosos
colocam o papel da escola nestes termos. Ha uma disputa dentro do campo intelectual,

especialmente quando tratamos do periodo da escola da juventude. Por isso, ndo da para
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apontar uma tendéncia unica no campo intelectual, as consideracdes apontadas se dao a partir
das conclusdes retiradas de trés autores.

Mas, alguns consensos desse periodo, em se tratando de politicas puablicas se
encontram em torno da: 1°) necessidade de expansdo do ensino médio até atingir a
universalizacdo a fim de compor um sistema brasileiro unitario de educacdo basica; 2°)
necessidade de superacgdo da dicotomia da escola que ensina a pensar (ensino médio regular) e
outra, do mesmo nivel educacional, que ensina fazer (ensino profissional).

Resultado dessa disputa politica é a 9.394/96 onde o ensino médio é consagrado como
“etapa final da educagdo basica”, (Art.35°). E é a legislacdo que unifica todos os niveis da
educacao bésica. O Art. 208°, da carta constitucional de 1988, elucida: “progressiva extensiao
da obrigatoriedade e gratuidade ao ensino médio”, isto ¢, o processo de ampliacdo e expansdo
da oferta de Ensino Médio é lei. Com a emenda constitucional de 14 de setembro 1996, que
substitui 0 artigo da constituicdo, permanecendo a gratuidade e acrescenta-se a expresséo
“progressiva universalizagdo”, obrigando aos Estados ampliarem as ofertas de matricula no
segmento. Entretanto, se houve mudanca no artigo da constituicdo, 0 mesmo nao aconteceu
com a LDBEN, que no segundo pardgrafo do artigo 4° mantém: “progressiva extensdo da
obrigatoriedade e gratuidade ao ensino médio”.

E inegavel que a atual legislacio da educacio brasileira é um avanco frente as leis do
setor que a antecederam. Contudo, o preparo para 0 mercado de trabalho € mantido como uma
das finalidades para essa etapa escolar. A preparacdo basica para o mercado de trabalho, a
compreensdo dos processos produtivos, a educacdo vinculada a produtividade e o
fornecimento de conhecimentos\meios para a progressao no trabalho estdo difusos na LDBEN
9.394/96. Também compde o texto legal o desenvolvimento de processos formativos
inerentes aos movimentos sociais, 0 estudo das manifestacdes culturais, preparo para o
exercicio da cidadania, os principios de respeito ao pluralismo de ideias, garantia de
prosseguimento dos estudos, aprimoramento do educando como pessoa humana e
metodologias de ensino e avaliagdo que estimulem a iniciativa dos alunos.

Ou seja, a discussdo gira em torno de dois tragos importantes da juventude: insercéo
no mercado de trabalho e escolarizacdo. A identidade do ensino médio é atravessada pela
presenca dos conceitos: propedéutica para alguns ou formacgéo profissional para outros. A
5692/71, legitimadora da obrigatoriedade do ensino profissional para todos, durante o 2°.
Grau, complexificou, sem eliminar, a distingdo entre ensino propedéutico e ensino

profissional. E sobre esse campo confuso que o Ensino Médio se move ainda hoje. Na
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9.394/96 a dualidade ¢ difundida pelos capitulos da legislacao, mas ¢ assegurada a “igualdade
de condigOes para 0 acesso ¢ permanéncia na escola” (Art.3°) proporcionando, tendo em vista
0 desenvolvimento histérico-legislativo apresentado nesse texto, avancos consideraveis na
atual lei que estabelece as diretrizes e bases da educacao nacional.

O cenério esbharra na relacdo entre escola e inser¢do no mercado de trabalho. Ponto
que envolve a discussao referente & permanéncia e abandonos no &mbito da educagédo de nivel
médio. A questdo caminha para o fato de os jovens buscarem encontrar formacdo de
qualidade que garanta possibilidade de ingresso no nivel superior, conjugando com a
permanéncia na vida laboral. Isto cabe a todos os jovens? N&o, o publico que passa a
frequentar a escola média, evidenciam perspectivas diferentes. Uns precisam trabalhar e
estudar, outros apenas estuda por, talvez, terem outros suportes sociais, uns voltaram a estudar
depois de um historico de trajetdrias truncadas, outros permaneceram na escola mesmo com
percursos ndo lineares. Ou seja, a organizacdo escolar precisard dar conta dessas
multiplicidades de questdes, que passaram a fazer parte do quotidiano escolar, ndo sendo
possivel tratar todos 0s jovens com se tivessem as mesmas necessidades praticas € 0S mesmos
interesses educativos. Os jovens estdo de certa forma, desafiando as praticas e organizagdes
escolares.

Por todo exposto, as interrogacOes apresentadas na introducdo dessa pesquisa se faz
oportuna: na estrutura escolar, ha agrupamentos que marginalizam esse publico? Onde estdo
concentrados os jovens pobres na atual escola média? Qual a relacdo da instituicdo escolar
com esses meninos? Como a escola agrupa os perfis dos jovens?

Assim sendo, para voltar ao processo de construcdo historico-legislativo do Ensino
Médio, o quadro a seguir, de forma didatica, permite fazer o comparativo das LDBENS. Nele,
vamos perceber que o Ensino Médio passou a compor a Educacdo basica, dando-o contornos
referentes aos objetivos gerais da educacdo, ligados a reflexdo dos direitos e deveres
societarios e incentivando o dialogo entre escola e trabalho. E interessante perceber que o
carater seletivo dessa etapa foi perdendo a rigidez, provocada pelos exames duros. Outro
ponto interessante de ler é a ndo necessidade de seriagdo dos segmentos, embora ainda seja
utilizada nas escolas atuais. Alias, o processo avaliativo ramifica para outras possibilidades,
tais como uma avaliacdo continua e cumulativa e/ou qualitativa e quantitativa e /ou
recuperacdes paralelas. Houve, portanto, uma evolugéo legislativa do segmento, embora as

escolas ainda usem formas arcaicas nas organizacgdes estruturais.



QUADRO II: Leis Diretrizes e Bases da Educacao Nacional

QUADRO COMPARATIVO 2- LDBEN- Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional

4.024/61 5.692/71 9.394/96
Estrutura Escolar Art. Art. Art.
1° grau 2° grau Educacdo Bésica
Ensino Médio Ensino
Composicao 33° Primario Médio 1°
Primario | Ginasio | Colegial Infantil | Fundamental | Médio | 21°
44°
Duragéo 04 anos | 04anos | 03 anos | 44° 08 anos 03anos | 17° | 06 anos | 08 anos 03 anos
Idade de 07 anos 15 anos
ingresso/ faixas 00-06 07-14 15-17
etérias
Ingresso no Exame de admissdo para entrar | 36° Conclusdo do 1° grau. | 21° | Conclusdo do ensino fundamental.
Ensino Médio no ginasio
Seriagéo; semestres; ciclos; grupos
Organizagédo Seriagao 33° Seriagdo 8° | ndo seriados. 240
Ano letivo 180 dias 38° 180 dias 11° | 800 horas anuais 24°
Trabalho letivo 24horas semanais 38° 2200 a 2900 horas 22° | 200 dias 24°
Frequéncia 75% 38° 75% 14° | 75% 24°
Ensino Religioso
Moral e civica
Serdo ofertadas 08 disciplinas aparecem como Portugués, Matematica, Ciéncias,
sendo duas optativas. obrigatérias bem como Historia, Arte, Educacdo Fisica,
Disciplinas A lei ndo aponta as disciplinas. | 46° a educacado fisica e Lingua Estrangeira, Cultura Afro.
artistica e programas 7°
de saide 240
Continua e acumulativa;
Avaliacéo Exames e provas A cargo do Qualitativa e quantitativa;
39° estabelecimento. 14° | Recuperacdo paralela. 24°

Fonte: legislacBes 4.024/61, 5.692/71, 9.394/96 (Elaboracéo propria).
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A partir da leitura do quadro, podemos afirmas que a LDBEN permite alterag0es na
estrutura do Ensino Médio, tornando-o mais proximo de uma escola que se constitui como o
ultimo patamar da Educacdo Basica, buscando romper com o paradigma exclusivo da
seletividade. A organizacdo escolar apresenta outras possibilidades de composicdo da ultima
etapa da educagdo bésica, € incluido disciplinas de moral e civica, programas de salde saem
do curriculo e a cultura afro ganha espaco. No primeiro momento a disputa era por uma lei
que sistematizasse e estabelecesse diretrizes pertinentes ao momento atual. Nesse segundo
momento as reflexdes sdo por melhorias na pratica das instituicdes de ensino. O momento
presente é o de organizacdo politica para colocar no quotidiano escolar o garantido na
9.394/96.

Nessa perspectiva, Kuenzer (2000), defende a proposta do acesso igualitario do
conhecimento, pois o dominio do conhecimento € um meio para resolucdo dos problemas
sociais. Assim, Kuenzer (2000) apresenta os problemas pedagdgicos se articulando com 0s
impasses politicos, apontando para a necessidade de uma nova préatica de ensino-
aprendizagem, alem de teorizar sobre o papel pedagdgico da escola na diferenciacdo dos

agentes escolares.

A democratizacdo do ensino médio, no entanto, ndo se encerra na ampliacdo
de vagas. Ela exige espagos fisicos adequados, bibliotecas, laboratorios,
equipamentos, e, principalmente, professores concursados e capacitados.
Sem essas pré-condicBes, discutir um novo modelo, para e simplesmente,
ndo resolve a questéo. (p.25).

A emenda constitucional 59/2009, que amplia a obrigatoriedade escolar e assegurar a
universalizacdo do ensino obrigatdrio, expde para as secretarias de educacdo os desafios de
construcdo de novas escolas, mais funcionarios, investimento na formacdo dos profissionais,
materiais de apoio pedagdgico. E oportuno salientar que a 59/2009 estipula um prazo até 2016
para resolver os problemas que impendem a universalizacdo. Somado ao exposto, as metas
03, 06 e 11, respectivamente, do PNE desafiam as secretaria de educagédo a: 1°) atenderem a
populacdo de 15 a 17 anos e elevar, até 2020, para 85%, as matriculas dessa faixa etaria; 2°)
oferecer educacdo em tempo integral em 50% das escolas publicas de educacdo basica;
3%duplicar as matriculas da educacdo profissional técnica de nivel medio, assegurando a

qualidade da oferta.
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O fato é que, seja pela demanda provocada pelo contexto econdémico mais
amplo (reordenamento internacional) ou de cada sujeito (empregabilidade),
seja pela demanda resultante das politicas de priorizacdo do ensino
fundamental, o ensino médio vem se expandindo e explicitando novos
desafios. (KRAWCZYK, 2011, p.755).

Hoje, no cenario politico educacional, as reflexdes do ensino médio ndo se afastam da
dualidade historica, ou seja, propedéutica ou profissionalizante. Entretanto, a complexidade
da estratificacdo do ensino médio, as desigualdades entre modalidades e sistemas médios de
ensino, entre escolas dentro dos sistemas e modalidades, atravessa o esquema dual. O
segmento, pedagogicamente, se mostra insuficiente frente ao novo publico que chega as
instituicbes. Contudo, ainda cabe a indagacéo: estar atrelado a uma formacéo profissional ou
investir em uma formacdo que permita compreender, de forma critica, as complexas relacdes
sociais presentes na “sociedade do conhecimento”?

Por um lado, refletir sobre essa questdo &, antes de tudo, entender que escola precisa
estar permanentemente em contato com a realidade do jovem-aluno a fim de manter um
dialogo entre. Do contréario, a resultante € a eleicdo autoritaria de procedimentos. Dito de
outra forma, quando os muros escolares sdo empecilhos para as manifestacGes extramuros o
resultado é a homogeneizagdo, ou seja, uma tentativa de padronizar a heterogeneidade. Por
conseguinte, empregabilidade é importante para que os jovens pobres mantenham-se ativos na
sociedade. Daqui decorre a necessidade de pensar em praticas escolares que conjuguem
permanéncia na escola e experiéncias laborais, ou seja, flexibilizacdo das instituicbes que
trabalham com os jovens,

A fim de mostrar o crescente nimero de matriculas do Ensino Médio, para sustentar o
argumento de maiores nimeros de jovens com necessidades diferentes ocupando as escolas
médias, a parte do trabalho que segue mostrara a evolugdo da expansdo da Ultima etapa da
educacdo basica. Tais indices pretendem refletir a pressdo que a Escola Média esta passando,
no que tange a modificacdo dos seus objetivos pedagogicos e das estruturas. Os niveis de
escolarizacdo assumem patamares consideraveis, o que esbarra num publico heterogéneo, e
com diferenciacdo social. Isto acarreta um aumento, proporcional, as exigéncias de adequacgao
da escola, para uma melhor relacdo de convivéncia com meios culturais diversificados, que

interagem na instituig&o.



49

2.2 A Expansao do Ensino Médio

As tardias reflexdes em torno do Ensino Médio no Brasil sdo consequéncias do tardio
processo de democratizacdo da educacdo publica. Na etapa final da Educagdo Bésica do
sistema educacional brasileiro, os embates ainda estdo pautados em problemas do acesso e
permanéncia, qualidade da educacdo e, um tanto mais grave, de definicdo identitaria.
Entretanto, a inclusdo do Ensino Médio na educacdo basica, bem como sua obrigatoriedade,
demonstra o reconhecimento politico social da etapa. Por isso, € preciso trazer para a
reflexdo: a crescente necessidade de escolarizagdo € necessaria para a manutencdo do
mercado de trabalho e para a socializacdo na nova l6gica do mundo laboral, o que esbarra na
inevitabilidade de politicas asseguradoras de maiores niveis escolares. Por conseguinte, pode
haver uma desvalorizacdo dos diplomas oferecidos no Ensino Médio, afinal, mais valor tem a
certificacdo quanto mais rara o é.

Expandir as matriculas do Ensino Médio é estar na linha ténue entre o processo de
democratizagdo do ensino, que envolve um olhar cuidadoso sobre as possibilidades de
desigualdade regional, de sexo, de cor/raca, de formacdo e remuneracdo de professores, de
infraestrutura de qualidade e a progressiva massificacdo do segmento. E um desafio publico
oferecer uma escola condizente a dinamica de aprendizagem dos variados perfis sociais da
populacdo, que avanca na trajetéria escolar. Afinal, a declaracdo universal dos direitos
humanos (1948) ja anunciava que “todos os seres humanos nascem livres e iguais em
dignidade e direitos”, ou seja, a escolarizagdo, nas sociedades modernas, deveria difundir as
condicdes necessarias para o exercicio dos direitos politicos e sociais, bem como possibilitar a
participacdo na vida produtiva do pais de todos, sem distin¢éo.

A Conferéncia Mundial sobre Educacdo para todos (1990) enfatizou que 0 acesso a
educacdo é um direito fundamental, independente de género, idade, situacdo social. Também
em 2000, entre as “oito metas do milénio”, mais especificamente a segunda, versava sobre a
necessidade de atingir a universalidade do Ensino Bésico. Na Constituicdo Federal, o Art. 205
elucida a Educacdo como direito de todos e dever do Estado, ministrada, conforme
apresentado no artigo 206, com base nos principios de igualdade de condicGes para 0 acesso e

permanéncia na escola; liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, a
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arte e o saber; pluralismo de idéias e de concepcles pedagdgicas; gratuidade do ensino
publico; valorizacdo dos profissionais; garantia de padréo de qualidade.

Em 11 de dezembro de 2009, a ementa constitucional 59, altera o Art. 208 da
Constituicdo Federal, passando a vigorar a obrigatoriedade e gratuidade para as idades
compreendidas entre 04 e 17 anos, deixando claro, no inciso VII: “atendimento ao educando,
em todas as etapas da educacdo basica, por meio de programas suplementares de material
didatico escolar, transporte, alimentacdo e assisténcia a saude.” Assegurando ainda a
distribuicdo dos recursos publicos tendo como prioridade o atendimento das necessidades do
ensino obrigatério, no que se refere a universalizagdo, garantia de padrdo de qualidade e
equidade, baseado no texto do plano nacional de educag&o.?®

A obrigatoriedade incide sobre a divida social com a populacdo das camadas
populares que desejam aumentar o nivel educacional, continuando no desenvolver da
trajetoria escolar. Para tanto, é oportuno desenvolver estratégias de correcdo de fluxo de
matriculas. A conclusdo do Ensino Fundamental possibilita colocar o Pais no competitivo
cenario internacional. Isto é, o aumento da demanda por escolarizacdo estad intrinsecamente
relacionado as maiores exigéncias do mercado de trabalho. Em resumo, existem duas pressdes
para a expansao do Ensino basico: (1°) reordenamento internacional, onde a UNICEF teve
grande contribuicdo e (2°) Os sujeitos demandando maior escolarizagdo para maiores
possibilidades de empregabilidade.

Entretanto, se observara que o nimero de matriculados no Ensino Médio, ainda néo se
aproximou do quantitativo de matriculados nos anos finais do Ensino Fundamental.
Sublinha-se: os indicadores numéricos, do grafico a seguir, correspondem ao numero de
alunos matriculados na categoria regular dos respectivos segmentos. Isto é, ndo estdo
incluidos alunos da Educacdo de Jovens e adultos semipresencial ou alunos Jovens e Adultos
integrados a Educacdo profissional, quer seja no Ensino Fundamental ,quer seja no Ensino
Médio. A esse respeito, Krawczyk (2012) argumenta:

A expansdo do ensino médio, iniciada nos primeiros anos da década de
1990, ndo pode ser caracterizada ainda como um processo de universalizagdo
nem de democratizacdo, devido as altas porcentagens de jovens que
permanecem fora da escola, a tendéncia ao declinio do nimero de matriculas
desde 2004 e a persisténcia de altos indices de evasdo e reprovagao.

%% 0 texto foi uma alteracdo do Artigo 212 da Constituicdo Federal, inciso 3°.



Grafico 1 — Comparacéo de matriculas entre o Ensino Médio regular e os Anos Finais

do Ensino Fundamental do Brasil - (2000-2013)
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Fonte: Inep / Censo Escolar (Elaboracao propria)

Entretanto, a LDBEN 9394/96, ao localizar o Ensino Médio como etapa final da
Educacdo Baésica (Art.35), reconhece e assegura a necessidade de uma formacdo comum,
fornecendo-lhe os meios para progredir no trabalho e em estudos posteriores (Art. 22). Ou
seja, 0 processo de escolarizacdo deve oferecer meios para a construcdo de uma trajetoria, de
qualidade e comum a todos. Isto €, por ser 0 ensino médio, o encerramento do ciclo educacéo
basica, os numeros inerentes a eles demonstram as perdas e/ou ganhos na trajetéria
educacional do pais, evidenciam se houve, ou nédo, a elevacdo da escolaridade da nacéo e a
melhoria da condicdo de vida numa acep¢do mais ampla.

Segundo analises no portal do INEP, referente ao censo escolar, especificamente no
estudo das consultas de matriculas dos anos referenciados, o grafico 2 apresenta uma aparente
queda no nimero de matriculas do Ensino Médio. Entretanto, hd uma redistribuicdo nas
modalidades de ingresso. A educacdo de Jovens e Adultos —EJA- aumenta as inscrigcdes e suas

estratégias de oportunidade, ou seja, ela passa a ser semipresencial ou presencial.
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Gréfico 2 — Evolucgdo das matriculas do Ensino Médio Regular no Brasil (2000-2013)
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Fonte: Inep / Censo Escolar (elaboragéo propria)

E importante frisar que o gréafico 2 aponta a situacdo do Ensino Médio Regular. O
grafico 3, que segue, tém a finalidade de ilustrar o processo de expansdo do Ensino Médio
objetivando mostrar que a aparente saida de alunos do Ensino Médio é, na verdade a insercao
em outras estratégias para o término da Educacdo Basica. Ainda ilustrando a aparente queda
nos nimeros de matriculados, com o Decreto 5154 de 23 de julho de 2004%, as escolas
técnicas passam a oferecer o ensino médio técnico integrado ao ensino médio. O Decreto
possibilitou ofertar o técnico de trés maneiras diferentes: integrado, concomitante ou
subsequente. Além de conceder a obtencdo de certificados de qualificacdo para o trabalho
ap6s conclusdo. E importante frisar também, que o ensino médio técnico integrado é uma
opcéo a ser adotado, o que contribui para o processo de expansdo do segmento, logo os dados,
a seguir, estdo sendo apresentados para argumentar que houve uma ampliacdo nas ofertas de

matriculas no Ensino Médio.

7 A possibilidade das escolas técnicas ofertarem o ensino profissional técnico de forma integrada ao ensino
médio é uma conquista, pois desde 1997, com o Decreto 2.208/97, essa disputa ocorre. A esse respeito ler:
Politicas de Educagdo Profissional de nivel médio: limites e possibilidades. Artigo escrito por Maria da
Conceigdo Calmon Arruda.
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Gréfico 3 — Evolugdo das matriculas das modalidades do Ensino Médio (2000-2013)
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Fonte: Inep / Censo Escolar (Elaboracgao propria)

Com todo o exposto, um marco no processo de expansao discutido, foi a criacdo do
fundo de manutencdo e desenvolvimento da educacdo basica e de valorizagdo dos
profissionais da educacdo- FUNDEB-. Com uma previsao de duracdo de 14 anos, 0 FUNDEB
¢ uma conta Unica de impostos estaduais e federais. E um reserva, constitucional, dos
impostos destinando a educacgdo basica, seguindo a proposta de emenda constitucional 53,
aprovada pelo Senado, em julho de 2006. E um Fundo de natureza contabil. A medida que os
recursos estaduais ndo alcancarem o valor minimo nacional, a Unido complementa o
orcamento estatal. Essa complementacdo é feita quando o valor por matricula dos niveis e
modalidades de ensino ndo atingem o valor minimo nacional, definido pela lei
regulamentadora do Fundo. Esse valor € redistribuido entre o governo estadual e o0s
municipais de acordo com o nimero de matriculas da educacéo bésica.

Partindo da premissa de que as estrategias da educacdo ndo podem ser refletidas
compartimentadas, a implementagcdo do FUNDEB representa um avango no entendimento do
ensino médio como etapa de educacgdo basica, ao integra-lo, a educacéo infantil e educagéo
fundamental. E oportuno salientar o avanco que o FUNDEB representa, tendo em vista que de
1998 a 2005 o fundo era destinado apenas aos segmentos do Fundamental- FUNDEF-. A
primeira proposta de ementa constitucional, 112, do FUNDEB data em dezembro de1999, em

seguida, em 2004 pelo MEC, proposta de ementa constitucional 415.
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Iniciativas dos Estados para corrigirem o fluxo dos alunos — programa de aceleragéo
da aprendizagem, progressdo continuada dos estudos, programa Nacional do Livro Didético,
Programa dinheiro direto na escola, etc. Apresentam como consequéncia, contingentes cada
vez maiores de estudantes que concluem o ensino fundamental e demandam por vagas no
Ensino Médio.

Em suma, até aqui percebemos, no que se referem ao aumento das matriculas dos
jovens na Escola Média, que uma multiplicidade de peculiaridades passou a ocupar as classes
da ultima etapa da educacdo basica. Os jovens pobres, objetos da expansdo do Ensino Médio,
inseriram na instituicdo escolar questdes referentes as desiguais de acesso e permanéncia na
escola basica e nos niveis superiores de educacdo. Nessa conjuntura, a escola precisa aprender
a dialogar com as “questdes de interesse” desse novo publico. Para tanto, se torna necessario
desconstruir modelos padrdes de jovem.

Esse cenério esbarra na relacdo entre escola e inser¢cdo no mercado de trabalho. Se
durante o processo de estruturacdo da Escola Média, os jovens pobres tinham lugares
determinados, com objetivos legitimados pelos 6rgaos publicos, apds a expansdo da escola, a
equidade passou a ser a tonica da vez. Isto é, ndo pode existir ensino classico para formar
pensadores ou cientifico para formar trabalhadores. Entretanto, a legislacéo evoluiu, mas cabe
a indagacdo: como as escolas se organizaram para dar conta da mistura social que passou a
COMPOr seu espaco?

Este é o objetivo desta dissertacdo: entender onde estdo concentrados, hoje, na escola,
0s jovens pobres. Empiricamente, se perceber que as instituicdes educativas insistem em
trabalhar com padronizagfes dos jovens-alunos, os desprezando como atores interlocutores
das demandas proprias; Nesse sentido, o proximo capitulo indica o lugar na escola que os
jovens dos territorios populares, se concentram. Apoés a reflexdo sobre 0s jovens pobres, que
frequentam a escola média e a analise da diversidade dos jovens que chegaram ao Ensino
Médio, depois do processo de expansdo da escola de Ensino Fundamental, essa parte do
trabalho objetiva responder a questdo: que fatores posicionam e diferenciam 0s jovens
estudantes do 3° ano do ensino médio de uma mesma rede de escola e dentro de um mesma

escola?
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Capitulo 3: As trajetorias escolares dos jovens das favelas.

Estudar o processo de escolarizagdo da juventude implicou considerar a influéncia de
diversos fatores externos ao ambiente escolar: o sistema econdémico vigente, a complexidade
das organizac@es sociais, o percurso historico dos conceitos de ‘ser jovem’, as concepgdes dos
papeis da juventude na estrutura social e os objetivos pretendidos pelas normatizagdes sociais.
As especificidades de escolarizagdo dos jovens estdo intrinsecamente relacionadas a
condicionante género, territorio, cor da pela classe e trajetoria social que proporcionam
imagens idealizadas, estereotipadas que podem produzir paradigmas a serem seguidos,
desconsiderando as distintas conjunturas sociais.

Deslocando-se dessa ampla visdo para estabelecer relacbes mais estreitas, ou
territoriais, foram aplicados 338 questionarios em turmas do terceiro ano do ensino médio,
nos trés turnos, das escolas Paulo de Frontim e Hebert de Souza localizadas nos bairros da
Praca da Bandeira e da Tijuca, respectivamente. O objetivo comparar duas escolas da mesma
rede, que atendem jovens das favelas, a fim de verificar se ha diferenca na maneira de
posicionar os jovens nas estruturas. Através delas, o intuito € demostrar que mesmo dentro de
uma mesma realidade social, hé peculiaridades influenciadas pela instituicao.

A pesquisa foi organizada a partir das analises dos questionarios produzidos para
identificar o perfil socioeconémico e a trajetoria escolar do objeto de interesse do estudo.
Desse modo, a sistematica seguiu uma abordagem quantitativa para analisar os contetidos
provenientes do questionario adaptado da pesquisa “jovens fora de série”, feita a partir de uma
parceria entre trés universidades do Rio de Janeiro, UFF, UNIRIO e UERJ, e que articulava
trés Programas de pos-graduacdo. Isto €, a fim de consubstanciar o argumento de que a partir
da expansao do Ensino Meédio ha aumento da diversificacdo de atores sociais, pressionando a
escola a reoperar suas praticas pedagdgicas e estruturacdo organizacional, o estudo identifica,
através de dados primarios, as diferenciagdes do publico que se encontram no terceiro ano do
Ensino Médio.

Dessa forma, o questionario que norteou os resultados dessa pesquisa, € composto por

trés sessdes. A primeira envolve questdes relacionadas ao perfil socioeconémico:
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Cor da pele / raca
Renda familiar

Reside ou ndo em favela

D N N NI N

Escolaridade da mae

A segunda sessdo abrange aspectos relacionados a experiéncia de trabalho e a relagéo
com os estudos formais. Como se vera mais adiante, essa parte do questionario foi a que
possibilitou diferenciar os publicos atendidos nos turnos das duas instituicbes educativas,
porque o trabalho constitui a juventude, mas também é um fator que agrupa as turmas e turnos
das escolas. Com tudo, para extrair informagdes sobre experiéncia laboral, os seguintes pontos

foram perguntados:

v" Trabalha atualmente
v' Ja exerceu atividade remunerada
v’ Atividades remuneradas que ja praticou

v’ Ja fez cursos importantes para sua formacao

Por fim, para compreender os distintos jovens que compde 0s espagos escolares e 0s
multiplos caminhos possiveis para realizar uma trajetéria sem interrupcao, a terceira parte do

questionario investiga os marcadores do percurso escolar:

Idade de termino do Ensino Fundamental 11
Repeténcia no Ensino Fundamental 11
Idade de entrada no Ensino Médio

Repeténcia no Ensino Médio

AN N NN

Abandono no Ensino Médio

Aqui uma ressalva: embora ndo tenha apresentado impacto na construgdo do
argumento, 0 questionario ndo apresentou a questdo referente a abandono no Ensino
Fundamental 11, sendo esse um dos marcadores da trajetoria escolar. Entretanto, por ser o
publico de interesse da pesquisa jovens do Ensino Médio Regular, com idades idoneas ao

terceiro ano da ultima etapa da educacgéo basica, a questdo ndo alterou o proposito do estudo.
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Uma vez construido o instrumento que ordena as informagdes do campo, tornou-se
oportuno delimitar onde seria aplicado o questionario. Conforme apontado na introducéo, esse
estudo é fruto da inquietacdo oriunda do campo de atuacdo profissional do pesquisador.
Portanto, o local da coleta de dados, deveria se dar nas adjacéncias da pratica profissional.
Além disso, esse estudo foi uma tentativa de refletir sobre as diferencas existentes entre os
jovens e, até mesmo, as diferencas entre os jovens das camadas populares. Por isso, alguns

critérios foram selecionados para a escolha do campo:

1°) Escolas Estaduais, portanto publicas.

2°) Escolas de Ensino Médio, com turmas regulares de terceiro ano;
3°) Escolas localizadas no bairro da Tijuca;

4°) Escolas proximas de favelas;

5°) Uma escola inserida em favelas e outra ndo necessariamente.

Desse modo, a partir de conversas informais com os jovens do programa Caminho
Melhor Jovem, do projeto Agéncia de Redes para Juventude e com colegas que residem em
favelas, duas escolas eram idéneas aos critérios levantados. Colégio Estadual Hebert de Souza
e Colégio Estadual Paulo de Frontin. A primeira estd localizada na Rua Bardo de
Itapagipe, 311, com uma entrada para 0 morro do Turano, completamente inserida na favela,
com poucas possibilidades de transporte publico; a segunda tem o endereco Rua Bardo de
Piracinunga, 399, ndo inserida em favelas, com meios de transporte abundante e de facil
acesso.

Para legitimar as institui¢des, foi realizada uma busca no Site do Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira-INEP-. Para encontra-las no portal e ter
informacBes publicas, foi necessario descobrir o nimero INEP das instituicbes. O caminho

percorrido para descobrir esse numero foi:

e Portal do INEP;
e Na coluna a direita, Informagdes estatisticas;

e Data escola Brasil.

Uma vez realizado esse caminho, foi descoberto que o Hebert de Souza tem, no INEP,
a identificacdo 33126224 e o Paulo de Frontin 33062919. Essa sequencia numeérica foi


http://www.apontador.com.br/guia_de_ruas/rj/rio_de_janeiro/rua-br-de-itapagipe.html
http://www.apontador.com.br/guia_de_ruas/rj/rio_de_janeiro/rua-br-de-itapagipe.html
http://www.apontador.com.br/guia_de_ruas/rj/rio_de_janeiro/rua-br-de-piracinunga.html
http://www.apontador.com.br/guia_de_ruas/rj/rio_de_janeiro/rua-br-de-piracinunga.html
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importante para ter acesso aos indicadores educacionais ligados & média de alunos por turma,
taxas de distor¢cdo série idade, taxas de rendimento, informagdes sobre os docentes,
investimentos financeiros e sobre o nivel sdcio educativo das escolas.

Ap0s definir a escola e o publico, iniciamos a coleta de dados. Vale ressaltar: as duas
escolas exigiram uma autorizagdo formal da Secretaria do Estado de Educacdo (SEEDUC),
que foi dada no dia 14 de fevereiro de 2015. Ao receber o documento da SEEDUC, foi
necessario deixar na escola copia do documento e modelo do questionario. Em abril de 2015,
apos uma breve explicacdo sobre os objetivos da pesquisa e com a autorizacdo dos
professores regentes das turmas, os alunos foram convidados a participar do preenchimento
do questionario.

Sublinha-se que para o estudo foram aplicados 338 questionarios. A tabela que segue
ilustra 0 nimero de matriculas por turma e turnos das escolas, bem como a quantidade de
questionarios aplicados. Contudo, é importante frisar que a quantidade de alunos discriminado
na coluna quantidade total de matriculados, foi sistematizada a partir dos diérios dos
professores. No final de cada turma, os educadores eram questionados sobre o quantitativo de

alunos inscritos em seu diario de classe.

TABELA 1: Relagdo de escolas, turnos, turmas, quantidade de alunos matriculados e
questionarios aplicados.

Escola Estadual Paulo de Frontin Escola Estadual Hebert de Souza
Turma Turno Quant. total Quant. de Turno Quant. total Quant. de
matriculados | respondentes de alunos respondentes
3001 Manha 33 29 Manha 25 21
3002 Manha 33 23 Manha 21 16
3003 Manha 32 25 Manha 20 12
3004 Manha 31 17 Manha 20 11
3005 Manhé 35 24 Tarde 23 12
3006 Tarde 36 23 Noite 22 10
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3007 Tarde 32 23 Noite 23 19
3008 Tarde 18 14 Noite 25 20
3009 Noite 39 19
3010 Noite 38 20

Totais 327 217 Totais 179

Fonte: Elaboracdo propria a partir dos diarios de classe dos professores e informacges disponibilizadas
pela escola.

A tabela permite perceber que em ambos os colégios, 67% dos alunos do terceiro ano
responderam ao questionario. Entretanto, constantemente os professores lembravam que havia
alunos inscritos que ndo apareceram ainda na instituicdo e/ou alunos que se afastaram da
escola e ainda outros que mudaram de escola, ndo estando o diario atualizado frente a essas

situacoes.

Uma vez limitado o publico e o campo da pesquisa, tornou-se necessario apurar 0s
dados. A técnica da aplicacdo do questionario foi usada, no estudo, com o intuito de
diferenciar os perfis dos alunos concluintes do Ensino Médio regular que residem ou ndo em
favelas, e para evidenciar a posi¢do, na escola, que concentram 0s jovens que moram em
favelas. Isto foi essencial para refletir sobre as padroniza¢Ges da imagem do jovem pobre e
desconstruir as reproducdes, de senso comum, do que é a favela. Para isso, os marcadores
ligados a trajetdria escolar, serviram de base para o desenvolvimento da pesquisa.

E propicio salientar, nessa parte do trabalho, que a banca de qualificacdo foi
fundamental para organizar a estratégia de campo. Antes da apreciacdo parcial dos doutores,
o0 trabalho pretendia responder as seguintes inquietagdes: como esse jovem vé o papel da
escola em sua vida? Qual a relagdo dos meninos com a instituicdo escolar? Por que eles
apresentam um historico escolar insuficiente quando sdo criativos? Como e de que maneira a
escola contribui com os projetos de vida dos jovens do 3° ano do ensino meédio?
Indiretamente, se pretendia pesquisar as afinidades, ou ndo afinidades, do jovem, com a
escola. Assim, a pesquisa seria um estudo que buscaria compreender o papel da escola na

vida das juventudes contemporaneas.
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Entretanto, a banca de qualificacdo apontou incongruéncia entre o objetivo
pretendido e o instrumento de coleta de dados, ou seja, 0 questionario. Os professores
doutores argumentaram ser dificultoso responder as questdes norteadoras com as sessdes
organizadas no questionario. Salientaram que € possivel responder as questdes com
questionario, mas além de dificil confeccionar um instrumento para esse objetivo, o tempo
disponivel seria insuficiente para monta-lo, aplica-lo e analisa-lo.

Desse modo, o objetivo geral da dissertacdo deixou de ser a relacdo, partindo do
ponto de vista dos jovens, entre o papel da escola e o projeto de vida individual, para a
investigacdo das desigualdades presentes entre as escolas de uma mesma rede e 0s turnos de
uma mesma escola.

Os dados foram langados num banco e cruzados com o auxilio do programa
SPSS?,

Dos 338 jovens que responderam o questionario, 174 (51,5%) sdo mulheres e 141 séo
homens (41,7%).%° Porcentagem essa que vai de encontro a0 PNAD 2010,0nde a populacéo é
dividida em 51,5% e 48,51%, de mulheres e homens respectivamente. De antemao, dados
nacionais mostraram, em relacdo ao rendimento escolar, que comumente ha uma sobreposicao
das meninas em relagdo aos meninos na trajetéria do Ensino Fundamental e Médio, mesmo
apos a implantacdo de programas educacionais pelo Governo atual.

Em relacdo a cor de pele, segundo dados disponibilizados pela pesquisa Agenda
Juventude Brasil (2013), os jovens que se autodeclaram brancos correspondem a 34%, ja 0s
pardos e pretos somados, chegam a 60% e amarelos e indigenas, também somados. Ainda em
relacdo a cor de pelo, no municipio do Rio de Janeiro, segundo dados disponibilizados pelo
IBGE, encontramos 48,3% de brancos e 51,7% de negros. Entre os alunos do terceiro ano do
Ensino Médio da Escola Hebert de Souza e Paulo de Frontim, as porcentagens sdo: 27,5% de
brancos e 63,9% de negros e pardos somados *°.

Uma hipotese para o alto percentual de negros e pardos presentes na territorialidade é
o local de moradia. Ao serem questionados se residem ou néo residem em favelas, dos 338
guestionarios analisados, 180 (53,3%) responderam sim para a questdo e 143 (42,3%)
responderam ndo. A proposito, quando olhamos a relagdo etnia/ local de moradia, isto é, ao

cruzarmos os dados da etnia com a questdo, se reside ou ndo em favela, observamos que ha

28 Aqui cabe um agradecimento a Anna Levy, quem muito prontamente, cruzou os dados.

» 6,8 %ndo responderam a questdo, deixaram-na em branco.

* Nas duas escolas cariocas, a porcentagem de Amarelo e indigena, somado, é de 4,2%, 2,4% ndo souberam
responder e 2,1% ndo responderam.
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uma porcentagem exponencial dos negro/pardos nas favelas e, fora delas, as porcentagens de

31

brancos e negros/pardos, se mantém proximas A fim de tornar mais pléstico as

constatacGes seguem dois graficos para facilitar a compreensao.

Gréafico 4: Local de moradia x Etnia

2.70% Favela Nao Favela
15,55%

4,80% 2,09% M Branca
M Branca

m Parda/Negra
Amarela/Indigena

M Parda/Negra

m N3o sei Amarela/Indigena

® N3o sei

Fonte: analise de dados do questionario construido para essa pesquisa.

Os resultados possibilitam compreender porque a quantidade de negro-pardos € maior
gue a quantidade de brancos. Se 0s negros/pardos sdo maioria nas favelas, entdo nas duas
escolas hd maior quantidade destes porque estdo proximas das territorialidades do Tuiuti,
Casa Branca, Borel, Formiga, Chacrinha, Salgueiro, Cruz, Macacos, Andarai, Turano, Fallet,
Sdo Carlos, Mineira, Sdo Jodo, Nova Divinéia, Fogueteiro e Coroa. Além do que, a escola
Hebert de Souza € inserida na favela do Turano e a Paulo de Frontim é de facil acessibilidade
de transporte publico, com possibilidades de transportes para diferentes localidades da cidade.

Ainda na questdo de moradia, uma curiosidade interessante é a quantidade de jovens
gue nasceram em outros estados, mas freqiientam o terceiro ano do ensino médio nas duas
escolas cariocas. Deles, 57,6% moram em favela e 42,3% ndo. Embora pequeno o numero
encontrado na pesquisa, ainda sim é possivel refletir sobre a diversidade regional, presente nas
populacdes que moram nas favelas.

Outra condicionante importante para entender as diferenciacdes da juventude fora do
espaco escolar, é a renda. Por meio dela, 0s jovens acessam equipamentos que proporcionam
aumento de repertorios tais como cinema, teatro, viagens, acesso a literaturas, TVs por

assinatura, internet, espacos de lazer etc., ou seja, 0 pouco poder aquisitivo ou a ‘falta de

Mg importante frisar que 320 questionarios, dos 338 aplicados, responderam o local de moradia e a etnia/raca.
Isto equivale a 94,67%. Os 5,32% restantes ou contribuiram com o local de moradia ou contribuiram com a
etnia/ raga.
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dinheiro’, condicionam as experiéncias possibilitadas pelo tempo da juventude. Isto €, se o
sistema econdmico vigente requer rendimentos financeiros para dominar a cidade, entdo a
condicionante renda é extremamente relevante para as diferenciacfes sociais das conexdes
geracionais da juventude. Dito de outra forma, para circular pelo espaco urbano é preciso
dinheiro. O ndo transitar pela cidade limita a construcdo de redes de contato e, por
conseguinte, pode estabelecer posicionamentos subalternos nas relagcbes sociais, 0 que
diferencia as unidades geracionais. Entretanto, a renda ndo é o unico condicionante que
franqueia, ou ndo, 0 acesso aos bens culturais. Para frequenta-los é necessario circular pela
cidade. E nesse quesito, o fator cor de pele também é fundamental. A cidade é menos
“permeavel” aos negros do que aos brancos e, ainda menos aos jovens negros do sexo
masculino.

Na tabela 4.19.2.1, da pesquisa de amostra por domicilio de 2010- PNAD -
encontramos dados referentes a renda no municipio do Rio de Janeiro. Ela evidencia que
31,59% ndo tém rendimento, 37,05% das pessoas de 10 anos ou mais de idade, recebem de
um até dois salarios minimos, 17% de dois a cinco salarios minimos e 14,26% tém
rendimentos superiores a cinco salarios minimos. No tocante aos jovens das duas escolas
estaduais, ao serem questionados sobre a renda familiar, encontramos: 19,8% até um salério;
45,9% de um a dois; 21,3% de dois a cinco e 6,5% mais que cinco salarios minimos. O que
nos proporciona a comparagdo da PNAD com a pesquisa? Até cinco salarios minimos, as
porcentagens dessa pesquisa sdo superiores, entretanto, a porcentagem é inferior quando
comparada aos que recebem mais gue cinco salarios minimos no municipio.

Se relacionarmos a renda levando em consideracdo o local de moradia, vamos
perceber que as grandes concentragdes dos baixos salarios se encontram nas favelas. A
fragmentacdo dos dados possibilita notar onde estdo as segmentacdes sociais no quesito renda.
Até dois salarios minimos os favelados estdo em quantidades maiores, mas com rendimentos
superiores a dois salarios os percentuais de ‘ndo-favela’, superam os indices dos que residem

em favelas.*?

* Dos 338 guestionarios aplicados:

- 17 responderam o local de moradia, mas ndo responderam a renda.

- 10 responderam ndo saber a renda, mas ndo responderam o local de moradia.

- 05 ndo responderam nem a renda e nem o local de moradia

Totalizando, entdo, 306 questionarios validos.

Isto implicou fazer as porcentagens sobre os seguintes nimeros absolutos: dos 180 que marcaram a op¢ao
morar em favela, apenas 169 responderam a renda familiar e, dos 140 que ndo moram em favela 137
responderam a questao.
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Gréafico 5: Local de moradia x renda
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Fonte: analise de dados do questionario construido para essa pesquisa.

Entretanto, quando cruzamos os extremos, vamos perceber que na favela encontramos
82,84% ganhando até dois salarios minimos e 15,38% mais de dois salarios e, em contra
partida, fora da favela 54% ganham até dois salarios e 45,90% mais de dois salarios. Nisto, é
interessante perceber que a distancia das rendas é 4,8 vezes maior dentro da prépria favela,
fora dela a desigualdade obedece a indices menores.

Ainda para caracterizar as diferenciagdes do publico pesquisado, foi investigada a
escolarizacdo das maes dos alunos. O questionario apresentava as opcdes: analfabeto; ensino
fundamental, médio e superior - completos ou incompletos-. Metodologicamente, a fim de
facilitar a andlise dos dados, usou-se como parametro a escolarizacdo do publico referéncia
dessa pesquisa, ou seja, terceiro ano do Ensino Médio. Por conseguinte, as respostas marcadas
nos questionarios, foram agrupadas da seguinte forma:

e Escolarizacdo menor: analfabetos, ensino fundamental incompleto e ensino
fundamental completo.

e Escolarizagdo igual: ensino médio incompleto e ensino médio completo.

e Escolarizagdo maior: ensino superior incompleto e ensino superior completo.

Deste modo, obtemos como resultado o seguinte gréafico:
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Gréfico 6: Local de moradia x escolarizagdo da mae
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Fonte: analise de dados do questionario construido para essa pesquisa.

Se a submissdo aos processos de aprendizagem nos contextos escolares dos pais
influenciam na trajetoria escolar dos filhos, entdo, os jovens que estdo inseridos nos espacos
sociais das favelas, estdo em desvantagem quando comparados aos jovens que estdo fora
delas. Os nimeros apresentados no grafico acima evidenciam que 50% das méaes, cujo filho
estd no terceiro ano do Ensino Médio e mora em favela, ainda ndo concluiram o ensino
fundamental, logo apresentam uma escolarizacdo menor que a dos filhos. A outra
extremidade, que pode evidenciar uma desigualdade de oportunidades, é a escolarizacdo das
mdes dos jovens que ndo moram em favelas. Cerca de 21,80% delas, apresentam taxas de
escolarizacdo maior que a dos filhos, isto é, ja tiveram experiéncias de nivel superior e, em
contra partida, apenas 4,81% das maes dos jovens que residem em favelas, tiverem contato
com nivel superior da educacdo. Todavia, € importante notar que, as duas categorizacoes
bases dessa pesquisa, estdo mais escolarizadas que as geracdes precedentes.

Todo o exposto até aqui, viabiliza as seguintes diferenciacdes: os jovens das favelas
s80 negros que recebem até dois salarios minimos, com escolarizacdo das mées
principalmente, igual ou menor; jovens das ndo-favelas consistem num conjunto de negros e
brancos, que recebem mais de dois salarios minimos, com escolariza¢do das mées igual, com

experiéncias no nivel superior. Fundamentado nessas particularidades, a pesquisa seguira
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tentando compreender se elas influenciam, ou ndo, nas trajetérias dos jovens inscritos no
terceiro ano do Ensino Médio. Para tanto, a proxima fase da investigacdo sera dividia em duas
etapas: (1°) caracterizacdo das duas escolas, baseados nesses fatores extraescolares, (2°)

apuracdo dos turnos das escolas, frente as diferenciacGes entre jovens de favela e ndo favela.

3.1 Caracterizacdes das escolas

Segundo informagdes obtidas no portal do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira — INEP-, o Colégio Estadual Hebert de Souza, dispbe de 38
salas, 66 turmas e 1500 alunos, distribuidos nas etapas dos anos finais do Ensino
Fundamental, Ensino Médio e na modalidade EJA. Especificamente no Ensino Médio, ha 961
matriculas, divididos em turmas de 23,7 alunos em média. Ainda no Hebert de Souza, existem
331 alunos que ficam no colégio em tempo integral, a escola aderiu ao programa Mais
Educacdo e Ensino Médio Inovador, ambos estratégias do Ministério da Educacdo, para
introduzir a ampliacdo da jornada escolar e a organizacdo curricular na perspectiva da
educacao integral.

Em se tratando de espacos de aprendizagem e equipamentos, o colégio possui
laboratdrios de ciéncias e informatica com acesso a internet banda larga, uma quadra de
esportes grande e coberta, refeitorio, sala de professores, secretaria e diretoria separados, nao
possui auditdrios e sala de leitura, mas tém uma biblioteca. Outra peculiaridade da escola é a
de abrir aos finais de semana para uso fruto da comunidade. O espaco escolar aberto para o
territério pode ampliar as experiéncias escolares e de sociabilidade, principalmente quando
aliados as expressdes culturais, de responsabilidade, também, do espago escolar.
(DAYRELL,2014).

Infelizmente, ndo foi possivel encontrar a infraestrutura do Colégio Paulo de Frontin.
Além da dificuldade de conversar com a gestdo da instituicdo, ele ainda ndo realizou o
cadastro no censo da educagdo basica de 2013. Para tanto, uma informacdo importante, pois o
diferencia do Colégio Hebert de Souza, é a de que o Paulo de Frontin dispde apenas de turmas
de Ensino Medio, tendo um total de 1415 matriculas na etapa, segundo dados do Data Escola
Brasil, hospedado no portal do INEP.
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Outro dado que particulariza as escolas é referente ao territério de moradia dos alunos.
Ante de diferenciar as instituigdes, cabe citar a pesquisadora Regina Novaes (2014) que

argumenta, usando como base o Mapa da Violéncia de 2013:

[...] os homicidios sdo a principal causa de morte no Brasil e atingem
especialmente jovens negros do sexo masculino, moradores de periferias e
areas metropolitanas dos centros urbanos. Esta situacdo produz uma
‘discriminagdo por enderecos’: ao dizer onde moram, os jovens das favelas e
periferias brasileiras sdo estigmatizados e para eles se fecham as
oportunidades.( p.56).

Grafico 7: Escolas x local de Moradia dos alunos
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Fonte: analise de dados do questionario construido para essa pesquisa.

Dos 338 alunos questionarios, 217 estudam no Paulo de Frontin. Desses 207
responderam se residiam, ou ndo, ndo em favelas. Como resultado, 52,17% sdo cidaddos de
favelas e 45,62% ndo. J& no Ce Heberte de Souza, dos 121 questionarios, 116 responderam a
questdo referente ao local de moradia. Desses 62,06% moram em favelas e 20,37% ndao
moram em favelas. Embora nos dois colégios as matriculas de alunos provenientes de favela
sd0 mais numerosas, de imediato, € possivel perceber que o Paulo de Frontin apresenta
porcentagens proximas, ou seja, pouca variagcdo em relagdo a morar ou ndo em favela. Na
contramao, as matriculas do Hebert de Souza apontam para uma concentracdo maior de
alunos favelados.

Por conseguinte, tais tragos particulares das instituicOes justificam as taxas distantes
entre as etnias brancos e negros/pardos no Hebert de Souza: 26,85% e 73,14%
respectivamente. Alias, é oportuno salientar que em ambas as instituicdes o percentual de

favelados € maior, por isso o percentual de negros/pardos também é superior no Paulo de
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Frontin: 31,84% de brancos e 68,15% negros/pardos. Com efeito, é pertinente perceber que a
distancia entre as etnias é maior no Hebert, por conta das altas taxas de moradores de favelas.

Ainda desenvolvendo as especificacbes dos colégios, tendo por base a citacdo da
antropologa Regina Novaes (2014), mais estritamente o argumento de que 0s jovens negros
do sexo masculino sdo os mais vulnerdveis no mapa da violéncia, aponta-se que entre os 93
alunos do sexo masculino que estudam no Paulo de Frontin, 34,40% sdo negros/pardos e
residem em favelas e dos 49 do sexo masculino, que estudam no Hebert de Souza, 51,02%
sdo negros/pardos e residem em favelas.

Para continuar examinando as questdes que diferenciam os dois colégios que serviram
como campo da pesquisa, foi buscado indicadores educacionais que possibilitam compreender
0s processos de selecdo dos alunos. Acredita-se que essa estratégia possibilita assimilar as
possiveis desigualdades e os perfis dos alunos do terceiro ano do Ensino Médio das
instituicOes, tendo em vista que eles estdo no final dos procedimentos de seletividade adotado
pela educacdo. Para tanto, a tabela que segue, aponta para as condicionantes de maior ou
menor distin¢do dos alunos. E importante sublinhar, que os dados organizados, na tabela 02
correspondem, especificamente, as turmas de terceiro ano, isto é, ndo é um dado médio dos

trés anos do ensino médio.

Tabela 02- Indicadores educacionais das escolas

Indicadores Paulo de Hebert de
Frontin Souza

Média de alunos por turma de | 35,1 22,8
Média de horas de aula diaria | 5,1 5,2
Distorc¢do idade- série 40,8 29,9
Taxa de abandono 7,0 5,2

Taxa de Reprovacéo 17,1 1,8

Taxa de aprovagéo 75,9 93,0

Fonte: portal do INEP/ indicadores educacionais (Elaboracao propria)

Segundo nota informativa do INEP, a média de alunos por turma corresponde a
divisdo do nimero de matriculas pelo namero de turmas. Constata-se que o terceiro ano do C.
E. Paulo de Frontin, possui maior nimero de matriculas por turma, maiores taxas de distor¢éo
série idade, abandono, reprovagdo e, por consequéncia, menor taxa de aprovacdo quando

comparada com o C. E. Hebert de Souza. Disto, podemos concluir que os alunos matriculados
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no Paulo de Frontin apresentam maiores indices de seletividade para concluir o Ensino
Médio.

A partir das breves pormenorizages realizadas, concluimos que o publico atendido do
Colégio Hebert de Souza aproximam-se das realidades inerentes aos jovens moradores de
favelas. As distancias das taxas desta escola s&o semelhantes as distancias das mostradas na
categorizacdo dos jovens de favelas. Isto é, enquanto as taxas do Paulo de Frontin se
aproximam da realidade fora da favela, as do Hebert se aproximam das taxas da favela.
Portanto, o Hebert de Souza tende a concentrar jovens negros/ pardos, com rendas até dois

salarios minimos e com escolarizacdo da mée, predominantemente, menor que a dos filhos.

3.2 Avancando nas categorizacdes: escola x turno

No ano de 2015, o Instituto Ayrton Senna, realizou um estudo sobre a disparidade
entre os alunos e a qualidade de ensino no periodo da noite em comparagdo com o turno
matutino. Na analise, é apontado que os diferentes perfis dos alunos do Ensino Médio diurno
e noturno evidenciam complexidades pouco debatidas. Os estudantes do periodo noturno, que
muitas vezes trabalham durante o dia, carecem de estratégias que garantam a permanéncia e
ascensdo deles no mundo do trabalho. O grafico que segue, mostra a relacdo experiéncia de

trabalho em contra ponto com os turnos das duas escolas.

Graéfico 8 — Experiéncia de trabalho x turno escolar
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Fonte: anélise de dados do questionério construido para essa pesquisa.
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E intrigante perceber que, tanto no Paulo de Frontin quanto no Hebert de Souza, mais
de 80% do alunado noturno tém alguma experiéncia com o mundo do trabalho. Quando
questionados sobre a primeira atividade que exerceram, € curioso o0s atributos de qualificacdes
exigentes: no turno da manhd, aparecem atividades laborais relacionadas a érea
administrativa, jovem aprendiz, Call Center, casa de festas, estagios; no turno da tarde,
gargons, monitores de casa de festa, vendedores e ajudantes; no turno noturno, ajudantes de
loja e pedreiro, atendentes, auxiliar de servigos gerais, Mc Donald’s, Office boys, baba, Call
Center, cameld.

Fazendo um exercicio de interpretacdo, € interessante perceber que as
empregabilidades do turno diurno, estdo protegidas por uma legislacdo que possibilita
trabalhar e estudar simultaneamente, ou ainda, empregos que se ajustam no ‘tempo livre’ ou
final de semana, sdo os chamados ‘bicos’. J4 no turno noturno, os empregos sao regidos pela
legislagdo da consolidagéo das leis de trabalho-CLT. Onde o empregador pode exigir 8 horas
de trabalho diario.

Além da condicionante do trabalho, outra peculiaridade, concernente as duas
instituicGes educativas, é o percentual de jovens que residem em favelas e estudam no turno
da noite. Os nimeros contidos no grafico abaixo provam que mais de 70% das matriculas do
noturno é composto por jovens de favela. Por outro lado, no turno da tarde uma peculiaridade
sdo encontradas, as escolas se diferenciam no perfil das matriculas: no Paulo de Frontin a
concentracdo € de alunado de ndo favela e no Hebert de Souza a concentracdo € de alunado de

favela.

Grafico 9- Local de moradia x turno escolar
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Fonte: anélise de dados do questionario construido para essa pesquisa.
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Quando questionados se estdo exercendo algum trabalho atualmente, novamente 0s
dados corroboram para a questdo que diferencia os turnos diurnos do noturno. De modo geral,
mais de 60% do turno da noite exerce atualmente alguma atividade remunerada. No diurno,
essa mesma porcentagem, ou seja, aproximadamente 60% ndo esta trabalhando no turno da

manha.

Grafico 10- Local de moradia x trabalho
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Fonte: anélise de dados do questionario construido para essa pesquisa.

Os dados mostram que ha diferencas significativas no perfil dos alunos entre as
escolas e os turnos. Fica evidente, pela pesquisa realizada, que existem situacfes diferentes
dentro do contexto de Ensino Médio nas escolas que serviram de campo. Uma realidade € ser
aluno do Paulo de Frontin, outra é ser do Hebert de Souza; uma realidade é estudar no turno
da manhd, outra realidade é estudar no turno noturno. Considerando o contexto desses
estudantes, questiona-se: sera que as diferencas encontradas refletem na trajetdria escolar dos

alunos?
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3.3 Turnos x trajetoria escolar

Se até aqui foram estabelecidas as diferenciagdes entre os turnos das escolas tendo
como referencia os locais de moradia e a experiéncia de trabalho, agora é possivel fazer uma
comparacdo entre as trajetorias escolares dos matriculados no turno diurno e noturno. A

andlise que seguira, esta determinada pelas seguintes proporgoes:

Tabela 03: turno x quantidade de alunos

Turno/ Escola | Total Paulo de Frontin % Hebert de Souza %
Manha 177 118 66,66 59 33,33
Tarde 74 61 82,43 13 18,56
Noite 87 38 43,67 49 56,32

Fonte: analise de dados do questionario construido para essa pesquisa.

De antemao, apds a comparacao geral entre os turnos, foi percebido que o perfil dos
matriculados no turno da manha é dessemelhante do noturno. Se pela manha os estudantes
tém taxa equilibrada no quesito local de moradia, a noite os indices de moradores de favela
sdo exponenciais, bem como os indices dos que estudam e trabalham simultaneamente.
Também foram consideradas, as distingdes entre as duas escolas, levando em consideracao as
taxas de abandono, reprovacdo, aprovacio e a média de alunos por turma. A vista disso, a

trajetdoria dos alunos seré estudada através da divisdo em quatro grupos:

e Matriculados no turno da manha e estudantes do Paulo de Frontin
e Matriculados no turno da noite e estudantes do Paulo de Frontin
e Matriculados no turno da manha e estudantes do Hebert de Souza

e Matriculados no turno da noite e estudantes do Hebert de Souza

Igualmente, alguns marcadores foram estabelecidos para perceber os reflexos da
estrutura organizacional das escolas nas trajetérias dos grupos. Para tanto, os alunos

responderam as seguintes questoes:
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e Repetiu 0 Ensino Fundamental?

e Com quantos anos concluiram o Ensino Fundamental?
e Com quantos anos entrou no Ensino Médio?

e Repetiu 0 Ensino Médio?

e Ja abandonou o Ensino Médio?

O grafico adiante fornece a sistematizacdo das respostas referente as questfes

apresentadas. Nele esta sendo comparados os turnos da manha nas duas escolas.

Grafico 11- Trajetdria escolar x turno da manhd das escolas
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Fonte: analise de dados do questionario construido para essa pesquisa.

Na interpretacdo dos dados, verifica-se que os jovens do Colégio Hebert de Souza,
tende a apresentar maiores indices nos marcadores que dificultam a linearidade da trajetéria
escolar. Isto €, repetem mais o ensino fundamental e o ensino médio e concluem mais tarde as
duas etapas da educacéo basica.

Em proporgdes menores, 0 mesmo acontecera quando comparamos 0s turnos noturnos
das duas escolas. Possivelmente isso sucede porque o Hebert de Souza esta localizado dentro
de uma Favela , onde, conforme mostrado no inicio do capitulo tem maiores taxas de até dois
salarios minimos, maior concentracdo de negros e pardos e mées com escolarizagdo

compreendidas no Ensino Fundamental. O grafico que segue, evidenciara a maior
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vulnerabilidade dos alunos noturnos do Hebert de Souza em comparagdo com o do Paulo de

Frontin. Entretanto, sublinha-se que h& proximidades no perfil noturno das duas escolas.

Grafico 12: Trajetoria escolar x turnos
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Fonte: analise de dados do questionario construido para essa pesquisa.

Arrematando todo o exposto, passado pela diferenciacdo entre as escolas, por
intermédio dos turnos, convém explicitar os efeitos que afetam os jovens ao serem
matriculados no periodo da manha ou no periodo da noite. Assim sendo, numa tentativa de
expressar visualmente as desigualdades na trajetoria escolar, o grafico que segue apresentara
uma comparacdo entre escolas e turnos, isto é, nele poderemos ver como a trajetoria é
condicionada pelo periodo do dia em que se esta estudando.

O que é possivel ler com os graficos que seguem? 1°) Tanto na escola Paulo de
Frontin, quanto na escola Hebert de Souza ha uma diferenciacdo frente aos que estudam de
manhd e os que estudam a noite, 0 que possibilita argumentar que esse é um traco de
diferenciacéo inscrito na organizacao das escolas; 2°) os alunos do noturno repetem mais e
concluem mais tarde as duas etapas da educacéo bésica: ensino fundamental e médio; 3°) a
trajetéria € menos linear nos turnos, onde estdo concentrados os moradores de favela e os que
trabalham e estudam simultaneamente. Por fim, o que se percebe é que a depender da escola e

do turno que frequenta, diferentes trajetdria sdo construidas.
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Graéfico 13 — Trajetdria escolar x turno das escolas
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Fonte: analise de dados do questionario construido para essa pesquisa.

Por fim, com um estudo integrado entre os dados mostrados nos graficos, podemos
perceber que mais que o diferencial entre escolas, ha uma diferenciacéo entre os jovens que
moram em favelas e os que ndo moram em favelas. Concentra-se na favela jovens com
predominancia de um a dois salarios minimos com predominancia de escolarizacdo das maes,
no ensino fundamental. Tangente a essa questdo, é interessante notar que os jovens de favelas
gue estudam no turno da manha, tendem a procurar escolas distantes dos seus territorios de
moradia. Vede o grafico nove que trabalha com as vertentes, local de moradia X turno escolar.
Nele percebemos que no Hebert de Souza, dos que estudam pela manha 57,62% nao residem

em favelas e 42,37% residem. Uma hipétese para tais porcentagens é a relagdo dos jovens que
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residem em favelas com a inser¢do no mercado de trabalho. Por estarem inseridos no mundo

do trabalho, o estudar pela manha torna-se mais dificil.
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5. CONCLUSAO

O trabalho de investigacdo foi organizado de forma a questionar algumas
uniformizaces, inseridas nas escolas, acerca dos jovens das camadas populares. Assim num
primeiro momento a intencéo era problematizar os modelos enraizados sobre 0s jovens e suas
necessidades. A finalidade era realcar que mesmo sendo oriundas de periferias urbanas e
estudante da rede publica, caracteristicas que identificam os jovens pobres, ainda sim, existem
peculiaridades, que condicionam as perspectivas de insercdo na sociedade. A proposta era
resignificar os olhares a respeito dos jovens, afastando de concepcdes que uniformizam esses
atores sociais.

Os exemplos citados, no primeiro capitulo, ilustram trés situacGes de jovens que
moram em favelas e conquistaram ou uma vaga no mestrado, ou cursando nivel superior ou
terminando o Ensino Médio em uma escola técnica. Os trés casos colaboram para descortinar
outra visdo a respeito dos interesses e conquistas dos jovens pobres. As trés experiéncias
aparecem para mostrar que ndo da para padronizar os jovens pobres como aqueles que
desistem de cursar niveis superiores de educacdo e/ou que tem pouca ou curta trajetoria
formativa. Isto é, mesmo sendo de territorios populares, é grosseiro colocar todos os jovens
num pacote, formando uma imagem unilateral, como se eles fossem homogéneos.

A media que um jovem pobre alcanca reconhecimento social, ele inclina-se a negar o
lugar de nascimento, quando o mesmo vir da favela. Isto se da, por conta dos estigmas
indenitarios atribuidos aos jovens de origem dos territérios urbanos periféricos. Daqui
decorrem dois apontamentos: (1°) ha uma reiteracdo, por parte dos préprios jovens, da favela
como um lugar do provavel insucesso social; (2°) em consequéncia do primeiro ponto, uma
insisténcia do jovem pobre como aqueles que possuem tracos e perspectivas iguais. Isto se
mostra recorrente na pratica profissional, apontada na introducdo. Contudo, é insuficiente
afirmar que quem mora na favela, séo jovens pobres, com pouca escolaridade, e ndo alcangcam
niveis superiores de educago.

Ainda nas questdes sobre jovens como categoria social composta por diferentes
peculiaridades, o trabalho aponta que os tragcos que unem 0s jovens, tornando-0s um conjunto

social, sdo a ndo completa interiorizacdo, dos seus atores, nas regulamentacGes e insercdo
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social, estando, por isso, as margens da sociedade. Esse traco proporciona para a sociedade
uma ‘forga latente’ de revitalizagdo, que € usada s6 quando a mesma precisa repensar e /ou
modificar os valores enraizados. Por isso, a sociedade oportuniza experimentacGes que
potencializardo as escolhas futuras. Ou seja, € um periodo da trajetéria social, conde é
oferecido suportes de apoio para futuras conquistas. Entretanto, dentro desse conjunto existem
diferentes maneiras de fazer a experiéncia da juventude, a depender dos suportes oferecidos e
das dificuldades, ou facilidades, em acessar 0s apoios.

Todavia, compreender 0 conjunto de jovens nessa perspectiva, abre a possibilidade de
discutir que nem todos os jovens tem a possibilidade de fazer essa experimentacao, portanto,
ndo sdo equanimes as possibilidades de vivenciar o periodo da juventude. Alguns jovens
precisam trabalhar, para dar conta das suas necessidades individuais, e a0 mesmo tempo
estudar, para acessar oportunidades melhores. Entdo, para alguns jovens pobres, trabalhar e
estudar se conjugam, se complementam e compdem o mundo jovem. Entretanto, é importante
salientar que a pesquisa encontrou, a considerar a faixa etaria que desejou estudar, dentro do
conjunto de jovens pobres, a presenca de jovens que sé estudam e outros que trabalham e
estudam simultaneamente. Tendo em vista o exposto, a reflexdo sobre os jovens pobres
esbarram na necessidade de repensar as estratégias das escolas, pois essa anuéncia passa a
interagir e frequentar a escola média.

Uma vez exposto as variedades de jovens, com condi¢Ges e condicionantes distintas,
que utilizam diferentes estratégias para fazer uso juventude, a questdo esbarrou na
necessidade de refletir sobre escola elementar da juventude no Brasil, Ensino Médio. Os
jovens pobres passaram a ocupar, em maior nimero, os bancos do Ensino Médio, a partir do
processo de expansdo do Ensino Fundamental, com aval da propria LDBEN. Uma vez
expandida a escola de Ensino Fundamental, uma pressao € realizada na escola média por mais
vagas. Entretanto, as estruturas organizativas das escolas, mesmo a legislacdo apontando para
uma mudanga estrutural, ndo estdo preparadas para a variabilidade de sujeitos, com diferentes
perspectivas, diferentes trajetorias, diferentes maneiras de pensar a sociedade, com diferentes
demandas e diferentes necessidades.

Isto se torna um desafio para os espacos educativos. A medida que jovens passam a
compor a instituicdo escolar, ha a necessidade de abandonar as rigidas estruturas de controles.
Todavia a escola insiste em ndo flexibilizar uma série de questfes, tal como a avaliacéo, o
sistema seriado, o curriculo. Ou seja, 0s jovens populares, que estavam a margem do sistema,

passam a ocupar posicdes na escola, primeiro por conta do processo de expansdo e a
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necessidade de profissionalizagdo, segundo por eles reconhecerem a importancia da
instituicdo para a vida profissional e social.

Isto €, porém é um problema atual no Ensino Médio. Quando analisado o processo
legislativo historico do segmento, pode-se perceber que esses jovens tinham segmentos bem
delimitados, para eles, na escola e trajetrias com prazos de extensdo curto — vede 0s
processos de conquista das obrigatoriedades-. Ou seja, na leitura das legislacbes que
precederam o atual Ensino médio, havia duas escolas para um mesmo conjunto de idades:
classico ou cientifico, o primeiro com maiores matérias voltado para as ciéncias humanas e o
segundo com maior quantidade de matérias técnicas. Com o advento das LDENS, uma
gradativa preocupacdo em colocar esse jovem na escola e unificar a qualidade, passou a
ocorrer.

Em suma, a escola média, entra nas regulamentacdes da Educacao Bésica, passa a ter a
identidade de ultima etapa do processo formativo basico, passou a ser de acesso a todos a
medida que sofre uma expansdo e, por conseguinte, mais jovens, com diversificadas
expectativas, chegam ao Ensino Médio. Isso é um avango. Porém, sua estrutura se mantém
rigida a ponto de ndo permitir que 0s jovens possam ser protagonistas na escolha de sua
trajetoria pessoal, ou sejas essa escola ndo modificou suas estruturas de organizacdo, para se
adequar aos novos perfis que chegam. Entdo, aqui cabe a seguinte questdo como a escola
média, recebe esses jovens?

Primeiro, foi percebido, com analises de dados disponibilizados no portal do INEP,
durante as idas para aplicar o questionario e conversas informais com colegas professores que
num mesmo sistema de educagéo, dentro de uma mesma rede de escolas, de escolas de um
mesmo bairro, de uma mesa regido metropolitana h& diferenciacdo nos processos de
percepcdo dos jovens alunos. Uma realidade é o aluno estudante na escola Hebert de Souza,
inserida em uma favela, onde ha uma concentracdo de jovens negros e moradores de favelas.
Outra realidade é ser aluno na escola Paulo de Frontin, onde as taxas entre negros e brancos
sdo proximas e as de morar ou ndo em favela também. Os indicadores de selecdo indicam que
os alunos de Paulo de Frontin sdo mais selecionados que os do Hebert de Souza.

Uma vez tendo percebido que a escola de origem apresenta concentracdes de perfis
distintos, ¢ realizado uma andlise para diferenciar os perfis internos as instituicdes, a fim de
indicar o lugar que os jovens dos territorios populares, se concentram na escola. Logo, €
percebido que no turno noturno, h4 uma maior concentracdo de jovens negros, favelados e

gue tem experiéncia com mercado de trabalho. E no turno da manhd, os niveis de s6 estudo e
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trabalho e estudo sdo proximos. Outra diferenca, é em relacéo a trajetoria escolar. No turno
noturno eles tendem a fazer uma trajetéria com mais percalcos, em relagdo ao turno da manha.
Nisso cabe alguns apontamentos: (1°) o jovem pobre vai encontrando estratégias para
terminar a educacdo basica dentro da rigidez da escola. Se eles precisam trabalhar e estudar,
concomitantemente, e tém empregos formais, fica impossibilitado de estudar no turno diurno,
logo buscam o noturno. (2°), os jovens gque estdo no turno da manhd, e que tem experiéncia
com laboral, ele ndo ocupa espaco nos empregos formais, atuam em atividades que
possibilitam estudar num turno e trabalhar no outro. S&o os empregos de finais de semana, em
casas de festas ou bicos. Servigos que ndo que nao atrapalham o andamento dos estudos.
Enfim, através das leituras dos graficos, podemos perceber que a escolha do turno a
ser matriculado se relaciona com a insercdo, ou ndo, ao mundo do trabalho. No noturno
concentram-se os jovens de favela que trabalham, concentram-se, entdo os mais vulneraveis.
Embora o sistema escolar, rigido, dificulte os jovens a viverem plenamente a juventude, o0s
mesmos encontram estratégias para conquistar seu diploma de Educacdo béasica completa.
Mesmo as escolas selecionando, apesar de atender jovens de diferentes perfis, o trabalho é um
fator significativo que diferencia os turnos das escolas, sendo uma condicionante que separa

0s jovens, que estdo na Ultima etapa da educacdo bésica.
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ANEXO |

UNIVERSIDADE FEDERAL DO ESTADO DO RIO DE JANEIRO
CENTRO DE CIENCIAS HUMANAS-CCH
PROGRAMA DE POS GRADUAGCAO EM EDUCACAO- PPGedu
PESQUISA DE CAMPO

PERFIL SOCIOECONOMICO
Caro estudante,
Agradeco a cordialidade em responder esse questionario. Ele ajudara as reflexdes acerca
dos jovens que chegam ao 3° ano do Ensino Médio. Por isso, pedimos que preencha as
informagdes, com fidelidade.

Desde ja agradecemos o tempo dispensado!
Jonas Sales.

1 - Idade: 2-Sexo: F( )M()
3- Estado Civil: () solteiro () casado () outro:
4- Tem filhos? ( ) Sim () Ndo Quantos?

5- Como vocé identifica sua cor ou raga?

( ) Branca () Amarela
( ) Preta () Indigena
( ) Parda () Nao sei

6 — Renda familiar

() Até 01 salario minimo (R$ 788,00)

() De 01 até 02 salarios minimos (R$ 788,00 até R$ 1.576,00)
() De 02 até 05 salarios minimos (R$ 1.576,00 até R$ 3.940,00)
() Mais de 05 salarios minimos (R$ 3.940,00)

7- Local de Nascimento:
a- Estado ( )
b- Municipio ( )

- Local de Moradia

a- Municipio ( )
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b- Bairro ( )
c- Reside em Favela? ( )Sim ( ) Nao

- Qual favela vocé reside? ( )

8 — Com quem mora?(Pode marcar mais de uma)

() Pai ( ) Mae
() Madrasta () Padrasto
() Avo/avo () Irm&o/irma
() Tioftia ( )Marido ou esposa
( )Namorado/namorada () Amigos
() Pessoas que ndo sdo da familia () Sozinho
() outras situacoes:
9- Qual o nivel de escolaridade do seu pai e da sua mde. Marque com um X a opgéao
correspondente:
a) Pai

() analfabeto

( ) Fundamental completo  (1° grau)

( ) Fundamental incompleto (1° grau)

( ) Ensino médio completo (2° grau)

() Ensino médio incompleto (2° grau)

() Superior completo ou pos-graduagéo (Faculdade)
() Superior incompleto ou pés-graduagéo (Faculdade)
( ) néo sei

b) Mae:
( ) analfabeto
( ) Fundamental completo (1° grau)
( ) Fundamental incompleto (1° grau)
( ) Ensino médio completo ( 2° grau)
( ) Ensino médio incompleto ( 2° grau)
() Superior completo ou pés-graduacéo (Faculdade)
() Superior incompleto ou pés-graduagéo (Faculdade)
( ) néo sei

SOBRE TRABALHO E ESTUDO

10 — Vocé exerce atualmente alguma atividade remunerada? () Sim () N&o
11- Ja exerceu atividade remunerada algumavez? () Sim () Néao

SO RESPONDA A PERGUNTA ABAIXO SE RESPONDEU POSITIVAMENTE ALGUMA
PERGUNTA ANTERIOR.

12 — Com quantos anos comecou a trabalhar ou exercer uma atividade remunerada?

( )menosdel0anos ( )delO0ald4anos ( )deldalB8anos ( ) maisde 18 anos
13- Quando comecou a trabalhar, em que periodo da escola se encontrava?

( )noprimario ( )nab5°/6°série ( )na7°/8°seérie ( )noEnsinoMédio

14- Qual foi a sua primeira atividade remunerada?




15- Qual foi a ultima atividade remunerada que vocé desempenhou?

16- Ja teve carteira assinada? ( ) Sim ( ) Nao

17- ja fez cursos que considera importantes para sua preparacao para o trabalho?
() Sim () Néo

Quais?

18- Como vocé avalia estudar e trabalhar simultaneamente (ao mesmo tempo)?
() Atrapalhou meus estudos
() Possibilitou meu crescimento pessoal
() S6 consegui retornar aos estudos porque estava trabalhando
() Nao atrapalhou meus estudos
TRAJETORIA ESCOLAR
19 — Vocé frequentou creche, pré-escola, jardim de infancia? () Sim () Nao
20 — Com quantos anos vocé entrou na escola pela primeira vez? () anos

21 — Vocé mudou de escola enquanto cursava o Ensino Fundamental | (1° ao 5° ano)?

() Sim ( )Néao
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22 — Em que tipo de escola vocé estudava ao final do ensino fundamental | (1° ao 5° ano)?

() Escola publica ( ) Escola particular ( ) Uma parte na publica, outra parte na
particular

23- Vocé mudou de escola enquanto cursava o Ensino Fundamental 1l (83/9° ano)?
() Sim () Néo
24- Em que tipo de escola vocé estudava ao final do ensino fundamental 1l (83/9° ano)?

() Escola publica ( ) Escola particular ( ) Uma parte na publica, outra parte na
particular

25- Vocé repetiu de ano no Ensino Fundamental?
() Nunca ( ) Umavez ( ) Duasvezes ( )trésou mais vezes.
26 — Com quantos anos vocé concluiu o Ensino Fundamental 1l (8%/9° ano)? () anos

27 — Onde vocé concluiu o Ensino Fundamental (8%/9° ano)?

( )Noensinoregular ( )NaEJA ( )Em programas tipo: Projovem, Proeja e etc.

28 — Com quantos anos entrou no Ensino Médio? ( ) anos



29 — Vocé repetiu de ano no Ensino Médio?
() Nunca

( )Umavez

() Duas vezes

() Trés ou mais

89



30- Vocé repetiu de ano no Ensino Médio?
() Nunca

( ) Umavez

() Duas vezes

() trés ou mais vezes.

31- Se sim, em qual série? ( )1°ano ( )2°ano ( ) 3°ano

32- Vocé ja abandonou o Ensino Médio? () Sim () Nao
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