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RESUMO

Por acreditarmos que a escola apresenta potencial para a reconstru¢do do imaginario social
brasileiro, esta pesquisa objetivou investigar como caminha o combate ao racismo nos espagos
educativos oficiais, baseada em uma apropriagdo sobre a Lei 10.639/03 e das Diretrizes
Curriculares para o Ensino da Historia e Cultura Africana e Afro-brasileira, a partir dos anos
iniciais do Ensino Fundamental. Construimos o estudo com base em uma amostragem, que
compreendeu escolas localizadas em variadas regides da cidade carioca, nas quais procuramos
averiguar as influéncias da ideologia racista em acGes pedagogicas desenvolvidas nestes espacos.
Consultamos nosso campo de pesquisa atraves dos profissionais que atuam em espacos
educativos, utilizando a estratégia de entrevistas e entrevistas semiestruturadas, esperando
compreender a dindmica das relagBes étnico-raciais desenvolvidas, ou ndo, nestes locais,
amparadas em concepgdes pré-existentes sobre tematica. Nesta linha, alcangamos entendimento
sobre 0s processos que estruturam a educacdo dos negros no Brasil, por intermédio de uma
analise sobre as politicas educacionais implantadas apds a abolicdo da escraviddo, seguindo até
os dias de hoje e, culminando na legislacdo antirracista em vigor. Constatamos que as escolas
consultadas ainda ndo trabalham por uma educacdo étnico-racial e, a influéncia de elementos
extraescolares norteiam agdes pedagdgicas, como no caso das politicas adotadas pelo Estado, que
influenciam o curriculo oficial seguido pelas redes de ensino, inspirando a reproducdo de
conteidos hegemonicos, em detrimento a saberes inerentes aos individuos negros africanos em
didspora. Da mesma forma, notamos pilares sustentados pela ideologia racista que dificultam
uma forma de pensar/agir aberta a diversidade cultural e étnico-racial inerente ao territorio
brasileiro, favorecendo a propagacao de atitudes racistas e discriminatdrias contra 0s negros nas
escolas. Inferimos que populacdo negra no Brasil ainda é vitima de preconceito racial que se
propaga no cotidiano escolar, tendo como consequéncia 0 menosprezo a sua identidade e o
descrédito da sua cultura, acarretando a manutencdo deste grupo populacional na base da
piramide social brasileira.

Palavras Chave: Racismo. Educacdo. Lei 10.639/03. Praticas Educativas. Antirracismo.



ABSTRACT

Because we believe that the school has potential for the reconstruction of Brazilian social
imaginary, this research aimed to investigate how goes the fight against racism in the official
educational spaces, based on an appropriation of Law 10.639/03 and Curriculum Guidelines for
Teaching History and African Culture and Afro-Brazilian, from the early years of elementary
school. We built the study based on a sample, which included schools located in different regions
of the city of Rio, where we seek to ascertain the influence of racist ideology in educational
activities developed in these spaces. We consulted our field research through the professionals
working in educational spaces, using the strategy of interviews and semi-structured interviews,
hoping to understand the dynamics of ethno-racial developed or not these sites, supported by pre-
existing conceptions on topic. In this line, we reached understanding on the processes that
structure the education of blacks in Brazil, through an analysis of educational policies
implemented after the abolition of slavery, until the following day, and culminating in the anti-
racist legislation in force. We found that the schools have not yet found work for an education
and ethnic-racial, the influence of extracurricular elements guiding pedagogical actions, as in the
case of policies adopted by the State, which influence the official curriculum followed by the
school systems, inspiring playback of content hegemonic, rather than the inherent knowledge to
individuals black Africans in diaspora. Similarly, we note pillars sustained by racist ideology that
hinder a way of thinking / acting open to cultural diversity and ethnic-racial inherent in Brazilian
territory, favoring the spread of racist and discriminatory against blacks in schools. We infer that
the black population in Brazil is still a victim of racial prejudice that propagates at school,
resulting in the underestimation of its identity and the discrediting of their culture, resulting in the
maintenance of this population group at the base of the social pyramid Brazilian.

Keywords: Racism. Education. Law 10.639/03. Educational Practices. Antiracism.
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INTRODUCAO

Puxando conversa: Quando tudo comegou...

Durante a minha trajetdria, alguns fatos cotidianos trouxeram-me incomodos.
Primeiramente, como estudante negra em escola privada do suburbio carioca; logo apds, como
estudante universitaria negra em instituicdo publica e, em sequéncia, como profissional negra na

educacdo publica.

Desde minhas primeiras vivéncias na escola, estive submetida a encantamentos e
desapontamentos. Na infancia, embora feliz na instituicdo de ensino a qual frequentei durante
todo o ensino fundamental, ndo posso deixar de admitir os momentos de infelicidade,
principalmente nos primeiros anos de estudos. A felicidade foi consequéncia da relacdo de
amizade construida com a maioria das pessoas que também frequentavam aquela instituicdo,
como alunos ou professores, favorecendo a minha motivagdo para estar ali, fazendo amigos,
compartilhando e trocando saberes, adquirindo aprendizado, convivendo socialmente. Ja a
infelicidade surgia quando constatava ser a Gnica negra das turmas por mim frequentadas ou, uma
das pouquissimas na escola, tendo que ouvir piadas desagradaveis que afetavam, diretamente, a
minha moral, honra e identidade, além de sofrer com a¢des que transpareciam a intolerancia em
relagdo ao meu cabelo crespo. Sem contar com a constante necessidade de alcancar o melhor

desempenho, para evidenciar a minha capacidade “embora” negra.
p g

De alguma forma, aprendi a lidar com essa relacdo e minimizar os incémodos e
constrangimentos. Esse desprendimento foi fruto da educacdo recebida dos meus pais, que
sempre trabalharam, favoravelmente, a construcdo da minha autoestima, exaltando minhas
caracteristicas, fazendo-me assumir e valorizar minha negritude, mesmo sem embasamento
aprofundado sobre esta questdo. Embora, muitas vezes, ndo tenha me percebido representada na
escola, essa auséncia nao foi motivo para traumas, mas sim incébmodos, que mesmo minimizados,

fizeram-se presentes.

Lembro-me de ter sentido vontade de “embranquecer” em alguns momentos. E trago
como episddios especiais os periodos do tradicional concurso “Rainha da Primavera”, promovido

pela escola para as alunas dos ultimos anos do ensino fundamental. Estas deveriam participar de
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um desfile e serem julgadas por jurados (todos brancos, lembro bem) que Ihes atribuiriam notas e,
entre as alunas com as dez melhores notas, uma seria eleita a “rainha” daquele ano. Como reflexo
do pensamento racista presente na sociedade, 6bvio que as eleitas, a cada ano, eram sempre
alunas brancas, ou com a cor da pele mais clara, reproduzindo o padrdo de beleza construido e
aceito socialmente. Nesses concursos, em geral, as vencedoras sdo aquelas que possuem a maior
torcida, sdo as mais populares. Isso tornava a situacdo ainda mais desconfortavel, pois embora
estas caracteristicas me perseguissem, nao alcancei o titulo nos anos em que participei e, ao final
dos concursos, as pessoas presentes no evento cumprimentavam-me, alegando falta de
compreensdo sobre os motivos pelos quais isso ndo acontecia. Embora o concurso representasse
um momento de grande descontracdo para nos, alunas, ele também mexia com 0 ego e a estima
das participantes, afinal, quem ndo quereria ser a “rainha” da escola? Eu nunca alcancei o titulo
e, de alguma forma, o raciocinio na minha cabega era l6gico: a vencedora do concurso “Rainha

. . . 1
da Primavera” precisava ser branca ou ter tracos da branquitude’.

Mais uma vez, devo ressaltar que estes incomodos ndo se transformaram em traumas e
frustracGes devido a forte estrutura familiar a qual tive a sorte de desfrutar. Minimizando
constrangimentos, que ndo se sobressairam como barreiras na minha caminhada, segui em frente,
prossegui nos estudos, cheguei ao ensino medio. Foi entdo que resolvi dar um passo a frente na
concretizacdo de um desejo de menina, cursando a formacdo de professores, para tornar-me

professora.

Durante os trés anos de formacao para o0 magisterio, busquei contato com o espago escolar
através dos estagios programados. Neste periodo, frequentei trés escolas privadas e, em uma
delas, especialmente, a quantidade de alunos negros era bem reduzida e os presentes eram
alocados em turmas especiais para “bolsistas”. Esta experiéncia instigou-me reflexdes,
insipientes, sobre a relacdo entre a cor dos alunos e o trato social por eles recebido, da mesma
forma que chamava a atengéo, a postura dos professores em relagdo a estes alunos. Foi, entéo,
que se iniciou minha conscientizacdo sobre a opressédo vivenciada pelos negros no espaco escolar,
especialmente atraves da atitude de alguns professores, que menosprezavam e/ou desrespeitavam

a cultura e identidade daqueles estudantes, através de comentarios maldosos sobre a forma como

' De acordo com os estudos de Sovik (2009), o conceito de branquitude deve ser construido atrelando-se
questdes politicas e estratégicas, ja que é também uma ldgica discursiva que atribui valor excessivo ao
branco.
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penteavam 0s cabelos, 0s espacos sociais que frequentavam, insinuagdes sobre sua (in)
capacidade cognitiva, apelidos que minimizavam a sua condi¢do humana, criticas relacionando o
comportamento “inadequado” a sua cor mais escura. A existéncia do preconceito racial ndo era
novidade para mim, porém, enquanto aluna, ainda ndo havia passado por esta situacdo
diretamente. Foi a partir de uma vivéncia mais proxima aos professores que comecei a
compreender a forma perversa como, em VArios momentos, muitos de nds, negros, somos

compreendidos no espaco escolar, como se aquele local ndo nos pertencesse.

Ja formada para o magistério, firmei um compromisso comigo mesma: entrar no espaco
escolar e agir diferente, valorizando a diversidade e, especialmente, contribuindo, de alguma
forma, para nao perpetuacdo dos preconceitos. Até esse momento, o “como fazer” baseava-se em
dados empiricos, pois 0 conhecimento tedrico ainda ndo permeava minhas reflexdes, limitando as
acOes. Faltava aprofundar os estudos, adquirir o saber cientifico, capaz, inclusive, de permitir um
didlogo mais embasado com os colegas de profissdo, questionando suas posturas discriminatérias

e preconceituosas.

Foi entdo que iniciei o curso de Pedagogia na Universidade do Estado do Rio de Janeiro —
UERJ. No mesmo ano, quase que concomitantemente, ingressei no Magistério Pablico Municipal
do Rio de Janeiro, quando realmente comecei a me constituir professora, inserida nas
adversidades comuns a realidade social brasileira, denunciadas, cotidianamente, no contexto

escolar publico. Neste momento, o incbmodo transformou-se em angustia.

Nos primeiros anos, como funcionaria do magistério pablico carioca, fui regente nos anos
iniciais em um CIEP localizado numa comunidade da zona oeste da cidade, com peculiaridades
comuns a periferia, como precariedades econdmica e social, assim como elevados indices de
criminalidade. N&o coincidentemente, quase a totalidade daquela populacéo local era composta
por negros e mesticos. Intensificaram-se as indagacdes sobre a injustica social relacionada a
discriminagdo racial, ja que, agora, essa relacdo mostrava-se gritante, pois quase 95% dos
estudantes daquele espaco educativo eram negros, vivendo em condicGes precarias, sem acesso a

moradia decente, bons servigos de saude e, sobretudo, uma educacdo com qualidade.

Como educadora, buscando um diferencial para aquele grupo, tentava aproveitar todo
aprendizado tedrico até entdo acumulado, convertendo em praticas adequadas aos alunos que se

encontravam sob a minha responsabilidade. Compreendia que so a partir da reflexao critica sobre
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a prética (FREIRE, 1996), estaria dando passos a garantia do sucesso escolar e, a0 mesmo tempo,
possibilitando o movimento prética/teoria/pratica, capaz de valorizar a relagdo trabalho
intelectual/trabalno manual, negando a logica capitalista que privilegia esta separacéo
(CANDAU, 2001).

Ao longo deste percurso, constatei que a realidade das escolas publicas, nas periferias,
demanda uma pratica geradora de espaco as manifestagdes locais, valorizando a identidade
cultural de cada grupo, reconhecendo a riqueza da diversidade, contrariando a l6gica viva dentro
da escola para o desrespeito as culturas e identidades que ali estdo presentes. Voltei-me a
percepcao de que os contetdos legitimados pela escola ndo privilegiam a cultura afro-brasileira,
tratando-a quase sempre de forma folclorizada, hierarquizando culturas e conhecimentos. Passei a
perceber que o negro é sempre retratado como ser inferior, especialmente nos livros didaticos, e
as caracteristicas fisicas/identitarias desta populacdo sao menosprezadas. Imaginava que a partir
da insercdo desses aspectos, entdo marginalizados, no curriculo escolar das classes populares, o
sucesso educativo se efetivaria. Iniciei pesquisas de forma independente sobre o assunto e
busquei por disciplinas eletivas, dentro da Faculdade de Educacéo, que trouxessem a perspectiva
de praticas ainda ndo valorizadas no interior das escolas, fundamentadas em estudos
multiculturais. N&o foi um processo facil. Constatei que a academia também néo estava preparada
para formar professores, a partir de uma perspectiva para a valoriza¢do da diversidade presente

no cotidiano escolar.

Além disso, outro dado alarmante chamava minha atencdo: havia poucos estudantes
negros frequentando aquela universidade, usufruindo de um espago educativo publico, inclusive
no curso de Pedagogia, tradicionalmente conhecido como aquele que mais abriga estudantes das
classes populares. Mais uma vez eu formava um grupo de trés ou quatro, em um universo de
cinquenta, realidade da turma a qual fiz parte durante os anos na graduagdo. Neste momento,
minha compreensdo sobre os fatos ja haviam se ampliado, fazendo-me levantar questionamentos
sobre a configuracdo daquele local, indagando se a universidade ndo era um espago para 0S
negros. Quanto mais conhecimentos eu adquiria sobre a configuracdo racial brasileira, mais
aumentava a angustia, gerando-me questionamentos sobre a propagada igualdade de
oportunidades e auséncia de preconceito para 0 acesso e permanéncia ao nivel superior,

defendidas por muitos na nossa sociedade e em que, até certo ponto, eu também acreditava.
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Aprofundando leituras e relacionando-as com o que percebia no dia-a-dia, defrontava-me com as

evidéncias de que o negro estava colocado socialmente a margem da sociedade brasileira.

De alguma forma, passei a perceber que eu contribuia para a condicdo marginalizada
vivida pela populacdo negra no Brasil - seja através da perpetuacdo da educacdo monocultural
trabalhada na escola, pois inserida neste sistema e sem muitos conhecimentos embasados para a
reversao desta situacdo, a consequéncia era a reproducao -, ou atraves de um pensar limitado que,
de alguma forma me fez enxergar o problema racial no Brasil por uma otica simplista, pois
durante algum tempo, quando imaginava “se eu, negra, consegui trilhar uma trajetoria bem
sucedida, por que outros ndo poderiam conseguir também?”. Neste periodo eu ndo tinha
consciéncia sobre a complexidade da questdo. Porem, fui salva pela desconfianca e pelo
desconforto mediante os fatos, motivadores para acdo em prol da mudanca. Confesso que me
assustava perceber, todos os anos, a grande quantidade de alunos negros evadidos da escola,
vitimas do excesso de reprovacao e, taxados como incapazes de desenvolver aprendizagens. Da
mesma forma, verificar o “preconceito de cor” vindo dos colegas professores, quando estes
afirmavam sua incapacidade para trabalharem com alunos, por eles definidos como “escurinhos”,

“insubordinados”.

Ainda na busca por formacéo qualificadora ao desenvolvimento de um trabalho pertinente
as demandas contra o racismo, dentro do espaco escolar, recebi com grande euforia a noticia
sobre a implantacdo da Lei n° 10.639/03, instituindo o ensino da Histéria e Cultura africana e
afro-brasileira nas instituicdes de ensino da educacgdo bésica. Mas, ao contrario do que imaginava,
a oferta de cursos voltados a capacitagdo dos professores sobre a questdo ndo foi ampliada. Ao
menos na rede de ensino da qual faco parte, a Secretaria Municipal de Educacdo do Rio de
Janeiro, ndo existiram cursos de formacdo continuada, promotores de debates que instigassem o
aprofundamento de conhecimentos sobre a tematica, ja que, a partir da lei, o trato pedagdgico

sobre a questdo racial seria obrigatorio.

Como professora regente nos anos iniciais do ensino fundamental, funcdo que exerco até
hoje, continuei a busca de fundamentacédo tedrica capaz de enriquecer minha pratica por conta
prépria e, apos o término do curso de Pedagogia, precisei desenvolver um grau de autodidatismo
para a questdo. Trabalhando em escolas da rede de ensino publico carioca — onde atuo ha dez

anos -, tive a oportunidade de, por um curto periodo, exercer a funcdo de Coordenadora
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Pedagdgica, atuando mais proxima da pratica dos professores em uma escola especifica, afastada
da periferia, mas que recebia alunos de comunidades pobres e majoritariamente negras. Esta
experiéncia me possibilitou vivenciar o despreparo dos profissionais para lidar com a tematica e a
recusa de muitos a aceitacdo de um curriculo valorizador da diversidade, especialmente em

relacdo a cultura negra, de matriz africana.

Em muitos casos, quando ndo havia possibilidades de fugir do tema, as abordagens eram
feitas de forma a reproduzir estigmas e esteredtipos sociais, sem contar com as manifestacdes
explicitas de preconceito e racismo. Lembro-me de ouvir profissionais expressarem, sem pudor,
que o trabalho em escolas “mais brancas” era mais prazeroso, ou mesmo, a incredibilidade no
potencial dos alunos negros - mesmo quando estes demonstravam capacidade e saberes
valorizados pela escola-, através de frases como: “ele ¢é pretinho, mas ¢ inteligente...”, “nossa, ndo
imaginava que aquele menino (negro) conseguiria...”. Outra preocupagdo foi constatar que o
quesito mérito é utilizado de forma irresponsavel, sem considerar o histérico de vida

marginalizada que assola a populagdo negra.

Enfim, todas estas experiéncias sé contribuiram para minha percepgéo sobre o quanto se
faz necessaria a construcdo de aces contrarias a esta logica perpetuadora da opressao vivida
pelos individuos descendentes dos povos africanos no Brasil, que invade o meio escolar, ganha
forca dentro dele, e retorna ao meio social contribuindo a reproducdo de a¢des discriminatorias e
racistas. A escola ndo tem conseguido agir de forma eficaz para o fim desta problemética. Ao
contrério, favorece agdes preconceituosas que partem do seu interior. Cotidianamente, poucos sao
os educadores discutindo a problematica racial de forma didatica, por despreparo ou omisséo,
combatendo o pensamento que ha décadas se hospeda no imaginario social, responsavel pela

exclusdo e marginalizacdo dos negros em territério nacional.

De volta a sala de aula, sentia que o curso de Pedagogia e os estudos autbnomos que
realizei ndo foram suficientes a instrumentalizacdo necessaria para trabalhar as relagdes raciais
em sala de aula, de forma didaticamente correta. Em muitas ocasifes me vi sem saber como
remediar efetivamente situacfes corriqueiras, que ndo devem ser tratadas de forma simplista,
como, por exemplo, as ofensas de cunho racial entre os alunos. Percebia a necessidade de
elaborar um projeto pedagdgico voltado a abordagem dos elementos que configurassem a

negritude, exaltando-os e, possibilitando construir uma identificacdo dos alunos negros, maioria
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nas turmas, com os contetdos trabalhados nas aulas. Sabia que ao se sentirem representados nas
salas de aula, o desempenho, tdo valorizado pela escola, seria alcancado pelos alunos

marginalizados.

De forma complementar, o siléncio sobre o debate da questéo racial na escola causava-me
estranhamento, pois mesmo com uma Lei em vigor amparando a Educacio das Relagbes Etnico-
Raciais, complementada por Diretrizes Curriculares relacionadas a questdo, as equipes
pedagdgicas ignoravam essas informac@es, recusavam-se a coloca-las em préatica. As acdes por
mim praticadas nas aulas ainda se mostravam imaturas e superficiais, em certa medida, pois,
diante de debates muito especificos, especialmente quando a questdo religiosa entrava em cena,

eu ndo conseguia avancar, pois, faltavam-me conhecimentos especificos.

Submersa nesta aflicdo, busquei por um curso de P6s Graduacdo, lato sensu, proposto a
debater a questdo racial e, entdo, tive a oportunidade de cursar a especializacdo voltada ao debate
sobre as Relagbes Etnico-Raciais na educacio, no Centro Federal de Educacio Tecnoldgica Celso
Suckow da Fonseca— CEFET/RJ. Atraveés destes estudos especificos - que funcionaram como um
“divisor de aguas” em minha vida profissional, pessoal e académica -, construi aprofundamentos
tedricos favoraveis a compreensdo que a populacdo negra no Brasil sofre com o acimulo de
perdas histdricas, iniciadas com a negacdo a sua humanidade, passando pela escraviddo e,
agravando-se com o modelo politico-econémico capitalista, que ao dividir a sociedade em

classes, alocou o grupo negro na hierarquia social mais baixa.

Além disso, aprendi que a negacdo fervorosa em relacdo a existéncia da discriminagéao
racial na nossa sociedade, replicada no meio escolar, de forma sutil ou ndo, é resultado de um
mito, denominado democracia racial, que impede ou retarda a realizacdo de agdes concretas
contra a intoleréncia, o racismo, possibilitando a exclusdo dos individuos com ancestralidade
africana, inibindo-os da participagcdo em diferentes espacos sociais, configurando-se como uma
divida historica que precisa de reparacdo. O racismo e o preconceito racial resistem no Brasil por
intermédio de sua dissimulagéo, apoiado no mito da democracia racial que torna o debate sobre a
discriminacdo um campo minado, repleto de conflitos, denunciando o que Florestan Fernandes

chamou de “preconceito de ter preconceito” e, dificultando a supera¢ao do pensamento racista.

Conforme fui aprofundando os estudos, aos poucos consegui construir praticas favoraveis

a afirmacdo da identidade negra, especialmente na infancia, respaldada pelos debates nas aulas do
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curso de pos graduacdo e, tendo como principal objetivo o combate a estigmas, esteredtipos que
afetam os individuos negros e sua cultura, agindo negativamente para a autoconfianca e

autoestima, principalmente das criancas.

A partir dos resultados positivos alcancados, passei a defender a educagdo formal como
um importante instrumento facilitador a superagdo do pensamento racista, ja que, é no espago
escolar que a agdo educativa pode agir em prol da valorizagcéo e respeito as diferengas étnico-
raciais, preparando os individuos, desde a infancia, para este fim. A escola constitui-se como
espaco favoravel a elaboracdo do conhecimento e local propicio para formacdo de mecanismos
que combatam agdes racistas, discriminatorias e preconceituosas, contribuindo com a formacéo
de cidaddos conscientes da sua identidade e valorizadores dos aspectos culturais, inerentes a

populacdo brasileira, diversa e multicultural.

Melhor embasada, teoricamente, procurei aprofundar a compreensao sobre a possibilidade
de préticas educativas favoraveis a afirmagdo negra, a partir de um viés cientifico, almejando
“elaborar um conjunto estruturado de conhecimentos que nos permita compreender em
profundidade aquilo que, a primeira vista, 0 mundo das coisas e dos homens nos revela
nebulosamente ou sob uma aparéncia cadtica” (GATTI, 2002, p.10). Foi entdo que ingressei no
curso de Mestrado em Educacdo, objetivando investigar praticas pedagdgicas elaboradas com a
intencdo de valorizar e afirmar a identidade dos individuos negros, desprovidas de improvisagdes,
mas empenhadas em reeducar as relacfes étnico-raciais entre negros e brancos, com apoio de
metodologias positivas, a medida que “fortalecem entre os negros e despertam entre 0s brancos a
consciéncia negra” (BRASILIA, 2004, p.16), configurando uma estratégia educativa para a

valorizacdo da diversidade.

Neste sentido, a ideia de fazer a pesquisa surge com a constatacdo de que vivemos em
uma sociedade racista, discriminatoria para os individuos, a partir do critério “raga” / cor,
gerando a exclusdo de uma considerdvel parcela da populacdo brasileira - cuja maioria é
representada por negros -, do acesso irrestrito a bens sociais, capazes de oportunizar condi¢fes
igualitarias, dentro da dinamica socio/econémica vigente. A superacdo desta condi¢do ndo pode
deixar de lado a importancia do conhecimento e, os processos educativos formais, vivenciados no

interior das escolas, poderdo auxiliar nessa evolugéo, pois a acdo educativa se apresenta como
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ponto de partida e chegada (GATTI, 2002) para a construcdo das relagbes étnico-raciais,

contribuindo para um novo imaginario social.
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CAPITULO |

DETALHANDO A PESQUISA

1.1. Propdsitos da Pesquisa...

Na histéria brasileira, pouco espaco foi dado para que 0s negros conseguissem ascender
socialmente através da aquisicdo de conhecimentos legitimados pela sociedade e que circulam no
espaco escolar. A partir de uma pesquisa bibliogréafica e documental, analisamos leis, decretos e
correntes de pensamento pedagdgico que, a época do pds-abolicdo, circularam na histéria da
educacdo brasileira e, ndo encontramos a preocupacdo com a insercao dos individuos “recém
libertos”, ao modelo de educacdo oficial. Ao contrério, percebemos a ocorréncia de acdes
favoraveis ao reforco do preconceito racial, a partir da ndo legitimacdo dos aspectos inerentes a

negritude, configuradores da cultura afro-brasileira.

Contrariando o esperado como resultado da acdo educativa, ainda hoje observamos a
negacdo da identidade negra e dos seus elementos constituidores, reforcando hierarquias e
gerando auséncias fomentadoras, em muitos momentos, do afastamento dos estudantes negros do
espaco escolar. Da mesma forma, para os que nele permanecem a consequéncia € 0 nao
reconhecimento de sua propria identidade, tornando-os vitimas da discriminacao de cunho racial.
O movimento produzido pela escola, desmedido em esquecer, apagar ou negar a autenticidade
peculiar aos negros, torna-se convidativo a incorporacao de elementos eurocéntricos por aqueles

comumente depreciados.

Outrossim, percebemos os resultados negativos que tais fatores geram ao campo social, no
qual a populagédo negra ainda enfrenta dificuldades para alcancar direitos justos, garantidores de
um caminhar cidaddo digno. Acompanhamos, a partir destes propositos, a marginalizacdo de
aspectos culturais afrodescendentes e 0 menosprezo a sua importancia na constru¢do do cenario
sociocultural brasileiro, reforcando a ideologia do branqueamento e, consequentemente,

acarretando prejuizos a humanizacdo do individuo com ascendéncia africana.

Diante deste quadro de exclusdo, o aparecimento da Lei n°® 10.639/03 no cenario politico-
educacional do Brasil cede espaco a preocupacdes relacionadas ao modelo de educacéo escolar

valorizador dos aspectos étnico-raciais que impregnam o0s espacos educativos oficiais. Por isso,
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faz-se necessaria a mudanga no ensino e debate acerca do racismo no Brasil, com a merecida
importancia a cultura de bases africanas nas instituicdes escolares de todo pais, ja a partir dos
primeiros anos da educacao bésica, na tentativa de fazé-la respeitada e considerada no imaginario
social. Somente a partir desta compreensdo social € que o negro, no Brasil, podera viver sem

apontamentos estigmatizados que interferem no seu deslocamento civil.

Por essa razdo, indicamos relevancia na construgcdo de uma pesquisa que no campo da
Educacdo investigue os pilares nos quais se fortalecem a perpetuacdo do pensamento racista
dentro das escolas, analisando o pensamento pedagogico influenciador das acdes discriminatorias
forjadas no cotidiano escolar, que colaboram com a opressdo da identidade afro-brasileira,
ocultando-a enquanto contetdo significativo para o processo ensino e aprendizagem e, ignorando
as determinacdes presentes na legislacdo antirracista vigente, da mesma forma com o0s
procedimentos descritos nas Diretrizes Curriculares Nacionais para o ensino das Relacdes Etnico-
Raciais (2004).

Logo, pensamos em produzir uma investigacdo geradora de credibilidade cientifica, capaz
de produzir significado para o0 mundo académico, da mesma forma como para a necessidade
social, ndo nos distanciando da concretude que se faz presente na dindmica cotidiana, aqui,
especialmente, a escolar (GATTI, 2002). Para tanto, pretendemos caracterizar 0 movimento que
impossibilita a constru¢do de préaticas educativas com apropriacdo da Lei n° 10.639/03 e suas
diretrizes dentro da escola, pois defenderemos que, apenas a partir de uma rotina aberta ao
didlogo intercultural, havera visibilidade ao preconceito e a discriminagdo racial, aos quais se
fazem entranhados no imaginario nacional, porém mascarados através do mito da democracia
racial e, somente assim, favoreceremos a uma futura transformacao no pensamento social, com

potencial para superacdo da ideologia racista ainda vigente.

Foi na tentativa de responder a questdo: “Como sdo, ou ndo, tecidas as préaticas educativas
antirracistas a partir das orientacOes presentes na Lei n® 10.639/03 e nas Diretrizes Curriculares
para a Educaco das RelagBes Etnico-Raciais no cotidiano das escolas publicas?”, que analisamos
a construcdo historica do racismo no Brasil, relacionando o pensamento social brasileiro, sobre a
questdo, as praticas pedagdgicas presentes na estrutura e dindmica escolar das instituicGes
publicas educacionais do municipio do Rio de Janeiro, tendo como perspectiva construir uma

pesquisa objetivando:
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= Compreender os pilares para desvalorizacdo da condicdo humana dos africanos e afro-
brasileiros em territério nacional, assim como a ocultacdo e menosprezo a aspectos

relacionados a sua identidade.
= Descrever a constru¢do do pensamento racial brasileiro.

= Relacionar o processo de exclusdo vivenciado pela populacdo negra, especialmente em
relacdo a educacdo escolar oficial, até os dias de hoje, a ideologia racial em evidéncia no

periodo po6s-abolicdo, mas ainda vigente.

= Investigar o papel das Politicas-Publicas no processo de ocultacdo e/ou valorizacdo da

populacdo de origem africana no sistema educacional oficial.

= Questionar os limites, assim como analisar as possibilidades de efetivacdo da legislacéo

antirracista.

= Verificar a apropriacdo da Lei n° 10.639/03, assim como das Diretrizes Curriculares para
a Educacdo das Relagbes Etnico-Raciais nas escolas plblicas municipais do Rio de

Janeiro.

= |dentificar acBes pedagdgicas que instiguem, ou ndo, um pensar critico a respeito da
diversidade étnico-racial em favor da valorizacdo e afirmacdo da historia, cultura e

identidade negra.
= Debater dados verificados no campo, a luz de uma Pedagogia Antirracista.

Desta maneira, pensamos no quanto este trabalho de pesquisa podera contribuir com o
repensar sobre a préaxis® educacional direcionada & valorizagdo dos negros, promovendo o
reconhecimento da importancia desta populacdo a configuracéo da identidade nacional brasileira,
que é multicultural®. Procuramos conduzir debates sugestivos & transformacéo do real, relativo a

acoOes cotidianas reprodutoras da ldgica preconceituosa e discriminatdria contra o negro no Brasil.

2 Segundo Oliveira (2006), o conceito de praxis esta ligado a duas perspectivas que, embora diferentes,
também estdo relacionadas: a verdade cotidiana dentro da escola, e 0 campo subjetivo, composto pelas
concepcdes que orientam as a¢les pedagogicas.

% Conforme destaca Munanga (2008/2010), nas sociedades modernas, abertas a transformagdes, a unidade
cultural ndo se confirma, posto que as manifestagfes culturais passam a ser fruto de hibridismos. Assim
sendo, uma nagdo que promove a comunicacdo entre as culturas, promovendo a diversidade cultural,
podera ser denominada como multicultural.
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1.3. Caminhos Metodoldgicos...

Nesta pesquisa, de cunho qualitativo, assumimos o carater interdisciplinar deste
paradigma (ALVES-MAZZOTTI & GEWANDSZNAIDER, 1998), promovendo reflexdes a
partir das contribuicGes trazidas pelas perspectivas: historica, politica, social e pedagogica, para
entdo desenvolvermos as categorias analiticas Racismo, Preconceito Racial, Discriminagdo, Mito
da Democracia Racial e Antirracismo. Seguindo esta orientacdo, compreendemos que 0 campo
educacional necessita dialogar com outros campos em prol da promocéo de analises completas e
incessantes a respeito de um tema especifico, como o caso dos estudos sobre o Racismo e seus
desdobramentos no ambito da educacdo, onde ndo ha como deixarmos de lado as contribuicoes

de areas como Histdria, Sociologia, Antropologia, entre outras (BRANDAO, 2002).

Além disso, procuramos ultrapassar as limitaces e o isolamento da pesquisa no campo
social, promovendo uma investigacdo contempladora da historicidade humana, compreendendo
as diferentes culturas e tempos em um s6 espaco, possibilitando a percepcdo sobre o local e o
global como mutéveis e permanentes, ja que instituicdes e estruturas analisadas correspondem a
acOes humanas objetivadas. Desta forma, remetemo-nos a comungar bases epistemolégicas com a
metodologia a ser aplicada e, neste caso, optamos pela base tedrico-metodoldgica compreensiva
que busca inferir sobre a realidade, interpretando a agéo social como resultado do comportamento
humano e, também, fruto do didlogo entre individuos (MINAYO, 2008).

Destacamos o enfoque fenomenoldgico utilizado, a partir da analise sobre as
representacdes apresentadas pelos entrevistados no decorrer da pesquisa. Para esta escolha,
consideramos o fato desta linha de conducdo metodologica apreciar a subjetividade como
compositora das manifestacdes sociais, que em sua existéncia agregam a relagdo entre vida
presente e relagdo intersubjetiva. Além disso, nosso entendimento empirico sobre a realidade
ponderou concepgdes como situacdo, experiéncia biografica e estoque de conhecimento,
manifestados pelos entrevistados e, depreendidas como alicerce para sua atuacdo na sociedade
(IDEM; IBIDEM).

Primeiramente, objetivando uma apuragdo precedente sobre o problema abordado, a
pesquisa tedrica nos ofereceu conhecimentos sobre a criagdo cientifica existente, através da

analise de livros, artigos cientificos, dissertacfes e teses sobre a tematica racial. Estes materiais



23

nos possibilitaram analisar os estudos pertinentes a construcdo da ideologia racial no Brasil,
assim como seus desdobramentos em areas que interferem no pensamento pedagdgico brasileiro,
culminando nas praticas educativas desenvolvidas no cotidiano escolar. Igualmente, foi
importante a analise de documentos que delineiam a acdo pedagogica na rede educativa em
apreciacéo e, assim, dissecamos materiais oficiais como as Orientagdes Curriculares, Descritores
Bimestrais de Habilidades e, Cadernos de Apoio Pedagdgico, direcionados aos alunos nas

escolas.

Apds o levantamento bibliografico sobre a tematica e estudo deste, optamos por
demarcarmos nossa investigacdo a partir da estratégia por selecdo, ou amostragem, para entao
passarmos a proxima etapa, a escolha dos métodos para coleta de dados (BAUER, GASKELL,
ALLUM, 2007). Delineamos nosso olhar na tentativa de formar um campo delimitado, e neste
momento, iniciou-se nossa busca aos espagos escolares. Organizamos uma amostra para a
consulta ao nosso campo de pesquisa, voltando nosso pensamento as escolas pertencentes a Rede
Publica Municipal de Educacdo do Rio de Janeiro, pois, ao escolhermos esses espagos como
locus de investigacdo optamos por explorar a maior rede educativa da América Latina, formada
por 1.064 escolas (divididas para o atendimento do 1° segmento do Ensino Fundamental, 2°
segmento do Ensino Fundamental, Educacdo Especial, Creches), situada no segundo maior
municipio negro do Brasil e o maior municipio negro do estado do RJ, abrigando as menores
taxas de desenvolvimento para esse grupo populacional (PAIXAO, 2003), responséavel pela
organizacdo de espacos destinados ao oferecimento de educacdo laica e gratuita, com carater
integrador e inclusivo para toda populacdo. Vejamos entdo, a configuragdo do nosso campo de

pesquisa.

1.3.1 Delimitando a investigacdo: a Rede Municipal de Educacgdo do Rio de Janeiro.

A rede municipal de educacéo carioca esta dividida em 10 Coordenadorias Regionais de
Educacdo (CREs) espalhadas por todas as regides da cidade do Rio de Janeiro, as quais sdo
responsaveis pelo apoio técnico-pedagdgico as unidades escolares. Para nossa pesquisa,
organizamos um grupo como modelo, ja que ndo seria necessario consultar todas as escolas da

rede selecionada, pois a intencdo seria investigar como sao feitas as abordagens sobre as questdes
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raciais nos espagos de educacdo formal voltados ao atendimento dos anos iniciais do ensino

fundamental.

Outro critério considerado para o delineamento da pesquisa refere-se a faixa etaria do
publico atendido nas escolas, pois, como as Diretrizes Curriculares para a Educacdo das Relacoes
Etnico-Raciais® visam instituir o debate antirracista em toda a Educacéo Bésica, sendo instigado a
partir de trés disciplinas especificas — Literatura, Histdria e Artes -, pensamos em desvendar
como isso é praticado nos anos iniciais do Ensino Fundamental, constituido por turmas do 1° ao
5° ano de escolarizacdo, com faixa etaria entre 6 e 10 anos de idade, além das distor¢des
idade/série, atendidas pelos professores ditos “polivalentes”, ja que estes precisam desenvolver
conhecimentos e habilidades pertencentes a todas as areas do conhecimento. Vale ressaltar que,
em geral, estes profissionais possuem a formacdo minima exigida - o Ensino Médio Normal, que
habilita para 0 Magistério nos anos iniciais -, ou, em atendimento ao que precede a LDB 9.394/96
em seu Art. 62, a habilitagdo para 0s anos iniciais, alcancada através dos cursos de Licenciatura

com graduacdo plena em Pedagogia.

Assim, os primeiros anos de escolarizacdo no Ensino Fundamental tornaram-se nossa
prioridade para analise, devido a este segmento ser apontado por pesquisadores da tematica,
como carente em relacdo a praticas que se proponham a desfazer estigmas e estere6tipos contra
0s negros (GOMES; GONGCALVES e SILVA, 2006; OLIVEIRA, 2006). E, uma das causas para
esta realidade relaciona-se a formacéo dos profissionais que atuam nesta etapa do ensino, ja que,
0s cursos de Pedagogia, principais responsaveis pela formacdo do profissional para atuacdo na
educacdo infantil e nos anos iniciais do ensino fundamental, ndo possibilitam o dominio amplo e
profundo de categorias relacionadas aos conhecimentos especificos de cada area especifica do
conhecimento, “dando-lhe apenas uma visdo limitada e superficial dos referidos campos de
conhecimento, impedindo-lhes de circular com liberdade e consequentemente de descobrir o
potencial desses campos para incorporar os estudos raciais” (OLIVEIRA, 2006, pp. 47 — 48). Os
campos aos quais Oliveira (2006) se refere sdo Lingua Portuguesa, Historia, Ciéncias,
Matematica e Geografia, que devem ser trabalhados pelos educadores nos anos iniciais, porém,

apenas o0s professores a partir dos anos finais do Ensino Fundamental, possuem habilitacdo a

* Documento que instrui agdes pedagdgicas contrérias a reproducio da ideologia racista, no ambito da
educacdo bésica, instituido a partir da Resolugéo n°1 de 17/06/2004.
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partir de uma formacéo especifica, adquirida nos cursos de graduagdo, em cada uma dessas areas
do saber.

Ao priorizar as turmas que compdem o0s primeiros anos do ensino fundamental buscamos
examinar como acontece o desenvolvimento de contetdos que dizem respeito a formacgdo da
populagdo e identidades brasileiras, nesta fase do processo ensino-aprendizagem. Nosso
proposito seria perceber como a Historia da populagdo africana é abordada, analisando se ha
relacBes positivas com a formacdo da populacdo afrodescendente no Brasil. A pretensao voltou-
se para a observagao sobre a forma como no espaco escolar acontece, ou nao, a ruptura “com
significados produzidos em perspectivas eurocéntricas e que tem sido adversos a africanos e
afrodescendentes, por instiga-los a se submeter a interesses e pensamentos que se pretendem
universais” (GONCALVES e SILVA, 2010, p. 42). Acreditamos que a perspectiva de trabalho
avessa a reproducdo de representacdes depreciativas contra o negro, iniciada ja com o publico
infantil, possibilitard & crianga desenvolver atitudes e valores como sujeito social contrario a
homogeneizacdo de pensamentos e comportamentos, portanto, respeitoso e valorizador da

diversidade que compreende os individuos, especialmente em territorio nacional.

Diante desta perspectiva, nossa investigacdo no campo foi desenhada na expectativa de
encontrarmos escolas publicas municipais, engajadas no desenvolvimento de praticas positivas ao
debate racial, mesmo a partir de embasamento empirico, pois a ideia seria destacar as possiveis
formas de abordagem como possibilidade de agdo, exemplos a serem seguidos e/ou
aperfeicoados. Estas praticas pedagdgicas deveriam dialogar com as sugestdes apontadas pelas
Diretrizes Curriculares (Resolucdo CP/CNE n°l, 17/06/2004), de forma consonante a
metodologia por elas descrita como positiva, pois acreditamos que “o olhar lancado sobre o negro
e sua cultura, na escola, tanto pode valorizar identidades e diferencas quanto pode estigmatiza-
las, discrimind-las, segrega-las e até mesmo negé-las” (GOMES, 2003, p. 172). Por essa razao,
nossa pretensdo foi averiguar formas afirmativas da inclusdo do negro no espaco escolar,
agregando todos os elementos que lhe sdo inerentes, combatendo pensamentos racistas e
preconceituosos, na intencdo de formar cidaddos atentos, respeitosos e valorizadores da

diversidade humana.
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1.3.2. Caminhos da Pesquisa: as constatagdes no campo

Sob a posse dos dados legais que dinamizam aspectos curriculares na rede de ensino
escolhida para andlise, estavamos aptos a perceber como acontecem as relagdes entre as
determinacbes sistémicas, no ambito da SME/RJ e, as praticas pedagdgicas nos espagos
educativos. Sendo assim, partimos & coleta dos dados e, entdo, decidimos abordar o campo
delimitando as escolas que poderiam compor nossa pesquisa. Era do nosso conhecimento o fato
de, para pesquisa seguir adiante, antes de tudo, precisariamos da aceitacdo dos dinamizadores das

escolas, pois eles precisariam concordar em contribuir com a pesquisa.

Por essa raz&o, o reconhecimento do campo se deu atraves de conversas preliminares com
pessoas do espaco escolar, que poderiam nos transmitir informacg6es importantes sobre as préaticas
desenvolvidas nestes locais, focalizando as dinamicas especificas deste ambito. Decidimos
consultar, inicialmente, os diretores e/ou coordenadores pedagdgicos de cada unidade, por
representarem oficialmente os espacos, esclarecendo-os sobre propdsitos da pesquisa para entdo
seguir, ou ndo, com a exploracdo através das questdes para analise, dependendo da aceitacdo dos
profissionais. A partir de questionarios direcionados a estes representantes dos espagos
educativos, averiguamos como ocorre a apropriacdo da Lei 10.639/03 nos espagos de ensino-
aprendizagem, buscando a compreensdo destes sobre a Lei e das Diretrizes, através da efetivacao
das orientacbes constantes nos documentos legais, pela escola. Tinhamos o propésito de
encontrar acdes pedagdgicas em acordo com praticas educativas antirracistas, para entdo analisa-
las, pois entendemos que “a educacdo antirracista é pensada como um recurso para melhorar a

qualidade do ensino e preparar todos os alunos e alunas para a pratica da cidadania”
(CAVALLEIRO, 2001, p.149).

Elencamos seis escolas localizadas na regido de Jacarepagua, zona oeste da cidade. O que
determinou a escolha destas escolas foi o fato de estarem localizadas em comunidades com
grande populacéo negra®, ocupando os mais baixos indices de desenvolvimento social na cidade,

como apontado pela pesquisa desenvolvida atraves do Instituto de Urbanismo Pereira Passos, em

> Segundo dados da Prefeitura do Rio de Janeiro (2008), a regido de Jacarepagua abrigou 0 maior nimero
de Engenhos de Acucar, durante o periodo colonial, 0 que acarretou 0 recebimento e concentracdo de
milhares de escravos africanos nesta area. Apos a abolicdo da escraviddo, muitos dos descendentes desta
populagdo mantiveram-se residentes neste local, habitando, especialmente, moradias irregulares, que se
transformaram em favelas.
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2008. Estes dados nos fizeram crer na possibilidade do debate racial ser mais frequente nas
escolas localizadas nesta regido e, entdo, partimos a investigacdo com as seguintes indagacoes
iniciais:

1. “Como as relacdes raciais sao desenvolvidas no espago escolar?”

2. “A Lei 10.639/03 e suas diretrizes curriculares sdo reconhecidas pelas equipes

como determinagdes importantes ao desenvolvimento da pratica pedagogica?”
3. “Hé espago para o debate racial a partir do curriculo institucional?”
4. “H4 mencdo para o debate antirracista no Projeto Politico Pedagdgico das

escolas?”.

Com isso, realcamos que nossa intencdo foi averiguar qual o impacto da Lei no cotidiano

das escolas publicas, que atendem aos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Ressaltamos que, para esta etapa da averiguacdo, elegemos as entrevistas qualitativas
como op¢do metodoldgica para o alcance dos dados empiricos, pela possibilidade de agregarmos
a pesquisa pontos de vista sobre os fatos, neste caso, sobre a construcdo de préaticas educativas
antirracistas na escola, ja sabendo o que deveriamos perguntar e a quem fazer as perguntas, de
acordo com os pressupostos de Gaskell (2007). Justificamos a escolha da coleta de dados a partir
de entrevistas, pois ao contrario dos questionarios, aquela forma de aproximacdo permite a
abordagem profunda de temas complexos, podendo ser complementada com as entrevistas
semiestruturadas (ALVES MAZZOTTI; GEWANDSZNAJDER, 1998).

Abordamos nossos entrevistados, em alguns casos individualmente e, em outros,
coletivamente, oferecendo o esclarecimento pertinente sobre os propdsitos e a importancia da
pesquisa, porém procurando deixa-los a vontade para manifestar suas opinides sobre racismo,
discriminagdo e preconceito racial na escola, de forma livre. Na verdade, em alguns casos, as
entrevistas transformaram-se em conversas sobre o trabalho desenvolvido pelos profissionais nas
escolas, e ainda, sobre o entendimento destes relacionado ao tema da pesquisa. Os dados
coletados foram anotados em nosso “caderno de campo”, espaco também utilizado para registrar
informacdes relevantes sobre o contexto de cada local sondado. Com explicacfes prévias sobre
todos os procedimentos dispensados e necessarios a configuragdo de uma pesquisa cientifica, ndo

observamos constrangimentos dos entrevistados referentes as etapas desenvolvidas.
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Nossa ideia foi partir dos relatos ao estudo dos fatos, por intermédio das observacdes.
Porém, ndo obtivemos resultados positivos na primeira etapa da investigagdo, j& que, além da
recusa de algumas escolas em colaborar com a pesquisa, sem a autorizacdo prévia da Secretaria
Municipal de Educacdo, outras assumiram ndo realizar trabalhos consonantes aos nossos
propdsitos investigativos. J& nas consultas iniciais percebemos como seria dificil ter respostas
positivas do campo, porque as negagdes foram imediatas, denunciando o desconhecimento da Lei

ou, a falta de dedicacédo necessaria a sua implementacéo.

Nos trés primeiros espacos selecionados, os representantes — diretores - ndo demonstraram
interesse em contribuir com a pesquisa, descartando a possibilidade de auxilio imediato. As
alegacOes foram falta de informacdo oficial sobre a pesquisa e, a falta de tempo para o
desenvolvimento de questbes que ndo representavam a prioridade da rede educativa em analise.
Em outras trés escolas elencadas, os profissionais responsaveis pelos espagos demonstraram-se

solicitos e interessados em contribuir com a pesquisa, de alguma forma.

Indicamos que os procedimentos e a pesquisa em si, serdo apresentados no quinto capitulo
deste trabalho dissertativo, ja que, em alguns espacos conseguimos avangar com a sondagem,

passando a fase formal da pesquisa, langcando mao das entrevistas semiestruturadas.

Durante tratamento dos dados alcancados, optamos por expandir a analise no decorrer da
investigacdo, desenvolvendo uma ordem reciproca entre os dados coletados e a enunciacgéo
tedrica gradual dispensada e, priorizando a realidade constatada durante a averiguacdo dos fatos
(ALVES MAZZOTTI; GEWANDSZNAJDER, 1998).

1.4 O esboco cientifico: apresentando a pesquisa

Optamos por construir capitulos que trouxessem em suas primeiras linhas, consideracdes
nossas sobre o problema desenvolvido em cada secdo. E assim, a Introducdo procura situar o
leitor sobre todas as questdes inspiradoras deste trabalho. Em seguida, apresentamos a pesquisa,
elencando elementos que a constituem da mesma forma como os vinculos tedrico-metodologicos

que a sustentaram.

Objetivando desvendar os pilares mantenedores do pensamento racista na esfera social,

edificamos o0 segundo capitulo partindo de uma perspectiva historica, com recorte no periodo pré-
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abolicionista e evoluindo ao pos-aboli¢do, agregando contribuicdes tedricas de Skidmore (1976),
Munanga (2008), Silva Filho (2006), entre outros, para adquirirmos compreensdo sobre a
configuracdo do racismo enquanto ideologia. Nesse sentido, dissertamos sobre fenémenos que
fortaleceram, e ainda avigoram o pensamento racista no cenario mundial, entre os quais
destacamos a justificativa para a escravizagdo da populacdo africana atraves da inferiorizagdo
deste grupo em virtude de uma possivel maldi¢do (a Maldicdo de Cam), a degenerescéncia do
mestico, o ideal de branqueamento, a valorizacdo da mesticagem (enquanto caminho ao

branqueamento) e o mito da democracia racial.

No terceiro capitulo, sentimos a necessidade de complementar a pesquisa investigando a
temética a partir do campo politico, pois este interfere diretamente na constru¢do da visdo
educativa de uma sociedade. A partir das aspiracdes politicas, passamos a investigacdo da
legislacdo educativa e a influéncia desta na educacdo voltada a inser¢do do negro na sociedade,
até chegarmos a Lei n° 10.639/03 e sua importancia a educacdo nacional, especialmente em
relacdo aos negros e mesticos. Neste texto, que constitui o segundo capitulo do trabalho,
utilizamos os estudos de Dias (2005), Felipe & Teruya (2007), Siss (1999) e outros, especialistas
na questdo racial, ou ndo, mas agregando estudos favorecedores a apreensdo sobre a conjuntura
sociopolitica que abrange a questdo. Aqui, foi importante perceber quais os obstaculos dificultam
a efetivacdo da legislacdo antirracista nos espacos publicos de ensino. Do mesmo modo, neste
capitulo terceiro, foi importante uma andlise documental referente a leis e pareceres que
concernem ao campo educacional, regulamentando-o, como as leis que definem diretrizes e bases
a educacdo em territorio nacional, além da Lei 10.639/03, inspiracdo para nosso trabalho.

Deixamos a analise da Resolugdo CP/CNE n°1, 17/06/2004 para o capitulo seguinte.

Com a aquisicédo dos dados historicos que possibilitaram a assimila¢éo da estrutura social
e do cenario politico no qual a questdo racial se desenvolveu, evidenciamos as influéncias da
ideologia racista nas politicas educacionais e seus reflexos perante a educacdo escolarizada,
realcando a responsabilidade desta no processo de fortalecimento e perpetuacdo do racismo.
Logo, analisamos o processo de escolarizagdo da populacdo negra, a partir da Primeira
Republica, passando pelas congruéncias entre politicas educacionais e a inser¢ao dos ex- escravos

ao sistema educacional brasileiro oficial.
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N&o poderiamos deixar de destacar a importancia que tiveram organizacdes do
movimento negro na busca pela superacdo da exclusdo vivenciada pelas populacGes
afrodescendentes, constatando a sua influéncia sobre a conquista de espaco nos locais oficiais
pelo grupo inferiorizado através da legislacdo, inclusive na promulgacdo da Lei n® 10.639/03.
Neste momento, foi importante recorrermos a um pequeno estudo quantitativo com andlise dos
dados referentes a exclusdo da populacdo negra dos espacos escolares, além dos indices que
demonstram a exclusdo vivenciada por esta coletividade na esfera socioecondmica, amparados
nos estudos de Paixao (2003; 2007). Aqui cabe ressaltar que o estudo com base na sociologia
compreensiva, comporta analises quantitativas, quando estas representam a complementacgéo das

informagdes para pesquisa (MINAYO, 2008).

Avancando com as indagacdes, atingimos nosso campo referencial para analise sobre 0s
desdobramentos da questdo racial, a educacdo que se materializa na escola, e aqui passamos a
investigacdo sobre os mecanismos que alicercam a construcdo do conhecimento escolar.
Explorando os pilares que influenciam as préticas pedagogicas tecidas no cotidiano, deparamo-
nos com a forma pela qual esta estruturado o curriculo escolar oficial, quais 0s conhecimentos
valorizados e, aqueles tratados como do outro lado da linha abissal® (SANTOS, 2010), por isso,
marginalizados, e, foi nesse contexto, que encontramos o0 conhecimento produzido pela
populacdo negra, ainda ndo representada na escola. No quarto capitulo, procuramos justificar o
debate racial dentro das escolas, destacando-o como uma reparagdo historica que visa refazer a
narrativa produtora da desumanizacdo, a qual ndo pode continuar em perpetuacdo. Recorremos
aos estudos de autores engajados no debate racial a luz da Pedagogia, como Gomes (2003; 2005;
2006; 2007), Gongalves e Silva (2010), Gongalves (2009), Cunha Jr. (2008), Oliveira (2006);
autores que abordam estudos sobre curriculo como Silva (2007) e Sacristan (1996); além de

Santos (1996; 2010) que nos auxilia na percepgéo sobre a hierarquia do saber oficial; na inten¢do

® O soci6logo Boaventura de Sousa Santos, ao refletir sobre o pensamento moderno, salienta que ha uma
linha divisoria diferenciando e separando a realidade social de forma radical. De um lado da linha esta o
“visivel”, aceito e regulamentado, ja do outro lado da linha, acontece o desaparecimento da realidade,
considerada entdo como inexistente. Ao atingir o pensamento moderno, ocorre a divisdo dos
conhecimentos e, ocupando o lado de ca da linha, residirdo aqueles fundados em argumentagdes sempre
visiveis, como a teologia, a filosofia, entre outras ciéncias de validade universal. J& do outro lado da linha,
estard a invisibilidade dos conhecimentos com base popular, entendidos como intui¢do e subjetividade,
por isso, irrelevantes. A partir desta ética, podemos classificar as linhas globais como abissais, a medida
que sdo eliminadas as realidades postas do outro lado da linha. Vale destacar que, este outro lado da linha
é composto pela area colonial, sub-humanizada (SANTOS, 2010).
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de destacarmos a diversidade, a cultura e a identidade como bases fundamentais ao repensar
pedagOgico, agora com carater antirracista. Foi importante também, dialogarmos com a
legislacdo regulamentadora do Ensino da Historia e Cultura Africana e Afro-Brasileira, para

entdo, prosseguirmos a analise dos dados no campo de pesquisa.

No quinto capitulo, apresentaremos os caminhos que nos levaram & escolha do campo
seguido por sua exposi¢do, prosseguindo ao processo da pesquisa, e entdo, exibimos os dados
constatados progredindo a sua analise. Optamos por retomar, neste capitulo, ao detalhamento
sobre o processo de investigacdo realizado, esmiucando processos citados na descri¢do
metodol6gica. Com base em todas as questdes abordadas no fluir do trabalho, relacionamos a
ideologia social, construida no decorrer da histéria, as praticas educativas desenvolvidas no
interior das escolas publicas municipais do Rio de Janeiro, especialmente nos anos iniciais do
ensino fundamental, salientando o seu distanciamento perante o que prega a legislacédo

antirracista.

Nas consideraces finais, fechamos nosso trabalho dedicando-nos as impressées sobre o
constatado no campo escolhido, produzindo andlises baseadas no referencial tedrico suporte para
esta dissertacdo descrevendo o que poderiam ser aproximacdes e destacando distanciamentos

entre o propagado pela legislacdo antirracista e o que de fato acontece no cotidiano escolar.
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CAPITULO I

O PENSAMENTO RACIAL BRASILEIRO E A TRAJETORIA DOS NEGROS NO
BRASIL: DESVENDANDO OS PILARES DA EXCLUSAO

A histéria ndo € coisa do passado a ser decorada, ela informa e
forma quem somos noés no presente e quais 0s papeis que devemos
desempenhar na sociedade atual (CUNHA Jr, 2008, pp. 107-108).

A partir desta citacdo, iniciaremos o estudo sobre a exclusdo social do negro na sociedade
brasileira, recorrendo a registros oficiais sobre a Histdria do nosso pais, que poderao nos facilitar
compreender o porqué ser tdo dificil reverter a condi¢cdo marginal oferecida a populacdo de
origem e ascendéncia africana, ainda nos dias de hoje. Verificaremos a construcdo historica de
conceitos atualmente cristalizados em nossa sociedade e que interferem nas agdes educativas
construidas no espaco escolar, favorecendo a opressdo dos negros neste territorio politico-
pedagogico, constituindo-se como empecilhos para a ascensao de renda e posicao social do negro

no Brasil atual.

Assim, podemos destacar a ideologia racial brasileira como uma das responsaveis pelo
processo de exclusdo vivenciado pelos negros, até os dias atuais, na esfera socioeconémica do
Brasil. Partindo-se de uma andlise sobre a condicdo desses individuos no periodo que antecedeu a
abolicdo e apds o sistema escravista, constatamos agdes que, desde entdo, impedem esse grupo de
ter sua dignidade respeitada, fazendo com que seja alocado a margem da sociedade e tendo

rebaixada, até mesmo, sua condi¢do humana.

Nesse contexto, averiguamos condutas sociais hegemonicas responsaveis pela
perpetuacdo do pensamento que desconsiderou o direito a plena cidadania aqueles que se
encontravam na condicdo de escravos ou libertos. No Brasil, durante os séculos XV a XIX -
periodo de escravizacgdo de individuos africanos e afrodescendentes -, verificamos a instauracdo
de um pensamento discriminatério que se fortalece apos a abolicdo do regime escravista e
espalha-se por diferentes esferas sociais, legando a condicdo de excluidos sociais aos que nédo

mais precisariam viver como “mercadorias”, através da inferioriza¢do de sua humanidade.
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A partir desta analise, poderemos compreender como 0 pensamento educacional
brasileiro foi influenciado por ideologias discriminatdrias e preconceituosas ao longo da historia,
gerando prejuizos a trajetoria escolar dos individuos de origem e ascendéncia africana. Estes
danos sdo visiveis na estatistica educacional brasileira, até os dias de hoje, quando podemos
constatar que sdo sempre negros (mesticos, pardos, pretos) os ocupantes das mais baixas posigdes
relacionadas aos anos de escolarizagdo e niveis de desempenho escolar. E o que podemos
confirmar ao entrarmos em contato com pesquisas de Paixao (2008), onde se denuncia as taxas de
analfabetismo entre a populacdo de 15 anos ou mais, correspondendo a 14,4 milhdes, dos quais

32% representam brancos e, 67,4% relacionam-se a negros.

Faz-se necessario salientarmos que a educacdo escolarizada no século XXI, ainda ndo
conseguiu agir em prol da reversdo da condicdo inferior na qual os negros sdo mantidos no
cenario social, ja que, ao contrario, legitima acbes que enaltecem padrdes de desenvolvimento
cultural proximos ao europeu, minimizando a importancia das influéncias africanas sobre a
formagdo da populacéo brasileira. Desta forma, ap6s o movimento de democratiza¢do ao acesso a
educacdo oficial, a escola, enquanto espaco de convivio social obrigatorio, garantido por lei,
continua a perpetuar o pensamento valorizador da unidade cultural que implica em valores e
comportamentos alheios a diversidade étnico/racial/cultural caracteristica do pais, e que se

manifesta no espacgo escolar, mesmo através do seu discurso de valorizagdo a diversidade.

Por essa razdo, neste capitulo, buscaremos a compreensao sobre o processo de formacao
da ideologia racista no Brasil, por acreditarmos que esta é uma das responsaveis pela opressdo da
populacdo negra nos diferentes espacos sociais, fortalecendo a exclusdo através dos sistemas
educativos oficiais. Mais adiante, caberd averiguarmos as interfaces entre o pensamento racial
brasileiro e a educacdo escolarizada, durante o periodo compreendido entre meados do século
XIX e o século XX, auge da construcdo do pensamento racista responsavel pelos maleficios que

até a atualidade perseguem o0s negros’ neste territorio.

’ Definiremos como negros, neste trabalho, toda populagdo que, de acordo com a classificacio realizada
pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), pode ser denominada como afrodescendente,
afro-brasileira, pretos, pardos ou “mulatos” (mesticos). Escolhemos essa classificacdo como referéncia a
populagdo descendente dos africanos, por acreditarmos que assim englobaremos aspectos configurados
para além da cor da pele e, além disso, consideramos “negro” como uma categoria que na esfera social
corresponde aos desprestigiados, vitimas de variadas formas de opressdo, por ocupar a posi¢do de “ndo
branco”.
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2.1. Passos a formacéo da ideologia racial brasileira

De acordo com estudos feitos pelo historiador Thomas Skidmore (1976), a questdo da
raca, no Brasil, ndo ocupou o centro dos debates durante a intensificacdo do movimento em prol
da abolicdo dos escravos. Ha registros de que, a partir de meados do século XIX, tornou-se
urgente o alcance de reformas legislativas e institucionais no pais, para que este conseguisse
encontrar um caminho capaz de fazé-lo alcancar o progresso — tendo como referéncia, as
sociedades ocidentais europeias, modelo de civilizagdo a época. Mas, 0 sistema escravista,
naquele momento, se fazia um empecilho a esta conquista. O Brasil era visto por seus intelectuais
como um pais atrasado em comparacdo com 0S paises europeus ou aos Estados Unidos, no
sentido de que, em territério nacional, ainda se faziam rudimentares o desenvolvimento das
esferas econdmica, politica e social. Consonante a isto, acrescentava-se o fato de ele ser o Unico
pais que ainda insistia no modelo escravista como base de sustentacdo a economia agricola.
Também era pejorativa a visao dos pensadores europeus em relacdo ao Brasil e a América Latina,
principalmente pela influéncia da populacdo negra sobre estas nacGes, pois, apoiados em
diferentes correntes de raciocinio negativas a negritude, o pensamento ocidental creditava
inferioridade aos individuos africanos (SKIDMORE, 1976).

Sofrendo influéncias do pensamento social, o cenario cultural brasileiro também ignorou a
importancia da populacdo de origem e ascendéncia africana para o Brasil, j& que, durante a
década de 50 do século XIX, é correto afirmar que o negro ocupava papel coadjuvante neste
cenario, sendo visto como figura inferior pelos autores e intelectuais a época, que ndo concediam
destaque, em suas obras, aos homens livres de cor® recebendo da literatura romantica —
exaltadora do indianismo e, naguele momento em destaque -, tratamento carregado em
esteredtipos, aparecendo apenas em “papéis-padrdo, como “o escravo heroico”, “o escravo

sofredor”, “a bela mulata”” (IDEM, IBIDEM).

No decorrer do século XI1X, o Brasil foi influenciado por correntes de pensamento que,

advindas da Europa e dos Estados Unidos, exerceram peso sobre as tomadas de decisdes politicas

® Negros ou Mesticos; Ndo brancos. Segundo Guimarées (2008), alguns anos antes da abolic4o, o termo
“negro” era interpretado de forma pejorativa, sendo usualmente substituido pelo termo “preto”, que passou
a ter significado mais neutro. Durante o p6s-aboli¢do, a terminologia “negro” apresentou sentido ofensivo,
sendo denominada a escravos. Ja o termo “preto”, referia-se a cor, desconsiderando a posic¢éo social. Desta
forma, a denominagdo “homens de cor” referia-se ao termo “preto”, sendo empregada especialmente a
populagéo liberta, afrodescendente.
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e econdmicas, culminando em um levante favoravel a aboli¢do. Doutrinas como o positivismo, 0
evolucionismo e o materialismo®, instigaram o movimento abolicionista, que muito se curvou &
opinido estrangeira, principalmente de ingleses e franceses (SKIDMORE, 1976). Como destaca o
historiador em estudo, foi a influéncia do pensamento estrangeiro, em tom de censura em relacao
ao que acontecia no Brasil, que instigou a acdo de abolicionistas e, também, promessas do
governo, tendo como representante a época D. Pedro 1, quanto ao fim do sistema escravista.

Devemos destacar a ambiguidade que rondou 0 movimento abolicionista, no que se refere
ao preconceito racial. Enquanto alguns dos abolicionistas almejavam uma populac¢do mais branca,
destacando o fator étnico como preocupante, outros, também favordveis a esta conquista,
defendiam como lema do movimento, a ndo existéncia de preconceito racial na sociedade
brasileira. Nas entrelinhas dos discursos, era possivel perceber o quanto 0s negros, escravos ou
libertos, eram vistos como inferiores por aqueles que tutoravam o fim do sistema oficial
escravista, ja que, mesmo defendendo a existéncia de harmoniosa convivéncia entre as ragas no
Brasil, ndo raras vezes, 0s mesmos deixavam transparecer que 0s negros deviam gratiddao aos
seus senhores, defendendo praticamente uma conduta de submissdo dos oprimidos em relacdo aos
Seus opressores, Como expresso na opinido de um dos mais importantes abolicionistas, Joaquim
Nabuco, destacada a seguir: “a escraviddo, por felicidade nossa, ndo azedou nunca a alma do
escravo contra o senhor, falando coletivamente, nem criou, entre as duas racas, o 6dio reciproco
que existe naturalmente entre opressores ¢ oprimidos” (NABUCO™, 1883 apud SKIDMORE,
1976, p. 39).

A época de meados do século XIX, a elite intelectual brasileira ja havia cristalizado a
ideia da ndo existéncia do preconceito de raga no Brasil e a veiculacdo dessa nogdo foi
possibilitada pelo fato de, em territdrio brasileiro, a questdo da raca nao ter sido levada ao centro

% Podemos definir o Positivismo como uma corrente filoséfica de pensamento, desenvolvida por Augusto
Comte no século XIX, propondo a sobreposi¢do dos valores cientificos sobre os demais (teol6gicos ou
metafisicos), defendendo verdades positivas na garantia de maior unidade a definicdo dos fenémenos
universais, gerando um Estado autoritario em prol do alcance de uma ordem social harménica (RIBEIRO
JR, 1982). O materialismo € a teoria de exaltacdo da matéria, opondo-se ao idealismo e ao metaficismo. O
evolucionismo consiste em uma teoria que julga o nivel de progresso e desenvolvimento de um individuo
ou de uma sociedade, valorizando o considerado mais avancado, a partir de critérios pré-estabelecidos. O
etnocentrismo estd diretamente associado ao evolucionismo principalmente por ndo acreditar que o
"outro" pode ser importante também (ROCHA, 1988).

Y NABUCO, Joaquim. O abolicionista. (Londres, 1883), pp. 114-15 e 252-53.
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dos debates no momento de discusséo sobre o fim da escravidao, diferentemente do que ocorreu
nos Estados Unidos. E, os abolicionistas, em geral, almejavam o branqueamento da populacao,
por considerarem que apenas desta forma, o Brasil conseguiria formar uma nacao civilizada, a

partir da influéncia genética considerada mais sadia.

A estratégia apresentava cunho “evolucionista”, intermediada pela imigragdo europeia,
que substituiria a m&o de obra escrava negra, a0 mesmo tempo em que auxiliaria, de forma mais
veloz, o branqueamento da populacdo em territorio brasileiro. Os favoraveis a abolicéo
apresentavam uma visdo mais simplista sobre a escraviddo — o que ndo diminuiu seu potencial
preconceituoso e discriminatorio -, acreditando que com o término do regime escravista, a
sociedade brasileira alcancgaria patamares superiores no cenario politico-econémico internacional,
creditando a supremacia branca, por eles defendida fervorosamente, a funcdo de colaborar com o
alcance da ascensdo tdo almejada (SKIDMORE, 1976).

Aqui, podemos afirmar que uma das justificativas para a forma de pensar 0 negro de
modo inferiorizado em sua condi¢do humana, decorre da certeza, construida nos primeiros anos
da escravidao, de que os negros africanos eram individuos amaldi¢oados e, por isso deveriam ser
escravizados, como forma de redencdo. Esse pensamento recorreu ao apoio religioso, sendo
valorizado pela Igreja Catélica a partir do mito camitico surgido entre os hebraicos
(MUNANGA, 2009b) e, compartilhado por aqueles que desejavam a manutencgéo, na categoria de
submissos, os negros africanos. A populacéo de pele escura advinda do continente africano foram
atribuidas caracteristicas negativas, com base na representagdo europeia para as cores, na qual “a
cor preta representa uma mancha moral e fisica, a morte e a corrupcéo, enquanto a branca remete
a vida e a pureza” (IDEM, p. 29).

Com base nisto, a Igreja Catdlica passa a associar o preto a perversdo, ao esconjuro
celestial, reforgando o valor negativo com a eficicia de uma provavel maldicdo que assolava a
populacdo de alguns paises africanos, conhecidos como povos Camitas, em referéncia a uma
passagem biblica do Antigo Testamento. Neste livro, é narrado um acontecimento envolvendo
Noé e seus trés filhos, entre eles Cam, que teria visto seu pai nu e, por isso, fora expulso de casa e
condenado a escraviddo eterna e, da mesma forma, seus descendentes. Para a Igreja Catdlica, os
negros africanos seriam povos descendentes de Cam e, por isso, seriam escravizados, pois essa
populacéo apresentava-se como fruto da “Maldi¢ao de Cam” (SILVA FILHO, 2006).
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Assim, a cor negra — cientificamente explicada pelo excesso de pigmento escuro na pele, a
melanina — passou a ser associada a um mal, castigo. A partir desta logica nasce e é sustentada a
teoria do embranquecimento, pois a negatividade atribuida a pele escura constitui o ponto de
partida para branquitude ser destacada como o carater distintivo mais positivo da natureza
humana, atribuindo a este fator, todas as conquistas e legados da humanidade. Como justificativa
ao desejo de acabar com a populagéo negra, a teoria do embranquecimento conquista espago no
Brasil com a peculiaridade de almejar alteracdes na caracteristica epitelial dos brasileiros, em até
trés geracdes. Sustentou-se, neste territorio, a nocdo de que haveria a redencdo da populacédo
através do seu progressivo clareamento, como bem expressado no quadro pintado por Modesto

Brocos em 1895 e reproduzido a seguir:

Imagem 2.1 — A Redencéo de Cam

A partir dessa pintura podemos traduzir a intencdo da elite brasileira, de sucumbir
vestigios do negro na populacdo, através da mesticagem, intensificada com a participagdo de
imigrantes europeus, no territorio nacional. Na imagem, colocando-se as mulheres e a crianca

como foco para analise, interpretamos que a mesticagem, agora com carater positivo, cumpriria a
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funcdo pela qual fora projetada, ou seja, podemos dizer que 0 embranquecimento seria
perceptivel a partir da terceira geracdo, apagando da historia brasileira vestigios da influéncia

negra africana em sua formacao.

No seio deste debate, fortaleceram-se aspirac@es eugenisticas que inferiorizavam todas as
“racas” / etnias diferentes da branca, como também foram averiguadas em relacdo aos chineses —
sugeridos como forca de trabalho em substituicdo aos escravos libertos -, considerados inferiores
devido a sua etnia asiatica. A curiosidade em relacdo a este fato estd na compreensdo que 0s
abolicionistas tinham em relacdo a supremacia branca, creditando ao branqueamento positividade
a construcdo da nacao brasileira inclusive aqueles que poderiam ser classificados como mesticos
(filhos de brancos e negros), como o caso de José do Patrocinio, importante abolicionista
brasileiro (SKIDMORE, 1976).

Esse contexto serviu para desmascarar a ideologia impulsionadora do pensamento
abolicionista, pois embora existisse a negagdo oficial sobre o preconceito em relagdo a “raca”
/cor, diante do debate instaurado foi possivel perceber que a motivacdo para 0 movimento

centrava-se na ‘“vigorosa adesdo a ideia de um Brasil, paulatinamente, mais branco”

(SKDIMORE, 1976, p. 43).

Como justificativa ao poderio politico e econdmico dos paises europeus, que naquele
momento se encontravam cada vez mais fortalecidos - especialmente em consequéncia de uma
politica liberal estruturada -, as explica¢des raciais sdo relacionadas a conquista do poder. Emerge
assim, o raciocinio em defesa da hereditariedade e do fator climatico como mecanismos
geradores de poder politico e econdmico, estabelecendo uma hierarquia na qual os paises
europeus do norte eram posicionados em nivel superior aos demais, principalmente em relagédo
aqueles com clima tropical e populacdo de pele mais escura, pois, imaginava-se que ‘... os
europeus do Norte eram ragas “superiores” e gozavam do clima “ideal”. O que, por certo,
implicava em admitir, implicitamente, que ragas mais escuras ou climas tropicais nunca seriam

capazes de produzir civilizagdes comparativamente evoluidas” (IDEM; IBIDEM,; p. 44).

Nessa efervescéncia de desenvolvimento do pensamento racial europeu, nasce a doutrina
gue até os dias de hoje influencia algumas sociedades, especialmente a brasileira, apoiada por um
conjunto de opinides preconcebidas e fortalecida a partir da valorizacdo de diferencas bioldgicas

entre os individuos, hierarquizando-as de acordo com sua ancestralidade racial e, por essa razéo,
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denominada de racismo. Esse pensamento, introduzido por pensadores europeus, durante o
século XIX, influenciou a formag&o da ideologia racial brasileira, onde ganhou maior destaque
quando relacionado a populacdo negra e a seus descendentes, classificados entdo como inferiores,
de menor valia humana, a partir do pensamento racial que foi se construindo, apoiado em uma
forma de pensar muito desenvolvida & época e caracteristica dos cientistas americanos e europeus
durante o periodo em destaque (MUNANGA, 2008).

A nocdo de racismo, aqui apresentada, constitui-se em uma abordagem que considera
necessario a subdivisdo dos individuos em racas, a fim de agrupar caracteristicas da diversidade
humana, classificando-os em superiores ou inferiores, de acordo com critérios historica e
ideologicamente construidos. Estes critérios sdo embasados por dados bioldgicos, religiosos,
cientificos e sociais, que possibilitam a subdivisdo da espécie humana em categorias,
determinadas por aspectos como a cor da pele, as caracteristicas fisicas e préaticas culturais,
configurando a nogéo de raga. Ainda de acordo com Munanga (2009), essa teoria deriva da
soberba cientifica, que, por intermédio dos seus critérios de classificacdo, propagou a presenca de
hierarquia nas relacbes interpessoais, a partir da correlacdo entre caracteristicas presentes no
corpo (tracos fisicos, cor da pele, aspectos relacionados a estética), qualidades intelectuais,
culturais, morais e integridade. O conceito de raca ganha importancia significativa, funcionando
como fonte de dominacdo e exclusdo no interior dos grupos multirraciais contemporaneos, ja que
é fortalecido como conceito politico e ideoldgico, mesmo que sua vertente cientifica seja
controversa (MUNANGA, 2009b).

A partir desse pensamento, foram originadas diferenciaces categoricas entre as diversas
etnias, que mais adiante acabaram por posicionar o homem branco como superior aos demais, em
decorréncia de seus tragos fisicos, de sua cor de pele mais clara e, sua cultura vista como
superior. Da mesma forma, serviram como justificativa para enaltecer a maior inteligéncia e
sabedoria caucasiana, possibilitando-lhes dominar e dirigir outros grupos étnicos, em especial 0s
negros, considerados primitivos e propensos a variadas formas de dominacgéo e exploracdo, como

se vé a sequir:

A hierarquizacdo deu origem ao determinismo biol6gico que pavimentou o
caminho do racismo cientifico ou racialismo. Essa hierarquizacdo era
considerada na época como uma ciéncia das racas, mas na realidade era uma
pseudociéncia, porque seu conteudo era mais doutrindrio do que cientifico.
Desde entdo, os comportamentos das pessoas comecaram a ser julgados ndo em
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funcdo de suas qualidades e defeitos individuais, mas sim em funcdo do grupo
ou raca a qual pertenciam (MUNANGA, 2009, p.6).

Em meados do século XIX, pensadores como Gobineau, Kid e Le Bom, classificados

como “darwinistas sociais”!

por se apoiarem na teoria evolucionista de Charles Darwin para
transformar as diferencas comportamentais, sociais e culturais, em objeto de estudos da ciéncia,
propagavam a importancia dos tipos raciais puros, compreendendo 0s cruzamentos, ou seja, a
miscigenacdo, como um grande equivoco, gerador de degeneracdes raciais e sociais. Esse foi um
importante passo na busca pela eliminacdo das racas tidas como inferiores, pois se projetou a
intervencdo na reproducdo das populagdes através do processo de eugenia, uma espécie de
darwinismo social que pretendia a formacdo de uma boa (eu) geracdo (genus), j& que, a

capacidade humana fora compreendida como fruto da hereditariedade (SCHWARCZ, 1996).

Mesmo na modernidade - apds a comprovacdo cientifica de que os individuos ndo podem
ser divididos em categorias raciais, ja que estudos na area da genética humana constataram serem
insuficientes as diferencas encontradas no patrim6nio genético, ndo podendo propiciar
organizagOes dessa ordem -, 0 racismo persiste, baseado na crenca de que existem racas humanas

puras e superiores as demais, favorecendo politicas de poder e pensamentos hegemdnicos.

O racismo cientifico, defendendo uma hierarquia racial entre os homens, apoiado pelas
teorias evolucionistas em evidéncia durante o século XIX, trouxe para o centro do debate a
categoria raca, fortalecida ao longo da historia e fazendo com que, até os dias de hoje, persista
embasando praticas racistas cristalizadas na sociedade, especialmente através do preconceito e da

discriminacdo contra a populacdo negra (CAVALLEIRO, 2003).

A raca como atributo social é historicamente elaborada, continua a funcionar
como um dos critérios mais importantes na distribui¢do de hierarquia social. Em

"' Apés a publicagio da obrade A Origem Das Espécies (DARWIN, 1859), autores que tratavam das
diferencas raciais passaram a explicar o comportamento das sociedades humanas a partir de conceitos
como selecdo do mais forte, hereditariedade, entre muitos outros. Para justificar a domina¢do de um povo
sobre outro, formaram-se inimeros segmentos no pensamento social baseados na ideia da superioridade
adaptativa natural de alguns povos. De acordo com estas nocOes, todas as diferengas humanas seriam
biologicamente determinadas, justificando a superioridade biol6gica e cultural de determinados povos e, 0
atraso social de outros e, essa caracterizagdo ficou conhecida como darwinismo social ou teoria das ragas.
Seguindo esta compreensdo, haveria estagios evolutivos fixos, aonde em cada uma das etapas, 0s povos
poderiam aprimorar suas caracteristicas e, aqueles que ndo seguissem esse padrdo, desapareceriam por
“injuncdo natural”. Em acordo com o pensamento racial a época, a miscigenagdo estaria fora da ordem
natural da evolucdo, cabendo as na¢des mesticas a degradacgéo e corrupcdo moral (MASIERO, 2002).
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outras palavras, a raga se relaciona fundamentalmente como um dos aspectos de
reproducdo das classes sociais, isto é, a distribuicdo dos individuos nas posicoes
da estrutura de classes, as dimensdes distributivas na estratificacdo social
(HASENBALG™, 1981, p. 90 apud CAVALLEIRO, 2003, p. 22).

Ainda de acordo com Cavalleiro (2003), a ideologia racista constrdi relacGes de poder ao
promover a inferiorizacdo de individuos em grupos raciais, atribuindo-lhes caracteristicas
negativas, a partir de critérios determinados pela cultura dominante, facilitando, a partir deste
movimento, a sua dominacgdo. Além disso, hd duas formas distintas do racismo aparecer na
sociedade, mas que, em alguns momentos, acabam complementando-se: o individual e o
institucional. O primeiro refere-se a acfes discriminatdrias e preconceituosas relacionadas ao
comportamento individual e é este que permite o reconhecimento/afirmacao sobre a existéncia do
racismo na sociedade. Ja o racismo institucional corresponde as relagcdes de poder na sociedade,
reflete em desigualdades localizadas na estrutura das instituicdes do corpo social. Nesse ultimo
caso, a estrutura da sociedade ¢é afetada quando alguns grupos raciais tém a sua participacdo no

cenario social restringida.

Deste modo, como em uma cadeia ciclica, o preconceito decorrente do racismo se
propaga, podendo aparecer multifacetado, mas sempre apoiado em estereo6tipos construidos com
0 intuito de hostilizar grupos de individuos, especialmente através da negacdo a sua humanidade.
Como consequéncia, produz-se o estigma que cede espaco a discriminacdo, e esta, especialmente
quando de cunho étnico-racial'®, desconsidera os saberes e potencialidades dos individuos em
grupos tratados como “diferentes”, agindo em prol da sua exclusdo nas esferas social,
educacional e profissional (CAVALLEIRO, 2003).

Desta forma, instauraram-se o preconceito e a discriminagdo raciais voltados aos negros
no Brasil, fomentando o imaginario social da populagdo com ideéarios racistas, que culminaram

no oferecimento de condicdes subalternas para este grupo populacional, ao coloca-lo na posicéo e

2 HASENBALG; C. A. Perspectivas sobre raca e classe. Rio de Janeiro, 1981. (Mimeo).

" De acordo com Ferreira (2000), o termo étnico-racial agrega a possibilidade dos individuos
compartilharem a heranca comum advinda de um grupo particular, tanto em relacdo a especificidades
bioldgicas (raca), quanto culturais (étnico). Nas palavras de Oliveira (2006), guiada pelos estudos de
Munanga (2004), “raca ¢ um conceito morfobioldgico e etnia € sociocultural, historico e psicologico”

(p.45).
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classe dominada, fato que se perpetua até os dias de hoje, a partir da desvalorizacdo de sua

cultura e negacdo a sua humanidade.

2.3. A mesticagem como problema a formacao da nacéo brasileira

Embora influenciados pelo pensamento racial que se constituiu a partir da ciéncia
europeia, os brasileiros conseguiram caminhar na discussdo sobre a ideologia racista de forma
diferente dos americanos e dos outros latino-americanos, pois aqui o debate foi pautado pela
definicdo do processo de mesticagem e na importancia que ele teria a formulacdo de uma
identidade nacional, ja que de uma forma geral, buscar-se-ia a supremacia racial branca pelo
processo de eugenia™® (MUNANGA, 2008).

Podemos nomear entdo, como “ideal de branqueamento” a politica que surge como
adaptacao do racismo brasileiro as proposi¢fes do darwinismo social desenvolvido na Europa e
nos EUA, devido a composicdo demografica do pais, onde 0s negros representavam o maior
contingente da populacdo. Esse processo, firmado a partir de classificacdes inicialmente
reguladas por estudos bioldgicos, que interferiram diretamente na organizacao social das nacdes,
em especial a brasileira, possuiu caracteristica peculiar, ja que o processo de mesticagem como
base para o debate racial no Brasil possibilitaria o alcance de uma populagao branca, considerada
superior por aqueles que a perseguiam.

O avangado processo de mesticagem, no qual a populacdo brasileira ja se encontrava no
século XIX, iniciado no periodo colonial e intensificado com a escraviddo africana,
impossibilitava a instauracdo de um sistema segregacionista, como bem desenvolvido na parte
norte dos Estados Unidos, onde se fazia a separagdo entre as ragas classificadas como “superior”
ou “inferior”. Porém, essa mistura racial, caracteristica do Brasil, incomodava os pensadores
sociais daquele periodo, pois, como afirma Skidmore (1976), “o Brasil, no entanto, era ha
demasiado tempo uma sociedade multirracial para que uma segregacdo estrita, em linhas
birraciais, pudesse ser praticavel” (p. 45). Esse fator ndo era visto com bons olhos por aqueles

que defendiam a conquista de uma sociedade brasileira “eugénica”.

' Processo caracterizado pela busca da genética branca, considerada superior as demais.
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Nesse contexto de busca pela eugenia, o desenvolvimento do racismo brasileiro foi
influenciado pelas ideias do diplomata francés, o conde Joseph Arthur Gobineau, que veio
explorar suas teorias racistas neste territorio, ja que desprezava a populacéo local, por considera-
la marcada pela miscigenacdo. E através desta forma de pensar que surge a nocdo de
degenerescéncia™ genética do mestigo brasileiro, pois Goubineau creditava todos os “males”
encontrados no Brasil a mistura entre brancos, negros e indios. Sobre isso, nos esclarece
Munanga (2008):

O desenvolvimento das culturas depende, segundo os doutrinarios do racismo,
da pureza da raca. Por outro lado, o declinio de uma cultura explica-se
facilmente pela degenerescéncia que a mistura das racas provoca. Goubineau e
seus discipulos eram contra a democracia, principalmente porque ela encorajava
0 cruzamento geral dos elementos raciais. Sustentaram que tal hibridismo teria
por consequéncia uma falta de harmonia no organismo fisico e uma instabilidade
tanto mental quanto emotiva (p.40).

Munanga (2009b) destaca que uma falsa especulacéo cientifica, corrente no século XIX,
propagou que uma unido entre mulheres brancas com homens negros, ou 0 contrario, seria
“ordinariamente estéril e, se fecundada, o ser gerado seria incapaz de desenvolver-se
normalmente, tanto no plano fisico como no moral” (p. 39), legando o esteredtipo de fraqueza

fisica e moral aos mesticos.

Antes do fim da escraviddo, € valido ressaltar que os intelectuais brasileiros ja se
manifestavam sobre a mesticagem no Brasil, influenciados pela ciéncia ocidental europeia e
americana. Podemos destacar Silvio Romero (apud SKIDMORE, 1976) como o pensador
brasileiro precursor da reprodu¢do do “darwinismo social” em territorio nacional, ja que elegeu
teorias deterministas sobre o meio como elemento chave para suas criticas a miscigenacéo e a
formacéo da populacgéo brasileira. Este pensador acabou por perpetuar as teorias racistas vigentes
na Europa, defendendo a hierarquia entre as racas e, legando a negros e indios o patamar mais

baixo nessa divisao.

Romero considerava os brancos portugueses inferiores em comparagdo aos demais povos

brancos, por serem de origem ‘“greco-latina”, o que fadava certo grau de inferioridade a

> De acordo com Munanga (2008), quando a palavra “degenerado” ¢ utilizada para se referir a um povo,
representa diminuir o seu valor, em decorréncia destes ndo possuirem mais 0 mesmo sangue, agora
qualitativamente modificado em virtude das alteracfes provocadas pela mesticagem.
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populagédo brasileira. Dizia ele que a populacdo formada ao Norte do continente americano
exercia superioridade sobre os brasileiros, devido a colonizacdo neste territorio ser comandada
por ingleses e alemdes, superiores em sua escala etnografica. Aos indios, ele destinava a
classificacéo etnografica mais baixa, com baixo nivel cultural; e mais abaixo ainda, encontravam-
se os africanos, por ele considerados como incapazes. O encontro e mistura dessas trés racas,
produziu, segundo ele, uma “‘sub-raca mestica e crioula, distinta da europeia” (ROMERO, 1888
apud SKIDMORE, op. cit p.51).

2.4 - A consolidagdo do pensamento racista com o fim do sistema escravista

Com o término oficial do sistema escravista no Brasil, em 1888, os intelectuais brasileiros
se viram com a necessidade de constituir uma identidade nacional (MUNANGA, 2008;
SKIDMORE, 1976). Porém, um novo grupo populacional se configurara como empecilho a essa
conquista, 0s ex escravos negros na condicdo de libertos e em busca de cidadania. Para a elite
intelectual a época, essa populacdo constituia uma influéncia negativa, dando continuidade ao
pensamento racial que se formara antes da abolicdo. Podemos afirmar que esse processo
culminou com a alocacgdo da populacdo negra no Brasil a margem da sociedade, tendo diminuidas

e até desconsideradas sua cultura e sua humanidade.

Aquela época, final do século XIX e inicio do século XX, a preocupacdo da elite
intelectual era formar uma identidade étnica Unica para o Brasil e, para isso, a questdo da raca

tornara-se o cerne da questdo nacional, visto que:

O que estava em jogo, nesse debate intelectual nacional, era fundamentalmente a
questdo de saber como transformar essa pluralidade de racas e mesclas, de
culturas e valores civilizatorios tao diferentes, de identidades tdo diversas, numa
Unica coletividade de cidaddos, numa s6 nagdo e num sé povo (MUNANGA,
2008, p.49).

A excluséo socioecondmica dos individuos negros libertos no espago brasileiro se deu por
intermédio de uma complexa classificacdo multirracial determinada por caracteristicas
fenotipicas (cor da pele, tipo de cabelo, tracos fisicos...), configurando-se racista nas entrelinhas,
em detrimento a hierarquizacdo das diferencas bioldgicas entre os individuos, a partir da sua

ancestralidade racial. Sobre esse aspecto, Munanga (2008) chama atencdo para o fato de ser
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levado em consideragdo, no caso do fendtipo enquanto critério, a aproximacdo do individuo a
caracteristicas negrdides ou caucasoides em maior ou menor intensidade. Ou seja, quanto mais
préximo ao fenotipo branco, o individuo seria alocado em uma escala superior da mesticagem.
Esse modelo de ideal de branqueamento foi batizado por Oracy Nogueira como “preconceito de

marca ou de cor”, diferente do “preconceito de origem” veiculado na sociedade americana

(MUNANGA, 2008, p.49).

Mais uma vez, em contraposicdo ao regime segregacionista americano - no qual se
considerava a ascendéncia como fator decisivo a distribuicdo da populacdo na hierarquia étnica
organizada -, no Brasil, privilegiavam-se detalhes fisicos, o que ndo afastava a importancia da
questdo de origem para o determinismo racial neste territorio, fazendo com que os mesti¢os, com
maiores chances de ascensdo social, buscassem dissimular sua ancestralidade. Sobre isso,
Skdimore (1976) destaca que:

Pode-se dizer que o mulato foi a figura central da “democracia racial” brasileira,
por ter escalado permissivamente — embora com limitagdes ao cume social mais
elevado. Os limites sociais da sua mobilidade dependiam sem davida da
aparéncia (quanto mais “negrdide”, menos movel) e do grau de “brancura”
cultural (educagdo, maneiras, riqueza) que era capaz de atingir. A bem sucedida
aplicagdo desse sistema multirracial exigiu dos brasileiros uma apurada
sensibilidade a categorias raciais e as nuancas de aplicagdo. Provas da tensdo
geradas por essa movente rede de linhas de cor podem ser encontradas no
volumoso folclore brasileiro sobre o mulato “falso” (p.56).

Entre os fatores favoraveis a construcdo do sistema multirracial no Brasil, podem ser
destacados: os homens “de cor” livres, antes do fim da escraviddo (beneficiados pelas leis que
antecederam a abolicdo, ou que conquistaram a liberdade pela compra da sua carta de alforria),
conseguindo insercdo social e, em alguns casos, destaque nos setores considerados importantes
aquela época; o fato de a escraviddo ter sido explorada em todo o territério nacional; taxas de
reproducdo reduzidas relacionadas a populacdo escrava, em relacdo aos brancos e mestigos, apds
a abolicdo; alteracdo na proporcdo de negros no pais, instigada pela imigracdo europeia,
principalmente em estados do sul e centro sul do pais. Tudo isso contribui para a construcao de
uma piramide pluralista que classificava os individuos - de acordo com suas caracteristicas fisicas
(raciais) e sua ocupacdo na sociedade, especialmente -, tendo como objetivo final o

branqueamento da populacéo.
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Skidmore (1976) destaca que essa iniciativa surtiu efeito, pois analisando a composic¢ao
étnica da populacdo entre os anos de 1890 e 1950, através do recenseamento oficial daquele
periodo, constata-se o fendmeno do “branqueamento da populagdo”, através do aumento
significativo de brancos, em relacdo a negros e mesticos, no periodo analisado. Como explicativa
ao elevado quantitativo de brancos em relacdo a negros e mesticos, o historiador relaciona o
grande numeros de imigrantes europeus que passaram a ocupar o territorio brasileiro, além da
baixa natalidade entre a populacdo negra — em virtude do desequilibrio sexual causado pelo fim
do tréafico negreiro -, e a alta mortalidade desses mesmos individuos, como consequéncia da

precaria condicdo de existéncia possibilitada a este grupo.

Afirmando esse movimento, merece destaque a imigracao branca europeia, com inicio em
1890, pois tal processo era visto com animacdo pelos brasileiros que reforcavam sua ideologia
racial através da aceitacdo ao seu clareamento, objetivando, por intermédio da miscigenacédo, o

gene entdo considerado mais forte, o branco.

(...) durante o periodo alto do pensamento racial - 1880 a 1920 - a ideologia do
“branqueamento” ganhou foros de legitimidade cientifica, de vez que as teorias
racistas passaram a ser interpretadas pelos brasileiros como confirmagdo das
suas ideias de que a raga superior — a branca - acabaria por prevalecer no
processo de amalgamacéo (SKIDMORE, 1976, p. 63).

Neste cenério, podem ser destacados autores brasileiros como Silvio Romero — que ja se
destacara antes da abolicéo -, Nina Rodrigues, Euclides da Cunha, Jodo Batista Lacerda, Manuel
de Oliveira Lima e Oliveira Viana, como intelectuais racistas, que tinham em comum a
preocupacdo de buscar uma Unica identidade étnica para o pais, embora com diferentes pontos de
vista, ja que

todos estavam interessados na formulacdo de uma teoria do tipo étnico
brasileiro, ou seja, na questdo da definicdo do brasileiro enquanto povo e do
Brasil como nacéo. O que estava em jogo, nesse debate intelectual nacional, era
fundamentalmente a questdo de saber como transformar essa pluralidade de
racas e mesclas, de culturas e valores civilizatorios téo diferentes, de identidades

tdo diversas, numa Unica coletividade de cidaddos, numa s6 nacdo e num so
povo (MUNANGA, 2008, p. 49).

Para estes, entdo componentes da elite intelectual, tornou-se fundamental encontrar um

modelo homogéneo capaz de negar a diferenca étnico-cultural, tendo a miscigenagdo como
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caminho para o branqueamento, a proporcao que se destruia a identidade étnica e racial daqueles
pertencentes ao grupo dos dominados. O medo da populagdo negra no Brasil justificava-se pelo
fato de os intelectuais, naquele momento, acreditarem que aqueles representavam “uma ameaga
ao futuro da raca e da civilizagdo brancas no pais e que o processo de branqueamento ofereceria o

melhor caminho para aplacar essa ameaca sem conflitos” (MUNANGA, 2008, p. 103).

Esse processo de etnocidio consolidou o racismo no Brasil, de forma sutil e dissimulada

ao nao projetar o confronto, como descrito no trecho a seguir:

N&o hé perigo [...] de que o problema negro venha a surgir no Brasil. Antes que
pudesse surgir seria logo resolvido pelo amor. A miscigenacdo roubou o
elemento negro de sua importancia numérica, diluindo-o na populagéo branca.
Aqui o mulato, a comecar da segunda geragdo, quer ser branco, e 0 homem
branco (com raras exce¢es)... acolhe-o0, estima-0 e aceita-0 no seu meio. Como
nos asseguram os etnografos, e como pode ser confirmado a primeira vista, a
mistura de ragas € facilitada pela prevalecéncia do elemento superior. Por isso
mesmo, mais cedo ou mais tarde, ela vai eliminar a raca negra daqui. E 6bvio
que isso ja comeca a ocorrer. Quando a imigracdo, que julgo ser a primeira
necessidade do Brasil, aumentar, ira, pela inevitavel mistura, acelerar o processo
de selegdo (VERISSIMO', 1899 apud SKIDMORE, op. cit p. 90).

De acordo com Cunha Jr (2008), o modelo de nacdo, ideologicamente imposto a ser
perseguido, fica estabelecido entre as décadas de 30 e 40, ja no século 20. E neste periodo que “a
unidade nacional é forjada pelo ideal de sociedade mestica na sua base e de destinos europeus nos
seus propositos. A cultura seria purificada pela ciéncia e o povo embranquecido paulatinamente
pela mesticagem” (p. 82-83). Os grupos dominantes, de origem eurocéntrica, pretendiam apagar
as bases africanas da identidade nacional, hipocritamente referenciando a mesticagem das trés
racas - 0 que se firmou como héabito em territorio nacional -, porém, ignorando a cultura africana
e as identidades afro-brasileiras (IDEM, IBIDEM).

Havia medo, por parte da elite intelectual, de que a identidade negra triunfasse e, por isso,
seria importante a sua desconstrucdo. O estimulo ao processo de miscigenacdo, através da
imigracdo europeia, serviu para evitar futuros conflitos raciais, garantindo o dominio sobre o
comando do Brasil ao segmento branco da populacgdo. Esse processo, juntamente com o mito da

democracia racial, contribuiu para a ndo conscientizacdo da populacdo oprimida de aspectos

® VERISSIMO, José. Artigo no Jornal do Comércio, 4 dez. 1899.
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relacionados a sua cultura, o que enfraqueceu a construgdo de uma identidade propria afirmativa
aos negros no Brasil (MUNANGA, 2008).

O processo de embranquecimento ganha sustentacdo no proprio negro, que acaba
assimilando os valores culturais do branco, ja que, para conseguir espaco social, aquele reafirma
sua condicdo de dominado, aproximando-se das caracteristicas culturais do branco e,
consequentemente, negando as suas de origem, 0 que passa a ser perceptivel em atitudes simples
da vida cotidiana, como o modelo de vestimenta, a alimentacdo consumida, os habitos sociais
(MUNANGA, 2009b).

2.5. Década de 30, século XX, um novo olhar sobre a mesticagem: a Democracia Racial no

pensamento social brasileiro

Contrariando autores que consideravam a mesticagem um mal a sociedade brasileira, a
partir da década de 30, ja no século XX, comecam a ganhar espaco as ideias do socidlogo
Gilberto Freyre, propagando através do livro Casa Grande e Senzala, pensamentos que
enumeravam as benfeitorias possibilitadas pela mistura das trés racas (brancos, negros e indios)
no Brasil, indicando que essas viviam em uma relacdo harmoniosa, de respeito as diferencas, sem
preconceito. Embora a ideologia racial de Oliveira Viana tenha apontado uma igualdade e
harménica convivéncia entre os diferentes grupos étnicos no Brasil, 0 que nos permite identificar
este pensador como o primeiro defensor da democracia racial, foi Freyre quem contribuiu para o
reconhecimento da importancia que a mesticagem tivera na formacdo da sociedade brasileira, e
enxergava na mesticagem um fator positivo, ao passo que proporcionava ndo apenas mistura
entre as “racas”, mas também entre culturas, permitindo a mesticagem cultural (MUNANGA,
2008, p. 76).

... a0 transformar a mesticagem num valor positivo e ndo negativo sob o aspecto
de degenerescéncia, o autor de Casa Grande e Senzala permitiu completar
definitivamente os contornos de uma identidade que ha muito vinha sendo
desenhada. Freyre consolida o mito origindrio da sociedade brasileira
configurada num tridngulo cujos Vértices sdo as ragas negra, branca e india. Foi
assim que surgiram as misturas. As trés racas trouxeram também suas herancas
culturais paralelamente aos cruzamentos raciais, 0 que deu origem a uma outra
mesticagem no campo cultural (IDEM, IBIDEM).
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De acordo com Souza (2006), a obra de Gilberto Freyre — Casa Grande e Senzala -,

trouxe ao Brasil outra visdo sobre as relagdes raciais, apoiada na compreensao de que

. 0 preto ndo era intrinsecamente pior e a pretensdo racista de que a
miscigenacdo resultava em degeneracdo era pura tolice. O racismo cientifico sai
de cena e surge agora um Brasil sem discriminagdo racial, “moralmente
superior” aos paises mais desenvolvidos que reprimiam Sistematicamente as
minorias raciais tais como os Estados Unidos e a Alemanha nazista (p. 228).

Porém, ndo podemos perder de vista que, também por influéncia desse pensamento,
fortaleceu-se uma inverdade, um mito, o “mito da democracia racial”, fazendo-se pensar que, no
Brasil, 0 encontro e o cruzamento das diferentes racas e etnias'’ favoreceram o desenvolvimento
de um povo despido de preconceitos, convivendo numa relagdo harmonica independentemente do
seu grupo étnico ou social de origem. Essa nogdo dissimulou as desigualdades construidas pelas
elites dirigentes, alienando os grupos dominados em relacdo a sua condicdo de excluidos, ao
mesmo tempo em que possibilitou ganhar espaco, no pais, acGes preconceituosas favoraveis a
perpetuacdo do racismo, subalternizando cada vez mais a populacdo negra, a medida que
condenou e ndo instruiu para a luta contra fatos entdo considerados inexistentes. No
entendimento de Guimaraes (2002), “a democracia racial seria apenas um modo cinico e cruel de
manutencdo das desigualdades socioecondmicas entre brancos e negros, acobertando e

silenciando a permanéncia do preconceito de cor e das discriminagdes raciais” (p. 109).

Alicercado por esse modelo de pensamento, fortaleceu-se o preconceito racial no Brasil,
ndo permitindo ideologicamente a criagdo de mecanismos contrérios a exclusdo naquele
momento consolidada e, até os dias de hoje, estabelecida. A esse fator também se atribui a
dificuldade para o alcance de uma sociedade brasileira realmente justa e igualitaria, no sentido de
possibilitar condi¢des para o desenvolvimento humano, garantindo a toda sua populacdo acesso

irrestrito aos seus variados niveis, visto que “encobre os conflitos raciais, possibilitando a todos

' De acordo com Gomes (2005a), 0 conceito de racas pode ser definido como “construgdes sociais,
politicas e culturais produzidas nas relagdes sociais e de poder ao longo do processo histérico. Néo
significam, de forma alguma, um dado da natureza. E no contexto da cultura que nos aprendemos a
enxergar as racas. Isso significa que, aprendemos a ver negros e brancos como diferentes na forma como
somos educados e socializados a ponto de essas ditas diferencas serem introjetadas em nossa forma de ser
e ver 0 outro, na nossa subjetividade, nas relagdes sociais mais amplas” (p.49). Ja a etnia é classificada,
pela autora, como “um grupo social cuja identidade se define pela comunidade de lingua, cultura,
tradi¢des, monumentos historicos e territorios” (BOBBIO, apud GOMES, 20054, p.50).



50

se reconhecerem como brasileiros e afastando das comunidades subalternas a tomada de
consciéncia de suas caracteristicas culturais que teriam contribuido para a construcao e expressao
de uma identidade propria” (MUNANGA, 2008, p. 77).

Toda essa forma de pensar acarretou duras consequéncias para 0s negros no Brasil, pois
embora ndo tenhamos vivido um sistema oficial de apartheid'®, esse grupo populacional teve a
participacdo e sua integracao na esfera socioecondmica limitadas, ao mesmo tempo em que foram
dissimuladas pelo processo, atualmente compreendido como “mito” da democracia racial,

dificultando movimentos contrarios a condi¢do de exclusdo a qual foram submetidos.

'8 Politica de segregacAo racial vigente na Africa do Sul, entre os anos de 1948 e 1994.
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CAPITULO 11l

A ESCOLARIZACAO DOS NEGROS NO BRASIL: DA IDEOLOGIA RACISTA AOS
PASSOS PARA CONSTRUCAO DE UMA IDEOLOGIA ANTIRRACISTA

O racismo brasileiro, com raiz socio-historica, acabou enraizando-se em varias areas
sociais, produzindo como efeito a exclusdo do povo negro. Combaté-lo e elimina-lo requer, antes
de tudo, o reconhecimento da sua existéncia, 0 que exige a desconstrucdo de mitos, como a
democracia racial, além de estere6tipos que mancham a imagem do negro como individuo. N&o
enxergamos outra forma para a desconstru¢cdo da discriminagdo vivenciada pelo negro na
sociedade brasileira, que ndo seja através da Educacdo. Nas palavras de Gomes (2002), “a
educacdo pode ser entendida como um amplo processo constituinte da nossa humanizacao e que
se realiza em diversos espagos sociais: na familia, na comunidade, no trabalho, nos movimentos
sociais, na escola, entre outros” (p.01), sendo assim, a escola representa 0 espaco no qual somos
instruidos e repartimos além de habilidades escolares, valores, crencas e habitos, e da mesma

forma, preconceitos.

A escola brasileira esteve avessa a causa negra, durante um longo periodo e, até hoje a
questdo ainda enfrenta resisténcias neste territorio. Os espagos escolares, enquanto instancias
sociais, também foram afetados pelo pensamento racial brasileiro. Como instrumento que exerce
forca simbdlica sobre a sociedade, a educacdo escolar, através do alto patamar hierarquico que
ocupa na esfera social, ndo esteve isenta da pressdao imposta pela ideologia racial brasileira,
impactada em sua estrutura e organizagédo, durante os seculos XI1X e XX. Em territorio brasileiro,
para 0S negros, sempre existiram restricbes que os impediam ao acesso e permanéncia Nnos
espacos formais de ensino, local onde s&o debatidos e construidos os conhecimentos aceitos e

valorizados pelo meio social.

Influenciados por idearios racistas que culminaram em pressupostos preconceituosos, 0s
intelectuais organizadores do sistema educacional brasileiro ndo se preocuparam em reparar a
opressdo experienciada pela populacdo negra antes da abolicdo, como também apos o fim do
sistema escravista, quando medidas para inser¢do do individuo negro na sociedade poderiam ter

partido da iniciativa escolar. Ao contrario, neste espaco educativo, o processo de perpetuacdo da
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exclusdo e diminuigdo da condi¢cdo humana destes individuos esteve sempre presente e, muitas

vezes, reforgado por préaticas discriminatorias.

Os altos indices de desigualdade racial encontrados hoje comecaram a ser desenhados nas
primeiras décadas do século XX, quando a ideologia do branqueamento ja estava popularizada,
tendo a escola apresentado forte influéncia sobre isso. Por meios dos livros didaticos, & época,
denominados “livros de leitura”, a fabula das trés ragas era apresentada, exibindo a fundagéo do
Brasil, a partir de uma hierarquia entre brancos, indios e negros, onde o branco ocupava o lugar

mais alto e 0 negro o mais baixo (MULLER, 2009).

Serd a partir de fins do século XX, que medidas de dmbito educacional comegardo a
aparecer, na tentativa de corrigir mazelas vinculadas contra a populagdo negra, no espago escolar,

e que atingiram proporc¢ao social. Vejamos entdo as etapas deste processo.

3.1. A ldeologia Racista e seus reflexos sobre a Educacao Escolar dos Negros

A educacdo dos negros, no Brasil, esteve sempre a parte das grandes discussfes sobre o
modelo ideal de educacdo a ser oferecido a populacdo brasileira. Diluida em um discurso de
cunho liberal francés que propaga a igualdade entre todos, o que justifica um modelo educacional
padrdo, a opressdo sofrida pelos negros (africanos ou afrodescendentes) nos espagos educacionais
em territorio nacional, foi sempre tratada com minimalismos ou desconsiderada. Ao que parece,
ndo houve a intencdo de se promover a inclusdo da populacéo negra, recém liberta, na sociedade
estabelecida ap6s o fim do sistema escravista, pois aquela ainda era vista como um estorvo, um
mal que com o tempo desapareceria do cenario nacional, através da valorizacdo da mesticagem,

vista como um caminho para o alcance do branqueamento.

Mesmo durante a Primeira Republica (1889-1930), quando a educagdo passou a ser
percebida como possibilidade para o alcance do desenvolvimento do pais, 0os negros foram
mantidos distantes das intenc¢des de inclusdo, ou seja, a elite intelectual que orquestrava um novo
plano de educacdo ndo pensava em inserir aqueles que compunham o cenario populacional

brasileiro e que, durante séculos, foram alijados do acesso ao ensino formal.

A escola publica brasileira, nos primeiros anos do século XX, comeca a aparecer como de

fundamental importancia a formacdo do cidaddo brasileiro e da nacdo, cujo objetivo era o de
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alcancar a homogeneidade cultural. As explicacgdes culturais para a existéncia do Brasil e do povo
brasileiro comecam a ser debatidas, mesmo em pequena escala, a partir da divulgagédo dos
estudos de Gilberto Freyre, na década de 30, quando sdo apresentadas as contribuicdes do povo
africano e afro-brasileiro a construcdo do pais. Porém, ndo podemos esquecer que estes estudos
também foram responsaveis pela propagacdo do mito da democracia racial, gerando a
dissimulagdo de uma sociedade harmonica (MULLER, 2009).

De acordo com Cruz (2005), até a década de 60, época de expansdo nas vagas das escolas
publicas, sdo poucos, ou quase nulos, os registros sobre a trajetoria escolar dos negros, nos
espacos legitimados, indicando a destruicdo das fontes histéricas a respeito dessa populacéo, pelo
processo de dominacgdo. Por outro lado, a autora destaca que a invisibilidade fadada aos negros
nas pesquisas que retratam esse periodo histérico brasileiro, de crescentes niveis de instrucdo,
indica a pouca relevancia atribuida pelos pesquisadores aos estudos sobre o processo de
apropriacdo dos negros aos saberes formais instituidos, traduzindo a forma menor como esses
individuos eram compreendidos pelos intelectuais a época. Estes simplesmente desconsideraram
que havia um grupo consideravel de individuos, que teve acesso negado aos padrdes formais para
aquisicdo dos conhecimentos referendados durante um longo periodo da historia brasileira e,
naquele momento, buscavam cumprir todos os procedimentos que os incluiriam na categoria de

cidadaos.

Devemos ressaltar que camadas negras da populacgdo brasileira, através da organizacao em
movimentos, buscaram aproximacdo com o sistema escolar, por entenderem que, através da
apropriacéo dos saberes valorizados naquele espaco, poderiam alcangar a liberdade, quando no
periodo imperial, ou durante os primeiros anos republicanos, ao usufruirem da cidadania, embora
esta tenha sido conquistada apenas no papel. Houve esforco por parte da populacdo ndo mais
escravizada em adquirir os saberes formais legitimados, mesmo com a auséncia de politicas
publicas que os amparassem no sistema oficial, obrigando-lhes a construirem suas proprias
escolas (CRUZ, 2005). Desta forma, alguns grupos negros conseguiram atingir niveis de

instrucdo, atraves da frequéncia em espacos de educacgéo por eles construidos.

Desde o Império, a populagdo negra buscava pelo acesso aos saberes escolarizados. Porém,
sua participacdo fica mais evidente a partir da década de 50, no seculo XIX, atraves de dados que
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comprovam serem falsas as afirmativas que decretam a incapacidade dessa populagdo para
vivenciar experiéncias escolares e sociais com sucesso (IDEM, IBIDEM).

A luta das camadas negras pela sua inclusdo no processo de escolarizacao oficial
evidencia que mesmo a margem da cidadania, 0s negros acompanharam o0s
processos de compactacdo da nacdo brasileira e nele exerceram influéncia. Os
mecanismos do Estado brasileiro que impediram o acesso a instrucdo publica
dos negros durante o Império deram-se em nivel legislativo, quando se proibiu o
escravo, e em alguns casos o prdprio negro liberto, de frequentar a escola
publica, e em nivel pratico quando, mesmo garantindo o direito dos livres de
estudar, ndo houve condicBes materiais para a realizacdo plena do direito
(CRUZ, 2005, p. 29).

Essa afirmativa ganha veracidade quando averiguamos a presenca de intelectuais negros
na historia brasileira, a partir do periodo republicano, comprovando o dominio da escrita por
alguns integrantes da populacdo excluida, permitindo-lhes fazer parte de espagos antes de
dominio apenas dos brancos (IDEM, IBIDEM).

A educacéo oficial do negro ficou renegada nas primeiras décadas do século XX, visto
que esses individuos ndo eram bem vindos ao processo de reformulacao politico-econémica que o
Brasil atravessava, guiado por uma ideologia racista. Os reflexos desta auséncia ainda serdo
sentidos no século XXI e, isso pode ser observado a partir da analise do Censo Demogréafico
2000, articulada por Marcelo Paixdo (2003), aonde percebemos que a média de anos de estudos
dos negros correspondia a 3,35 anos, enquanto a dos brancos equivalia a 4,57 anos e, outras
categorias (indios, amarelos...) 3,93 anos. Em relacdo a taxa de analfabetismo funcional da
populacdo, de 15 anos ou mais, segundo os Grupos de Cor/Raca no Brasil, 0s negros
compreendiam 36,1% e os brancos 20,8%, do todo analisado.

Em uma sociedade como a brasileira, movimentada pelo poder de consumo, aqueles que
ndo o tém sdo obrigados a sobreviver em condic¢Bes precarias. Neste caso, aos negros foram
reservadas condicdes indignas, fato que pode ser observado diariamente na prestacdo de servigos
nas areas da saude, da educacdo, do transporte e de tantos outros bens necessarios a dinamica da

vida de qualquer grupo social, até os dias de hoje.

Acreditamos que, por intermédio de debates sobre as causas e consequéncias da situacdo

de desigualdade social e humana, caracteristica da populacdo negra, ocorrera a conscientizacdo
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das futuras geracBes em prol das transformacgdes necessarias & valorizacdo do ser negro,
minimizando ou até apagando a forca que o racismo representa a logica excludente da sociedade.

Quanto ao pensamento pedagodgico brasileiro, este ndo fomentou o debate sobre a
integracdo social dos individuos negros, favorecendo a legitimacdo da situacdo excludente e
discriminatoria que envolve esta populagdo especialmente a partir da Primeira Republica, j& que
ndo promoveu a integracdo social dos negros apds a constatacdo de acles favordveis a
perpetuacdo da discriminacdo racial que exclui e marginaliza este grupo oprimido até a
atualidade, afastando-os do acesso e permanéncia na dinamica dos estudos, interferindo

negativamente em sua trajetoria escolar.

3.2. O imaginério de nacdo e o papel da escola publica na Primeira Republica: havia espaco

para a educacao dos negros no sistema oficial?

Os negros na condicdo de libertos, em busca da sua cidadania, foram submetidos a um
processo de marginalizacdo iniciado nos ultimos anos da Monarquia e fortalecido ao longo da
Republica, ja que, o alcance de uma nacdo bem sucedida estava condicionado ao processo de
branqueamento, ou seja, 0 ser negro contrariava 0 modelo de cidaddo brasileiro almejado naquele
momento. Reproduzia-se 0 pensamento ocidental que classificava 0s negros como seres
primitivos, dotados de uma humanidade inferior (MUNANGA, 2009).

Na Histdria, relacionam-se, de forma direta, os percursos trilhados pela educacéo e a
sociedade. A forma social de pensar, guiada por idearios preconceituosos e discriminatorios,
atingiu a educacdo brasileira, principalmente no que tange a educacdo publica, visto que a
intencdo era de “pela instrugdo, formar o cidaddo civica e moralmente, de maneira a colaborar
para que o Brasil se transformasse numa nagdo a altura das mais progressivas civilizagdes do
século” (NAGLE, 2001, p. 135).

No periodo compreendido entre os anos de 1889 e 1930, denominado Primeira
Republica’®, o ideario do liberalismo politico e econdmico passou a orientar o sistema social

brasileiro, fazendo com que os pensadores da instrucdo publica nacional enxergassem na escola

9 Periodo da Histéria do Brasil compreendido entre a Proclamacdo da Repulblica, em 1889, até a
Revolucéo de 1930.
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um espaco institucional e politico adequado a construgdo de um modelo econémico baseado no
europeu, pois “um ambiente propicio de constante luta pelo poder ¢ um local favoravel as
possibilidades de proporcionar transformacdes politicas, sociais e econémicas em um pais”
(FELIPE & TERUYA, 2007, p. 114).

Com base nisto, a educacdo escolar, direcionada as classes populares, ocupou o centro do
debate, especialmente no inicio do século XX, por ser considerada como um caminho para a
ascensdo social dentro do ideal liberal politico e econémico que assolava o Brasil naquele
periodo, pois:

(...) os signatarios do Manifesto Republicano tinham a convic¢do de que a
educacéo escolar levaria o Brasil rumo ao desenvolvimento econémico para se
equiparar as nagles européias como Franca e Inglaterra. Seria a solugdo para a
transformacdo evolutiva almejada pela sociedade brasileira, pois o progresso
prometido pelos republicanos viria pela pratica do voto dos alfabetizados. A
frequéncia a escola, portanto, deveria formar o homem progressista e adequado
aos tempos modernos, para transformar o sudito em cidaddo ativo (FELIPE &
TERUYA, 2007, p.115).

Até aqui, evidencia-se a falta de espaco para a integracdo do grupo detentor de uma
cultura que aquele momento estava classificada como inferior. Na verdade, o desejo era que
houvesse desaparecimento das culturas negras, posto que, na condi¢do de primitivas, impediam a
evolucdo politica e econdmica do pais. Para isso, a instituicdo escolar, naquele momento, foi
usada de forma a integrar o imigrante a nagdo, ja que este traria a “salvacdo” para o Brasil. No
entanto, o que se percebeu foi uma consideravel presenca dos descendentes desses individuos nos
espacos publicos educativos, em maior proporcdo que 0s oriundos do territorio brasileiro
(FELIPE & TERUYA, 2007).

A preocupacdo foi fazer com que a populagdo negra se miscigenasse com 0s imigrantes
brancos, possibilitando o desaparecimento daquelas caracteristicas determinantes a sua
degenerescéncia e inferioridade, como acreditavam os intelectuais a época. Ou seja, ndo havia
interesse algum na integracdo do negro a nova identidade nacional configurada ap6s o

estabelecimento da Republica, visto que:

... a escola publica, no ideério republicano de teor nacionalista e patridtico, tinha
0 objetivo de forjar o ideal de homem brasileiro e formar uma identidade
nacional, o ex escravo ficou a margem desse processo de constituicdo da
identidade nacional brasileira no inicio do século XX. A escola publica em sua
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génese ndo contemplou o negro brasileiro e o Estado ndo viabilizou a sua
inclusdo durante o periodo de 1889 a 1930 (IDEM, IBIDEM, p. 119).

A ndo insercdo do negro no espaco escolar é reflexo do pensar da elite brasileira sobre
aquela populacéo, considerada cognitivamente incapaz. Alem disso, o foco politico concentrava-
se no fazer com que aqueles perdessem suas caracteristicas étnicas, passando a condicdo de
cidad&os apenas os descendentes dos mesticos em futuras geragdes, quando as caracteristicas, tdo

desprezadas, comecariam a desaparecer. Como destaca Muller (2008):

A construcdo da nacdo no Brasil teve uma peculiaridade que ndo se ajusta aos
modelos cléssicos. Aqui, estabeleceu-se em termos simbdlicos a diferenciagdo
entre o ‘brasileiro’, o ‘estrangeiro’, e o ‘brasileiro inferior’. Os programas
escolares de histéria patria e de moral e civica reproduziam a historia oficial e
conferiam a negros, indigenas e mesticos o mesmo papel subalterno e
inferiorizado que lhes era dado por boa parte de nossas elites intelectuais e
politicas. Herois, inteligentes, capazes, eram o0s brancos. Negros e indigenas
eram ‘selvagens’, ‘atrasados’, ‘degenerados’, dotados de todos os vicios. A cor
da pele, de atributo simplesmente biolégico, assume um conteudo cultural,
social e moral, num imenso conjunto de qualificativos inferiorizantes. Esse
processo aconteceu principalmente com os fenotipicamente negros, ou de pele
mais escura, que ndo podiam de alguma forma disfargar sua origem racial (p.
116).

Embora poucas sejam as informacdes registradas sobre a educacdo da populacdo negra,
durante o periodo da Primeira Republica, Felipe & Teruya (2007) apontam que, através de jornais
organizados pelos individuos negros ou por relatos advindos dos primeiros integrantes do
movimento negro no Brasil, foi possivel reconhecer tentativas de resisténcia a exclusdo que lhes
fora imposta. Antes mesmo do fim da escravidao e do sistema republicano ser oficializado, ja
havia ocorréncias que apontavam para o0 sucesso intelectual de alguns negros, libertos, seja por
legislacdo anterior a abolicdo, pela conquista de sua alforria, ou mesmo, daqueles que viviam em
quilombos. Contudo, registros revelam que, durante a Republica, a propor¢do de negros em
destaque no campo intelectual esteve sempre inferior a quantidade de brancos que conseguiram

éxito na mesma area, ou pelo menos o seu registro.

Apols a abolicdo da escraviddao negra, verificou-se uma total falta de investimentos
intermediados por politicas publicas que garantissem a inclusdo dos ex escravos na sociedade. Ao
contrario, 0s negros tiveram que desenvolver sua trajetdria educacional em paralelo ao sistema

oficial de educacdo, seja pela necessidade de alcancar a libertacdo durante o Império ou pela
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vontade de gozar a cidadania na Republica, o que fez acirrar nessa populacéo a aspiragdo por uma
educacao escolar legitimadora da sua cidadania brasileira. H& registros de que, em estados do
nordeste do pais e em S&o Paulo, ocorreram movimentos para conscientizacdo da populacao
negra atraves da criacdo de escolas voltadas para esse grupo étnico no inicio da Republica,
firmando-se apenas na tentativa de alcancar vaga em escolas publicas, a partir da década de 20
(FELIPE & TERUYA, 2007).

3.3. Escola X Populacdo Negra: caminhos de desencontros nas politicas publicas e a forca

dos movimentos sociais

A educacdo escolar € um agente de grande importancia a construcdo e conquista da
cidadania, possibilitando, além de uma formacédo plena para o desenvolvimento de um sujeito
historico, a movimentacdo crescente dentro da estrutura social que valoriza niveis ocupacionais e
de renda, os aspectos diretamente atrelados a posicdo alcangada pelo individuo na esfera
econbmica, por intermédio do mercado de trabalho. Sendo assim, ndo podemos ignorar sua
importancia para a insercdo dos diferentes grupos raciais brasileiros neste processo, excluindo ou
colocando a margem aqueles que ideologicamente foram taxados como inferiores. Neste caso,

merece especial atencdo a populagéo negra no Brasil.

De acordo com Siss (1999), foi recente a instauracdo de uma politica educacional estatal
efetiva em territdrio brasileiro. Esse dado pode explicar o baixo percentual da populacdo que, na
década de 20, do século XX, encontravam-se alfabetizadas, apenas 25%. A esta época, somente a
classe dirigente tinha acesso garantido a aprendizagem letrada, o que ocasionava a exclusao, de
grande parte da populacdo brasileira, do processo educacional. Em relacdo a populagdo negra,
esta ocupava espaco representativo no grupo dos excluidos, pois fora vitima do poder exercido
pelos escravocratas e pela oligarquia rural, recebendo contemplagéo a partir de um modelo de
instrucdo voltado ao atendimento das necessidades técnicas, que precisavam de atendimento
imediato, em virtude das demandas de trabalho, como o cultivo das plantacbes, especialmente o

café.

O primeiro Ministério Pablico, voltado ao planejamento da educacdo brasileira, foi
instituido durante o governo presidencial de Getulio Vargas, com a criacdo do Ministério da

Educacao e Saude, que tivera Francisco Campos como o0 primeiro ministro. Neste momento, o
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cenario era nacionalista, voltado a valorizacdo dos produtos internos em substituicdo ao modelo
econdémico baseado na importacdo. Esta tendéncia decorreu da crise econdmica de 1929, que
favoreceu ao Brasil investir em diferentes setores da economia. Atraves deste ministério, entéo
responsavel pelo cuidado aos assuntos educacionais, aparece, pela primeira vez, o carater legal

obrigatorio da educacdo gratuita (SISS, 1999).

Os ativistas negros, ndo satisfeitos com o tratamento oferecido aos ex escravos,
dinamizaram e engajaram-se em movimentos organizados, buscando o alcance de notoriedade,
facilitando a conquista das suas reivindicagdes. Na luta pela reversdo da condi¢do a qual era
oferecida educagdo aos descendentes de africanos em territorio brasileiro, ndo podemos deixar de
comentar a importancia que tiveram as organizagdes negras, por acreditarem no direito e acesso
ao ensino escolarizado como o mais importante caminho a integracdo destes individuos na

sociedade, oportunizando-lhes dignidade humana.

E neste contexto que, no inicio do século XX, nasce o primeiro jornal integrante da
Imprensa Alternativa Negra (IAN), chamado O Propugnador, e caracterizado como jornal negro
por ser um importante veiculo para a divulgacdo dos anseios almejados por este grupo
populacional. Foi através deste veiculo de comunicacdo que se deu a primeira mencao a educacao
do povo descendente dos africanos, no final da primeira década do século XX, trazendo
informagdes sobre aulas oferecidas a alunos de diferentes origens raciais, como fazia a Irmandade

Nossa Senhora do Rosério, a Unica a oferecer, em diferentes turnos, educacao para 0s negros.

As organizagbes negras?® efetivaram importantes acdes voltadas a educacdo da sua
populacdo, principalmente na década de 1930 e, a IAN promoveu o conhecimento sobre a
atuacdo de organizacOes lideradas por ativistas negros no campo educacional, especialmente nas
cidades de S&o Paulo e Rio de Janeiro (a época, capital da Republica), como também em cidades
do interior fluminense e paulista. Os jornais ligados a IAN emitiam analises sobre a importancia

da educacéo para o alcance de ascensado social pelos ex escravos (SISS, 1999).

Todo esse processo se configurou em estreita relacdo com os debates politico, econdmico
e social que se faziam naquele momento. N&o obstante, a busca por novos modelos educativos

voltados a populacdo brasileira que atendessem aos anseios de formacdo para época, também

20 Centro Civico Palmares, Clube Negro de Cultura Social, Sociedade Beneficente Amigos da Pétria,
Grémio Dramatico e Recreativo Kosmos, Clube 13 de Maio dos Homens Pretos, Frente Negra Brasileira.
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influenciou o pensar sobre uma educacdo que contemplasse 0s negros em busca de insercéo
social. Com o advento do movimento Escola Nova no Brasil, uma educagdo voltada para o
atendimento da populacdo negra, a partir da década de 1920, ganhara maior aclamacéo. Sobre
isso, destaca Siss (1999):

(...) serd, porém, no final da década de 1920 que a presenca dessas analises se
tornard uma constante. Agora esses jornais e suas organizacGes além de
conferirem énfase a educacdo e ao aumento do capital educacional do grupo
racial afro, hd um forte apelo ao comparecimento dos membros desse grupo a
escola como o atestam 0s indmeros artigos e editoriais encontrados nesse
periodo na IAN. E importante observar-se que esse periodo de efervescéncia em
favor da educacdo do povo afro coincide com um dos periodos importantes da
Historia da Educacdo no Brasil: sera a partir de meados da década de 1920 que o
“entusiasmo pela educag¢do” € 0 “otimismo pedagdgico”, cujo animo arrefecera
nas duas primeiras décadas da Republica, agora voltaré a cena (pp. 64 — 65).

No embalo deste novo modelo politico pedagdgico, nasce em 1924 a Associacao
Brasileira de Educacdo (ABE), com importante papel na propagacdo da pedagogia escolanovista.
Podemos destacar, entre as atividades com grandes propor¢fes organizadas pela instituicdo, as
trés Conferéncias Nacionais de Educacdo, que aconteceram em capitais brasileiras entre
dezembro de 1927 e setembro de 1929. Porém, embora de peso significativo a educacdo nacional,
essas conferéncias ndo se comprometeram com a questdo negra, deixando de lado o debate sobre
0 analfabetismo desta populacdo. Juntando-se a isto, em 1926, a Revisdo Constitucional ndo

contribuiu para reversao da condicao educacional da populacéo inferiorizada (SISS, 1999).

Mas, apesar desse fato, a busca por uma educacédo escolarizada que atendesse a populacéo
negra tornou-se mais intensa, e necessaria, durante a reconfiguracdo do cenério educacional, pois
se fazia urgente que este grupo de cidadéos estivesse integrado, ascendendo socialmente, mesmo
que a existéncia de qualidade neste processo fosse nula, pois era interesse das autoridades a
conquista de afirmagdo e integragdo ao cenario moderno vigente e “na Velha Republica, ser
moderno era sindbnimo de ser liberal. Ser liberal implicava a crenca na educacdo como demiurgo
nacional” (IDEM, IBIDEM, p. 66).

Sera nesse contexto que a lideranca negra questionara a forma precarizada como acontecia
a insercdo do seu grupo racial na estrutura social e, reconhecera a influéncia que a auséncia de
formacdo escolarizada exercera sobre sua aloca¢do no patamar mais baixo da hierarquia social.

Desta forma, o grupo social negro conscientizou-se sobre fatos que davam conta da sua atuagao
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naquela sociedade - como sua exclusdo de participacdo politica ativa, a espoliagdo dos seus
direitos sociais, bem como o cerceamento de seus direitos civis, incentivando a luta por uma
educacdo capaz de ampliar sua socializacdo -, da mesma forma que promoveria a construcéo de

uma “identidade positiva™?, a partir da esfera escolar (SISS, 1999).

O periodo entre 1907 e 1937 ficou marcado como aquele no qual a lideranga negra e suas
organizacOes agiram, favoravelmente, & melhoria do nivel educacional dos marginalizados,
atuando nas brechas deixadas pela auséncia de uma politica educacional implementada pelo
Estado até entdo, o que favoreceria todos os grupos populacionais brasileiros. Havia a
preocupacdo de que as escolas fossem frequentadas por filhos e pais, com o objetivo de oferecer
instrucdo a todos e, neste processo, a Frente Negra Brasileira (FNB) — criada em S&o Paulo em
1930, espalhando-se depois por outros estados brasileiros -, teve importante contribuicéo, ja que

divulgava e lutava por esta conquista.

A FNB, integrando o movimento negro nacional, promoveu a veiculagéo do periédico A
Voz da Raca, que se destacava como um importante meio de comunicacdo a (re) educacéo,
formacédo e preparacdo para a vida. Escolas primarias, cursos ginasiais, secundarios, comerciais e
de alfabetizacdo dos adultos foram elaborados e mantidos pela FNB, dinamizados por professores
mantidos pelas liderancas negras ou organizagdes, porém nomeados pelo Estado. Destacamos
entdo, a falta de comprometimento deste em relacdo a educagdo das minorias, pois 0s principais
responsaveis pelo sucesso do plano de estudos esbogado, os professores, ndo contavam com o
apoio administrativo-financeiro do Estado, que se eximia das suas responsabilidades perante o

grupo profissional (SISS, 1999).

Uma importante contribuicdo da FNB foi o Liceu Palmares, que mesmo sem dispor de
estrutura fisica adequada para suas dependéncias, atendeu alunos negros e brancos, brasileiros ou
ndo, sem necessidade destes se associarem a sua organizacdo de origem. N&o atrelados a
educacéo escolarizada, a Frente Negra criou e manteve cursos profissionalizantes que integravam
0 departamento de Artes e Oficios, oferecendo cursos a noite e aos finais de semana (IDEM,
IBIDEM).

2! Para Ferreira (2000), o individuo negro carrega uma identidade marcada pela heranca de negago a
tradicdo africana que a compde, 0 estigma por seu passado escravo, além de ser visto como objeto de
trabalho. Estes elementos compdem uma identidade negativa que aos negros foi legada e, ainda hoje os
persegue.
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Sobre o movimento escolanovista, podemos dizer que este foi de grande importancia na
reconfiguracdo dos problemas educacionais no Brasil, através de uma proposta de educacao ativa,
voltada ao desenvolvimento das potencialidades da crianca, respeitando-a como um ser capaz de
aprender na/para a acdo, formando-a sem constrangimentos, pela liberdade, rompendo assim com
um modelo tradicional de educacdo, em vigor até aquele momento, no qual se instigava a
passividade. Assim, uma impressdao inicial daria conta de que a Escola Nova favoreceria a
educacdo da populacdo negra, mas esse novo modelo educativo a ela ndo foi oferecido. Apos a
publicacdo do Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova (1932), a IAN denuncia a nova
exclusdo vivenciada pela populacdo negra, ao sé-la negada uma educacdo escolar digna, de
respeito, especialmente a sua ancestralidade e a valorizacdo da sua participacdo na construcdo
historica do pais. Siss (1999) nos alerta que a Imprensa Alternativa Negra manteve as denuncias
sobre a discriminacdo e preconceito voltados aos negros na escola, especialmente vindas dos
professores, feitas com transparéncia e apontados como um dos principais motivos para a evasao

escolar dos alunos. Entre véarias denuncias, podemos destacar:

Ainda ha grupos que recebem negros porque é obrigatorio, porém os professores
menosprezam a dignidade da crianca negra, deixando-os de lado para que nédo
aprendam, e os pais pobres e desacor¢oados pelo pouco desenvolvimento dos
filhos resolvem tira-los da escola e entregar-lhes servicos pesados (SILVAZ,
1934 apud SISS, 1999, p. 70).

Ou ainda:

O sentimentalismo envenenado das nossas escolas, com suas referéncias mais ou
menos tolas ao “pretinho Benedito” com os elogios das raposas ao heroismo de
Henrique Dias, tem dado ao negro a impressdo de que 0s seus antepassados
foram uns desgracados e de que 0s jovens negros s por isso tém de ser sempre
uns vencidos. E preciso, porém, que o negro tenha coragem de afirmar-se pois
ndo h& motivos para temores, tudo o que existe no Brasil é obra do negro.Sem o
negro ndo haveria o Brasil, logo, 0 negro tem que ser respeitado aqui dentro e
quando n&o o quiserem respeitar ele deve reagir (FELICIANO?, 1933 apud op.
cit).

N&o podemos deixar de citar outras organizacGes que se configuravam como espagos para

luta contra o racismo, divulgando a cultura negra, a partir da formacdo de uma elite intelectual

22 SILVA, Olimpio Moreira da. O que foi a Raca Negra. A Voz da Raga, n° 32, 1934, p. 2.
2 FELICIANO, José Bueno. O negro na Formag&o do Brasil. A voz da Raga, n° 14, 1933, p. 04.
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negra. Destacam-se, neste propdsito, o Teatro Experimental do Negro (TEN) e a Associagdo
Cultural do Negro (ACN), que tiveram entre as suas liderangas o intelectual negro Abdias do
Nascimento, entre outros, auxiliando na construcdo do posicionamento racial definido, aquele
periodo (SISS, 1999).

3.4. A Legislagdo Educacional: rancos e avangos no processo de invisibilidade,

inclusdo/exclusdo da populacédo negra

Em meio a disputas sobre a direcdo dos investimentos em educacdo — investimentos
publicos em escolas privadas confessionais e /ou escola publica para todos sob a tutela do Estado
-, apos treze anos de entrada do projeto original no Congresso Nacional (data de 1948 as
primeiras noticias sobre o projeto da lei no Congresso), em 1961, foi aprovada a primeira Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo brasileira, a Lei n°® 4.024/61, trazendo, como fim secundario, a
condenacdo a qualquer manifestagio preconceituosa, seja de classe ou de raga. A época, era
intenso 0 movimento pela democratizagdo da escola publica, da mesma forma como as
organizagOes negras almejavam a melhoria na qualidade de vida da sua populacéo, especialmente
através da conquista de espaco nas escolas.

Como discurso, a incluséo racial fez parte das preocupagdes dos educadores e
foi uma dimensdo considerada no universo da discussdo da LDB de 1961.
Contudo, observamos que essa dimensdo ocupou papel secundério, servindo
mais como recurso discursivo. Ou seja, ao defender um ensino para todos, nao
ignoravam esses educadores que, além da classe, a dimensédo raca era fator de
diferenciacdo no processo de escolaridade. Mas ndo se falava explicitamente na

época se a populacdo negra era a destinataria principal da escola publica e
gratuita (DIAS, 2005, p.53).

Embora a questdo da raga estivesse citada na nova regulamentacdo educacional, esta se
fazia apenas um recurso discursivo, pois 0 tema nunca ocupou a centralidade do debate. Mesmo
com o reconhecimento pelos educadores da dimens&o racial, esta continuou a ser tratada de forma
minimalista, como sempre o fez a elite brasileira, detentora do poder politico e econdémico.
Podemos, entdo, justificar esse comportamento relacionando-o as influéncias que a ideologia
racial exerce sobre a educacdo, pois mesmo com a defesa de uma escola que cedesse espaco para
“todos”, a populacdao negra permaneceu alijada do processo de inclusao e, o fato era mascarado

com auxilio do mito da democracia racial.
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Os ajustes advindos a complementacdo da LDB 4.024/61, através das resolugdes 5.540/68
e 5.692/71, embora tenham promovido mudangas significativas na organizacao escolar brasileira,
estas ndo promoveram grandes alteracGes em relacdo a questdo da raca, como o fez a Lei n°
4.024/61 (DIAS, 2005). Este fato também se justifica pelo momento politico a qual se encontrava
o0 Brasil a época, vivendo em intensa ditadura. A repressdo nao permitiria debates profundos para
aprovacao de leis, principalmente quando o tema néo se fazia de grande interesse. Por essa razao,
pode ser vista como uma conquista, a manutencdo do trecho no qual se condena o preconceito
racial. Sobre esse momento de tenséo vivido no Brasil e sua influéncia na luta pela educacdo dos

negros, Santos (2005) adverte:

Né&o devemos esquecer que no periodo da recente ditadura militar brasileira, de
1964 a 1985, ocorreu um grande refluxo nos movimentos sociais, especialmente
entre 1964 e 1977. As organizagOes sociais negras ndo desapareceram por
completo (ANDREWS, 1998), de vez que ainda havia muitas entidades negras
em atividade em S&o Paulo, Rio de Janeiro, Salvador, Rio Grande do Sul, entre
outros estados, mas esse periodo ndo foi dos mais propicios para a militancia
negra antirracista, pelo menos para aquela de orientacdo explicitamente mais
politica, como a que emergira em 1978. Na realidade, no auge da ditadura
militar nem no campo académico houve liberdade para se pesquisar e/ou discutir
a questdo racial no Brasil (p. 24).

Durante a década de 1970, o debate sobre a inclusdo do negro ao sistema escolar passou a
considerar que a populacdo descendente dos africanos encontrava dificuldades para efetivar sua
insercdo na educacao formal. Essa condicdo acarretava danos a sua cidadania, considerando-se o
valor que a escolarizacdo tivera na elevacdo social de negros e mesticos que até entdo haviam
conseguido destaque. O debate comeca a questionar, entdo, 0s motivos que levavam a negacao ao
acesso e as possibilidades de reversdo dessa condi¢do. Percebe-se entdo, uma abordagem
indevida sobre a histdria dos negros e mesticos, a partir de estere6tipos e preconceitos, veiculados
especialmente atraves dos livros didaticos, ignorando a importancia que tiveram os espacos de

luta negra e suas liderangas, além da falta de reconhecimento & Histdria da Africa (SISS, 1999).

Infelizmente, ainda hoje é uma realidade essa forma de apresentacdo que desvaloriza a
historia, a cultura e a participacdo dos negros africanos na configuracdo do pais, caracterizando
um modelo de abordagem eurocéntrico, por ndo reconhecer os individuos negros como
portadores de histdria e cultura especificos. Mais uma vez, devemos destacar a importancia que
tiveram as organiza¢Ges do movimento negro na busca pela ndo homogeneizagéo dos brasileiros

pelo modelo tedrico metodoldgico que, através dos curriculos escolares, notoriamente,
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desvalorizava a importancia da populacéo africana, e seus descendentes, a construcdo da Histdria
do Brasil, afastando estes individuos de sua origem, na tentativa de “embranquecé-los”.
OrganizagGes como o Movimento Negro Unificado (MNU), juntamente com os Agentes de
Pastoral Negros (APN), elaboraram uma proposta de reforma curricular aos sistemas de ensino, a
partir da insercdo de contetdos positivos as culturas presentes no Brasil, além de considerarem
ter fundamental importancia modificagdes na formacéo inicial e continuada dos profissionais do
ensino (IDEM, IBIDEM).

A partir dos | e 1l Encontros Nacionais sobre a Realidade do Negro na Educacéo (1984 e
1985), iniciam-se as primeiras movimentagdes para a inser¢do da Historia da Africa ao curriculo
do ensino de Historia, da mesma forma como passa a ser debatida a inser¢do de metodologias e
conteddos capazes de combaterem o racismo, auxiliando a constru¢do de uma identidade para a
crianca negra. Esses foram os primeiros passos a conquista de uma educacdo antidiscriminatoria
que possibilitasse a inser¢do dos alunos negros e, pela primeira vez foi feita mencdo a uma

pedagogia antirracista.

Na década de 1980, ganhou espa¢o a Pedagogia Interétnica, elaborada por académicos na
Bahia, na Universidade Federal do estado, propondo estudos e pesquisas para criacdo de agdes
educativas de combate ao racismo e ao preconceito racial veiculados pela escola, através da
reformulacdo dos curriculos de todos os graus de ensino, na tentativa de possibilitar o resgate a
cultura negra através da educacdo escolar. Durante o Seminario Educacdo e Discriminagdo de
Negros (em 1987), promoveu-se uma intensa analise critica sobre aspectos considerados
relevantes & mudanca no modelo educativo a ser oferecido, especialmente a populagdo negra,
como os conteudos dos livros didaticos, a formacdo de professores, a construcdo de uma

identidade para crianca negra e analise do seu percurso escolar (SISS, 1999).

A sintonia entre 0 meio académico e o0 movimento negro, durante a década de 80 no
século XX, fortaleceu &reas de pesquisa como os pares “Raga e Educa¢ao” e “Multiculturalismo e
Educagdo”. Isso favoreceu os debates sobre a insergdo de aspectos mais aprofundados relativos a

raca, na nova LDB, que a época ja estava em discussao (SISS, 1999; DIAS, 2005).

Com o advento da Constituicdo Federal de 1988 — estabelecida em momento de grande
abertura politica e, com a participacdo da sociedade civil, que passa a criminalizar o racismo -,

oficialmente tivemos reconhecidos o carater multicultural e pluriétnico da populagéo brasileira.
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Porém, Siss (1999) destaca o fato de nossa lei maior ndo trazer a devida referéncia as politicas
reparatorias voltadas & populacdo negra, através das acOes afirmativas, o que, para o autor,
evidencia a maneira exdtica como o Estado compreendia a populacdo negra, preocupando-se
apenas com a divulgacdo e promocdo de aspectos culturais folclorizados (mdsica, danca,
culinéria), deixando de incentivar politicas geradoras da redistribui¢do de bens e poder, capazes
de diminuir a desigualdade entre brancos e negros. Ao se referir a constituigdo vigente, 0 mesmo

autor critica o carater generalista atribuido a populacdo negra e suas caracteristicas, destacando:

Se a constituicdo, ao afirmar o carater multicultural e a diversidade étnica de
nossa sociedade, confere énfase as “populacdes indigenas”, legitimando assim a
luta do movimento indigenista, nessa mesma propor¢do ela ndo reconhece as
lutas e as reivindicagdes do Movimento Negro Nacional que desde sempre
postula o reconhecimento da igualdade de direitos, o respeito a diversidade em
geral e as culturas de origem africana em particular. Qualquer leitor dessa
Constituicdo pode concluir, sem maiores esfor¢os, que, excetuando-se a
populagédo indigena nacional, o restante da populagéo brasileira é culturalmente
homogéneo e racialmente branco. Explica-se assim uma tentativa de reduzir-se
constitucionalmente a invisibilidade o segmento populacional afro-brasileiro.
Tal é a letra e tal o “espirito” dessa carta constitucional (SISS, 1999, pp. 79 -
81).

Amparado pela nova Constituicdo instituida, os intensos debates para a formulacdo de
uma nova legislacdo educacional foram transversalmente atingidos por acontecimentos que
instigavam a luta por conquista de espaco na LDB para as questdes raciais, na tentativa de se
romper com o mito da democracia racial que afetava diretamente as questdes educacionais. Nessa
I6gica, as manifestacGes que seguiram ao Centenéario da Aboli¢do, em 1988 e, aos 300 anos da
morte de Zumbi dos Palmares, com a Marcha Zumbi dos Palmares®*, em 1995, acirraram os

debates sobre temas como as a¢des afirmativas e politicas antirracistas (DIAS, 2005).

A questdo racial ndo esteve perceptivel nos projetos encaminhados pelos representantes®
dos professores a formulagdo da nova LDB. Nestes, foi possivel constatar apenas, como

referéncia as causas raciais, mengdo a utilizacdo da lingua materna pelas populag¢Ges indigenas,

?* Acdo de protesto que levou cerca de 10 mil negros a capital federal, Brasilia, para entregar ao entio
Presidente da RepuUblica, Fernando Henrique Cardoso, um documento com reivindicacdes contra o
racismo, defendendo a cidadania da populagédo descendente de africanos no pais.

» Educadores progressistas efetuaram debates durante a XI Reunifo Anual da ANPED e, na V
Conferéncia Brasileira de Educacdo, em 1988. Apds, apresentaram texto sem a men¢do a condenagdo ao
preconceito racial, presente no titulo | que trata sobre os fins da educacdo. Os mesmos mantém o foco nas
questdes relacionadas a classe, na igualdade e unidade nacional (DIAS, 2005).
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em territério nacional, e 0 uso de metodologias proprias para a aprendizagem por esta populagéo.
O texto aprovado para a nova legislagdo educacional, a Lei 9.394/96, carece de uma abordagem
especifica contemplando a populacdo negra com as suas especificidades, ao contrario do que
acontece com a populacédo indigena, que passa a contar com regulamentacdo especifica, através
de diretrizes, para sua educagdo. Mas este fato ja deve ser comemorado, pois simboliza uma
importante conquista para o trato dos aspectos étnico-raciais (DIAS, 2005).

Sobre as questfes que envolvem o tema raca, em comparacdo a LDB 4.024/61, a Lei
9.394/96 troca a condenacao ao preconceito racial, presente na lei de 1961, por uma referéncia a
liberdade e tolerancia, constantes em seu Art. 3, inciso IV, 0 que consideramos um retrocesso, na
medida em que aborda a questdo de forma mais abrangente, sem dar a devida atencdo as
particularidades que abarcam a tematica racial. O mesmo ndo acontece no Art. 26, paragrafo 4,
da LDB de 1996, quando este traz um avanco em relacdo a Lei 4.024/61, ao fazer orientacdes
para 0 ensino da Histéria do Brasil. Este artigo reflete uma conquista do movimento negro,
através das pressdes feitas aos parlamentares para que considerassem a importancia das culturas e
etnias que contribuiram com a formacdo da populacdo brasileira, recebendo atencdo especial 0s

indigenas, africanos e europeus (IDEM, IBIDEM).

N&o podemos deixar de citar a publicacdo dos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs),
com referéncia a temas que deveriam ser trabalhados transversalmente nas escolas e, entre 0s
seus volumes, a inclusdo do tema Pluralidade Cultural, abordando a diversidade racial brasileira
de forma positiva. Esse material, mesmo ndo sendo uma determinacgéo legislativa, pois se tratam
de parametros, apresenta-se como uma consequéncia da Lei 9.394/96 em relacdo a tematica
racial, ja que, mesmo néo recebendo a atencdo merecida na lei, a tematica foi citada e despertou o
desconforto naqueles que néo se viram contemplados com a mesma, especialmente os intelectuais
e educadores negros. Para o Ministério da Educacdo, o volume dos PCNs que trazem caminhos
para a abordagem da Pluralidade Cultural nas salas de aula brasileiras, representa “uma das agdes

do Ministério da justiga em prol das politicas de igualdade racial” (DIAS, 2005, p. 58).

Porém, os PCN’s trazem um novo dado para o debate sobre as relacdes raciais na escola:
0 despreparo dos professores, em virtude da falta de debates sobre o tema na formacdo inicial
destes profissionais, que acabam optando pela abordagem de outros temas transversais, como

ética ou cidadania. Além disso, Silva Jr. (2002) questiona a forma como a diversidade € inserida
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no debate escolar, através da transversalidade, sem a obrigatoriedade, deixando seu carater
fundamental de lado e, principalmente, ignorando o fato de que a m& compreensdo sobre a

diversidade humana, em territorio brasileiro, acaba gerando a desigualdade.

Até aqui, observamos que a questdo racial s6 adquire espaco no cenario legislativo
nacional, a partir do envolvimento do movimento negro organizado que, mais recentemente, €
apoiado pelos elementos da sociedade civil e representantes das comunidades académicas. Este
cenario é marcado por tensbes que refletem a forma como a questdo racial é compreendida na
sociedade, ainda muito influenciada pela falsa ideia de oportunidades e condicdes igualitarias
para todos os individuos desenvolverem sua cidadania, em decorréncia do mito da democracia
racial, ou, quando a questdo racial € minimizada pelo discurso que a dilui nos problemas de
classe, desconsiderando-se a invisibilidade e a opressdo sofrida pela cultura negra, desde o

periodo da escravidao.

3.4.1. Consequéncias da negligéncia a educacao dos negros no Brasil

Com o aperfeicoamento das leis educacionais e com a preocupacdo de se oferecer um
modelo educacional que integrasse cada vez mais individuos, foi notério o aumento da
escolarizacdo dos brasileiros. Porém, a trajetoria escolar de brancos e negros nédo trilhou a mesma
curvatura, em caminhos para 0 acesso, permanéncia e conclusdo dos estudos, fato gerador da
marginalizacdo do grupo vitima da discriminacdo, do racismo e preconceito. Na medida em que
ndo foram pensados modelos educativos capazes de integrar a populagdo negra a partir da
valorizacdo da sua cultura, ou mesmo quando esta integragdo ndo fazia parte das prioridades,
estes ndo conseguiam inser¢do no mercado de trabalho formal, ja que ndo dominavam as
habilidades por esta esfera exigidas. =~ Como consequéncia, tivemos um aumento nas
desigualdades em relacdo a renda, tendo como os representantes do menor nivel, a populagdo
negra (SILVA Jr., 2002).

Ainda segundo Silva Jr. (2002), a partir dos dados presentes no PNAD (Pesquisa Nacional
por Amostra de Domicilios) divulgado em 1982, foi possivel concluir que as chances dos negros
em completarem os primeiros anos de estudo, ou permanecerem sem instrugdo, seriam trés vezes
maior, comparando-se com 0s brancos e, estes, teriam maiores oportunidades de acesso ao ensino

superior. Essas informacGes auxiliam a compreensdo sobre o quanto a populacdo negra esta
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vitima da condicdo de exclusdo para qual foi submetida, desde o final do século XIX, quando se

deu o término do modelo escravocrata.

Sobre a influéncia da organizacdo do sistema escolar brasileiro no processo de opressao

dos negros em territorio nacional e que ainda hoje se perpetua, podemos dizer que:

O sistema educacional [brasileiro] € usado como aparelhamento de controle
nesta estrutura de discriminacdo cultural. Em todos os niveis do ensino brasileiro
— elementar, secundario, universitario — o elenco das matérias ensinadas, como
se executasse 0 que havia predito a frase de Silvio Romero, constitui um ritual
da formalidade e da ostentacdo da Europa, e, mais recentemente, dos Estados
Unidos. Se consciéncia ¢ memoria e futuro, quando e onde estd a memoria
africana, parte inaliendvel da consciéncia brasileira? Onde e quando a historia da
Africa, o desenvolvimento de suas culturas e civilizacdes, as caracteristicas, do
seu povo, foram ou sdo ensinadas nas escolas brasileiras? Quando ha alguma
referéncia ao africano ou negro, é no sentido do afastamento e da alienacdo da
identidade negra. Tampouco na universidade brasileira 0 mundo negro-africano
tem acesso. O modelo europeu ou norte-americano se repete, e as populagdes
afro-brasileiras sdo tangidas para longe do chdo universitario como gado
leproso. Falar em identidade negra numa universidade do pais é 0 mesmo que
provocar todas as iras do inferno, e constitui um dificil desafio aos raros
universitarios afro-brasileiros (NASCIMENTO®, 1978, p. 95 apud SILVA Jr.,
2002, p.23).

Com isso, percebemos que a escola, enquanto uma das esferas institucionais articuladoras

da dindmica social que se configura, precisa inverter a l6gica eurocéntrica que desprivilegia a

diversidade, contribuindo para sua perpetuacdo em desigualdades. E preciso que a instituicio

escolar tome para si a responsabilidade perante a construcdo de uma articulacdo social equitativa,

onde as diferencas sejam compreendidas como elementos inerentes & natureza humana, devendo,

portanto, serem valorizadas, ao contrario do que acontece, quando séo utilizadas como elementos

articuladores para as desigualdades.

3.5. Passos a consolidacéo de uma ideologia antirracista: A Lei n°® 10.639/03

Lei € uma ordenac¢do da razdo para o0 hem comum, promulgada por
aquele que tem o cuidado da comunidade (Sdo Tomas de Aquino).

20
NASCIMENTO, Abdias. O Genocidio do Negro Brasileiro: processo de um racismo mascarado. Rio: Paz e Terra, 1978.
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Apo6s um longo periodo de negagdo e de falta de reconhecimento, as politicas nacionais
comecaram a demonstrar avangos em relacdo a busca por uma educacdo antidiscriminatéria, de
valorizacdo aos negros, com a criacdo de mecanismos que identificam e reconhecem o valor que
estes representam a sociedade e que devem ser abordados obrigatoriamente nos espacos
escolares. Trata-se do documento que altera a Lei 9.394/96 — Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional -, e instituiu, em todo territorio nacional, incluindo nos curriculos oficiais das
Redes de ensino, a obrigatoriedade do estudo e ensino da Historia e Cultura Africana e dos
Afrodescendentes na Educacdo Baésica, a Lei n° 10.639, assinada em janeiro de 2003, pelo entdo

Presidente da Republica, Luiz Inacio Lula da Silva.

O referido documento simboliza um marco no combate ao preconceito e uma vitoria
para todos que ha tempos lutam e acreditam no enfrentamento do racismo partindo da
conscientizacdo da populacdo, advinda da educacgdo, ou seja, 0s grupos ligados ao movimento
negro e os representantes das comunidades académicas, sendo resultante da articulagdo entre
estes diferentes agentes sociais que acreditavam na importéncia da medida (LIMA, 2009).

Nesse sentido, a Lei n° 10.639/03 aparece no cenario educacional brasileiro como um
passo para o oferecimento de educacédo equitativa e democratica que se constitui como um direito
de todos, ao regulamentar as alteracbes na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(9.394/96), com intuito de “cumprir 0 estabelecido na Constituicdo Federal de 1988, que prevé a
obrigatoriedade de politicas universais comprometidas com a garantia do direito a educacao de
qualidade para todos e todas” (UNESCO; MEC, 2008, p.15).

De acordo com o relatério apresentado pelo Grupo Interdisciplinar organizado pelo
MEC/SEPPIR (2008), as alteragdes na LDB 9.394/96 em seu Art. 26A, determinadas pela Lei
10.639/03, véo além de sugestdes que permeiem modifica¢es na inclusdo de novos conteddos no
curriculo escolar. Surgem exigéncias para um novo pensar acerca das relacfes étnico-raciais,
sociais e pedagogicas, com propostas de alcance para novas praticas de ensino, a partir do
repensar a respeito das condicdes disponibilizadas para aprendizagem e os objetivos da educacao

oferecida no ambito escolar.

A Lei n. 10.639/2003 pode ser considerada um ponto de chegada de uma luta
historica da populacao negra para se ver retratada com o0 mesmo valor dos outros
povos que para aqui vieram, e um ponto de partida para uma mudanca social. Na
politica educacional, a implementagdo da Lei n° 10.639/2003 significa ruptura
profunda com um tipo de postura pedagdgica que ndo reconhece as diferencas
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resultantes do nosso processo de formagdo nacional. Para além do impacto
positivo junto a populacdo negra, essa lei deve ser encarada como desafio
fundamental do conjunto das politicas que visam a melhoria da qualidade da
educacdo brasileira para todos e todas (MEC; SEPPIR, 2008, p.10).

Apos a instituicdo da lei, respaldando a efetivacdo de uma educagdo antirracista e,
contribuindo para a efetivagdo de uma educacdo democratica, a LDB 9.934/96 apresenta as

seguintes alteracfes em seus artigos:

Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, oficiais e
particulares, torna-se obrigatério o ensino sobre Historia e Cultura Afro -
Brasileira.

§ 12 - O Conteudo programatico a que se refere o caput deste artigo incluira o
estudo da Historia da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a
cultura negra brasileira e 0 negro na formacéo da sociedade nacional, resgatando
a contribuicdo do povo negro nas areas social, econémica e politica pertinentes a
Histdria do Brasil.

§ 22 - Os Conteudos referentes a Historia e Cultura Afro-Brasileira serdo
ministrados no ambito de todo o curriculo escolar, em especial nas areas de
Educacdo Artistica e de Literatura e Historia Brasileira.

Art. 79-B. O calendario escolar incluira o dia 20 de novembro como “Dia
Nacional da Consciéncia Negra”.

Com a Lei 10.639 sancionada em carater de politica publica, o passo seguinte serd no
sentido da sua efetivacdo, cabendo aos estados, municipios e 6rgdo federais construirem
dispositivos legais que garantam a sua real implementagdo, com apoio da sociedade civil. A partir
de agora, 0 espaco escolar podera abrir caminhos para a oposi¢do aos rumos da Histéria, na
tentativa de inverter a logica social vigente, segregacionista e discriminatdria, respaldando-se no
ato educativo. Nas palavras de Pereira & Silva (2007), a reformulacdo das praticas educativas,
apoiadas na formacéo adequada dos professores, que poderdo contribuir com a inser¢do de novos
contetidos no curriculo escolar, desfazendo a logica hierarquizante que privilegia o conhecimento

de base europeia, constituird o “embrido de uma profunda revolucao cultural no pais” (p. 61).

A lei, em questéo, traz a possibilidade de mudanca na escolarizagdo dos negros no Brasil,
dando fim a sequéncia que promoveu o alijamento destes individuos, ndo pretendendo a inversado
nas posicoes das prioridades e privilégios, mas oportunizando o conhecimento da nossa Historia,
a partir de outra Otica, identificando injusticas e desumanizacdes que a muitos foi nociva
(CARVALHO; SILVA; PASSOS, 2007).
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Apoiados na legislagdo, pretendemos alcancar um novo paradigma para o trato
pedagogico das relagdes étnico-raciais, contribuindo assim para a reconstrucdo do imaginario
social, a partir da democratizacdo de uma histéria negada, marginalizada, que agora sera
recontada, dando margens a sua valorizacdo. Para que isso se concretize, todos 0os membros da
sociedade deverdo estar envolvidos com a causa, evitando o seu enfraquecimento, militando pela

valorizacdo e respeito as diferencas que nos identifica, pois:

... a questdo ndo pode ser reduzida as vontades particulares e a adesdo de um
professor ou outro, de uma escola ou outra, mas antes requer de todos nés e,
principalmente, dos planejadores e gestores, um esforco de reflexdo aprofundada
sobre o que € ser e viver em uma sociedade plural, multirracial e multicultural”
(IDEM, p. 99).

O alcance de novas perspectivas educacionais com margens a gerar influéncias diretas na
organizacdo social brasileira, embora amparados pela Lei 10.639/03 e pelas modificacdes
promovidas na LDB 9.639/96, devera antes enfrentar resisténcias, pois, como enfatizam Pereira
& Silva (2007) “ha quem questione a oportunidade e justeza da lei, desconsiderando-a como
medida necessaria a qualidade da educagao” (p.61). Por isso, destacamos que a Lei 10.639/03
precisa ser compreendida pela sociedade brasileira como um passo institucional em favor da
promocdo da igualdade racial, caracterizando-se como politica de Estado, o que ultrapassa 0s
limites de um mandato governamental (BRANDAO, 2007).

N&o se trata, portanto, de uma politica do governo Lula, pois, como ja foi explicitado
neste trabalho, 0 movimento que culminou em sua promulgacio, antecede ao ano de 2003. E
preciso que haja esclarecimentos a populacdo e, especialmente, formagao aos profissionais®’ que
atuam no ensino-aprendizagem, para que todos entendam a importancia desta lei ser efetivamente
exercida, e ndo so por ser uma determinacdo legal, mas, principalmente, por possuir valor impar e
colocar em cheque “mitos e ideologias e aponta para a necessidade de construcdo de perspectivas
ndo hierarquizantes de relacdo entre as diferengas inscritas no tecido social” (IDEM, p. 36). Cabe,
entdo, refletirmos sobre os entraves para efetivacdo de uma educagdo antirracista, democrética e

plural, baseada nos pressupostos da Lei em questéo.

2" Refiro-me a profissionais porque, no espaco escolar, todos possuem funcdo educativa. Entdo, do
porteiro ao servente, todos precisam estar capacitados para o debate étnico-racial, preparados para mediar
conflitos desta ordem, e instruirem para convivéncia respeitosa e harmonica perante a diversidade racial.
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3.5.1 Desafios a Lei 10.639/03

Ao consultarmos o Dicionario Juridico Brasileiro (SANTOS, 2001) encontramos a
seguinte defini¢ao para palavra “Lei ™

Norma, regra, principio constante, prescricdo legal, dominio, poder, mando;

regra de Direito ditada pela autoridade estatal e tornada obrigatéria para manter,

numa comunidade, a ordem e o desenvolvimento; norma pela qual o agente usa

0S Meios necessarios, reagindo e repelindo agressdo a direito seu ou de terceiro
(p. 175).

Sendo assim, as leis constituem regras juridicas formuladas e aprovadas apds processo
normativo estabelecido pela Constituicdo Federal vigente, que consiste em discutir,
votar, aprovar, sancionar, promulgar, publicar e pér em vigéncia, as determinacfes expressas no
documento legal. Juridicamente, uma lei s6 assume valor apds a promulgacdo pelo Presidente da
Republica em exercicio e, logo a seguir, sdo encaminhados a publicacdo em Diéario Oficial, com o
propdsito de manter cientes sobre sua existéncia e validade, todos em territério nacional,
garantindo assim a sua obrigatoriedade. O descumprimento de uma lei deve culminar em sancdes,

quando esta se torna obrigatoria, ou seja, estabelecida em dmbito juridico (RIBEIRO, 2011).

Apoés a aprovacdo de uma lei, independente do seu conteudo, espera-se pelo imediato
cumprimento das suas determinagfes. Podemos afirmar que uma lei atingiu efetividade social,
apos passar pela concretizacdo, materializacdo e realizacdo em sua jurisprudéncia, ndo bastando
apenas sua existéncia, mas sim, a concretizacdo da validade e eficacia, gerando deferéncia por
parte da sociedade (IDEM, IBIDEM). Neste caso, cabe ao poder judiciario, com apoio do
Ministério Publico em instancia federal e/ou estadual, fiscalizar e garantir a ordem juridica,
atendendo aos anseios da sociedade, defendendo o interesse publico, zelando pela aplicabilidade

das leis.

Porém, especialmente no Brasil, hd uma cultura de desrespeito e desprezo aos atos legais.
A transgressao ao legislativo em nossa sociedade é tratada com brandura e possibilitando a
pratica do famoso “jeitinho brasileiro” - ato de driblar a lei ou simplesmente ignoré-la -, que ja se

destaca como uma das caracteristicas da identidade, de parcela de nossa sociedade.


http://pt.wikipedia.org/wiki/Discuss%C3%A3o
http://pt.wikipedia.org/wiki/Vota%C3%A7%C3%A3o
http://pt.wikipedia.org/w/index.php?title=Aprova%C3%A7%C3%A3o&action=edit&redlink=1
http://pt.wikipedia.org/wiki/San%C3%A7%C3%A3o
http://pt.wikipedia.org/wiki/Promulga%C3%A7%C3%A3o
http://pt.wikipedia.org/wiki/Publica%C3%A7%C3%A3o
http://pt.wikipedia.org/wiki/Vig%C3%AAncia
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Assim, a Lei n® 10.639/03%® surge com a possibilidade de ser interpretada como “mais
uma lei”, entre muitas no Brasil, fadada ao descumprimento, correndo riscos de ndo ultrapassar
os limites do papel. Essa possibilidade é agravada pelo teor legal que a compde, ja que a tematica
racial é tratada com hipocrisia pela sociedade brasileira, respaldada pelo pensamento
fundamentado em um mito, a democracia racial. Desta forma, o fato da educacdo antirracista
precisar do apoio de uma lei, induz a incredibilidade e desconfiancga social deste viés educativo,
especialmente por aqueles que ndo apreciam “tocar a ferida” da estrutura social, racista, no

Brasil.

Precisamos ressaltar que uma Lei, como a 10.639/03, exige para sua real implementacdo,
a impressdo de esforcos maiores que o habitual, pois estd em jogo o resgate de uma histéria
velada, negada, responsavel pela subordinacdo, subalternizacdo e marginalizacdo de individuos.
E, além disso, esta Lei mexe com a possivel reconstrucdo do imaginario social, refutando pilares
que sustentam os valores construidos na ideologia racista brasileira. Gomes (2006) assinala que a
sociedade brasileira, como um todo, dever solidificar como a¢&o efetiva, a igualdade social e o
respeito as diferencas, apoiada por uma postura ética e profissional que partird dos profissionais

da educacdo, no intuito de tornar o conteudo da Lei permanente, posto que:

N&o podemos acreditar numa relacdo de causa e efeito entre o preceito legal e a
realidade social e educacional. Por mais avancada que uma lei possa ser, é na
dindmica social, no embate politico, nas relagdes de poder, no cotidiano da
escola e do curriculo escolar que ela tende a ser concretizada ou ndo. E, no caso
do Brasil, a realidade social e educacional é extremamente complexa,
conflituosa, contraditdria e marcada pela desigualdade social e racial (p. 33).

A legislagdo antirracista exibe a mobilizagdo dos movimentos sociais pela inversdo na
ordem social, o engajamento de individuos abarcados na luta pela transformacéo social e, por
isso, desmascara seu fundamento nas praticas em processo. A fiscaliza¢do do seu exercicio exige
total empenho, ndo s6 do poder publico, como também da sociedade civil, que precisa receber
esclarecimentos sobre os propdsitos e a importancia da Lei, incluindo a tematica que esta abrange
(CARVALHO; SILVA; PASSOS, 2007).

Embora esta legislacdo seja fruto de lutas abragadas pelos movimentos sociais em prol da
conquista de qualidade na educacéo, com lideranca especial do Movimento Negro Brasileiro, é

%No ano de 2008, o governo federal promulgou a Lei 11.645/08 acrescentando a obrigatoriedade do
ensino da Histdria e Cultura Indigena nos curriculos nacionais.
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possivel percebermos que o racialismo, o elitismo e o0 etnocentrismo ainda constituem
paradigmas fortalecidos no modelo educativo nacional, sustentados pela “maior parte da
intelectualidade brasileira, dos pensadores na area da educacao e de responsaveis institucionais
pela formacdo de educadores, pelas formulacbes curriculares e pelas politicas didatico-
pedagogicas que se materializam nos sistemas de ensino e nos cotidianos escolares" (PEREIRA
& SILVA, 2007, p. 61).

Neste caso, nos referimos ndo sé aos desafios politicos, ja bem esbocados, e que incluem
todos os tramites legais oferecendo regulamentacéo e orientacao a pratica da lei — determinagdes
que a partir de agora serdo prescritas pelo Conselho Nacional de Educacdo (CNE), através de
resolucbes e pareceres -, mas também aos desafios advindos do meio académico (IDEM;
IBIDEM).

Assim, surgem fortes empecilhos a efetivacdo da Lei 10.639/03, pautados no mau habito
de alguns brasileiros que insistem em ignorar determinacfes legais, juntamente com a
incredibilidade no teor da legislacéo, justificada pelo falso pensamento da democracia racial.
Somado a isto, duas modalidades de racismo que envolvem as ac¢Ges afirmativas — como podemos
nomear o amparo legal a garantia de oportunidades iguais, especialmente aqueles que ha séculos
carregam o fardo da discriminacao racial -, presentes na politica nacional: o racismo institucional
que se estende aos sistemas de ensino e, o racismo individual, manifestado pelos profissionais
que atuam nesses sistemas. Especificamente neste ultimo caso, a resisténcia a lei fundamenta-se
na formacdo historica da sociedade brasileira, muito influente na formacdo dos profissionais de
ensino, construida sem debates profundos acerca da tematica racial, mantendo o peso da validade
universal sobre conhecimentos produzidos no continente europeu branco-ocidental
(CARVALHO; SILVA; PASSOS, 2007).

Sendo assim, sobre as barreiras a serem ultrapassadas pela Lei 10.639/03, Pereira & Silva
(2007) destacam como um dos principais desafios, o patamar académico. Este envolve questes
de face filosofica, desestabilizando os pilares consagrados do saber a partir do reconhecimento da
historia ocultada, reescrevendo conceitos de Cultura e Historia, para (re)conceituar a Historia e
Cultura Afro-brasileira. E, isso, envolve assumir a existéncia de uma questdo racial no Brasil,
fruto de uma deformacdo na construgdo da sociedade, que inseriu e fortaleceu as desigualdades

raciais, reproduzidas e apoiadas em artificios sociais, politicos e institucionais (IDEM; IBIDEM).
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A proposta de mudanga nos pilares do saber oficialmente aceito, reconceituando
positivamente a Histéria e Cultura Afro-brasileira e Africana, implica em uma questdo que
dificulta a efetivacdo das recomendacfes expressas na lei antirracista, ja que, as estruturas dos
sistemas de ensino permanecem erguidas em pilares racistas. Neste caso, cabe falarmos sobre a
formacdo dos educadores, aqueles que estardo a frente das iniciativas favoraveis a reconstrucao
da ideologia racial, no cotidiano escolar. Estes se inserem no patamar politico-pratico-pedagogico
relativo ao debate antirracial. A diversidade étnico-cultural, ainda se constitui como area pouco
investida durante a formacdo inicial dos educadores, persistindo sua auséncia na educacédo
continuada, ou, fase de desenvolvimento profissional do educador, como destacam Gomes &
Gongalves e Silva (2006).

E possivel verificarmos que o debate sobre tematica racial ndo foi incluido nos curriculos
dos cursos para formacdo de professores a partir de acbes sistematizadas, especialmente aqueles
voltados aos anos iniciais do ensino fundamental, fazendo com que os contetdos propostos pela
Lei 10.639/03 ndo estejam contemplados na formacdo dos profissionais da Educacdo Basica. 1sso
inspira, diretamente, o desempenho dos profissionais que precisardo tornar o debate sobre a
diversidade étnico-racial uma constante no cotidiano escolar. Como nos chama a atencdo Muller
(2009), “é preciso enfrentarmos sem hipocrisia, a constatacdo de que a escola ndo ¢ tdo eficaz
para 0s negros quanto € para os brancos. N&@o € tdo eficaz porque os professores que nela atuam
ndo foram preparados para entender e trabalhar a diversidade na sua pratica educativa” (p. 34).
Nestas condicdes, concretiza-se mais um empecilho a efetivacao valiosa de praticas consonantes
com o combate aos estigmas, estereétipos e preconceito que geram a discriminacdo e

desigualdades raciais.

Outra questédo influente neste processo esta relacionada a hegemonia cultural construida,
desde o século XIX, em territério nacional, responsavel pela negacdo aos aspectos étnico-
culturais de negros e indios, predispondo a posi¢do dos ndo brancos na base da escala social,
além de refletir no insucesso escolar destes sujeitos. Todo este processo triunfou refletindo na
exclusdo sociocultural daqueles que advinham de uma matriz cultural diferente da europeia,
contando também com o respaldo da ideologia firmada sob a orientacdo da falsa democracia

racial.
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A falseta sobre o suposto paraiso racial brasileiro apenas comeca a ser desmascarada no
periodo entre 1950 e 1970, a partir de evidéncias empiricas advindas de estudos sobre as relagdes
raciais e desigualdades sociais, culminando na ado¢do de um novo modelo de pesquisa sobre a
modalidade social, denunciador da perpetuacdo das desigualdades entre brancos e ndo brancos.

Ao tecer uma analise sobre os resultados dessas pesquisas, Mller (2009) sinaliza que:

. independentemente dos ciclos econdmicos vividos pelo pais, a situacdo da
populacdo negra ndo apresentava melhora digna de nota. Para os pesquisadores
gue estudavam as desigualdades raciais no Brasil, 0 negro brasileiro vivenciaria
um processo especifico de segregacgdo social baseado em sua condicdo de raca,
que comprometeria a prépria cidadania (p.38).

E esta condigédo influenciava diretamente o tratamento recebido pelos negros no espacgo
escolar, repercutindo em tratamento diferenciado e no esteredtipo negativo, atribuido pelos
professores, ao desempenho daqueles individuos (IDEM; IBIDEM).

Por isso defendemos que no cenario escolar, 0 combate ao racismo deve vir acompanhado
pela formacgdo adequada dos profissionais que ali atuam, especialmente os professores, que
deverdo receber uma formacao para além de técnicas eficientes a mera transmissao de contetdos,
ou, explanacdes informativas sobre o assunto. Vale ressaltar a importancia do apelo

afetivo/emocional que cerca a questdo, pois:

... 0 racismo ndo € um ideéario que se sustenta racionalmente. Ele se alimenta dos
sentimentos, muitas vezes inconscientes. Racismo e preconceito racial sdo
modos negativos de ver pessoas ou grupos raciais que possuem caracteristicas
fisicas diferentes daquelas dos que se consideram maioria ou que se consideram

EEINT3

“melhores”, “superiores”. Ai entram como caracteristicas que marcam: a ‘cor’
da pele, o tipo de cabelo, o tipo de nariz, o tipo de labios, etc (MULLER, 2009,
pp.42 — 43).

Outro empecilho a implementacdo da Lei 10.639/03 aloja-se no novo modelo educacional
em propagacdo nos sistemas de ensino. Trata-se, segundo Gentili (1996) de uma pedagogia da
exclusdo, baseada em um projeto hegeménico que produz a legitimacdo de um novo senso
comum, veiculado pelo bloco dominante na sociedade, o neoliberalismo. Atualmente este modelo
constitui-se em uma forte estratégia de poder que influencia as politicas educacionais,

especialmente através de um dos seus principais pilares, a meritocracia.

Dentro deste modelo, a questdo da qualidade passa a ser uma premissa e, nesta logica, a

educacdo sofre com uma crise de qualidade que tem como causador os problemas encontrados,
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em sua grande maioria, na propria escola publica, que carece de servigos e servidores eficientes,
pois sdo improdutivos os administradores e as préaticas pedagdgicas desenvolvidas nestes espacos.
O problema educacional passa a ser interpretado como uma ineficacia gerencial, que culmina em
problemas ditos de “iniquidade”, como evasao, repeténcia, analfabetismo, entre outros. A solugao
ser4 a criagdo de um mercado educacional, como forma de garantir a equidade®, a partir de
praticas que promovam o triunfo do mérito e esforco individual, que serdo devidamente

recompensados com a criacao de um sistema de prémios aos eficientes (GENTILI, 1996).

No modelo neoliberal, tanto o éxito quanto o fracasso social passam a ser também da
responsabilidade dos individuos, pois dependem de opcGes individuais. O mérito e o esforgo
individual devem ser a escolha dos individuos, pois s6 assim conseguirdo triunfar, contrariando a
aceitacdo passiva do status quo imposto pelo poder estatal. Sendo assim, todas as mazelas sociais
passam a ter o individuo como causador, pobreza passa a ser de responsabilidade dos pobres,
desemprego como responsabilidade dos desempregados e, por que ndo®, o racismo e a
discriminacdo racial, passam a ser consequéncia do baixo potencial de defesa daqueles que deles
sdo vitimas, os negros. E, nesta linha de pensamento, a escola estruturada a partir de uma légica
neoliberal, deixara de lado o debate racial posto que este € um problema do individuo,
especialmente daqueles que ndo possuem mérito para alcancar o éxito diante dos desafios

impostos pela sociedade.

Com isso, o trabalho docente perde a sua mobilidade em sala de aula, passando a servir
apenas a projetos descontextualizados recebidos pelas escolas e a obrigatoriedade do alcance de
metas na busca por melhores resultados, que sdo traduzidos apenas em numeros, estatisticas, a
fim de classificar e hierarquizar os espagos educativos, dentro do sistema de premiacéo, passa a

ser a prioridade.

# Vale destacar que no sistema neoliberal, o que era chamado de igualdade, passa a ser denominado como
equidade, correspondendo a um discurso que pretende garantir condigdes de desenvolvimento social e
econémico com 0s mesmos niveis de condicBes, contrariando a necessidade que em outros tempos fora
fundamental, ou seja, igualar os comportamentos humanos.

% Embora o autor escolhido para contribuir com o nosso debate no trabalhe diretamente com as questdes
raciais, optamos por escolhé-lo por considerar pertinentes a nossa tematica as reflexdes tecidas por ele e
relacionadas a opressdo social e desigualdades decorrentes do modelo econdmico neoliberal, as
consideradas “minorias”.
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Especialmente na rede de educagéo analisada nesta pesquisa, percebemos a associacgéo de
mecanismos ideoldgicos como, a politica neoliberal, 0 mito da democracia racial e o ideal de
branqueamento, influenciando e desestimulando qualquer tipo de acdo pedagdgica discrepante do
propagado “comum a todos”. As politicas neoliberais interferem nas estruturas sociais,
reforgando o individualismo em detrimento da coletividade e, defendendo a meritocracia, que
destaca os “mais capazes”. Como no Brasil, a crenca na igualdade de condigdes para o
desenvolvimento da cidadania é o pensamento mais propagado, desconsiderando principalmente
aspectos raciais, a meritocracia neoliberal respalda a no¢do de que os mais preparados ou capazes

conquistam seu espaco.

O sistema neoliberal também influenciara a formacdo dos professores que serdo
preparados para o atendimento de demandas imediatistas, como a reproducdo de técnicas ou,
como expbe Azevedo (2011), os professores devem estar preparados para auxiliar aos alunos na
descoberta de macetes que os permitam alcancarem bom desempenho nas avaliagdes internas e
externas, que passam a ser 0 proposito da educacdo de moldes neoliberal. Assim, assuntos que
ndo sdo prioritarios devem ser deixados de lado, neste caso, especialmente, o debate sobre as
questdes que envolvem o respeito e a valorizacdo da diversidade, jA que aqui cabe o discurso

“somos todos iguais”.
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CAPITULO IV

A EDUCACAO DAS RELACOES ETNICO-RACIAIS NAS ESCOLAS PUBLICAS
BRASILEIRAS

E através da educacéo que a heranca social de um povo é legada as geracdes
futuras e inscrita na historia... (MUNANGA, 2009, p. 35).

Entendemos como dever da educacao institucionalizada formal prover e se dispor a busca
por mecanismos e praticas que favorecam a reversao da condigdo excludente, iniciada no periodo
escravista e vigente até os dias de hoje no Brasil - ao que se refere a aspectos culturais, sociais e

econémicos -, na qual se encontram os individuos negros em comparagdo com 0s brancos.

A partir da Lei 10.639/03, abre-se espaco para o debate racial dentro do espaco escolar, de
forma a respaldar o trabalho que por alguns ja era feito ou estimular a realizagdo por aqueles que
ainda ndo se encontram comprometidos com o tema. O que se espera € um movimento
pedagdgico engajado na busca pela reversdo das condi¢bes subalternas as quais foram
submetidos os afrodescendentes na educacao nacional, ap6s mais de um século sem medidas
efetivamente institucionais preocupadas em integrar esta populagéo, respeitando suas identidades

étnico, racial e cultural.

A educacgdo constitui um dos principais ativos e mecanismos de transformagéao
de um povo e é papel da escola, de forma democratica e comprometida com a
promogdo do ser humano na sua integralidade, estimular a formag&o de valores,
habitos e comportamentos que respeitem as diferengas e as caracteristicas
proprias de grupos e minorias. Assim, a educagdo é essencial no processo de
formacdo de qualquer sociedade e abre caminhos para a ampliacdo da cidadania
de um povo (BRASILIA, 2004, p.07).

Complementando os anseios para efetivacdo da lei antirracista no cotidiano das escolas
brasileiras - especialmente publicas, voltadas para toda populacdo e que atendem a maioria dos
oprimidos sociais -, torna-se imprescindivel o engajamento social dos educadores que precisardo
agir para além do simples cumprimento de processos escolarizantes, pois a pretensdo agora € a
conquista de conhecimentos apoiada na reeducacdo das relagbes sociais e étnico-raciais,
estimando saberes e ac¢des politicas dos povos tiranizados por organizagdes culturais tidas como
superiores (GONCALVES e SILVA, 2010).
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Em se tratando de educacdo escolar, o racismo e a desigualdade entre brancos e negros,
tdo enraizados em nossa sociedade, ndo podem ser desconsiderados, na tentativa de afastar agdes
educativas que destinam a cultura negra uma interpretacdo exotica e folclorica, pois s6 assim
construiremos uma posicao politica perante o patamar racial na educacdo (GOMES, 2003), como
advertido nas Diretrizes Curriculares para Educacio das RelagBes Etnico-Raciais, ao assinalar
que este enfoque educativo “impde aprendizagens entre brancos e negros, trocas de
conhecimentos, quebra de desconfiancas, projeto conjunto para construcdo de uma sociedade
justa, igual, equanime” (BRASILIA, 2004, p. 14).

Neste caso, acompanhamos a necessidade das politicas publicas transformarem-se em
acOes, alicerces para préaticas pedagogicas éticas comprometidas com o oferecimento da formacéo
cidada, despidas de limitagcbes preconceituosas e discriminatérias, para entdo alcancarmos o
patamar social, através da representacdo de individuos conscientes da sua histéria e valorizadores
de sua ancestralidade, tendo o direito & pratica cotidiana da diversidade, respeitado. Como bem
destaca Gongalves e Silva (2010), as “politicas publicas sdo formuladas e implantadas com o
intuito de promover aperfeicoamentos na sociedade, garantir e proteger direitos, corrigir
distorgdes, incentivar avancos” (p. 39), e assim esperamos que funcione a efetivagdo da Lei
10.639/03, amparando novos percursos para a construcdo de uma sociedade realmente

democratica.

Todo este movimento ndo podera estar dissociado de um documento guia, orientador e
inspirador de ac¢des voltadas ao tratamento positivo a diversidade humana. Neste caso, referimo-
nos ao curriculo escolar que passara por uma reconstrucdo de paradigmas, onde serdo
considerados aspecto sociais e culturais que garantem a diversidade destaque como caracteristica

de humanizacéo, corroborando o aparecimento de manifestac6es intelectuais diversas.

A complexidade que envolve a ligacdo entre curriculo e diversidade, como destaca Gomes
(2007), supera qualquer devaneio poético relacionado ao elogio ou discriminagdo das diferencas.
A grande questdo para as instituicdes que oferecem educacdo escolarizada serd considerar as
diferencas humanas como particularidade do nosso género, desenvolvendo o convivio respeitoso
e valorizador desta caracteristica, a partir de uma posicdo ética e desprovida de ordens
prioritarias, ou seja, reconhecer a ndo existéncia de individuos melhores ou piores quando

comparados uns com 0s outros, especialmente quando o fator determinante para este preceito
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considerar a origem étnico-racial do cidaddo. Faz-se necessario o acolhimento de todos na escola,
e que esta possa considerar as contribui¢cdes dos diversos povos para a formagdo da sociedade
global, sem classifica-los em padrées de inferioridade ou superioridade, mas contribuindo para
formacdo de uma sociedade pautada pela justica e solidariedade (GOMES, 2007; GONCALVES
e SILVA, 2010).

Cumpre, entdo, analisarmos as variantes imprescindiveis a reconstrucdo do trato
pedagdgico das relacdes étnico-raciais, na perspectiva de garantir a populacéo negra no Brasil, o
acesso a um modelo educacional inclusivo a todos os integrantes da sociedade e, por isso,

valorizador da africanidade ou negritude que constitui o povo brasileiro.

4.1. Por que trabalhar relagdes raciais na escola?

E comum & sociedade brasileira o convivio com o diverso, principalmente quando este se
vincula a aspectos culturais e identitarios, guiando costumes, comportamentos e expressdes. Ndo
h& como ignorarmos estas manifestacGes, pois elas aparecem socialmente, em espacos comuns de
convivio e, a escola, atualmente, destaca-se como o principal local por onde todos, ou a maioria,
dos individuos circulam desde os primeiros anos de vida. E inegavel a responsabilidade da escola
quanto ao trato pedagdgico da heterogeneidade que constitui os individuos e se abriga em seu

interior.

O espaco no qual outrora esteve fechado a populacdo negra, hoje, precisa descobrir
mecanismos para sua reparagdo, pois os renegados daqueles tempos voltam amparados pelos
movimentos sociais, especialmente a organizacao negra, além de respaldados por uma legislacéao
fortalecida como politica publica nacional. Assistir a populagdo negra cada vez mais ocupando
espacos consagrados do saber, significa a conquista de um territorio precioso, que se fez omisso
durante muito tempo e, por isso, ndo pode continuar a ignorar e perpetuar a desvalorizagéo dos

mais que visitantes, agora, também, “donos da casa”.

A escola tem papel preponderante para eliminacdo das discriminacOes e para
emancipacdo dos grupos discriminados, ao proporcionar acesso aos
conhecimentos cientificos, a registros culturais diferenciados, a conquista de
racionalidade que rege as relacfes sociais e raciais, a conhecimentos avangados,
indispensaveis para consolidacdo e concerto das nagdes como espacos
democraticos e igualitarios (BRASILIA, 2004, p. 15).
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E insubstituivel a tarefa da escola quanto & propagacdo de culturas e, como destaca
Gongalves (2009), “¢é fungao estratégica da escola a reproducéo cultural. A transmisséo da cultura
de uma geragdo a outra se da no interesse de continuidade de uma sociedade dada” (p.93) e, neste
caminhar, ja se faz antiga a demanda por discussdes que pretendam reverter conflitos de ordem
racial que afetam as relac6es humanas no cotidiano social e, em uma de suas instancias, 0 espaco
escolar. Por isso, defendemos a escola como espaco oportuno a construcdo de uma visdo social
despida de preconceitos, capaz de promover praticas pedagdgicas que valorizem as diferencas,
n&o as transformando em desigualdades.

Para superacdo das ideologias racistas e o alcance de modificacdes em favor da
valorizacdo das diferencas étnico-raciais devemos perseguir contrariamente as representacdes
negativas sobre 0 negro, em um processo iniciado nos primeiros contatos do individuo com o
meio social diversificado, de forma sistematica, ou seja, durante toda a infancia. Nesse caminho,
acredita-se que somente através da apropriacdo da legislacdo antirracista, intermediada por
estudos sobre o seu conteldo e, com a tomada de posicionamento politico por parte dos
profissionais do ensino é que surgirdo praticas escolares cotidianas forjadoras de uma educacédo
comprometida com a insercdo e promocdo da populacdo negra, afastada das influéncias
eurocéntricas (GOMES, 2003).

A educacdo ndo possui fins em si mesmos, uma vez que seus objetivos incidem sobre a
organizacdo social. O organismo educacional é intrinseco, extenso e, por isso, como expde
Gomes (2005):

N&o faz sentido que a escola, uma instituicdo que trabalha com os delicados
processos da formacdo humana, dentre os quais se insere a diversidade étnico-
racial, continue dando uma énfase desproporcional & aquisicdo dos saberes e
contetidos escolares e se esquecendo de que o humano ndo se constitui apenas
do intelecto, mas também de diferencas, identidades, emoc0es, representacoes,
valores, titulos... (p. 154).

Assim, ao investigarmos a educacdo das relacdes étnico-raciais, observamos que se trata
de um novo pilar para reconstrugdo das ideologias em curso, buscando agdes civis voltadas a
integracdo da populagédo negra enquanto produtora de conhecimentos, recuperando as qualidades
humanas que outrora lIhe foram retiradas, da mesma forma como suas caracteristicas individuais,

as quais, de acordo com Munanga (2009), configuram-se como aspectos de carater diferencial,
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essenciais ao exercicio da plena cidadania. Sendo assim, a construcdo de uma educacdo
antirracista almeja enegrecer o0 modelo educativo formal, agregando conhecimentos que acolham
e integrem os individuos, a partir da relevancia que todos os povos representam a humanidade,

em favor de uma sociedade imparcial, justa.

Ao falarmos em enegrecimento, compartilhamos as ideias de Gongalves e Silva (2010),
quando esta faz referéncia a forma peculiar como os negros interagem com o mundo, a troca, a
comunicacgdo entre negros e brancos que ndo singulariza as origens étnico-raciais, pois que, ao
contrario, ultrapassa a presuncdo daqueles que se veem como supremos, € 0 encolhimento dos
conduzidos ao sentimento da subalternidade. A vista disso, ultrapassamos a mera mudanca de
eixo epistemoldgico, pois:

O propésito é romper com significados produzidos em perspectivas
eurocéntricas e que tém sido adversos a africanos e afrodescendentes, por
instiga-los a se submeter a interesses e pensamentos que se pretendem
universais. O esforgo para enegrecer a educagdo e, por conseguinte, a sociedade
visa reverter os efeitos da homogeneizacdo promovida pelos colonizadores de
territérios e de mentes que tentaram reduzir a constructos europeus, (...) 0 jeito
de ser, viver, pensar dos povos por eles colonizados (GONCALVES e SILVA,
2010, p. 42).

Os individuos negros sempre estiveram subordinados a um modelo de aprendizagem
voltada aos anseios do colonizador, ou seja, a memoria e a historia do seu povo foram ignoradas
e, em contrapartida, os valores culturais da populacédo branca Ihes foram impostos (MUNANGA,
2009). Portanto, ao desenharmos um modelo educativo antirracista, a prioridade recai sobre a
correcdo das omissdes remotamente praticadas, tendo como meta a edificagédo de uma identidade
positiva aos sujeitos negros. Poderiamos, entdo, dialogar com o socidlogo Boaventura de Sousa
Santos (1996), quando este chama a atencdo para necessidade de construirmos um “projeto
educativo emancipatorio”, oportuno a corregdo de omissdes praticadas e, que interferem na
ordem social vigente. Creditamos a pedagogia antirracista, o potencial para corrigir a
subalternidade legada a populagdo negra, tendo como premissa “recuperar a capacidade de

espanto e de indignacéo e orienta-la para a formagéo de subjetividades inconformistas ¢ rebeldes”
(SANTOS, 1996, p.17).

Neste contexto, 0 conhecimento passa a ocupar a centralidade das motivagOes que
incidirdo sobre acles e, caberd para a escola decidir sobre 0 modelo de conhecimento mais

adequado a nova perspectiva antirracista e emancipatéria que se faz necessaria. Pensando em
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uma reestruturacdo curricular, aonde os oprimidos tenham voz, dois paradigmas modernos® do
conhecimento colocam-se como adversos, a saber: o conhecimento regulagéo - historicamente
desenvolvido nas instituicdes escolares, construindo o trajeto entre um suposto caos (ndo saber,
um estado hegemonico de ignorancia) "a ordem (forma de saber hegeménico) -, e o conhecimento
emancipagdo — aonde o trajeto inicia-se no ponto de ignorancia (colonialismo) e avanca até o
ponto do conhecimento (solidariedade) (SANTOS, 1996).

Partindo de uma concepcdo antirracista, que almeja a reconstrucdo do pensamento
continuo na sociedade, o conhecimento que advem da populacdo negra ndo pode continuar
marginalizado em nome de uma ordem colonial. A solidariedade precisa triunfar em negativa a
“neutralizacdo epistemoldgica” que gera a “neutralizac¢do social e politica” nociva aos oprimidos
sociais, neste caso, aos negros. O conhecimento emancipacdo deve, seguindo esta logica, ganhar
espaco edificando debates sobre a diversidade cultural nos sistemas educativos, a partir do
curriculo escolar, consolidando uma pedagogia do conflito desestabilizadora do modelo
epistemoldgico de conhecimento dominante (IDEM, IBIDEM).

Cabe, entdo, falarmos sobre o aprendizado proveniente do ensino oficial da Histéria e
Cultura Africana e Afro-Brasileira nas escolas, na busca pelo aprofundamento de conhecimentos
préprios para os negros, e o didlogo com percep¢des abalizadas sobre o mundo para ndo negros,
compelindo colaborativamente com a solidificacdo de uma sociedade mais democrética, na qual a
relutancia a tirania é perseguida coletivamente, desvendando caracteristicas diversas de um povo
numa atitude politica, contestadora de um arquétipo eurocéntrico negativo a importancia do
continente africano, e suas derivacoes, para a humanidade (GONCALVES e SILVA, 2010).

Neste sentido, podemos nos apropriar da legislacdo de combate ao racismo, no ambito da
educacéo oficial, ja que esta surge na politica educacional nacional como uma acao afirmativa,

fazendo referéncia aos caminhos favoraveis a supera¢édo do quadro de opressao vivenciado pela

3! Santos (2005) destaca que a modernidade é um paradigma envolto em riqueza e complexidade, podendo
ter variacfes em seu &mago, ou, desenvolvimento paradoxal, tendo sua base nos pilares da regulacdo e da
emancipacdo. O autor adverte que a regulacdo constitui-se pelos principios: do Estado (Hobbes), do
mercado (Locke e Adam Smith), e da comunidade (Rousseau). J& o pilar emancipagdo apoia-se nas trés
légicas racionais defendidas por Weber: a racionalidade estético-expressiva (artes e literatura),
racionalidade cognitiva-instrumental (ciéncia e tecnologia) e, a racionalidade moral-pratica (ética e
direito). O arquétipo da modernidade busca a harmonia entre regulacdo e emancipagéo, racionalizando a
vida coletiva e individual e, juntando-se a préaxis social na tentativa de conciliar valores sociais
possivelmente inconciliaveis, como justica e autonomia, solidariedade e identidade, igualdade e liberdade
(IDEM; IBIDEM).
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populacdo de ancestralidade africana, oportunizando a busca por praticas pedagogicas
antirracistas que contribuam para a exaltagdo da cultura negra, combatendo estigmas e
esteredtipos socialmente construidos. Com esta medida, a legislacdo de combate ao racismo nas
escolas propde uma inversao na logica vigente, ao colocar “os africanos e afrodescendentes como
protagonistas da historia, como seres pensantes e ndo apenas reativos aos movimentos da historia
comandados pelos europeus” (CUNHA JR., 2008, p. 83).

E preciso que haja um movimento contrério a improvisa¢des, comum quando tratamos a
questdo racial no espaco escolar. Acdes antirracistas devem ser propositalmente elaboradas e,
neste patamar se inserem as questdes relacionadas ao planejamento pedagdgico, uma das bases
do curriculo escolar definido como “o itinerario percorrido pelos profissionais da educagdo com a
participacdo parcial ou total dos estudantes, com o propdsito de garantir-lhes a formacao
educacional definida de preferéncia coletivamente...” (OLIVEIRA, 2006, p. 46), na intengdo de
eliminarmos a discriminacdo racial da educacdo. Podemos recorrer aos escritos presentes no

parecer, caminho para a consolidacdo da acdo pedagdgica antirracista:

Para obter éxito, a escola e seus professores ndo podem improvisar. Tém que
desfazer mentalidade racista e discriminadora secular, superando o
etnocentrismo europeu, reestruturando relagBes étnico-raciais e sociais,
desalienando processos pedagogicos. Isto ndo pode ficar reduzido a palavras e a
raciocinios desvinculados da experiéncia de ser inferiorizado, vivida pelos
negros, tampouco das baixas classificacGes que lhe sdo atribuidas nas escalas de
desigualdades sociais, econdmicas, educativas e politicas (BRASILIA, 2004, p.
15).

A insercdo de uma logica pedagogica aberta ao didlogo intercultural, capaz de ampliar as
vivéncias cotidianas a partir do estreitamento das relacGes entre escola e sociedade, é
imprescindivel e, esse modelo de abordagem educativa implica uma educacdo problematizadora
para a compreensdo do real, entendendo o individuo como construtor de sua propria historia em
busca da transformacéo social. A partir dessa perspectiva, o educando constitui-se como foco da
acdo educativa, envolvido em investigacdes e discussdes coletivas na busca pela producdo do
conhecimento. A prética social é o ponto culminante do processo educativo, visto que a producéo

do conhecimento sugere reflexdo critica sobre a acdo e a favor dela (OLIVEIRA, 2006).

Ao pretendermos a reconstrucdo de um imaginario social e a realizagdo desta conquista, a

partir das instituicdes que oferecem a educacdo oficial, ndo hd como desconsiderar o saber que
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divulga a diversidade como inerente aos seres humanos. Distinguimo-nos em relagéo a género,
culturas, idades, experiéncias, raca/etnia, aléem de outras especificidades que passardo pelo
convivio continuo dentro da escola, lugar social propicio ao encontro das diferencas
constituidoras dos individuos. N&o ha razao para serem ignorados, os debates voltados a dendncia
de um erro, socialmente construido, sobre o entendimento das diferencas e baseado em uma
suposta inferioridade relacionada a algumas singularidades. A simples exposicdo de ideias sobre
a variedade do género humano deve ser superada por discussdes embasadas sobre a diversidade
humana, contemplando, sobretudo, o curriculo escolar, posto que este, nas palavras de Gomes
(2007), “ndo esta envolvido em um simples processo de transmissdo de conhecimentos e
contetdos (...) possui um carater politico e histérico e também constitui uma relagdo social, no
sentido de que a producdo de conhecimento nele envolvida se realiza por meio de uma relagédo

entre pessoas” (p.23).

O curriculo escolar, entdo, passa a ser o foco da transformacdo que oportunizaré a escola
edificar agcBes proprias para a desconstrucdo, além da ndo reproducdo de ideologias raciais que

inferiorizam aspectos da negritude muito presente na populacéo brasileira.

4. 2. A dimensao curricular abarcada em novas propostas a educacao brasileira

Compreender o curriculo escolar como 0 conjunto de experiéncias e préaticas concretas,
superando a nocdo de meras abstracGes e ideias, auxilia ao melhor entendimento sobre as relacdes
de poder nas quais estdo envolvidos 0s sujeitos concretos que articulam esta instancia politica e
pedagdgica. O conhecimento escolar é atravessado pela producdo politica que cerca o0 esquema

curricular, produzindo acdes e efeitos materializados em discursos formadores de individuos.

Por isso, aos docentes cabe desenvolver a clareza sobre o fato da diversidade ndo ser
acrescentada como mais um elemento curricular, mas sim, assinalando os diferentes conteidos
organizados em areas do conhecimento, selecionando e produzindo o curso escolar em prol da
efetiva funcao pedagdgica que preza pela abundancia das caracteristicas proprias de um individuo
e da diversidade cultural em tempo real, tanto na escola, quanto na sociedade. Apenas assim
construiremos praticas pedagogicas e curriculos que ultrapassam concepgdes roméanticas sobre a
diversidade cultural, ja que se expressam contrariamente a ordem colonizadora e dominadora

(GOMES, 2007), caminhando no sentido da emancipacéo social.
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Os sujeitos envolvidos com o processo educativo serdo o centro de todas as intengdes da
escola, dentro da ideia de educagdo escolarizada. O foco deve sair dos conteudos, sem negar a
importancia deste conhecimento escolar, porém, contemplando valores éticos que pautem o
respeito as diferencas nas relagbes sociais, contribuindo para o desenvolvimento pleno dos
sujeitos, a partir da revisdo de posi¢des, préstimos, representaces e convencbes que dizem

respeito aos sujeitos na escola.

Assim, é na perspectiva de garantir a melhor forma para o trato antirracista e, com a
intencdo de promover a valorizacdo e o respeito a identidade negra brasileira, que o Conselho
Nacional de Educacdo (CNE), baseado na determinagdo da Lei 10.639/03, instrui os curriculos
escolares nacionais a inclusdo da Historia e Cultura Africana e Afro-brasileira, através da
Resolucdo n° 1 de 17 de junho de 2004, privilegiando o ensino desta tematica sob a perspectiva
dos descendentes dos negros africanos escravizados neste territorio. As Diretrizes Curriculares
Nacionais (2004) surgem como um passo inovador, orientando 0S sistemas educacionais
brasileiros para a Educaco nas Relagdes Etnico-Raciais e, pretendendo alcancar a justica social e
historica, contrariando o modelo de nacdo desenhado e almejado por intelectuais de diferentes
linhas de pensamento®, que ao longo da histéria brasileira agiram em favor da diminuicdo da
influéncia exercida pelos africanos e afro-brasileiros na histéria (CUNHA Jr., 2008). Entéo, sobre

estas Diretrizes Curriculares podemos afirmar que:

. oferecem uma resposta a necessidade de aprimoramento das politicas
universais comprometidas com a garantia do direito a educacdo de qualidade
para todos e todas. Constitui, também, uma resposta a demanda da populacdo
afrodescendente para que o Estado assuma politicas de a¢des afirmativas, isto €,
politicas de reparacéo, reconhecimento e valorizacdo de sua histéria em acordo
com as disposicdes da Declaracdo e Plano de Acdo de Durban (2001),
documentos internacionais de que o Brasil é signatario. Dessa forma, no que diz
respeito & educacdo, o pais da um performativo avango na direcdo de uma
mudanca qualitativa no seu sistema de ensino (UNESCO; MEC, 2008, p.13).

%2 Podemos afirmar que os positivistas e os marxistas exerceram forte influéncia sobre a inferiorizacéo da
causa negra no Brasil. Os primeiros por pretenderem medir o valor cientifico das sociedades amparados
em conceitos evolucionistas de inferioridade ou superioridade dos individuos e, nesta escala, 0
darwinismo social apoia a posicdo desprivilegiada destinada aos negros. Ja os segundos, de acordo com
Oliveira (2006), em sua versdo ortodoxa, limitavam as relagdes de poder as chamadas “classes sociais”,
impossibilitando a eliminacdo de relacGes raciais verticalizadas.
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O debate sobre a Historia Africana e sua importancia na formacéo da nagdo brasileira,
embora se traduza em um topico fundamental para a compreensdo da Histdria Geral e do Brasil,
foi ignorado nos curriculos nacionais, devido ao preconceito e ao ndo conhecimento da histéria
dos grupos africanos, ja que o interesse era domina-los, escraviza-los ou coloniza-los. Negar a
sua historia configura-se como uma forma de controle social e ideoldgico, que durante muito
tempo serviu a construcdo da identidade brasileira sem influéncias de contetdo racial (LIMA,
2009). Por esse motivo, a nova Gtica para o ensino-aprendizagem determinada pela Lei
10.639/03, vigorando para toda educacdo basica, simboliza resisténcia ao status quo, e um
combate politico ao paradigma eurocentrado dominante, pois “... para os negros significa
aprofundar no conhecimento proprio; para os ndo negros, implica dialogar com visdes de mundo
e ethos distintos, tdo valiosos quanto os de que sdo originarios, a fim de que se venha a construir,
em colaboragéo, a sociedade justa e democratica que aspiramos” (GONCALVES e SILVA, 2010,
p. 44).

A determinacdo para o ensino da Historia Africana e Afro-brasileira passa a exigir outro
olhar a respeito do territorio africano, antes ignorado, marginalizado ou folclorizado pelo ensino
escolar, na perspectiva histérica. Neste curso, o intento € concretizar mudancas efetivas nas
praticas educativas, que agora deverdo problematizar as relacbes étnico-raciais, desfazendo o
naturalismo que atravessa a questdo, partindo para sua dimensdo historica, cultural e social
(ABRAMOWICZ; OLIVEIRA; RODRIGUES, 2010). A populacdo africana deve ser
compreendida pelos alunos como um povo de historia e cultura, influente a organizacdo das
nacOes, especialmente a brasileira, pois, assim, daremos passos a desconstrugdo da Histdria
ensinada atraves da percepcdo eurocentrada que, por muito tempo e, ainda hoje, funciona como
guia para o aprendizado da questdo, sub-representando os africanos e seus descendentes

brasileiros.

Assinalamos os dizeres de Cunha Jr. (2008), quando este destaca que este novo prototipo
educativo oportuniza um ensino da Historia favoravel a formagédo ética, moral e cidadd dos
alunos, sem negligenciar a importancia dos educadores, assim como a de todos aqueles que
pensam e concretizam a educagdo escolarizada. O objetivo é desmistificar a fungdo escolar para a
mera propagacdo dos contetdos aglomerados ao longo da historia, sem vincula-los a verdade que

constitui a sociedade brasileira.
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E preciso ceder espaco para uma compreensdo de escola cuja incumbéncia é debater
temas incorporados ao processo de construcdo da sociedade brasileira, a qual perpassam
dimens0es éticas, identitarias, de diversidade e relacdes raciais, assim como outras, ultrapassando
os limites de conteddos escolares, j& que aquelas sdo inerentes a constituicdo humana. Sem
duvida, a concretizagdo dessas perspectivas depende de investimentos na formacdo dos
educadores, inicial e continuada, adequada ao preparo para a identificacdo e repudio as préaticas
racistas concretizadas no cotidiano escolar, a partir de uma concordancia embasada sobre as
caracteristicas do racismo no Brasil, dando-lhe suporte para a manutencdo do debate antirracista
ao longo de todos os periodos didatico-pedagdgicos, sobrepondo-se a momentos pré-
determinados (GOMES, 2005b).

O parecer do Conselho Nacional de Educacéo, que institui as Diretrizes Curriculares para
Educacdo das Relagbes Etnico-Raciais (BRASILIA, 2004), é bem claro quanto aos seus

propositos, consistindo em uma:

politica curricular, fundada em dimensdes historicas, sociais, antropolégicas
oriundas da realidade brasileira, e busca combater o racismo e as discriminacdes
que atingem particularmente os negros. Nesta perspectiva, propde a divulgacéo e
producdo de conhecimentos, a formacdo de atitudes, posturas e valores que
eduquem cidadéos orgulhosos de seu pertencimento étnico-racial — descendentes
de africanos, povos indigenas, descendentes de europeus, de asidticos — para
interagirem na construcdo de uma nacao democréatica, em que todos, igualmente,
tenham seus direitos garantidos e sua identidade valorizada (IDEM, p. 10).

E com base nessas afirmativas, cabe debatermos sobre as concepcdes que agora deverao

guiar o desenho curricular onde a Histdria Africana e Afro-Brasileira tenham visibilidade.

4.2.1. O caminhar para construgdo de um curriculo antirracista.

Reafirmando o que diz Sacristan (1996), o curriculo escolar traduz-se em partes da
cultura de uma sociedade, selecionadas a partir de critérios especificos - entre 0s quais, podemos
destacar o saber culturalmente hegeménico -, além de ser constituido por uma cultura especifica

do espaco escolar, direcionando as praticas educativas tecidas nestes locais institucionais.

Ainda segundo o autor, anteriormente citado, o curriculo regula as praticas que envolvem
a dindmica escolar, distanciando-se de uma selecdo natural, ja que prescreve a coletividade do

cidaddo e a organizagdo escolar. Pensado assim, este documento apresenta incumbéncia que
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ultrapassa os limites dos fins declarados, exibindo-se como guia para toda dindmica educativa,
especialmente em sistemas educacionais universalizados, inspirados em bases culturais proprias e
coordenadas a sua regulacdo prévia, tendo como exemplo organizacbes pré-existentes. Um
curriculo pode ser redefinido a partir de diferentes elementos determinantes, por isso, € comum as

intencGes curriculares declaradas serem reproduzidas de forma distinta no curriculo real (op. cit).

Os contetdos curriculares passam a ser um artefato cultural com uma forma
singular, um conjunto de préaticas que se vdo montando a medida que vai
avancando a escolaridade. Aparato escolar e mecanismo curricular sdo
indissociaveis hoje em dia. As mudancas em um desses elementos levam ou
reclamam modificacfes coerentes no outro. Os docentes, como pessoas
dedicadas a pratica em um contexto institucional e curricular, sdo, a0 mesmo
tempo, intérpretes dessa “cultura pedagogica” recebida que ¢ o curriculo,
configurador de instituicbes e de seus reprodutores. A cultura moldada pelos
curriculos constitui um quadro e um conjunto de significados para a socializagdo
dos alunos, mas ndo o serd menos para 0 comportamento profissional dos
docentes (SACRISTAN, 1996, p. 36).

Diante disso, podemos chamar o curriculo de acontecimento cultural das instancias
escolarizantes, congruente as causas institucionais e profissionais, decodificando o modelo de
conhecimento viavel a ser comunicado pelas instituicBes, a partir de decisGes racionais
dominantes. Ele interfere e influencia a relagdo dos educadores com os alunos, na medida em que
regula as préaticas desenvolvidas por ambos, pois induz comportamentos e formas de perceber o
espaco escolar (IDEM, IBIDEM).

Afirmamos que durante muito tempo, os debates sobre construcao do curriculo escolar no
Brasil caminharam de forma a desenhar um modelo nacional (nico, pouco respeitoso a
multiplicidade formadora do pais. E, nosso curriculo foi o parametro para um sistema
educacional silenciado, corroborando com uma politica que almejava o fortalecimento da nagéo,
desconsiderando sua heterogeneidade constituinte, pregando a ‘“igualdade” no sentido de
uniformidade a qualquer preco, fazendo a escola ignorar a diversidade presente na sociedade,
impondo estere6tipos e lidando de maneira desigual, consolidando preconceitos e discriminando
as diferencas presentes em seu interior. Essa € a visdo etnocentrada da humanidade difundida pela
escola e, € desta maneira que esse mesmo espago contribui para sustentacdo das desigualdades
sociais, pois, diante das relacbes de poder existentes, mesmo sabendo da pluralidade que
caracteriza a existéncia humana, ignora o diverso insistindo no discurso da homogeneidade,

principalmente relacionando-o a aptiddes e habilidades categoricamente aceitas, penalizando os
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grupos étnico-raciais em virtude da diversidade explicita que carregam, sustentando-os como

vitimas de uma disparidade social naturalizada (GOMES, 2006).

Silva (2007) nos adverte acerca das teorias criticas do curriculo escolar, as quais, em um
dado momento, influenciadas pelos Estudos Culturais®®, voltaram-se & importancia de tratar
questdes relacionadas as desigualdades e poder, que tocam o campo educacional. Seguindo para
além dos aspectos relacionados as classes sociais e atingindo quesitos de raca e etnia,
problematizando o curriculo como “racialmente enviesado” (IDEM, p. 99), o curriculo com
perspectiva critica atentou para os conhecimentos que ocupavam o nucleo da organizacdo do
curso voltada aos grupos étnico-raciais tidos como minorias®*. De acordo com o autor, o debate
sobre essa tematica comega a aparecer no campo curricular a partir de suas conexfes com 0s
quesitos conhecimento, identidade e poder, compreendendo como conteudo curricular todos os
ritos presentes no contexto escolar. Sobre as narrativas presentes na estrutura curricular da escola,

esclarece o autor:

Em geral, essas narrativas celebram os mitos de origem nacional, confirmam o
privilégio das identidades dominantes e tratam as identidades dominadas como
exoticas ou folcldricas. Em termos de representacdo racial, o texto curricular
conserva, de forma evidente, as marcas da heranca colonial. O curriculo é, sem
davida, entre outras coisas, um texto racial. A questdo da raca e da etnia nao é
simplesmente um “tema transversal”: ela é uma questdo central de
conhecimento, poder e identidade (SILVA, 2007, pp. 101-102).

Logo, a teoria critica posiciona o curriculo como narrativa étnico e racial, deixando de lado
abordagens simplistas sobre o racismo para trata-lo a partir de sua perspectiva histérica e politica,
questionando as diferencas e a diversidade. Edificar um texto curricular critico e antirracista,

concentrado em ultrapassar a analise de atitudes individuais para focar em debates psicologicos

% Conforme expressa Silva (2007), os Estudos Culturais constituem um campo tedrico de investigacio,
com origem inglesa e dedicado a analisar fendmenos relacionados a cultura e manifestacdes populares, a
partir de perspectivas tedricas marxistas ou pos-estruturalistas, preocupando-se em perceber indagagdes
conectadas a cultura, significacdo, identidade e poder. Este modelo tedrico metodoldgico pode ser
diferenciado das disciplinas académicas tradicionais em virtude de um claro envolvimento politico, ja que,
“as analises feitas nos Estudos Culturais ndo pretendem nunca ser neutras ou imparciais. Na critica que
fazem das relacGes de poder numa situacdo cultural ou social determinada, os Estudos Culturais tomam
claramente o partido dos grupos em desvantagem nessas relacdes. Os Estudos Culturais pretendem que
suas analises funcionem como uma intervengdo na vida politica e social.” (SILVA, 2007, 134).

% Ferreira (2000) destaca como ironia o fato dos afrodescendentes sofrerem discriminacdo e serem
considerados minoria, j& que este grupo compde mais da metade da populacéo brasileira.
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intrinsecos ao racismo que envolve razBes institucionais, discursivas e historicas, evita

abordagens essencialistas sobre a questdo racial (IDEM, IBIDEM).

A proporcdo que acrescentamos o Viés étnico-racial na busca por caminhos proprios a
constituicdo de uma escola estruturalmente igual para todos, ja que este € um direito social e
constitucional, também estamos na defesa de um curriculo apreciador da multiplicidade na qual
estard inserido, pois, um modelo curricular Unico e seguido por todos, ndo contempla as
demandas caracteristicas de cada particularidade, além de gerar opressdo de identidades e
culturas. Nao podemos perder de vista que o curriculo ultrapassa os limites de planos abstratos,
pois é dinamizado por individuos e praticas concretas, ou seja, estd mergulhado em ligacdes
sociais e de poder, sendo fruto de um processo de producdo (GOMES, 2006; SILVA, 1995).

Ao analisarmos a producdo escolar ao longo dos seculos, nos deparamos com
representacdes estereotipadas e distorcidas da populacdo negra, produzidas pelo grupo com poder
para construir essas representacdes. Porém, na perspectiva de um modelo educativo de combate
ao racismo, tal qual a logica curricular vigente que necessita de inversdo, faz-se urgente a
construcdo de préaticas pedagdgicas comprometidas com a disseminacdo de positividade relativa a
identidade negra e, por isso, devemos caminhar no sentido de transformar as acfes educativas
institucionais cotidianas (GOMES, 2006).

Tracando uma organizagdo curricular que modifique a condicdo negra propagada pela
Historia, estaremos contribuindo para um modelo educacional atento as questdes étnico-raciais e,
assentado no paradigma antirracista necessario a educacdo brasileira. As préaticas curriculares
demarcadas pelo debate étnico e racial buscam reverter o raciocinio que posiciona 0 negro como
maior vitima dos preconceitos e consequentes dificuldades socioeconémicas, comuns em paises
que gozam o sistema politico-econdmico capitalista. A partir do resgate da positividade que cerca
a sua Historia e a de seus ancestrais, a populacdo negra vivenciara um aprendizado democrético,
fundamentado em praticas pedagdgicas efetivas a transformacdo da sua trajetoria escolar, com
reflexos posteriores no espacgo social, estimando as diferencas e edificando autonomia (IDEM,;
IBIDEM).

Gongalves (2009) realca que o curriculo é produto de identidades produzidas no trato
civil, por isso é dinamizado com base em relacdes de poder e, neste caso, prevalecem as forgas

hegeménicas que recontam, relatam e simbolizam suas préprias mengfes, minimizando as do



94

oposto, alocado, entdo, na categoria do “diferente”. Com a introdugdo da Histéria e Cultura
Africana nos curriculos nacionais, respaldado pelas determinacGes da Lei 10.639/03 e das
Diretrizes Curriculares (BRASILIA, 2004), busca-se reverter o trato autoritario que serviu como

pilar para construcao da sociedade brasileira.

Essa mesma autora adverte que esta medida tende a beneficiar a todos os brasileiros, pois
ndo estamos almejando uma simples permuta no foco da questdo, passando de uma perspectiva
etnocéntrica para a afrocéntrica. Na verdade, todas as medidas a reboque da lei apontam a
ampliacdo do centro curricular, introduzindo todas as diversidades compositoras da sociedade. A
escola, cabera o cuidado para trazer ao cotidiano toda contribuicdo advinda dos diferentes povos,
sem hierarquiza-los e, esta tarefa é da responsabilidade de todos aqueles que pensam e praticam a
educacdo escolar no cotidiano. Apenas assim, sera possivel a construcdo de um espaco locus para

valorizacgdo e respeito das diferencas, eliminando o preconceito e a discriminacéo racial.

4.2.2. Diversidade e cultura, diferenca e identidade — parametros para uma escola

antirracista

A escola, enquanto direito social, deve perceber a diferenca como caracteristica inerente
aos seres humanos e, pedagogicamente, tentar ponderar a diversidade a partir do repensar sobre
praticas e conteldos escolares. Varios apontamentos sdo feitos pela Lei 10.639/03 e suas
Diretrizes, entre os quais devemos destacar a dimensdo cultural que envolve os estigmas e
estereotipos legados a populacdo negra. O individuo negro, especialmente no Brasil, sofre com
abordagens racistas de apelo cultural, que discriminam a cor da sua pele, caracteristicas fisicas e
também sua forma de vestir, suas dancas, sua religiosidade e seu cabelo. A préatica pedagdgica
que se dispuser a valorizar a identidade negra devera considerar esses aspectos na definicdo da
sua abordagem. Embora o Brasil seja um pais de muitas culturas, visto que possui uma populagéo
miscigenada espalhada pelo seu vasto territorio, as classificagdes hierarquicas, responsaveis pela
desvalorizacdo de algumas dessas culturas, ndo se justificam, ou mesmo sua negagdo, como
ocorre com a cultura negra. Isso gerou fragmentacdo de identidades e destruicdo de autoestimas
(GOMES, 2003).

O primeiro momento da discriminacgéo sofrida pelo individuo negro acontece quando este

ainda é crianca, na fase escolar e, relaciona-se a negagdo da diversidade cultural na qual tecem
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suas teias de relagdo. A instituicdo escolar ainda é constituida por bases preconceituosas e
discriminatorias, que ignoram as diferencas, mesmo de forma escamoteada, amparada pela
retorica da igualdade. Modelos de positividade relacionados a cor negra ndo estdo presentes no
cotidiano escolar, tendo como consequéncia o silenciamento da cultura negra, como sinalizam

Abramowicz; Oliveira; Rodrigues (2010):

(...) um siléncio que corresponde & inexisténcia e ndo simplesmente ao ato de
calar-se, omitir ou abafar, mas como uma maneira de n&o ver, de relegar, um
‘pacto’ que nao deve ser quebrado, pois sendo teriamos que refazer o curriculo,
refazer a escola (...) a escola reproduz um discurso baseado na igualdade de
todos os seus alunos (p. 85).

E comum ao espago escolar, a circulagio de um forte discurso que homogeneiza os
individuos, desconsiderando as peculiaridades inerentes as culturas e aos diferentes grupos
sociais. Trata-se de uma paridade e, de acordo com Gomes (2006) “... a aceitagdo ingénua do
discurso da igualdade, sem o minimo de reflexdo e questionamento sobre a real situacédo
educacional dos diferentes segmentos sociais e étnicos da populacao, pode incorrer em uma série
de equivocos e confusdes” (p.30). Ainda de acordo com a autora, a escola deve ser dinamizada de
forma a garantir o direito social de todos e, é nesta medida que ela deve ser igual. Porém, deve
estar garantida a promoc¢do de um curriculo diverso, que leve em conta as diferentes visdes de
mundo que se encontram no interior dos espacos educativos, fortalecendo o curriculo como

espaco de producdo em detrimento a mera visdo de consumo que o cerca (IDEM; IBIDEM).

A escola é um aparelho reprodutor das ideologias dominantes que circulam na sociedade
e, desta forma, ndo podemos deixar de citar o pensamento pautado nas bases da dita democracia
racial que induz a compreensao de uma sociedade brasileira capaz de conviver com as diferencas
de forma harmonica, pois, “sendo a escola a institui¢do que reproduz as estruturas de classe, ela
também reproduz as ideologias e culturas dominantes. Desse modo, as culturas dos grupos

dominados ndo se encontram representadas na escola” (GONCALVES, 2009, p.94).

A forca do mito da democracia racial instiga a resisténcia dos espagos educativos para a
efetivacdo de uma educacdo pautada em pilares antidiscriminatérios e, esse pensamento, camufla
a ndo aceitacdo da diversidade. O tratamento igual oferecido para todos dentro da escola, na
verdade, revigora a negacao e desvalorizacdo de identidades, através da supervalorizacdo dos
contetdos interpretados como universais, de base eurocéntrica e fortalecedores do ideério de
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branqueamento, que historicamente negou cidadania a populacdo afrodescendente. Os prejuizos
enfrentados pelo grupo humano negro, em decorréncia desta forma de agir/pensar, ultrapassam os
muros da escola, sendo tonificados na esfera social, como nos diz Cavalleiro (2001), “¢ um senso
comum acreditar que nas escolas todos estejam usufruindo das mesmas oportunidades. Todavia, a

qualidade das relagdes nesse espago pode ser geradora de graves desigualdades” (p. 143).

Ao pensarmos na importancia da dimenséo cultural neste cenario, ndo podemos ignorar
que ao campo educativo carece descobrir caminhos e métodos adequados para o ensino das
caracteristicas culturais da populacdo negra, a fim de superarmos o longo processo de
inferiorizacdo legado a estes individuos no Brasil. E, falar em uma cultura caracterizada como
negra € reportar-se a um conjunto de sentencas referendadas pela matriz africana, afro-brasileira,
construida pela populacdo em diaspora e escravizada no Brasil, e que neste territorio recriou o
jeito de habitar produzindo expressdes de base ancestral, mesmo imersos em infortdnios, fruto do
sistema escravagista. Devemos destacar que este conjunto de manifestagbes expressivas SO

passou a categoria de cultura, apds a escraviddo (GONCALVES, 2009).

Acerca do entendimento de didspora, podemos concordar que esta € uma noc¢do

importante quando refletimos sobre as manifestac@es culturais distantes da Africa, ja que:

refere-se a dispersdo dos afrodescendentes e africanos e, consequentemente, de
suas culturas mundo afora. Por meio das diasporas, iniciamos um processo de
criagdo, invencgdo e recriacdo das tradicdes africanas, visando a reproducdo dos
lagos de identidade, cooperacdo e solidariedade entre africanos e seus
descendentes. Na verdade séo diasporas. No Brasil chegam africanos que foram
carregados para fora de suas terras pelo escravismo colonial. As diasporas tem
uma grande importancia para a Africa, assim como para as Américas. A elas se
somaram, a partir da segunda metade do século, 0s seus rumos mais novos na
Europa Ocidental. Por meio dessas redes de interacdo, esses povos preservaram
marcas Vvisiveis das culturas africanas. Nascem, assim, os lacos culturais que
unem o povo negro (IDEM, IBIDEM, p. 96).

Sendo assim, ndo podemos negar a influéncia, quase determinante, do escravismo, pois “é
na memoria da escraviddo e na experiéncia do racialismo e do terror racial que se funda
politicamente a identidade cultural dos negros no Ocidente” (op. cit., p.97). Foi a luz de uma
economia colonial, escravocrata, custeada pelo trafico negreiro, que se fundou a matriz cultural

afro-brasileira.
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Esses fatores ndo podem ser desconsiderados pela escola publica, que deve evitar deixar
cair na essencializagéo ou folclorizagéo, a riqueza cultural de ancestralidade africana, viva em seu
interior e tdo importante na construcdo cultural do Brasil (GOMES, 2003). Ou mesmo, a escola
ndo pode deixar que atos preconceituosos, avessos a riqueza cultural formadora do pais,
continuem enraizados na sua estrutura, acabando com a autoestima de criancas e jovens negros
ou fazendo com que estes se formem desprovidos de raizes identitarias. A educacdo
institucionalizada precisa dar fim a hegemonia eurocéntrica, cedendo espaco para que 0S
individuos negros tenham suas tradi¢es culturais de matriz africana, respeitadas e debatidas de
forma antidiscriminatéria, desfazendo noc¢des de inferioridade/ superioridade, que atingem
padrdes estéticos tdo valorizados na sociedade p6s-moderna.

Ao pensarmos em combater o racismo, concordamos com Gomes (2002) quando esta
destaca que os espagos formais de ensino “interferem na construg¢do da identidade negra” ja que
“o olhar lancado sobre o negro e sua cultura, no interior da escola, tanto pode valorizar
identidades e diferencas quanto pode estigmatiza-las, discrimina-las, segrega-las e até mesmo
negé-las” (p.40). Com base nesta nog¢do, pensamos que os debates a serem abordados no espago
escolar devam coincidir com os anseios para formacdo de individuos valorizadores da sua
identidade étnico-racial. A partir disso podemos questionar as condicGes oferecidas pela escola

para construcdo de uma autoimagem positiva pelo negro.

A construcdo de uma identidade negra positiva é prejudicada pelas a¢fes desrespeitosas,
fortalecidas e reproduzidas dentro das escolas, e que pouco valorizam a cultura negra e a
importancia desta a formacdo da sociedade brasileira atual. Segundo Cavalleiro (2003), “a
identidade resulta da percep¢ao que temos de como os outros nos veem” (p. 19) e, ao deparar-se
com uma percepcdo negativa em relagdo a sua individualidade, embasada em preconceitos,
estigmas, esteredtipos que resultam em condutas discriminatérias, o individuo negro tende a
negar suas raizes, internalizando sua suposta inferioridade, principalmente ao perceber que sdo 0s
aspectos da identidade branca os valorizados. Nesta l0gica, fica dificultado o reconhecimento e a
consequente valorizagdo da cultura e identidade negra por todos os membros da sociedade, pois,
na condigdo de ndo legitimada, torna-se dificil fazer com que os préprios individuos pertencentes
a este grupo construam e / ou assumam sua identidade étnico-cultural, criando identificacdo e

valorizando a sua historia.
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Sousa (1983) destaca que o0 negro, desde muito cedo, é obrigado a incorporar o arquétipo
branco, hegemonico na sociedade e, por isso, referendado pela escola. A ideologia do
embranquecimento permanece assombrando a organizagdo social, almejando que os cidadaos
alcancem os maiores niveis de brancura, representados pelo éxito veiculado socialmente e
convertidos em aceitacdo. E isso afeta um ideal de ego® projetado em favor da brancura e que
destréi a negritude. O preconceito de cor no Brasil, mantém a preponderancia branca e obriga ao
negro a se apropriar do protétipo branco nas relagdes sociais, fazendo com que se constitua
assim, “a histéria de uma identidade renunciada, em atencdo as circunstancias que estipulam o

preco do reconhecimento ao negro com base na intensidade de sua negagdo” (IDEM, IBIDEM, p.
23).

E preciso pensarmos na forma com a qual a miscigenacéo é exaltada no Brasil, sob 0 viés
do afastamento de todas as caracteristicas que compdem a caracterizacdo negra, a comecar pela
cor da pele, perseguida por grande carga de estere6tipos. Assim, a discriminacdo sofrida pelo
negro pode acontecer consciente ou inconscientemente e, em muitos momentos naturalizada,
aparecendo comumente a partir de narrativas populares, ndo combatidas na escola, mas sim,
reproduzidas, em virtude da propagacdo de inversdes historicas, irregularidade nos fatos e
inverdades, ou seja, desqualificando a humanidade dos povos africanos em didspora
(FERREIRA, 2000).

(...) a identidade da pessoa negra traz do passado a negagdo da tradicdo africana,
a condicdo de escravo e o estigma de ser um objeto de uso como instrumento de
trabalho. O afro-descendente enfrenta, no presente, a constante discriminagéo
racial, de forma aberta ou encoberta e, mesmo sob tais circunstancias, tem a
tarefa de construir um futuro promissor (IDEM, IBIDEM, p. 41).

Nossa identidade é estabelecida a partir dos varios processos aos quais se envolvem
nossas diferencas. N&o construimos nossa identidade de forma isolada, ao contrério, através do
didlogo, interior e exterior, negociamos suas caracteristicas a partir das relacdes interpessoais. A
identidade é fruto de um processo ativo e sucessivo, deliberado pela totalidade de praticas
politicas influenciadas por uma cultura construida historicamente, de vultos mais amplos. A
construcdo identitaria ndo € um processo estatico, visto que se relaciona a alteragdes nas

referéncias base para compreensao da realidade, que pode ser influenciada pela cultura. Falar em

% 0 ideal de ego est4 relacionado a estrutura psiquica do sujeito, tendo conex&o com a Lei e a Ordem,
pertencendo ao dominio simbolico, ocupando o espaco do discurso. Ver Sousa (1983)



99

identidade é tratar sobre individualidade, que envolve concretude, tempo e histéria em ambito
social (FERREIRA, 2000).

O espaco escolar ndo pode negligenciar a estes detalhes. E sua funcdo pensar em préticas
pedagdgicas que favorecam a busca pela igualdade racial, de forma ideoldgica, oportunizando a
ascensdo do negro enquanto cidaddo que interage socialmente sem apontamentos
discriminatorios, preconceituosos ou estereotipados. O combate ao pensamento racista, a partir
do espaco escolar, ja esta favorecido e respaldado pela Lei 10.639/03 e pode ser concretizado
através do reconhecimento da cultura dos africanos e afro-brasileiros, ou mesmo com a
apresentagdo da “radicalidade da cultura negra” (GOMES, 2003, p. 75) pelos professores em suas

aulas.

As Diretrizes Curriculares para o Ensino da Historia e Cultura Africana e Afro-Brasileira
indica pontos que precisam de desenvolvimento na escola, amparados por debates que fujam a
superficialidade, mas que almejem reverter impressGes equivocadas sobre as caracteristicas

negras. Porém, como bem evidencia o parecer que as institui:

Diretrizes sdo dimensGes normativas, reguladoras de caminhos, embora ndo
fechadas a que historicamente possam, a partir das determinacdes iniciais, tomar
novos rumos. Diretrizes ndo visam a desencadear acGes uniformes, todavia,
objetivam oferecer referéncias e critérios para que se implantem acles, as
avaliem e reformulem no que e quando necessario (BRASILIA, 2004, p. 26).

Esperamos, com isso, que 0 espaco escolar venha (re)criar formas de agir consonantes ao
esbocado nesta legislacdo, oportunizando a concretizacdo de uma reparacdo historica,
importantissima aos rumos sociais da nacao brasileira, visto que o almejado é a plena condicao
para o desenvolvimento cidaddo de todos os individuos em territorio nacional. Assim, nos
compete indagar o espago escolar para analisar como vem acontecendo a implementacdo da
legislacdo de combate ao racismo, cujo objetivo principal consiste em desconstruir a marca e o

cliché negativos que limitam o desenvolvimento social da populag¢&o negra no Brasil.
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CAPITULO V

A LEI 10.639/03 NAS ESCOLAS MUNICIPAIS DO RIO DE JANEIRO:
SOBRE AUSENCIAS E RESISTENCIA

Temos o direito de ser iguais quando a diferenca nos inferioriza, temos o direito de
ser diferentes quando a igualdade nos descaracteriza.
Boaventura de Souza Santos

Em tese, as escolas publicas constituem-se como espacos defensores de uma formacéo
cidada, democrética e antidiscriminatdria em relacdo a culturas e aos individuos. Por essa razéo,
concluimos que estes seriam os locais mais apropriados para o alcance de dados, andlise e
debates sobre a valorizacdo do debate étnico-racial, especialmente quando pensamos em seu
papel de acolher a maioria dos estudantes negros na cidade do Rio de Janeiro, j& que estes
individuos também formam o grupo populacional com a menor faixa de renda, compreendendo o

maior publico das escolas publicas brasileiras na atualidade.

Acreditamos que ninguém nasce preconceituoso ou racista, pois esses conceitos sdo
adquiridos ao longo da formagdo humana cidada, ou seja, constituinte do individuo com direitos e
deveres perante a sociedade, tecida a partir das trocas sociais que acontecem em diversos espacos
aos quais temos acesso no decorrer da vida. Como defende Gomes (2003), “¢ por meio da
educacdo que a cultura introjeta os sistemas de representacdes e as l6gicas construidas na vida
cotidiana, acumulados (e também transformados) por geragdes e geragdes” (p. 170), por isso a
escola configura-se como um destes principais meios, pois permite o contato com a diversidade
humana, além de ser o espaco que nos acolhe por um longo periodo da vida, podendo ser
denominado como um dos principais espacos de formacdo humana/cidada ao qual frequentamos,

considerando-se também a sua responsabilidade oficial com a quest&o.

Por essa razdo, saber como essa formagéo é desenvolvida com aqueles que estdo em fase
inicial da consolidacdo de conceitos e atitudes cidadds sera de grande importancia ao
replanejamento politico-pedagdgico institucional, e local, desenvolvido no interior das unidades
educativas, a saber, que formar individuos atentos a antidiscriminagdo necessita ter como foco o

desenvolvimento do trabalho desde os primeiros anos da educacao formal.



101

5.1. A questdo curricular nas escolas publicas cariocas

Com base na andlise dos documentos que sedimentam a rede de ensino pesquisada, além
de informac6es colhidas nas conversas com educadores nos espacos educativos atrelados a esta
estrutura, constatamos que, a partir do ano de 2009, as escolas publicas municipais do Rio de
Janeiro passaram a seguir as Orientacdes Curriculares para o ensino das disciplinas especificas,
que compdem o nucleo comum nacional determinado pela LDB 9.394/96 (Art. 26). Em relagéo
as turmas dos anos iniciais, 0 nucleo comum € composto pelas disciplinas: Lingua Portuguesa,

Matematica, Ciéncias, Histéria, Geografia, Educacdo Fisica e Artes *

e, as orientagdes
curriculares foram construidas de forma a atualizar o Nucleo Curricular Basico Multieducagdo —
curriculo oficial da rede estudada-, considerando-se as Matrizes de Referéncia da Prova Brasil e
do Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica - SAEB, determinadas pela Secretaria de Educacéo
Bésica — SECAD-MEC; o apoio de consultores especialistas em cada area especifica; a
participacdo e contribuicdo de professores especialistas em cada area e, regentes na rede
educativa (RIO DE JANEIRO, 2009). Estas orientacdes foram estruturadas a partir de objetivos,
conteddos e habilidades relacionados, aos quais devem ser desenvolvidos em bimestres
especificos, seguindo com sugestdes de atividades que contemplam a parte pratica da acédo

pedagogica, direcionados a cada ano de escolaridade.

Outro dado importante para nossa pesquisa relaciona-se ao fato desta rede educativa testar
a eficiéncia da organizacéo curricular aplicada, através de provas unicas, voltadas a todos os anos
de escolaridade, com o proposito de aferir se 0s objetivos expressos nas orientagdes sao
atingidos, tendo como principal proposito “medir” a qualidade da educacdo carioca, ja que o
slogan da atual administragdo publica da cidade ¢ “promover um salto de qualidade na educagdo
carioca”. Estas avaliacdes, aplicadas bimestralmente, com data Uinica para realizacdo em todas as
escolas pertencentes a rede, funcionam como o maior instrumento de regulacdo das
aprendizagens desenvolvidas nas escolas, almejando a unificagcdo no “padrao de qualidade” das
mesmas, desconsiderando-se o contexto social que abriga cada um dos mais de 1.000 espa¢os

educativos. E nesta perspectiva a Secretaria Municipal de Educacdo do Rio de Janeiro, produz,

% Embora o ensino das Artes seja um componente curricular obrigatdrio, em todos os niveis da educacéo
basica, como estabelece o Art.26, paragrafo 2°, apenas no ano de 2012 é que a Rede de Educacdo carioca
passa a incorporar, gradativamente, este ensino no curriculo dos anos iniciais fundamental.
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também bimestralmente, descritores de habilidades como base para o que serd cobrado nas
avaliacGes, complementando os conteudos determinados nas orienta¢Oes curriculares de cada ano

de escolaridade.

Neste sistema, de forte apelo neoliberal em defesa de um curriculo Gnico e hegemdnico, a
partir do entendimento singular sobre qualidade, que transfere praticas empresariais para 0 campo
educacional (GENTILI, 1996), todos os profissionais sdo induzidos a desenvolverem, no
cotidiano escolar, o trabalho indicado pelos documentos que compdem a base para a organizagéo
das avaliacGes, ou seja, as orientacdes curriculares que compdem o curriculo oficial da rede e o0s

descritores de habilidades a serem alcancadas pelos alunos.

Complementando este modelo politico-pedagdgico de desenvolvimento do ensino-
aprendizagem, as escolas recebem apostilas denominadas “Material de Apoio Pedagdgico”,
entregues bimestralmente a cada aluno nas turmas, trazendo exercicios em conformidade ao que
estabelecem os documentos-base para a realizacdo das avaliagfes padronizadas, mensuradoras do
desempenho individual dos alunos, compondo um padrdo de avaliacdo condizente com as
politicas de avaliacdo nacional, a medida que produzem resultados possiveis de serem tabelados
em um sistema avaliativo em larga escala, especialmente o indice de Desenvolvimento da
Educagéo Bésica®’ - IDEB.

Até aqui, percebemos como o trabalho pedagdgico desenvolvido nas escolas municipais
do Rio de Janeiro estd comprometido com a difusdo de um modelo Gnico para 0 conhecimento a
ser construido na tentativa de atender ao que exigem as avalia¢Oes internas, e externas, estas
relacionadas ao governo federal (MEC) em atendimento as exigéncias dos 0rgaos internacionais
reguladores da qualidade na educagéo do Brasil. Isto €, 0 modelo de educacéo priorizado é aquele
que afere e classifica saberes, substituindo o protétipo inclusivo e democratico, pelo

meritocratico, cedendo espago a exclusdo daqueles que ndo aprendem, hierarquizando os que

% Indice criado pelo MEC em 2007, cuja finalidade é medir a qualidade das escolas, em cada rede de
ensino, tendo como base o desempenho dos estudantes nas avaliagbes organizadas pelo INEP — SAEB
para unidades da federacdo e, Prova Brasil para 0s municipios -, jJuntamente com a taxa de aprovacao de
cada escola dentro de uma rede de ensino, o fluxo escolar. Os indices sdo apresentados a sociedade a partir
de uma escala que varia de 0 a 10, e sdo medidos em intervalos de dois anos, tendo metas estabelecidas
para estados e municipios, com a finalidade de alcancar o correspondente ao indice da qualidade de ensino
dos paises desenvolvidos, ou seja, 0 padrdo 6, até o ano de 2022.

Fonte: http://portal.mec.gov.br/index.php?ltemid=336&id=180&option=com_content&view=article
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podem, ou ndo podem aprender como destaca Azevedo (2011), acarretando a perpetuacao de
prejuizos aos ja vitimas de um modelo educativo excludente, pois “em uma sociedade marcada
pela desigualdade como a nossa, meritocracia é consagrar o0 mérito para quem ja o tem e excluir

os empobrecidos e discriminados” (IDEM, p. 02).

De forma a desconsiderar o contexto social e politico no qual estdo inseridos, além de
ignorar fatores historicos responsaveis pela exclusdo a qual muitos destes individuos estdo
submetidos, como no caso da populacdo negra, a rede municipal de educacdo do Rio de Janeiro
ignora suas diferencas compositoras através dos alunos que a constitui, reproduzindo a politica
ideoldgica que preza o controle e centralizacdo dos conteudos, através de um curriculo
hegemonico com apelo mercantil (AZEVEDO, 2011). E, diante deste modelo, a tarefa dos
professores é desenvolver as habilidades que serdo cobradas nas avaliagcfes, internas e externas,
deixando de lado a responsabilidade com a formacdo cidada e integral, que perpassa todas as
areas do conhecimento, ja que agora o curriculo preza a construcdo de habilidades bésicas
(IDEM, IBIDEM).

Como forma de garantir o sucesso do seu modelo educativo implementado, é coibindo os
profissionais, atores diretos na busca pelo sucesso educativo que os dirigentes da educacao
carioca criaram um sistema de premiacgdo, aonde, através das avaliacBes aplicadas aos alunos,
habilidades pré-determinadas e desenvolvidas passam por uma quantificacdo, e estas geram a
atribuicdo de uma nota para cada escola, classificando-a entre as demais, para entdo premiar 0s

profissionais atuantes naquelas com maiores indices de desempenho.

Em conformidade com o que expressa Gentili (1996), o modelo educacional em vigor na
cidade do Rio de Janeiro promove uma reforma escolar com parametro na légica mercadologica,
guia para o delineamento da sua politica educacional, utilizando-se da avaliagdo das escolas a
partir de rigorosos critérios de qualidade, dinamizando uma ldgica que premia ou castiga a

produtividade e a eficiéncia.

Por conseguinte, os principios que “medem” o processo ensino-aprendizagem nas escolas
cariocas geram a limitacdo do trabalho docente as determinaces impostas pelo conjunto de
materiais que respaldam o modelo politico-pedagdgico instituido. Como poderemos analisar mais
adiante, os professores acabam se queixado sobre a necessidade de cumprirem o0 que esta
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estabelecido, inclusive hierarquizando conteudos e areas do conhecimento, pois, as avaliagdes
sdo pautadas em conteudos referentes a Lingua Portuguesa, Matematica e Ciéncias, nos anos

iniciais, inibindo o desenvolvimento de contetidos relacionados a outras areas.

E essa forma de controle sobre as habilidades, que devem receber prioridade para o
desenvolvimento, concretiza-se através do “Material de Apoio Pedagdgico”, que compreendem
as areas do conhecimento acima destacadas. Como desenvolver conhecimentos ndo contemplados
pelos materiais enviados pela SME/RJ? Ha espaco para o trato sobre a diversidade? Como
debater sobre a diversidade se o curriculo proposto ndo é diverso? Diante de um quadro
neoliberal, onde o alcance do mérito social passa a ser compreendido conforme uma estratégia
individual, compreendendo o éxito ou o fracasso como consequéncia de ac¢des individuais
(GENTILI, 1996), de que forma tratar as questdes relacionadas ao preconceito e a discriminacao

racial dentro das escolas?

Diante destas questdes, percebemos que antes de abordar os espacos educativos, seria
relevante explorar as determinagdes curriculares emanadas pela Secretaria Municipal de
Educacdo do Rio de Janeiro — SME/RJ. Assim, comecaremos a analise sobre os dados alcangados
em nossa pesquisa de campo, a partir da averiguacdo das determinacdes legais, especialmente
relacionadas a organizacdo curricular, prescritas pela SME/RJ. Uma das primeiras providéncias,
para analise da possibilidade do debate racial acontecer nos espagos escolares escolhidos, foi
averiguar como estd organizado o curriculo escolar oficial, a partir da questio: “Como esta
organizado o curriculo deste sistema de ensino?” A vista destas constatagdes, analisaremos as

adaptacgdes produzidas, ou ndo, por cada unidade escolar.

Partimos, entdo, para a analise das orientacdes curriculares® rastreando aonde haveria
mencao direta ou indireta a possibilidade do desenvolvimento do debate antirracista. Nosso olhar
esteve mais atento as areas>® de Histéria, Geografia e Lingua Portuguesa, pois a primeira é

indicada como fonte para o desenvolvimento dos conhecimentos e debates sobre a populagdo

% Fonte: RIO DE JANEIRO. Secretaria Municipal de Educacdo. Orientacdes Curriculares: Areas
Especificas. Rio de Janeiro, 2009, pp. 17, 21, 26, 31,38.

% Devido o ensino das diferentes Artes ainda néo estar devidamente oficializado para os anos iniciais,
nesta rede educativa avaliada, no momento da nossa pesquisa, optamos por desconsiderar as OrientacGes
desta &rea do conhecimento.
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africana e afro-brasileira, tanto na Lei 10.639/03, quanto na LDB 9.394/96, em seu Art. 26. Além

disso, o estudo do continente africano e suas influéncias na configuracao do territorio brasileiro, a

partir dos campos da Historia e da Geografia, de acordo com Anjos (2005):
... configura-se uma necessidade de recuperacdo e resgate dos fragmentos de
informac@es e referéncias que possam permitir a construcdo de um perfil das
culturas africanas e do negro brasileiro na estruturacdo territorial e no
desenvolvimento do Brasil. Nesta direcdo, estabelecer e reconhecer outras
perspectivas para uma compreensdo do trafico, da escraviddo e da didspora
africana como elementos formadores da configuracdo do mundo contemporaneo,
constitui pressuposto basico para tragar um contexto mais adequado do papel das
culturas negras na configuracdo espacial do territério e do povo brasileiro.
Preconizamos que essas questdes estruturais sdo fundamentais para se

compreender, ter respeito e valorizar as diferenciacdes étnicas e culturais
existentes no pais (p. 167).

Atualmente, o ensino da Histdria preconiza a escolha de contetdos - por aqueles que
participam diretamente da montagem curricular -, que deverao ser ensinados e aprendidos a partir
de um posicionamento critico em relacdes as estruturas de poder, atentando para 0 conhecimento
histérico a partir da desnaturalizacdo das préaticas sociais, da relativizacdo das verdades
veiculadas e, da negociagdo da producdo de diferentes identidades, no intuito de produzir a
cidadania critica (RIO DE JANEIRO, 2009).

A Geografia, como &rea responsavel pelo desenvolvimento de conhecimentos sobre o
Espaco Geografico, contextualizando aspectos culturais, politicos, econdmicos e historicos,
podera promover debates significativos em favor da diversidade, contribuindo para um olhar
apurado em relacdo ao territério africano. Nesta medida, torna-se fundamental o estudo de
aspectos geograficos e historicos relacionados ao territério africano, que interferem na

configuracdo do povo e territorio brasileiro.

A escolha de Lingua Portuguesa justifica-se pelo fato de, nos anos iniciais, existir maior
enfoque no desenvolvimento da leitura e, a Literatura Infantil é desenvolvida atrelada a area
destacada. Objetivavamos assim, encontrar a indicacdo de leituras favorecedoras ao debate
étnico-racial, por abordar a questdo diretamente, esclarecendo mitos a respeito da ancestralidade
africana, ou, destacando a figura do negro de forma positiva, como individuo atuante na
sociedade, despido de esteredtipos, que lhes sdo geralmente relacionados.
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Realcamos que a Literatura voltada aos estudantes na faixa etaria compreendida entre 6 e
10 anos, por isso denominada Literatura Infantil, apresenta-se como uma importante area para a

abordagem das questes raciais, pois

0 texto literario é um espaco plural, aglutinador de vérias leituras e anélises,
local privilegiado de producdo e reproducdo simbolica de sentidos e, desse
modo, fonte que pode colaborar para a enunciacdo ou para o apagamento de
identidades. Constituidos a partir de tempos/espacos histéricos, trazem as
marcas desses elementos, amalgamadas com o pensar, o sentir, o saber e o fazer
dos homens “escritos” da época, sob a oOtica dos escreventes (PESSANHA,;
BRITO, 2006, p.136).

A partir de livros da Literatura Infantil, podem ser forjados debates antirracistas que
favoreceréo a elevagédo da autoestima dos alunos negros, assim como o respeito e a dignificacdo
da identidade e cultura afro-brasileiras por aqueles que a ela ndo pertencem. Para isso, o professor
precisard dispor de visdo critica na analise do material que sera utilizado nesse movimento,
selecionando textos que ndo reforcem o preconceito racial, em muitas ocasides, camuflado na
literatura que se destina ao publico infantil, visto que “o contato com material pedagdgico
displicente com a diversidade racial colabora para estruturar em todos os /as alunos/as uma falsa
ideia de superioridade racial branca e de inferioridade negra” (CAVALLEIRO, 2001, p.154).

O texto literario que se sugere trabalhar compreende a afirmacdo e exaltacdo dos
individuos negros, contrariando constantes estigmatizacdes ou discursos eugenistas, pois “o
discurso literario brasileiro, em consonancia com varias cadeias discursivas, tais quais 0S
discursos politico, o religioso, 0 medicinal e outros, traz em seu bojo uma gama de esteredtipos

do negro” (PESSANHA; BRITO, 2006, p.142).

E comum encontrarmos a representacdo de conceitos discriminatorios, através da
linguagem verbal ou ilustrativa, que difundem o preconceito racial e, muitas vezes, impedem que
as criangas negras valorizem sua ancestralidade, passando a almejar o alcance da identidade
branca, ja que neste material “o ser negro estd atrelado a um lugar imposto: o lugar de
inferioridade, de menos inteligente, de menos capaz, de violento, de tribal” (SANTOS, 2001,
p.99).

Na tentativa de permitir & crianca negra criar identificagbes com 0s personagens que

aparecem nas historias infantis, possibilitando que, através deles, estas se reconhecam e se
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localizem no espaco/tempo histérico, o professor comprometido com a tematica antirracista
privilegiara livros que exaltem a cultura negra, assim como sua historia, ou aspectos referentes ao
seu padrdo de comportamento. Desta forma, o determinismo discriminatorio, presente na
Literatura — infantil ou ndo -, através da marginalizacdo dos personagens afrodescendentes, que
desde o periodo colonial aparecem caricaturados, serd substituido pela exaltacdo ao ser negro,
visto que ¢ invertido o esquema, onde “Ele (o negro) era o Outro, ou seja, aquele sobre o qual
recaiam criticas ou defesas paternalisticas, dando voz ao Eu Negro, que tece a sua histéria e a de
seu povo, sem deformag6es culturais e sem o véu de hipocrisia dos colonizadores” (PESSANHA,;
BRITO, 2006, p.138).

Porém, ap0s as primeiras andlises, constatamos que em Lingua Portuguesa, ndo héa
qualquer tipo de mencao ao debate étnico-racial, nos cinco anos de escolarizacdo analisados (1°
ao 5° anos), pois 0s objetivos, conteudos e habilidades dispostos nas orientagdes curriculares,
visam apenas o estudo de aspectos técnicos da nossa lingua, assim como, o desenvolvimento
técnico de habilidades relacionadas a leitura, sem indicacdo direta a leitura de livros da categoria

Literatura Infantil.

Seguindo com nossa andlise, partimos a area de Histdria, aonde encontramos nas
Orientaces Curriculares da area de Histéria (RIO DE JANEIRO, 2009)*, entre outros assuntos a
serem abordados, a mencao direta ou indireta a possibilidade do desenvolvimento do debate
étnico-racial nos cinco primeiros anos do processo ensino-aprendizagem, correspondentes aos

anos iniciais do ensino fundamental®.

A partir desta analise, verificamos que h&, ao menos no papel, a intencdo curricular na
promoc¢do do debate amplo sobre as diferengas constituidoras dos individuos, especialmente
aquelas peculiares ao contexto social brasileiro, com atencdo especial as causas negra e indigena,
0 que passa a atender as recomendacdes expressas na Lei 11.645/03, que complementa a Lei
10.639/03, acrescentando ao Art. 26 da LDB 9.394/96, o estudo da Historia e Cultura Indigena,

%0 Os quadros referentes as Orientacdes Curriculares encontram-se na se¢ao “Anexo 2 deste trabalho.

! Encontraremos, nos trés primeiros anos do ensino-aprendizagem, as denominagdes “periodo inicial”,
“periodo intermediario” e “periodo final”, pois a rede de ensino carioca esteve organizada em Ciclos de
Formacdo, que compreendiam os trés primeiros anos de escolarizacdo, até o ano de 2009, quando foram
instituidas as OrientacGes Curriculares analisadas. Atualmente, sdo consideradas como referéncia as etapas
do ensino, anos de escolaridade.
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ao curriculo nacional. Além disso, as sugestdes de atividades procuram atender as orientacoes
presentes nas Diretrizes Curriculares Nacionais (2004), a partir de dindmicas que favorecerdo a
compreensdo, respeito e valorizacdo das diferencas étnicas, além da utilizacdo de materiais
reconhecidos por especialistas na analise da questdo, pela eficiéncia na abordagem sobre o

) 42
assunto, como os pertencentes ao projeto “A Cor da Cultura” ™.

Conforme a nossa proposta inicial, seguimos a analise das Orientacdes Curriculares®
presentes na area de Geografia e, neste trecho do documento, identificamos a possibilidade de
aprofundamentos no debate racial apenas em duas etapas do ensino, no 1° e 4° anos, por haver
mencdo ao debate sobre as diferencas sociais e culturais presentes na sociedade, instigando uma
convivéncia harmoniosa entre os individuos (vide anexo 2). Foi possivel percebermos a énfase no
debate sobre as diferencas, na tentativa de naturalizar a questdo. Aspecto positivo, visto que esta
é uma dimensédo importantissima a desnaturalizacdo do preconceito e a discriminacéo que nascem

da ndo compreensao das diferencas inerentes aos seres humanos.

Outro fator positivo relaciona-se a sugestdo do trabalho a partir do (re)conhecimento
legal, possibilitando aos alunos a compreensdo sobre direitos e deveres inerentes a todos 0s
individuos, sendo este um ponto comum entre os cidaddos brasileiros, configurando nossa

principal semelhanca em termos politicos e legais. O pesar refere-se ao fato deste debate estar

2.0 projeto “A Cor da Cultura” surgiu em 2004 enquanto um projeto social com o objetivo de valorizar o
patrimonio cultural afro-brasileiro e reconhecer a contribuicdo da populacdo negra a sociedade brasileira
dando visibilidade a sua histdria ndo associada a escraviddo. Trata-se de uma parceria entre o Canal
Futura, o CIDAN — Centro de Informacdo e Documentacdo do Artista Negro, a SEPPIR — Secretaria
Especial de Politicas de Promoc¢do da lgualdade Racial, a TV Globo, a TV Educativa e a Petrobras,
visando unir esforcos para a valorizacdo e preservacdo do patriménio cultural afrobrasileiro. O kit do
programa é composto por 03 cadernos para professores com dicas de utilizagdo do conteido; Glossario —
Memodrias das palavras; CD Gongué — A heranca africana que construiu a musica brasileira; 01 jogo
educativo — Herdis de todo mundo. 08 fitas VHS - Nas fitas estdo reunidos episédios produzidos por cinco
séries do Canal Futura especialmente para o projeto A Cor da Cultura. S&o eles: Livros Animados (3 fitas,
com 10 episodios), Nota 10 (1 fita, com 5 episddios), Mojuba (2 fitas, com 7 episodios), Acdo (1 fita,
com 4 episodios), Herois de Todo Mundo (1 fita, com 30 herdis). H4 uma versdo em CD room. (Fonte:
SILVERIO, Valter Roberto. Avaliagio do Programa “A cor da Cultura”. Disponivel em:
http://www.acordacultura.org.br/pagina/O%20Projeto. Acesso em: 23/04/2009).

Todas as escolas municipais do Rio de Janeiro, a partir de 2007, receberam os CD ROOM com o material,
independente da aderéncia e participacdo direta no projeto, através de uma parceria entre a TV ESCOLA e
0 MEC, que possibilitou a distribuicdo do material.

* Fonte: RIO DE JANEIRO. Secretaria Municipal de Educagdo. OrientacBes Curriculares: Areas
Especificas. Rio de Janeiro, 2009, p. 7 e 21.
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indicado apenas em duas etapas da escolaridade referente ao primeiro segmento do ensino

fundamental.

De outra forma, percebemos a incoeréncia que cerca esta questdo na rede educativa
municipal carioca, pois, a0 mesmo tempo em que o trato pedagdgico sobre a questdo racial, a
partir de diadlogos sobre a diversidade, aparece incluido no curriculo oficial da rede, as mesmas
abordagens ndo constam como habilidades a serem desenvolvidas nos descritores bimestrais
recomendados, e enviados as escolas no periodo de realizacdo das avaliacdes (segundo relatos
dos préprios professores) mesmo que de forma indireta. Logo, isto representa a ndo averiguagédo
do tema nas avaliagches bimestrais e, a consequéncia gerada reflete na ndo sistematizacdo do
assunto no cotidiano, ja que, também ndo aparecera no “guia”, apostilas que devem ser
trabalhadas pelos professores durante os bimestres, ou seja, ndo sera “cobrado”. A escola propaga
0 discurso do respeito a diversidade, mas ndo promove o debate e o combate a

desigualdade/exclusao.

Entretanto, de uma forma geral, as escolas consultadas, por intermédios dos seus
representantes - diretores e coordenadores pedagdgicos -, demonstraram poucos conhecimentos
sobre a Lei e suas Diretrizes Curriculares, assumindo a ndo efetivacdo destas nos espacos

educativos.

5.2 Agdes pedagogicas no interior das escolas

Nesta se¢do nos dedicaremos ao relato e analise sobre os dados alcangados a partir das
entrevistas realizadas com docentes, coordenadores pedagogicos e diretores, dos espacos
selecionados. Seguem entdo, particularidades sobre esta fase da pesquisa, com ressalva para a
forma com a qual optamos por citar as escolas e os profissionais nelas atuantes. Escolhemos
denominar as escolas com letras e, os profissionais através da fungéo/cargo ocupado no espaco,

na tentativa de garantir o anonimato das partes.

o Escola A — Composta por 14 turmas, das quais, 10 sdo dos anos iniciais do Ensino
Fundamental e, as demais, da Educacdo Infantil. A coordenadora pedagdgica foi quem nos
atendeu e, demonstrou-se interessada na questéo, ja que, segundo ela: os aspectos culturais, que

integram as pessoas, independente da cor, sexo ou religido, precisam ser trabalhadas na escola.
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Porém, a profissional reconheceu que naquela escola a teméatica ndo era “sistematizada”, ou seja,
ndo havia o esbogco de um trabalho especifico sobre o tema, até porque, esta ndo € uma
recomendacéo feita pela SME, destacou a coordenadora. Apos essa sintese geral sobre o trabalho
da escola, ela sugeriu que conversassemos com a professora responsavel pela Sala de Leitura,
pois naquele espaco havia muitos livros infantis enviados pelo MEC, que poderiam introduzir o
debate sobre a diversidade.

Voltamos outro dia a escola, quando poderiamos encontrar a professora responsavel pelo
espaco dedicado a leitura e, enquanto no patio aguardavamos pela profissional, nos defrontamos
com uma cena inusitada. Havia uma turma de alunos no pétio, encerrando o recreio. A professora
da turma os reunia para leva-los a sala de aula, quando, de repente, duas alunas se
desentenderam. Indagadas sobre as razfes da discordia, uma das meninas gritou: Ela me deu um
soco professora! A professora, entdo, foi tirar satisfacdo: Por que vocé fez isso? Sabe que isso
ndo se faz! A outra menina, negra e com cabelos cacheados, também gritou em resposta a
professora: Ela vive me chamando de cabelo duro, e joga o cabelo na minha cara quando passa
perto de mim! As causas para o desentendimento eram relevantes, e mereciam abordagem
adequada. Porém, este ndo foi o entendimento da professora, que apds uma pausa, respirou fundo
e respondeu, utilizando tom de ironia: Ah, minha filha, isso é muito facil de resolver: é s6 vocé
fazer uma escova marroquina no cabelo, da um belo corte, que nunca mais ela mexe com vocé!

Assim, deu um basta na confusdo e levou as criangas para sala de aula.

Esta cena nos fez pensar na afirmacio de MULLER (2009) sobre a posicdo dos
professores em relagdo ao racismo no interior das escolas: “o professor atua na produgdo e na
reproducdo do racismo, seja por omissdo e desconhecimento, seja porque ele compartilha o
imaginario racista que existe na sociedade brasileira, embora desconheca em que medida ele/a,
professor/a faz parte desse imaginario” (p. 41). Assinalando que ndo sdo todos os professores a
apresentarem esse tipo de atitude, inferimos que a referéncia positiva que afeta o imaginario dos
individuos, inclusive os professores, relaciona-se a ideia de branquitude, opondo-se a

negatividade relacionada a negritude.

Seguindo o nosso objetivo naquele espaco, fomos entdo conversar com a professora da
Sala de Leitura e, a mesma informou sobre a ndo intencionalidade do trabalho voltado ao debate

racial, pois ndo pretendia incentivar a divisdo entre negros e brancos entre 0s pequenos, pois 0
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seu trabalho buscava ressaltar a igualdade, porque ela trabalha com seres humanos. A professora
contou que uma das historias enviadas pelo MEC, com maior potencial para exploracdo, é a
contida no livro “O cabelo de Lelé”, de Valéria Belém. Um livro que conta a historia, de forma
poética, sobre uma menina negra, de longos cabelos crespos, que inicialmente ndo os aprovava e
ndo sabia como lidar com toda aquela cabeleira. Ela resolve entdo pesquisar o porqué daquela
caracteristica e descobre sua relagdo com o continente africano. A partir dai, Lelé, a personagem,
passa a imitar os penteados usados pelas mulheres africanas, a medida que comeca a admira-las e
a se admirar. Como destaca a sinopse do livro, “Lelé descobre sua historia e a beleza da heranca

africana.” (BELEM, 2007).

Um livro que facilitaria o trabalho acerca da desconstrucao de estereotipos e estigmas, que
dificultam a exaltacdo da beleza negra, permitindo a muitas criancas identificarem-se com a
personagem Lelé para, a partir de entdo, fortalecer sua identidade étnico-racial, foi utilizado pela
professora para reforcar os estereGtipos socialmente construidos, pois, segundo o relato
entusiasmado da mesma, apos a leitura do livro, ela sugeriu que os alunos desenhassem bonecas
parecidas com a personagem, acrescentando esponja de ago na representacdo dos cabelos. Apds
este relato, indagamos sobre a comparacdo que ela mediou, ao representar os cabelos da
personagem com palha de aco e, apds alguns instantes demonstrando surpresa — néo
identificamos se pela pergunta ou, pela reflexdo feita depois de instigada naquele momento -, a
professora respondeu enfaticamente: criangas sdo inocentes, ndo demonstram crueldade sem

serem instigadas para isso!

Realmente, a professora nédo estava totalmente equivocada, pois, sabemos e defendemos
gue o preconceito, especialmente racial é ensinado desde a infancia. Porém, devemos destacar a
falta de criticidade ou, sensibilidade a questdo, quando a profissional ndo percebe que a sua
proposta de trabalho acaba instigando a compreenséo preconceituosa dos pequenos alunos sobre
os fatos. Provavelmente, esta professora branca, nunca sofreu com esteredtipos ou situagdes

preconceituosas, reconhecidas, durante a sua vida.



112

e Escola B — Uma escola composta por 17 turmas dos anos iniciais do Ensino Fundamental,
além de 2 turmas descritas como de Realfabetizacdo**, 6 turmas de Educacdo Infantil, 6 turmas
de Educacdo Especial. A coordenadora pedagdgica nos atendeu, relatando-nos que a antiga
professora responsavel pela Sala de Leitura na escola era quem costumava trabalhar coisas sobre
samba e cultura negra, porém esta profissional ndo atuava mais na escola. Os professores das
turmas sdo instigados a trabalharem de acordo com as demandas da SME e, as Salas de Leitura,
atualmente, devem seguir um projeto Unico encaminhado pela rede de ensino, que, segundo a
profissional, ndo incluem debates sobre relacGes raciais. Todavia, a coordenadora destacou que
sempre ha trabalhos expostos na escola quando a época do aniversario da abolicdo da escravatura,
ou, préximo ao dia da consciéncia negra, pois sdo datas comemorativas importantes a Histéria do
Brasil. A coordenadora destacou a sua percepcdo sobre os fatos, destacando que os professores
em atuacdo naquele espaco, ndo possuem embasamento para debater o assunto e, além de tudo,

todos os alunos da escola sdo negros, minimizando a ocorréncia de atitudes racistas no espago.

e Escola C — A diretora geral da escola se disponibilizou a nos atender e, esta demonstrou
ndo ter muitas informacdes sobre a Lei 10.639/03, ja que, uma das suas primeiras falas foi: esse
assunto € mais para o 2° segmento... Referindo-se aos anos finais do Ensino Fundamental.
Esclarecidas as questdes legais que subsidiam o debate antirracista no interior das escolas,
independente da modalidade ou nivel de ensino, a diretora nos permitiu conversar diretamente
com os professores. Reunimos quatro profissionais e os indagamos sobre a aplicacdo das
recomendacdes da Lei em suas praticas, estes também demonstraram poucos conhecimentos

sobre a legislacéo, além de indiferenca a tematica na escola, atraves de frases como:

Quando comega um xingar o outro de macaco, eu corto logo: vocé ja se olhou no espelho? Aqui,

quase todo mundo € preto! (Professor 1)

Outro dia uma aluna veio me dizer que a outra a estava xingando de preta fedorenta e, eu logo
disse: vamos parar com isso, gente! Isso é falta do que fazer... — E mudei logo o assunto, para a

coisa ndo se estender. (Professor 2)

Aqui tratamos todos iguais, branco, preto, amarelo... Ndo tem essa aqui, ndo! Se a gente da

muita atengdo pra isso a coisa se estende e ai ninguém consegue dar aula...”(Professor 4)

* Turmas organizadas para corrigir a distor¢do idade x série. Nelas, ha um curriculo especifico, voltado ao
desenvolvimento da alfabetizagcdo, com conteudos referentes as areas Lingua Portuguesa e Matematica. As
aulas sdo programadas, com data e tempo especificados para acontecerem.
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A terceira professora a se manifestar sobre a questdo, demonstrou interesse em trabalhar o
tema, mencionando conhecimento sobre alguns videos pertencentes ao material “A cor da
cultura”, porém, alegou ndo conseguir levar o trabalho adiante em virtude do excesso de projetos
e determinacGes encaminhadas pela SME/RJ as escolas. Além disso, a professora alegou néo ter

formacéo suficiente para tratar a questao e, a rede de ensino ndo minimiza esta lacuna.

Nestes dois espagos, percebemos a tentativa de minimizar os problemas consequentes do
preconceito racial que ja assola os pequenos individuos. Verificamos o senso comum referente a
questdo racial, internalizado no pensamento social, impedindo a construcdo de debates
aprofundados sobre o tema entre os professores e, de acordo com Muller (2009), isso recorre do
processo de formagao dos profissionais de ensino, que apresenta como trago mais forte “seu ethos

mais caro, a ilusdo de que trata a todos os alunos de igual maneira” (p. 43).

Mediante 0 ndo alcance de relatos que evidenciassem uma pratica pedagogica antirracista,
resolvemos, entdo, ampliar nossa fonte de consulta. Assim, selecionamos as quatro sub-regifes
de mais facil acesso, levando-se em consideracdo a distancia e a circulacdo de transportes. Logo
depois, selecionamos dez escolas, localizadas em cada uma das quatro CREs selecionadas,
mantendo como critério o publico atendido pelas mesmas, pois o foco para analise permaneceu

nos primeiros anos do ensino fundamental.

Nestes espacos, a pesquisa teve carater de sondagem, sem qualquer trato formal, pois
apenas a partir do que fosse constatado, seguiriamos aos aspectos formais de investigacéo,
considerando-se também a disponibilidade dos participantes ao prosseguimento da pesquisa.
Porém, mais uma vez nos deparamos com a auséncia do debate racial, planejado, nas unidades
escolares responsaveis pelo oferecimento da educacdo formal nos primeiros anos de

escolarizacdo. Com isso, nossa primeira etapa da pesquisa apresentou os seguintes dados:
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Escolas Selecionadas para Consulta 49%
Escolas que Aceitaram Participar da Pesquisa 35
Escolas que assumiram desconhecimento (direto) sobre a Leli 08

10.639/03 e suas Diretrizes

Escolas que assumiram tratar o tema apenas esporadicamente, 13
reprimindo desentendimentos de cunho racial

Escolas que apresentaram alguma proposta de trabalho focando o tema 02
“Historia da Africa”

Escolas que assumiram n&o realizar trabalhos a partir da Lei 10.639/03 12

Quadro 5.1 — Dados da Pesquisa

As duas escolas que mencionaram a abordagem do tema “Africa”, no periodo da Copa do
Mundo, em 2010, precisaram ser analisadas com maior aprofundamento, tendo como norteador, a
percepcdo sobre a necessidade de erradicar esteredtipos historicamente referidos a Africa. Apds
uma analise mais detalhada sobre este processo, a partir do aprofundamento da conversa com a
coordenadora pedagodgica de um dos espacos, foi possivel perceber o trato simplista sobre o
continente africano, desprovido de abordagens voltadas a questdo racial ou, sobre a valorizacdo
das riquezas e importancia deste continente a construcdo da sociedade brasileira, sendo a base
para o trabalho desenvolvido, o reconhecimento dos animais africanos, além das bandeiras de
alguns paises localizados no continente. A outra escola assumiu que o tema Africa poderia ser
abordado pela professora da Sala de Leitura, e apenas por ela, especialmente a época da semana
da Consciéncia Negra, ja que este espaco dispde de livros infantis abordando o assunto. Neste
caso, ndo conseguimos contato com a professora citada, pois a mesma precisou se ausentar da

unidade escolar durante um longo periodo.

A partir do insucesso nesta primeira etapa, resolvemos consultar os representantes da

Secretaria Municipal de Educacdo e estes, para nossa surpresa, embora afirmassem o

* Dentre as escolas selecionadas para anlise, onze ndo aceitaram participar da fase de sondagem,
alegando problemas internos, ou, exigindo a autorizagdo prévia emitida pela Secretaria Municipal de
Educacdo (SME/RJ). Como ndo estavamos na fase formal da pesquisa, optamos por desconsiderar essas
escolas.

As escolas escolhidas pertenciam a seguinte divisao regional, de acordo com a organizacdo das CREs no
Rio de Janeiro: 9/ 7°CRE, 10/ 5° CRE, 10/3°CRE, 10/6® CRE, 10/ 4° CRE.
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desenvolvimento de trabalhos em escolas da rede a partir da Lei 10.639/03, né&o
souberam/quiseram nos apontar em quais espacos isso acontecia. Através das redes sociais —
espaco muito utilizado pelos dirigentes da educacdo municipal do Rio de Janeiro para didlogo
com toda populacdo, atualmente -, conseguimos contato com a Secretaria de Educacdo em
exercicio, que nos garantiu ser a Lei 10.639/03 muito trabalhada na rede. Contudo, esta transferiu
o dialogo para subsecretaria que, demonstrando poucos conhecimentos sobre a questao, indicou o
contato com um representante do setor responsavel pela Lei na secretaria e, partimos entdo para o
contato com este representante. Em principio, este afirmou haver muitas escolas na rede
trabalhando com a Lei, porém n&o soube informar uma especifica, pedindo tempo para averiguar
tal questdo. Apds esse primeiro e Unico contato, ndo conseguimos mais comunica¢do com este
representante que passou a ndo atender mais nossas investidas, deixando recados alegando que a
realizacdo de uma pesquisa na rede precisaria passar pela aprovacdo de um comité responsavel
pela avaliacdo do projeto. Em virtude do prazo por eles especificado para a avaliagdo, decidimos
prosseguir com a investigacdo e regularizar os tramites burocraticos junto a secretaria quando
encontrassemos a pratica antirracista em conformidade com as determinacdes da Lei em foco na

pesquisa.

Apds muitas dificuldades encontradas para a realizacdo da pesquisa na rede de educacgédo
selecionada e, com mais esta frustracdo em relacdo a pratica da Lei na educacdo carioca,
resolvemos ampliar o campo de analise e focar a atencdo em atitudes dos professores,
independente do projeto da escola, optando por averiguar as iniciativas individuais de
profissionais sensiveis a tematica. Seguindo com a expectativa de encontrarmos, a0 menos, 0
esboco de uma acdo educativa voltada & desconstrucdo do preconceito e discriminacdo racial,
preocupada em integrar a populag@o negra a partir da valorizagdo de aspectos da sua identidade,
optamos por focar a busca nos professores da rede municipal carioca, almejando alcangar praticas
individuais que merecessem destaque pelo cunho antirracista. A forma pensada como mais
simples para alcancarmos estes profissionais foi através das redes sociais e, mais uma vez,
recorremos aos foruns de debates viabilizados pelas redes sociais, lancando a indagacao sobre
como os profissionais estdo encaminhando o debate racial a partir das recomendacdes feitas pela

Lei. Entretanto, também nestes espagos ndo obtivemos sucesso, tendo o siléncio como resposta.
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N&o houve pronunciamentos sobre a pratica antirracista, mas sim, manifestacGes desinformadas

sobre a proposta da Lei*.

Como ultima alternativa, optamos por abordar nossos contatos pessoais, na expectativa de
encontrarmos algum professor que trabalhasse o estabelecido pela lei de combate ao racismo nas
escolas. Enviamos 15 questionarios semiestruturados (Anexo 1) para contatos pessoais e,
obtivemos a resposta de 3 profissionais. Destes, apenas 1 desenvolvia trabalho consonante a Lei,
porém, com alunos da Educacdo de Jovens e Adultos, no Ensino Médio noturno. Embora o
trabalho deste profissional tenha despertado 0 nosso interesse de investigagdo, especialmente por
ir além das adequacdes exigidas pela Lei, optamos por manter o foco inicial, que eram trabalhos
desenvolvidos com turmas do 1° ao 5° ano de escolaridade. Aqui, varios motivos para 0 nédo
trabalho embasado nos preceitos da Lei foram mencionados, entre 0os quais, pouco embasamento
sobre o tema; falta de necessidade em abordar a questdo; ou, a politica adotada pela rede carioca
de ensino no momento, que ndo cede espaco a diversidade; ou diziam tratar o tema de acordo
com as demandas, ou seja, sem a necessidade de um projeto especifico, mas sim com a

repreensao as manifestacdes agressivas de cunho racial.

Diante dos resultados apresentados em nossa pesquisa, percebemos que a escola publica
brasileira, enquanto aparelho ideolégico reprodutor do sistema social vigente, ainda é
influenciado pelo pensamento monocultural, que tem no modelo europeu o ideal. Nesse contexto,
aqueles que manifestam um comportamento culturalmente distinto do padrdo referenciado sédo
percebidos como indolentes, ou, aculturados. Dentro deste modelo, a populacdo negra é a maior
vitima, j& que, em virtude da sua ascendéncia africana, historicamente inferiorizada, sua cultura e
identidade estdo alocadas no patamar mais baixo da hierarquia humana, histérica e socialmente
construida, sendo os individuos com ancestrais neste territério percebidos como desprovidos da

cultura tida como “civilizada” e esteticamente apropriada.

Aqui, nos remetemos, aos dizeres de Santos (2010) e associamos a constatacdo acima
descrita a0 pensamento abissal, visto que a cultura afrodescendente esta alocada do outro lado da

linha, no invisivel, sub-humanizado. E, nesta conjuntura, formam-se as praticas excludentes e

*® Uma professora afirmou néo trabalhar com os pressupostos da Lei 10.639/03, alegando que o contetido
da mesma foi substituido pela Lei 11.395/2008. Apds informéa-la sobre o carater complementar desta
Gltima lei, indagamos sobre a forma como esta era trabalhada pela professora, porém, ndo obtivemos
resposta.
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opressoras que invadem o espaco escolar, e nele se fortalecem, agredindo a identidade cultural
dos negros ao ndo valoriz&-los como cidaddos detentores de uma cultura plural, com origem
ancestral repleta de valores, habitos e significados proprios, providos de riqueza incomparavel e

sabedoria imensuravel.

A sociedade brasileira sustenta acdes discriminatorias e excludentes voltadas os negros,
nos espacos sociais legitimados, desconsiderando a condicdo cidada destes individuos, inibindo-
os de usufruirem, efetivamente, da “equidade” propagada nas leis, especialmente na carta magna
brasileira. Infelizmente, a escola contribui para essa condicao, ignorando seu papel de socializar e
promover a circulacdo de saberes diversos, constituindo-se como espagco apropriado para

desconstrucéo de preconceitos, estigmas ou estere6tipos sobre as diferencas humanas.

Cumpre, entdo, refletirmos sobre aspectos encontrados no espaco escolar durante a
pesquisa que interferem na construcdo de uma educacdo antirracista e, aos quais denominaremos

como auséncias e resisténcias.

5.3. Escola publica e a afirmacéo da diversidade: descompasso entre o ideal e o real

Defronte as constatacBes, voltamos a refletir sobre o papel da escola publica diante da
diversidade alojada em seu interior. O processo de exclusdo dos negros na sociedade apresenta
raizes historicas, de cunho ideoldgico, que permanecem vivas na contemporaneidade. Sendo a
escola o local para reproducdo do imaginario social, podemos dizer que neste espaco ha o
fortalecimento dos pilares mencionados, como notamos na pesquisa, contribuindo para a

condicdo de subalternizacdo, ha séculos imposta aos individuos negros, especialmente no Brasil.

Acreditamos na escola enquanto local estratégico para o trabalho em prol da superagdo
das ideologias racistas difusoras de representacdes negativas sobre o negro, pois neste espaco
circulam saberes e informacdes diversificadas que contribuem com a formacdo cidada dos
individuos. A escola pode inverter sua logica excludente, que tem 0S negros como maiores
prejudicados, para agir favoravelmente ao alcance de modificacbes para valorizagdo das
diferencas étnico-raciais. Destacamos a importancia das praticas educativas valorizarem a
perspectiva cultural, caminhando para além de agdes simplistas e alcancando a dimensdo de

“respeito as vivéncias concretas dos sujeitos, a variabilidade de formas de conceber 0 mundo, as
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particularidades e semelhancas construidas pelos seres humanos ao longo do processo histérico e
social” (GOMES, 2003, p.75).

Na educacéo escolar brasileira, o racismo refletido na desigualdade socioecondmica entre
brancos e negros, ndo pode ser desconsiderado e, cabe aos mediadores do processo educativo a
busca por a¢bes que afastem o tratamento exotico e folclérico atribuido a cultura negra, enquanto
contelido a ser sistematizado no espaco educativo, avangando para a abordagem da questdo racial

a partir de um carater politico dentro da educacdo no Brasil (IDEM, IBIDEM).

Na verdade, com um modelo educativo voltado as perspectivas neoliberais, onde o
respeito a diversidade é fortalecido engquanto retérica, dificulta-se o desenvolvimento de acGes
pautadas na valorizacdo das diferencas culturais, que estdo presentes na escola. Os professores
sdo induzidos a reproducdo de contetidos, nem sempre adequados ao contexto ao qual serdo
apresentados, em nome de uma equidade ficticia, que teima em tratar como iguais aqueles que
ndo o sdo. Desse modo, dificulta-se ainda mais a construcdo de debates relacionados a tematica
racial no cotidiano dos primeiros anos de escolaridade, pois se agregam empecilhos como o
pensamento pautado na democracia racial, a falta de preparo dos educadores e, a responsabilidade
individual diante das mazelas sociais que assolam alguns individuos, especialmente a
discriminacdo racial e todas as suas consequéncias. Dialogando, mais uma vez, com Santos
(1996; 2010), ndo podemos deixar de concordar que a populacdo africana em didspora encontra-
se do outro lado da linha, como se nédo tivessem saberes e, a escola vem reforcando esse
pensamento abissal, ao priorizar os conhecimentos regulacdo, ao interpretar a diversidade de
saberes como representativos do caos e ignorancia, tendo em vista uma ordem pré-determinada,
compreendida como o verdadeiro conhecimento. Assim, sdo fabricadas as hierarquias do
conhecimento reproduzidas através do curriculo escolar, acarretando omissdes e auséncias nos
projetos pedagogicos desenvolvidos nas escolas, em relacdo, especialmente, a cultura negra. A
insatisfacdo com este modelo deve nos levar a tentativa de superacdo sobre o pensamento

colonial, gerando o conhecimento emancipacao, capaz de inverter a l6gica excludente dominante.
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CONSIDERACOES FINAIS

Quando o eurocéntrico representa mais que o diverso...

Nosso trabalho teve a intengdo de acompanhar como 0 espaco escolar esta reagindo a
promulgacédo da Lei 10.639/03, a partir de um recorte sobre a Rede Municipal de Educacédo do
Rio de Janeiro, tendo como medida as escolas que desenvolvem o processo ensino-aprendizagem
com os anos iniciais do ensino fundamental. Nesses espacos, certificamos o ndo desenvolvimento
de acBes condizentes a efetivacdo de um modelo educativo oficial preocupado em desfazer
conceitos equivocados sobre a diversidade constituidora dos grupos humanos, em especial,

referimo-nos a populacao de origem e ascendéncia negra africana.

No didlogo com o espaco escolar, percebemos continuidade a reproducdo do modelo
monocultural, de inspiracdo eurocéntrica, desqualificando os que ndo se ajustam ao perfil
defendido como adequado. Mesmo apds as Diretrizes Curriculares para a Educacdo das Relacdes
Etnico-Raciais (2004) exemplificarem agbes que podem ser desenvolvidas dentro da escola, o
curriculo escolar ainda é desenvolvido a partir de uma ldgica vertical, que desconsidera saberes

locais, e presa por conteudos tidos como universais.

Atraves da nossa pesquisa, verificamos que o discurso da “igualdade” ainda pauta a
organizacdo das acdes pedagogicas, com prejuizos a diversidade propria e configuradora do seu
interior, que acaba menosprezada. Essa igualdade regula a escolha de contetdos e temas a serem
abordados, a partir de uma logica padronizadora, que dita os conhecimentos “ideais” e
socialmente valorizados. Assim, o visto como “ideal” se sobrepde ao real e, nesse movimento, 0s
conhecimentos classificados como inferiores ou desnecessarios, sdo alocados a margem nos
curriculos e, as caracteristicas culturais da populacdo com ancestralidade africana,
compreendidos como de “minoria” e menor importancia, deixam de receber a abordagem

adequada, especialmente nos primeiros anos de educacéo escolar.
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Mesmo com a populagdo negra apresentando menor taxa*’ de anos dedicados aos estudos,
como salienta Paixdo (2009), ndo identificamos, permeando o imaginério educativo dos espacos
analisados, um propdsito de reparacdo em relacdo aos séculos de supremacia cultural branca que
favoreceram o fortalecimento do racismo e a consequente exclusdo dos individuos negros dos
espacos formais de ensino. Ao contrario, percebemos a reproducdo indiscriminada desse

movimento.

A partir das escolas consultadas identificamos os pilares culturais hegemonicos que
respaldam mecanismos de controle, perpetuando logicas simbolicas que definem categorias
superiores e inferiores de representacfes construidas ao longo da Historia, que condicionam ou
regulam as acGes e comportamentos dos individuos. Assim, as omissdes observadas nos espacos
educativos formais garantem a homogeneidade do sistema social, muitas vezes reforgando
representacdes equivocadas sobre as praticas culturais africanas e afro-brasileiras, agindo em prol

da condicdo marginalizada da populacéo negra.

Numa sociedade como a nossa, na qual predomina uma visdo negativamente
preconceituosa, historicamente construida, a respeito do negro e, em
contrapartida, a identificacdo positiva do branco, a identidade estruturada
durante o processo de socializacdo tera por base a precariedade de modelos
satisfatérios e a abundancia de esteredtipos negativos sobre negros
(CAVALLEIRO, 2003, p. 19).

Desse modo, dificulta-se o fortalecimento do ser negro perante a sociedade, pois,
enquanto ndo legitimados, os proprios individuos pertencentes a este grupo étnico-cultural,
evitam assumir sua histéria. Ainda mais urgente torna-se a efetivacdo da legislacdo que
regulamenta a educacdo antidiscriminatoria, capaz de corrigir abordagens educativas
equivocadas, passando a valorizar o espaco que a Histéria e Cultura afro-brasileira merecem no

curriculo nacional.

*" No Brasil, as taxa que apontam a escolarizacio da populagdo correspondem a uma média de 4,5% para
brancos, 3,30 para negros, 3,9 para outras ragas/etnias, segundo dados do IBGE, interpretados por Paixao
(2009).
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Nesse caminho, acredita-se que somente através da apropriacdo da ja mencionada
legislacdo, intermediada por estudos sobre o seu contetido e, com a tomada de posicionamento
politico por parte dos educadores é que surgirdo praticas cotidianas promotoras de um curriculo
comprometido com a insercdo e promocdo da populacdo negra, afastado das influéncias

eurocéntricas.

E preciso oferecer aos alunos, negros e brancos, uma formagio que respeite e valorize a
diversidade étnico-racial e, isso precisa acontecer ndo apenas em datas comemorativas
especificas, com pequenos projetos soltos, desconexos, como comumente observamos nas
escolas, mas sim durante todo o processo de aprendizagem. Desta forma, compartilhamos o
pensamento de Gomes (2003), quando esta destaca que agindo diferentemente da forma acima
descrita dariamos passos a construcdo de um curriculo multicultural, contrariando o
etnocentrismo e preservando valores democraticos, culminando na desnaturalizacdo das

diferencas étnico-raciais a partir de praticas pedagdgicas contrarias a discriminacéo racial.

N&o ha duvidas de que o Brasil pode ser definido como um pais de muitas culturas, visto
que realmente possui uma populacdo miscigenada espalhada pelo seu vasto territorio. Porém, isso
ndo ameniza as classificacdes responsaveis pela desvalorizagdo de algumas dessas culturas, ou
mesmo sua negacdo, gerando fragmentacdo de identidades e destruicdo de autoestimas, como
ocorre com a cultura negra. E, ao definirmos um conjunto de praticas, habitos, costumes,
caracteristicas comportamentais e posicionamento politico ideoldégico como aspectos de uma

cultura classificando-a como “negra”, significa construir uma adjetivagdo que

(...) possibilita aos negros a constru¢ao de um “no6s”, de uma histéria e de uma
identidade. Diz respeito a consciéncia cultural, & estética, a corporeidade, a
musicalidade, & religiosidade, a vivéncia da negritude, marcadas por um
processo de africanidade e recriagdo cultural. Esse “nds” possibilita o
posicionamento de negro diante do outro e destaca aspectos relevantes da sua

historia e de sua ancestralidade (GOMES, 2003, p. 79).

Esses fatores ndo podem ser desconsiderados pela escola, especialmente a publica, que
deve evitar a essencializacéo ou folclorizacdo da riqueza cultural de ancestralidade africana, viva

em seu interior e tdo importante na construgédo cultural do Brasil (IDEM, IBIDEM). Ou mesmo,
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ainda a escola ndo pode deixar que atos preconceituosos, avessos a riqueza cultural formadora do
pais, continuem enraizados na sua estrutura, acabando com a autoestima de criangas e jovens

negros ou, fazendo com que estes sejam formados desprovidos de raizes identitarias.

A educacdo institucionalizada, que se materializa na escola, precisa dar fim a hegemonia
eurocéntrica, cedendo espaco para que os individuos negros tenham suas tradi¢des culturais de
matriz africana, respeitadas e debatidas de forma antidiscriminatoria, desfazendo nocbes de
inferioridade/ superioridade, que atingem padrfes estéticos tdo valorizados na sociedade pos-

moderna.

O alcance de mudancas na estrutura curricular das escolas deve ser perseguido por todos
aqueles que almejam a inversdo nos papeis sociais estabelecidos, negando a manutencao das

posicBes de dominado e dominador, que ditam as relacbes na sociedade.

A diversidade étnico-racial ndo pode mais ser vista simplesmente como um entre outros
desafios a ser superado pelos educadores, pois se constitui como uma responsabilidade social que
exige dos cidad&os brasileiros uma tomada de posi¢do perante os sujeitos da educacao, capaz de
valorizar tanto as semelhancas quanto as diferencas, na garantia de um projeto educativo e social
democratico (GOMES; SILVA, 2006).

A principal forma de resisténcia que a escola pode manifestar € a insisténcia no pensar 0s
individuos como iguais, ndo no sentido do direito constitucional, mas no apelo a bases
identitarias idénticas. O discurso “Aqui sdo todos iguais”, recorrente na fala dos representantes
nos espacos educativos, além de guia para as politicas educacionais voltadas ao territorio
nacional, reflete a busca por uma homogeneizagdo impossivel de ser alcangada, mas que, ao ser
perseguida com afinco gera a perpetuacdo da exclusdo, ja em niveis exorbitantes, e na qual os
grupos considerados minorias, por resistirem a padronizagdo cultural em vigor, sdo as principais
vitimas, como o caso dos negros no Brasil. O discurso que alimenta uma falsa igualdade, na
verdade, encobre o preconceito, a discriminacdo e auxilia a reproducdo de mazelas sociais que
dificultam a equidade social, pela qual toda populagdo tem direito, mas que é cotidianamente

negada aos que se demonstram “diferentes”.

Em conformidade a este modelo de pensamento, acompanhamos limitadas acdes contra-

hegeménicas favoraveis a formacdo e a afirmacdo de conceitos e valores antidiscriminatorios,
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intermediados por atividades escolares adequadas e pertinentes a desconstrucdo da ideologia
racista viva na sociedade brasileira. Além disso, configura-se como uma atitude de resisténcia
para uma situacdo que é exaustivamente denunciada, por intermédio de pesquisas voltadas a
questdo de exclusdo e fracasso escolar, e também, por um olhar mais critico e sensivel a restricdo

social a partir de um recorte que inclua cor e representacfes culturais.

Acreditamos que esta € uma consequéncia dos meandros relacionados a tematica racial no
Brasil, ja que, os pilares sobre os quais o pensamento racista foi fortalecido, interferem na
garantia dos direitos e o respeito a cidadania da populacdo negra, regulamentando agdes no
campo social e influenciando o pensamento pedagdgico manifestado nas escolas. Depreendemos
na Histdria caminhos trilhados concernentes a exclusdo social desta populacdo, emergindo a
partir do pos-abolicdo, e funcionando até os dias de hoje, especialmente ao constatarmos a

conservacao da maioria desses individuos a mercé de mazelas sociais.

Creditamos parte dessa responsabilidade a formacdo ideoldgica que subvaloriza a
ascendéncia negro-africana em detrimento a supervalorizacdo das origens branco-europeia,
culminando no menosprezo a aspectos culturais e identitarios da populacdo negra,
pretensiosamente rejeitada e mantida como vitima das desigualdades, além de transformada em
alvo para estereGtipos e discriminagBes, ocasionando a ruptura com sua identidade étnico-

cultural.

A perpetuacdo da excluséo social sofrida pela populacdo negra lega os menores indices de
desenvolvimento a este grupo e é amparada pelo pensamento regulado nas bases da dita
democracia racial, indutora de uma percepcao equivocada sobre a sociedade brasileira quanto a
convivéncia mediante a diversidade, pois o difundido e aceito como discurso oficial constitui
uma falécia afirmativa a convivéncia harmonica entre os individuos perante as diferencas étnico-

raciais, tendo como suporte essencial a comparagéo com as sociedades declaradamente racistas.

Na verdade, esse processo serve para camuflar a negacdo da multiplicidade, edificando a
busca pela homogeneidade populacional, atraves do ideario de branqueamento, que
perversamente desqualifica as particularidades do conjunto de pessoas afrodescendente. Este
cenario racista, mascarado, ainda dificulta o estabelecimento de medidas contrérias a ideologia
preponderante, adversa a heterogeneidade, permitindo o prolongamento e avigoramento de atos
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discriminatorios, ja sedimentados na esfera civil, empurrando para a margem do processo social

os individuos negros, a proporcao que estes sdo percebidos como menos humanos.

Vimos que toda essa forma de pensar e agir influencia o campo educativo e causa danos
as politicas educacionais acarretando um processo de elitizacdo branca influente ao pensamento
pedagogico brasileiro, que se demonstra pouco preocupado em incluir e valorizar 0s
conhecimentos sobre a importancia da populagdo africana em didspora na construcéo do Brasil,

assim como, nega 0s saberes destes dentro das escolas.

Com a abertura ao debate questionador do lugar ocupado pelos negros na sociedade
brasileira, impulsionado pelos movimentos sociais, conferimos crescentes movimentagdes para a
realocacdo daqueles na sociedade dividida em classes para que deixem de ter lugar cativo no
patamar mais desprestigiado dessa organizacdo. Essa movimentacdo influenciou a busca por um
modelo educativo preocupado em colaborar com a inversdo de valores racistas, promotor de um
modelo educativo democréatico, no qual a diversidade étnico-racial do pais esteja contemplada,
intermediada por politicas de agdes afirmativas que no inicio deste século XXI atingem aos

varios niveis de ensino.

Destacamos a positividade da Lei 10.639/03, como um marco para o alcance do
pensamento antidiscriminatério na educacdo basica, inspirando a reparacdo de danos causados a
populacdo negra e, colaborando para construcdo de uma futura nagdo antirracista no territorio
brasileiro. A promulgacdo dessa legislacdo constr6i um caminho para que a légica do sistema seja
alterada, tendo na educacéo o principal aliado a reversdo de predicados excludentes impregnados
no pensamento social, favorecendo o debate antirracista a partir do interior das escolas, em prol

da valorizacgdo de aspectos identitarios e culturais com ancestralidade africana.

A inexisténcia de um modelo pedagogico comprometido em desestabilizar o pensamento
racista na sociedade, e que é sustentado pela falta de apoio e iniciativa dos sistemas educacionais,
nos sugere estar este debate ainda a margem da escola e, desta maneira, ficam inviabilizadas
alteracdes significativas no juizo social, pois a consciéncia racial precisa se desenvolver a partir
dos primeiros anos de vida e convivio civil, com o risco de legarmos a educacgéo antirracista um
carater apenas corretivo e ndo formador, como é a intencdo. Nesse sentido, pensamos que 0S
espacos educativos precisam dar voz a uma pedagogia baseada na Sociologia das Emergéncias,

preocupada em qualificar a diversidade de saberes dos individuos, em contraponto a dissipacéao



125

de experiéncias como atualmente ¢é reproduzido através da Sociologia das Auséncias (SANTOS,
2007).

Defendemos a relevancia na desconstrucdo da hierarquia dos conhecimentos, pois elas
ditam padrdes culturais e legitimam saberes com base em pilares ideologicamente construidos e,
historicamente consagrados. Enquanto a regulagdo do saber estiver viva na escola, como reflexo
do que circula pela sociedade, ndo avangaremos a realocacdo social do negro e, por isso, o papel
de destaque das instituicdes oficiais de ensino, que embora ndo sejam 0s Unicos espacos para
construcdo de conhecimentos, talvez configurem o principal para muitos que nele convivem.
Além disso, compartilhamos com a percep¢cdo de Paulo Freire (1996) quando este destaca a
relacdo dialdgica entre sociedade e educacdo, e defendemos uma tomada de posicéo politica por
parte dos mediadores do processo ensino-aprendizagem em prol da mudanca nas relacdes sociais
estabelecidas a partir do espaco escolar, ja que este é responsavel pelo oferecimento de formacéo

cidadd, ética e democratica.

Ressaltamos como essencial um modelo de formacéo, inicial e continuada, voltado aos
profissionais do ensino e que abarque o debate sobre o preconceito racial, em suas diferentes
areas e formas de manifestacdo, orientando estes a construcdo de alteracdes em suas praticas
cotidianas, inspirando modificacGes estruturais, sistémicas. Quanto as redes de ensino,
especialmente a analisada neste trabalho, precisa existir o0 compromisso dos governantes com a
garantia de apropriacao sobre a Lei antirracista pelos educadores, além de medidas institucionais,
como a alteracdo no proposito da agdo educativa, permitindo assim que as Diretrizes Curriculares

para o ensino da Histdria e Cultura Africana e Afro-brasileira (2004) sejam efetivadas.

Concluimos indicando a necessidade de continuidade das pesquisas académicas para o
acompanhamento da implementacdo da Lei 10.639/03, com especial atencdo aos primeiros anos
de escolarizagdo, pois o racismo também se manifesta nesse nivel do desenvolvimento humano,
como apareceu em nossa pesquisa. A organizacdo civil deve acompanhar esse problema social
que néo é so6 dos negros, mas de todos os brasileiros, requerendo ac¢Bes que ultrapassem os limites
das medidas atenuantes, necessarias, mas ndo suficientes para equalizar o acesso as

oportunidades para todos o0s sujeitos.
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ANEXO 1 - Questionario Semiestruturado direcionado aos Representantes dos Espacos

Educativos e Professores

1) VOCE CONHECE A LEI N° 10.639/03-MEC, QUE ALTERA A LDB 9.394/96 (LEI

2)

3)

4)

5)

DIRETRIZES E BASES) E ESTABELECE AS DIRETRIZES CURRICULARES PARA
A IMPLEMENTACAO DA MESMA, INSTITUINDO A OBRIGATORIEDADE DO
ENSINO DA HISTORIA AFRICANA E AFRO-BRASILEIRA NO CURRICULO
ESCOLAR DO ENSINO FUNDAMENTAL E MEDIO?

( )SIM ( )NAO

EM CASO POSITIVO, CONTINUE A RESPONDER AS PERGUNTAS ABAIXO:
COMO VOCE FICOU SABENDO DA LEI?

() ATRAVES DO ESTABELECIMENTO DE ENSINO AO QUAL ESTA
VINCULADO(A)

() ATRAVES DA DIVULGACAO PELA MIDIA TELEVISIVA OU IMPRESSA.
() ATRAVES DE CURSOS DE FORMACAO

() ATRAVES DE CONVERSAS COM GRUPOS NO TRABALHO

() OUTROS

EXPRESSE SUA OPINIAO A RESPEITO DESSA LEGISLACAO
EDUCACIONAL?

ESSA LEGISLACAO INFLUENCIA SUAS PRATICAS PEDAGOGICAS
COTIDIANAS?
( )SIM ( )NAO

EM CASO POSITIVO, DESCREVA DE QUE FORMA ISSO ACONTECE:

Obrigada pela colaboracéo!

Luciana Guimaraes Nascimento
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ANEXO 2 — Orientagbes Curriculares: Areas Especificas (Historia e Geografia)

Orientacdes Curriculares — Historia - Ciclo — Periodo Inicial

OBJETIVOS CONTEUDOS BIMESTRES | HABILIDADES | SUGESTOES
Reconhecimen- | Semelhancase | 1° | 2° | 3° | 4°
to da existéncia | diferencas entre )
de diferencas 05 grupos X - Perc_ebefr que o | Aproveitar f’:l
entre as pessoas | sociais da respeito as hora da rodinha
e 05 VANoS comunidade: diferencas como | para observar

grupos sociais a
partir da situagéo
do cotidiano
escolar.

ricos e pobres,
brancos, negros
e indigenas,
homem e
mulher, entre
outras.

expressao do
reconhecimento
dos direitos de
cada um.

as diferencas
existentes no

grupo.

Confeccdo de
bonecos
considerando-
sea
diversidade
étnico-racial
presente na
nossa
sociedade.

Orientagdes Curriculares — Historia - Ciclo — Periodo Intermediario

OBJETIVOS CONTEUDOS BIMESTRES HABILIDADES | SUGESTOES
Reconhecimento | Semelhangase | 1° | 2° | 3° | 4°
do tratamento diferencas 3
diferenciado de entre os X | X | Percebera Confeccdo de
pessoas e 0 grupos sociais d|ver3|dad§ 3 bone.cos
preconceito que da como condicdo | considerando-
essa atitude comunidade: essencial Para ] S? a )
representa, a ficos e pobres uma convivéncia | diversidade
oartir de si’tuagées brancos ’ construtiva e étnico-racial

do cotidiano

negros e

solidéria.

presente na
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escolar. indigenas, nossa
homem e sociedade, com
mulher, entre a utilizacdo de
outras. diferentes
materiais.
A partir de
masicas,
movimentos e
sons tomar
contato com
diferentes
manifestacdes
de outras
culturas,
notadamente
as de origem
indigena e
africana.
Orientacgdes Curriculares — Histéria - Ciclo — Periodo Final
OBJETIVOS CONTEUDOS BIMESTRES HABILIDADES | SUGESTOES
Reconhecimento | O sentido dos 101 20| 30| 4° Confeccéo de
da existéncia de conceitos de: bonecos
discriminacao e classe social, X | X R_econh?cer a considerando-
preconceito, a etnia, género, dlmer?sao sea
partir de reflexdes | religiosidade, n(,eg_atlvg dos diversidade
sobre situacdes do | sexualidade, varios tlp_os de étnico-racial
cotidiano escolar. | entre outros. prec_oncelto, a presente na
partir da nossa

observagdo das
praticas do dia-
a-dia.

Identificar as

sociedade, com
a utilizacao de
diferentes
materiais.

Propor a
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diferengas entre
discriminar e
acolher.

dramatizacao
de vivéncias

que envolvam
0 preconceito.

A partir de
mausicas,
movimentos e
sons tomar
contato com
diferentes
manifestacdes
de outras
culturas,
notadamente
as de origem
indigena e
africana,
identificando
as que ocorrem
na sua
comunidade.

Consultar,
também, o
documento
“Um ensino
para a inclusao
social de
todos”,
publicado no
DO, n° 186, de
17/12/2008.
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OBJETIVOS CONTEUDOS BIMESTRES HABILIDADES | SUGESTOES
Reconhecimento | Valorizagdoe | 1° | 2°| 3° | 4°
da existéncia de respeito a L
discriminacdo e semelhangas e X | X Desenvc_JIver a Orgar_uzagao
preconceito, a diferencas au_to estima, de painel com
partir de reflexdes | entre 0s grupos aflr_m_ar_ldo a fotos e/ou
sobre situacdes do | sociais: classe pgsnlwdade das autorrfetratos
cotidiano escolar. | social, etnia, fjlfgre:nga§ das criancas da
género, individuais e de | turma: “Somos
religiosidade, grupos a. partir tc?dos
sexualidade, da valorizacao diferentes,
entre outras. da histéria cada um é cada
familiar dos um”.
alunos, das
pessoas da
escola, da Confeccdo de
localidade e/0u | 41puns com
do bairro. fotos e/ou
desenhos dos
familiares dos
Reconhecer a alunos da
x | x | x |existénciade turma.
discriminacdo e
preconceito, a
partir de Organizago
reflexdes sobre | 4o glossario
situaces do com palavras
cotidiano de origem
escolar. africana e/ou
indigena que
sd0 comuns em
Compreender a | nosso idioma.
existéncia da
x| x diversidade
étnica entre Selecionar em
brancos, negros | materiais
e indios, impressos e/ou
reconhecendo na internet
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todos esses
segmentos
sociais como
produtores de
cultura.

simbolos e
outros
elementos das
culturas afro e
indigenas.
Organiza-los
em um cartaz.

Orientacles Curriculares — Histdria — 5° ano

OBJETIVOS CONTEUDOS BIMESTRES | HABILIDADES | SUGESTOES
Percepcdo e Diferencas 10| 201 3°| 4°
compreensdo das | sociais X
diferencas e das | desigualdades XX Qestacar as !3uscar .
desigualdades sociais. d|fer§nt§s informagdes
sociais como contribuicdes de | sobre as
coisas distintas, outras culturas, | contribuicGes de
embora possam notadamente as | indigenas e
estar diretamente indigenas e africanos,
relacionadas. africanas, visando a
reconhecendo a | organizacao de
sua importancia | cartelas para um
para a histéria jogo tipo
da Cidade do “trilha”, com
Rio de Janeiro. | obstaculos que
abordem o
assunto.
x | x| x Caracterizar as
diferentes
formas de Narrativas de
discriminacao: contos africanos
contra mulheres, | e/ou indigenas,
religides e seguidas de
opcOes sexuais | dramatizacGes
enquanto das mesmas.
expressao da (Sugestéo: os
desigualdade materiais do
social. projeto “A cor
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da Cultura”)

Explorar através
de diferentes
linguagens,
como a pintura,
dramatizacdo,
musica etc., a
influéncia das
diferentes
contribuicdes
culturais de
africanos e
indigenas na
formacéo da
nossa
identidade
social.

Explorar em
noticias de
jornais
manchetes
relativas a
diferentes
formas de
discriminacdo,
criando
pequenos textos
em duplas com
a opinido dos
alunos e/ou
organizando
mural com os
trabalhos.

Utilizagéo de
diferentes fontes

Fontes orais e
fontes escritas.

Reconhecer a
importancia da

Buscar
elementos da
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de informacéo
visando leituras
criticas.

expressao oral
nas culturas
indigenas e
africanas como
componentes
significativo
para a
construcdo da
identidade do
povo brasileiro.

influéncia
africana nos
sons e ritmos
presentes na
comunidade.

A partir de
narrativas de
lendas de
origem africana
e/ou indigena,
perceber como
a visdo de
mundo dessas
culturas chega
até nos.

Orientacdes Curriculares — Geografia — Periodo Inicial

OBJETIVOS CONTEUDOS BIMESTRES HABILIDADES | SUGESTOES
Reconhecimento, 101 20| 30| 4°
por parte das S
criancas de que, FISCUIII’ com a

urma: somos
CoOmo seres Diferencas X | X Agrupar pessoas L
. o _ todos iguais ou

soclals € - sociais e por sexo, idade, | ¢, oc todos
sociaveis, Junto | ¢yjturais. tamanho e cor.

com outros seres,

podem
(re)construir 0s
seres espacos,
num processo
cotidiano e
historico, é a
construcao do

diferentes?
Como viver
bem em grupo,
em
comunidade?
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“eu coletivo”,
onde a familia, a
comunidade, a
escola e o bairro
sdo fatores
sociais de suma
importancia, pela
proximidade com
a vida cotidiana
dos estudantes.

Comparar
pessoas por
sexo, idade,
tamanho e cor.

Fazer graficos
com as
caracteristicas
da turma (idade,
sexo, altura, cor
dos olhos, etc.)
e discutir as
diferencas.
Depois, fazer
um texto
coletivo a partir
da frase
“Podemos
concluir que...”.

Orientagdes Curriculares — Geografia — 4° ano

OBJETIVOS CONTEUDOS BIMESTRES | HABILIDADES | SUGESTOES
Reconhecimento | Diferengas 10| 20| 30 | 4° Fazer uma
do outro como sociais e redacéo sobre os
um agente culturais. mais diferentes
tambem X | X | Identificar tipos de
construtor de situacdes de preconceitos que
espacos e de preconceito 0s estudantes
relagOes pessoais social ou racial. | sofrem no dia-a-
e sociais que dia e discutir,
podem ser depois, o porqué
estabelecidas no : : disso.
ambiente. x | x | Diferenciar _
tragos culturais
de grupos tais
como indigenas Leitura do livro
“A constitui¢ao”
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e negros.

Interpretar
frases ou
pequenos textos
relativos ao
Estatuto da
Crianca e do
Adolescente.

de Ziraldo.

Debater com a
turma direitos e
deveres da
crianca e do
adolescente,
lendoo ECAeo0
Artigo 5° da
Constituicdo
Federal.




