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RESUMO

Consideramos que a histéria de uma instituicdo escolar revela sonhos, desejos,
aspiragdes, encontros e desencontros. Buscamos desvelar os episddios que se sucederam ao
longo dessa trajetoria e propomos a “descoberta” da origem de uma escola, uma vida que
comegou a ser escrita em meados do século XX. Inicialmente, registramos a escassez de
informacdes acessiveis por documentacdo oficial, acenando que a pesquisa, a coleta, a
selecdo, a organizagéo, os relatos e outros dados que possam corroborar os registros dos fatos
sdo raros e de dificil acesso. No decorrer do trabalho, apresentamos os primeiros dados dos
arquivos do Colégio Estadual Professor José Accioli, instituicdo fundada em 1954, no
suburbio de Marechal Hermes, cidade do Rio de Janeiro. Utilizamos fontes documentais,
fornecidas pelos proprios arquivos escolares, como Diérios Oficiais da epoca, censos
escolares apresentados a Secretaria Estadual de Educacdo, relatérios escolares e outros
documentos afins. Reconhecemos, na fala de Justino Magalh&es (1998), o arquivo escolar
como fonte essencial, uma vez que a trajetéria da instituicdo ¢ construida a partir “da(s)
memoria(s) para o arquivo e do arquivo para a memoria”. Tomando como base a analise
documental e utilizando também da iconografia, apontamos a historia da implementacdo do
colégio. Iniciamos o resgate dessa memdria com a abordagem de aspectos importantes da
historia do tradicional bairro carioca de Marechal Hermes, caracterizando o periodo de sua
idealizacdo e o inicio de sua construcdo, nos primeiros anos do século. Buscar a semente do
Colégio, antes mesmo que germinasse, nos remeteu a tracar um breve relato da historia do
bairro, destacando, numa visdo sintética, os fatos mais relevantes do periodo historico
abordado neste trabalho. Buscamos relatar que o progresso chegou ao suburbio de Marechal
Hermes com a construcédo de teatro, hospital, moradias, escolas, enfim, com a realizacdo de
toda uma infra-estrutura marcante para a Vila Proletaria de Hermes, sob a égide da cultura-
salde-educacdo, num dos primeiros bairros planejados de nosso pais. Acreditamos que
conforme nos fala Diana Vidal (2005), integrado a vida da escola, o arquivo pode fornecer-lhe
elementos para a reflexdo sobre o passado da instituicdo, das pessoas que a frequentaram ou
frequentam, das praticas que nela se produziram e, mesmo, sobre as relacdes que estabeleceu
com seu entorno, a cidade e a regido na qual se insere. Seguindo este proposito, buscamos 0s
arquivos do colégio, onde constatamos a criacdo do Ginasio Professor José Accioli, a
mudanca de denominacdo e os dados biograficos do Patrono, que sdo elencados ao longo do
texto, culminando na formacdo de professores realizada até os dias atuais no CEPJA. Nossa
preocupacao central consiste em retratar a vida de uma instituicdo escolar, enquanto parte de
um contexto politico, econémico e social, que sofre influéncias, mas também influencia a
sociedade. Nossa principal intencdo é realizar reflexfes sobre a construcdo da historia dessa
instituicdo e resgatar sua documentacdo e meméria, além da formacao docente realizada nela
e por ela.

Palavras-chave:
HISTORIA DAS INSTITUICOES ESCOLARES - COLEGIO ESTADUAL
PROFESSOR JOSE ACCIOLI - HISTORIA DA EDUCAGAO



ABSTRACT

Concerning the history from a school institution reveals some dreams, wishes,
aspirations, meetings and failures to meet. We found out the episodes which had happened
during that trajectory and we also propose the “discovery” from that school, a life that started
to be written in the middle of 20th century. At the beginning, we realized the lack of
information accessible for the official documents, showing that the research, the collection,
the selection, the organization, the speeches and the others important piece of information
would be rare and hard to access them through the registration of the facts. During the
research, we introduced the first piece of information from the archives “Colégio Estadual
Professor José Accioli”, an institution founded in 1954, on the suburb of Marechal Hermes,
Rio de Janeiro city. We used as a source some documents found on the school files: the
official newspapers from that period time, the school censures presented to a state-owned
Secretary of Education, the school reports and others similar documents. We recognized, on
the Justino Magalhdes’ speech (1998), the school file as an essential resource, since the
trajectory of that institution was built from “the memoirs to the file and from the file to the
memory”. Having as basis the analysis of documents and also using the iconography, we
aimed the story of that school implementation. We started the rescue of the memory with the
approach to important topics of the history to the traditional district of Marechal Hermes,
characterizing the period of its idealization and its construction, on the first years of 20th
century. Finding out the “seed” of the school, before its germination, we kept up with a brief
historical narrative of the district, pointing out, in a concise view, the facts more relevant of
the historical period approached on this research. We related that the progress had only
arrived in Marechal Hermes after the construction of a theater, a hospital, some buildings and
houses, some schools, at last, with the realization off all infrastructure outstanding for the
“Vila Proletaria de Hermes”, under the triad culture-health-education, one the first planned
districts of your country. We believe on Diana Vidal’s speech (2005): when the file is related
to the school’s life, it becomes important and it could supply facts to reflect about the past of
the institution, the past of the people who has already attend or still attend the classes, the
practices that had been produced in and, at the same time, about the relations established
around it, the city and the region which was became part of it. Following this purpose, we
looked for the school’s files, where we verified the creation of the “Ginasio professor José
Accioli”, the domination changing and the patron’s biography information that had been
quoted in the text, since the vocational training for teachers took place until today in
“CEPJA”. Our main preoccupation consists in portraying the life of a school institution.
While part of a political, economical and social context which is influenced, but also its
influences the society. Our main intention is to reflex about the history of that institution and
to rescue its documents and memory, beyond the teachers’ vocational training in it and for it.

KEY-WORDS: )
HISTORY OF THE SCHOOL INSTITUTIONS, COLEGIO ESTADUAL PROFESSOR
JOSE ACCIOLI, EDUCATION HISTORY.



SUMARIO

INEFOTUGED. ...ttt ettt bt b et b e £t s et er ettt nn s 11
Capitulo 1 - Os primeiros passos na Historia

1.1 - Histdria do bairro de Marechal HEMMES .......ooveeeeeeeee e 18
1.2 — O cenario social brasileiro entre as décadas de 1950 e 1960 ................... 28

Capitulo 2 - O Colégio Estadual Professor José Accioli: uma vida a contar

2.1 - Dados biograficos do Patrono ...........cccccevereieinie e 37
2.2 - Aarquitetura do Prédio .........cooveoeieeineieeee e 41
2.3 - Formacdo Geral e Formacao de Professores — anos de (co) existéncia... 43
2.4 - CEPJA como instituicdo formadora de professores ..........coeeevvevvreeennne. 46
2.5 - Os passos mais recentes da hiStOria .........ccccevceeeevviieesieere e 58
2.5.1 — Alguns projetos da atualidade .............ccoooeriiininieiinicce 62

Capitulo 3 - Desafios e percepcbes da formacdo de professores no Colégio Estadual

Professor José Accioli nos dias de hoje

3.1 - Formacao docente e alguns desafios impostos no Século XXI ................ 75

3.2 - No discurso de professores e alunos: percepcdo e analise de dados......... 77

3.3 - Considerac6es sobre 0s desafios e as PercepCoes .......ccuvevveveervveeriernnnn, 82
Consideracdes Finais: perspectivas futuras, sonhos a alcancar..............ccccceeeeiievviieennns 85
Referéncias BIDHOGIATICAS ........cccveviiiiiice et 89
Anexos
Anexo 1 - Instrumento aplicado em alunos do terceiro ano (2010) .......cccecvveeveiievviieere e 94
Anexo 2 - Instrumento aplicado em professores (2011) .....ccccovevveeieiieieiieeie e 95
Anexo 3 - Grades curriculares dos cursos técnicos oferecidos N0 CEPJA ..........cccovvveinnnne. 97
Anexo 4 - Processo de tombamento do CEPJA. ... 104
Anexo 5 - Termos de Consentimento livre e esclarecido (docentes).........ccccceevvevveveerveinenne. 120

Anexo 6 - Termos de Consentimento livre e esclarecido (diSCentes) .........ccccevvevvvveeivvieenne. 146



LISTA DE ILUSTRACOES

Figuras Descrigao Fonte Pagina
FIGURA 1 | Cdpia da planta original do Projeto da Vila | Acervo da Associacdo Encontros Musicais | 19
Proletéria de Hermes de Marechal Hermes
FIGURA2 | Inauguragdo da Estacdo Ferrovidria de | Acervo da Associacdo Encontros Musicais | 21
Marechal Hermes de Marechal Hermes
FIGURA 3 | Foto da inauguracdo do Teatro Armando | Acervo da Associacdo Encontros Musicais | 22
Gonzaga de Marechal Hermes
FIGURA 4 | Jornal da época da inauguracdo do teatro Acervo da Associacdo Encontros Musicais | 22
de Marechal Hermes
FIGURA 5 | Foto do inicio do século XX, da rua principal | Acervo da Associagdo Encontros Musicais | 23
de Marechal Hermes de Marechal Hermes
FIGURA 6 | Paroquia de Nossa Senhora das Gracas Acervo da Associacdo Encontros Musicais | 25
de Marechal Hermes
FIGURA 7 | Fachada do Cine Lux Acervo da Associacdo Encontros Musicais | 25
de Marechal Hermes
FIGURA 8 | Foto de trés operarios da Fabrica Nacional de | Acervo da Associagdo Encontros Musicais | 26
Vagdes (FNV) de Marechal Hermes
FIGURA 9 | Vagdo ferroviario que levava o nome do | Acervo da Associacdo Encontros Musicais | 27
Presidente Dutra de Marechal Hermes
FIGURA 10 | Jogo de futebol nas imediacfes da FNV Acervo da Associacdo Encontros Musicais | 27
de Marechal Hermes
FIGURA 11 | Foto do “Ginasio Municipal Professor José | Acervo da Associa¢do Encontros Musicais | 34
Accioli” de Marechal Hermes
FIGURA 12 | Foto de alunos na década de 1960 Acervo do CEPJA 35
FIGURA 13 | Busto do Prof® José Accioli Acervo particular da autora da dissertacdo | 37
FIGURA 14 | Placa de homenagem ao professor José Accioli | Acervo particular da autora da dissertacdo | 38
FIGURA 15 | Livro original da posse no Colégio Pedro II. Acervo do NUDOM/CPII 39
FIGURA 16 | Fachada do Colégio Acervo da Associacdo Encontros Musicais | 42
de Marechal Hermes
FIGURA 17 | Grade curricular do Curso de Formacdo de | Acervo do CEPJA 47
Professores
FIGURA 18 | Grade curricular de 1990 Acervo do CEPJA 48
FIGURA 19 | Grade Curricular de 2000 Acervo do CEPJA 50
FIGURA 20 | Foto da placa comemorativa dos 50 anos do | Acervo particular da autora da dissertacdo | 51
CEPJA
FIGURA 21 | Foto da placa alusiva aos 25 anos do Curso de | Acervo particular da autora da dissertacdo | 51
Formagcdo de professores no CEPJA
FIGURA 22 | Grade curricular do Curso de Formagdo de | Acervo do CEPJA 53
Professores, em vigor desde 2010
FIGURA 23 | Bandeira do colégio Acervo particular da autora da dissertacdo | 58
FIGURA 24 | Entrada original do CEPJA Acervo particular da autora da dissertacdo | 63
FIGURA 25 | Fachada lateral do colégio Acervo particular da autora da dissertacdo | 63
FIGURA 26 | Quadra do colégio Acervo particular da autora da dissertacdo | 64
FIGURA 27 | Gabinete da Direcdo Acervo particular da autora da dissertacdo | 64
FIGURA 28 | Sala dos professores Acervo particular da autora da dissertacdo | 65
FIGURA 29 | Corredor de acesso as salas de aula Acervo particular da autora da dissertacdo | 65
FIGURA 30 | Sala de Informética Acervo particular da autora da dissertacdo | 66
FIGURA 31 | Sala de aula do CEPJA Acervo particular da autora da dissertacdo | 67
FIGURA 32 | Distintivo do colégio e as insignias | Acervo particular da autora da dissertagdo | 67
representativas do 1°, 2°, 3° e 4° anos.
FIGURA 33 | Desfile civico do ano de 2008 Acervo particular da autora da dissertacdo | 68
FIGURA 34 | Cerimbnia de troca do Pelotdo de Bandeiras Acervo particular da autora da dissertacdo | 69







11

INTRODUCAO

Ao realizar este estudo, buscamos resgatar a historia institucional do Colégio Estadual
Professor José Accioli — CEPJA, situado no sublrbio de Marechal Hermes, no Rio de Janeiro,
focando, principalmente, a formagao de professores ali realizada, desde 1984.

A proposta desta reflexdo é partir da criacdo da instituicdo até os dias de hoje, visando
compreender a complexidade da organizagdo, contextualiza-la numa dimensdo historica,
buscando responder as seguintes questdes:

- Quais sdo o0s aspectos politicos, econbmicos, filosoficos e culturais que colaboraram
para a criacdo e cultura dessa instituicao?

- Qual a trajetoria do curso de formacdo de professores para as séries iniciais do ensino
fundamental do CEPJA?

- Qual a relevancia desta escola para a comunidade local, ao longo de sua existéncia?

Segundo Nascimento (2007), a Instituicdo Escolar ndo é feita apenas de professores,
alunos e métodos, embora eles sejam importantes. Ela se constitui a partir de interesses que
identificam os marcos que sdo a identidade da sociedade. Isso se da através de principios em
uma comunidade politicamente organizada, ocupando determinado territorio e dirigida por um
governo, estabelecendo desta forma as relacbes que absorvem as tendéncias dominantes
em cada momento da historia. Dessa maneira, 0 objetivo que se estabelece é analisar, numa
abordagem historica, a instituicdo escolar e a formacéo de professores realizada no CEPJA.

Sendo assim, a pesquisa parte da criacdo legal desta instituicdo, no periodo do
nacional desenvolvimentismo de nosso pais, para finalmente atingir o proposito deste estudo:
o relato dessa “vida” até os nossos dias.

Essa aproximacdo e interesse no objeto apresentado deve-se, primeiramente, pela
motivacdo particular em estudar a formacdo de professores em nivel médio, modalidade
normal, j& que tenho minhas raizes profissionais fincadas nela. Um segundo aspecto, que
corroborou para a escolha desta instituicdo foi a auséncia de trabalhos sobre sua historia e,
finalmente, um Gltimo aspecto decisivo deu-se ao fato de “fazer parte” dela. Ha trés anos atuo
como professora de disciplinas pedagdgicas no CEPJA, apds ter sido aprovada em concurso
publico, realizado no ano de 2007 pela Secretaria Estadual de Educacdo do Estado do Rio de
Janeiro (SEEDUC/RYJ). Este tltimo aspecto foi um “facilitador” na pesquisa € no acesso aos
dados, aos documentos, as instalacdes, aos alunos, aos professores e a toda a comunidade

escolar.
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O colégio foi instituido, inicialmente, com a denominagdo de “Ginasio Municipal de
Marechal Hermes”, a partir da Portaria n° 375 do MEC, de 16 de agosto de 1949, que
autorizou a criacdo de uma escola, no subdrbio de Marechal Hermes. Esta instituicdo foi
inaugurada somente em 19 de abril de 1954. Em 24 de maio daquele mesmo ano, com a
Resolucao n° 08 do Prefeito do Distrito Federal, Dulcidio do Espirito Santo Cardoso, passou a
chamar-se “Ginasio Municipal Professor José Accioli”. Em setembro de 1966, com a criagcao
do Estado da Guanabara, sua denominagdo mais uma vez sofreu alteracdo pelo Decreto n°
686, passando a chamar-se Colégio Estadual Professor José Accioli (CEPJA), nome mantido
até hoje. O colégio esta situado a Rua Costa Filho, 500, em Marechal Hermes e teve,
recentemente, seu prédio tombado pelo patriménio histérico da cidade do Rio de Janeiro.

A historia dessa instituicdo, que hoje é uma casa de formacdo de professores, vem
concorrer na definicdo da identidade profissional do “professor primdrio” e nos revela
multiplas facetas, que podem contribuir sobremaneira para o estudo da historia da educacao
em nosso Estado.

Dessa forma, justificamos a relevancia do estudo, destacando na visdo de Freitag
(1986), que a educacdao sO pode ser entendida sobre o pano de fundo de tendéncias
macrossociologicas, ou seja, a partir da insercio da escola no grande espectro social. E neste
sentido, que buscamos avaliar como essa instituicdo foi se delineando ao longo do tempo e do
espaco como instituicdo educacional e num segundo momento como instituicdo formadora de
professores.

Essa pesquisa inscreve-se num tempo historico que esta compreendido desde o fim do
Estado Novo, com a adocdo da Constituicdo Brasileira de 1946, a aprovacdo da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei n® 4024/61) e demais fatos ocorridos, a época,
até a atual situacdo do pais: com uma “nova LDB” (Lei n° 9394/96), com a “estabilidade
econOmica”, com a abertura politica e outras condicionantes.

Neste periodo, assistimos transformacdes significativas no campo socio-educacional,
principalmente no que se refere ao movimento de criacdo de Escolas Normais em nosso pais.
Marcada por diversos movimentos de afirmacdo e de reformulacdes, a Escola Normal chegou
aos anos 1940/50 como instituicdo publica fundamental no papel de formadora dos quadros
docentes para o ensino primario brasileiro.

Justamente nesta época, houve a criacdo do colégio que ora serd investigado, porém,
no momento de sua criacdo, a formacdo de professores ndo era prevista, vindo acontecer,

apenas, trinta anos depois. Sua proposta pedagogica inicial, de Ginasio Municipal, sofreu
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vérias alteracdes até os dias de hoje. Abrigou o ensino de Formacdo Geral, 0 ensino Técnico,
em seguida, o Ensino Normal e permaneceu assim por Varios anos, quando tinha seu
funcionamento nos turnos diurno e noturno. Entretanto, nos Ultimos seis anos, passou a
dedicar-se exclusivamente a Formagdo de Professores, nos horarios matutino e vespertino. No
ano letivo de 2010, vive mais uma mudanca curricular, no curso que abriga®. Sabemos que os
propositos da formacdo de professores, em nivel médio, foram (re) definidos diversas vezes,
chegando até a beirar a extingdo. Porém, temos o dever de reconhecer que sua presenca €
indiscutivel e marcante até os dias atuais, no estado do Rio de Janeiro®.

Para este trabalho, a estratégia metodologica inicial adotada é de pesquisa
bibliografica e analise documental, utilizando, em um segundo momento, pesquisa de campo,
com aplicacdo de questionarios. A pesquisa documental foi realizada nos acervos da
Secretaria Estadual de Educacdo, do Centro de Referéncia da Educagdo Publica do municipio
do Rio de Janeiro, do Arquivo da cidade do Rio de Janeiro, do Nucleo de Documentagéo e
Memoria (NUDOM), do Colégio Pedro 11, da Fundacdo Casa de Rui Barbosa, da Associacéo
Encontros Musicais de Marechal Hermes e nos assentamentos da prépria instituicdo escolar,
com o proposito de realizar um panorama institucional, bem como para ampliar a
fundamentacéo teorica dessa investigacdo. Além das inimeras visitas aos acervos indicados,
foi necessario realizar todo um trabalho de fotografias das instalagdes, do mobiliario, enfim,
de alguns aspectos que julgamos importantes para a ilustragdo dessa historia.

Podemos destacar a valorizagdo das investigacGes que almejam dar conta dos
varios atores envolvidos no processo educativo, especialmente naquele que se
passa no interior das escolas. Parece-nos que a énfase dada as analises mais
sistémicas cede lugar as analises que privilegiam uma visdo mais profunda dos

espagos sociais destinados aos processos de ensino - aprendizagem (Gatti, 2000,
p. 277)

No sentido de complementar a pesquisa documental e bibliografica, recorremos a
pesquisa de campo como oportunidade de explorar a trajetéria historica da instituicdo escolar
pesquisada, ouvindo o relato dos sujeitos diretamente ligados a ela, gestores, professores e

alunos, resgatando assim, a historia desse colégio, através da iconografia, de dados

! No ano de realizacdo desta pesquisa, a escola passa a cumprir novas exigéncias curriculares visando a

formacdo de um novo profissional do magistério — os discentes, ingressantes em 2010, passaram a ter uma
maior carga horéria de Didatica e disciplinas afins, objetivando sua instrumentagdo como professores da
Educacdo Infantil e ndo mais como professores das séries iniciais do Ensino Fundamental. Neste ano, a
escola est& experimentando o novo curriculo e finalizando a antiga formacéo. Ha turmas do novo e do antigo
curriculo compondo este cenério educacional.

Muitos estados brasileiros ja ndo realizam mais a Formacdo de Professores em nivel médio (Normal). O Rio
de Janeiro ainda resiste e mantém outras escolas de ensino Normal, além do CEPJA.

2
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documentais, do dialogo propriamente dito e das representacGes de seus atores. Com o estudo
das representacdes de seus atores buscamos revelar as ideias e valores socialmente elaborados
e partilhados, buscando mostrar como alunos, professores e gestores véem e simbolizam a
formacdo de professores e a profissdo docente no Colégio Estadual Professor José Accioli.

Como orientacdo desta breve analise, buscamos Chartier (2002) e sua noc¢ao de
representacdo “para designar o modo pelo qual em diferentes lugares ¢ momentos uma
determinada realidade ¢ construida, pensada, [...] por diferentes grupos sociais” (Chartier,
2002). Segundo ele, ¢ possivel identificar “a construcdo das identidades sociais como
resultado de uma relacdo de forca entre as representagdes impostas por aqueles que tém poder
de classificar/de nomear e a definicdo, submetida ou resistente, que cada comunidade produz
de si mesma” (Chartier, 2002).

Sobre Chartier, Martins (1996) nos fala que:

A grande preocupacdo de Chartier é o estudo das representacdes sociais, das praticas
culturais e o processo de apropriacdo. Segundo ele, os historiadores ndo devem
considerar a cultura um mero reflexo da realidade social, nem considerar que as
acOes simbdlicas e rituais expressam um significado central, coerente e comunal. A
historia deve ser também sensivel as desigualdades na apropriacdo de materiais ou
praticas comuns (Martins, 1996, p.17).

Face ao exposto, buscamos estudar a histéria cultural da instituicdo escolar José
Accioli na tentativa de identificar como a realidade de hoje foi construida, vivida, pensada,
“dada a ler”, pelo grupo que a constitui. Sabemos que cada grupo social tem seus interesses,
suas concepcdes e seus valores. Reconhecemos as categorias fundamentais de Chartier nesta
analise: representacdo, pratica e apropriacdo. Assim, perguntamos qual a representacdo da
formacdo de professores e da profissdo docente para o CEPJA da atualidade?

Destacamos, na fala de Nascimento (2007), que a historia da educacdo é apenas uma
parte da historia; assim, acreditamos que este estudo cumprird o seu papel ao tracar a
trajetdria historica de uma instituicdo, representativa para a formacdo de professores no Rio
de Janeiro, por estar instituida desta forma. Acreditamos que € possivel contribuir,
principalmente, para a reflexdo da identidade deste profissional, em nosso Estado, além de
subsidiar novos estudos, a partir do levantamento dos dados especificos da historia do
Colégio.

Tendo em vista este enfoque, no primeiro capitulo sera abordada a criacdo do bairro de
Marechal Hermes, berco do CEPJA. Procuramos em suas origens, resgatar dados anteriores e
contemporaneos a criacdo do Colégio, vivenciada em um momento de expansdo e

urbanizagdo deste suburbio carioca, destacando-se as principias construgdes da época. O



15

capitulo seguinte, trata da criacdo legal da escola propriamente dita, sua histéria inicial, sua
fundagdo, sua implementagdo, enfim um primeiro mapeamento que revelard os dados iniciais
para a construcdo da historia dessa instituicdo. Em seguida, o terceiro capitulo revelara a
formacdo docente, realizada nesta instituicdo escolar a partir de 1984 e, finalmente, a vida
desse colégio e a praxis pedagdgica vivida por docentes e discentes, na atualidade.

Defendemos uma linha metodoldgica que descreva a historia da instituicdo escolar,
explicitando suas relacbes com o contexto econdmico, politico, social e cultural,
dialeticamente relacionados. Buscaremos estabelecer uma conexdo entre escola e sociedade,
entendendo que a instituicdo escolar e o contexto socio-econémico mantém uma relacdo
reciproca, ou seja, 0 contexto sécio-econdmico influencia as orientacbes que embasam a
instituicdo educacional, mas esta, de certa forma, também interfere neste contexto. Assim
sendo, a abordagem proposta, neste estudo, ndo pretende se limitar a uma descricdo, mas
procura conferir um sentido historico, tornando-se necessario desvendar a agdo dos atores,
inquirindo-os do ponto de vista politico e simbolico (Magalhées, 1996).

Nessa direcdo, Magalhdes (1996) afirma que:

Compreender e explicar a existéncia histdrica de uma instituicdo educativa €, sem
deixar de integrd-la na realidade mais ampla que é o sistema educativo,
contextualizd-la, implicando-a no quadro de evolugdo de uma comunidade e de
uma regido, € por fim sistematizar e (re) escrever-lhe o itinerario de vida na
sua multidimensionalidade, conferindo um sentido histérico (Magalhaes, 1996, p.
2).

Sabemos que nos anos de 1950, as a¢Ges governamentais consistiram no esforco de
serem criadas condicOes internas para o desenvolvimento nacional, utilizando-se de uma
alianca abrangente entre os diversos segmentos sociais. E imprescindivel lembrar que, neste
periodo, a escola publica brasileira representava um ensino de qualidade e era almejada por
todos 0s segmentos da sociedade®. O processo de desenvolvimento econdmico, nesta época,
baseava-se, exclusivamente, nas exportacdes tradicionais e na substituicdo de importacoes
industriais de consumo, bem como de alguns bens duraveis de consumo e de capital. O Brasil
teve grande capacidade para importar e fez investimentos em setores estratégicos,

desenvolvendo grandes projetos: Petrobras, Eletrobras e investimento em transporte.

Conforme exposto, buscaremos em diferentes fontes o resgate da historia e da cultura
vivida pelo CEPJA em seus anos de existéncia, destacando que a cultura escolar ndo pode ser

estudada sem a analise precisa das rela¢des conflituosas ou pacificas que ela mantém, a cada

% O ensino secundério gozava de maior prestigio por ser o caminho de acesso ao 3° grau e por representar a
quantidade da populacgdo que aspirava ascensdo social através da educacao.
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periodo de sua histéria, com o conjunto das culturas que lhes sdo contemporaneas: cultura
religiosa, cultura politica ou cultura popular. Para ser breve, poder-se-ia descrever a cultura
escolar como um conjunto de normas que definem conhecimentos a ensinar e condutas a
inculcar, e um conjunto de préticas que permitem a transmissdo desses conhecimentos e a
incorporacgéo desses comportamentos (Julia, 2001).

Buscamos, dessa forma, neste trabalho:

Mergulhar no interior de uma Instituigdo Escolar, com o olhar do historiador, & ir em
busca das suas origens, do seu desenvolvimento no tempo, das alteracGes
arquitetonicas pelas quais passou, e que ndo sdo gratuitas; € ir em busca da
identidade dos sujeitos (professores, gestores, alunos, técnicos e outros) que a
habitaram, das praticas pedagdgicas que ali se realizaram, do mobiliario escolar que
se transformou e de muitas outras coisas. Mas 0 essencial é tentar responder a
questdo de fundo: o que esta institui¢do singular instituiu? O que ela instituiu para si,
para seus sujeitos e para a sociedade na qual esta inserida? Mais radicalmente ainda:
qual é o sentido do que foi instituido? (Sanfelice, 2006, p.24).

No CEPJA, os acervos escolares apontaram, num primeiro momento, para a historia
de uma instituicdo que necessita ser revelada e preservada. A auséncia de memoria nos fez
recorrer a outras fontes e a busca incessante de novas descobertas, além da real necessidade
do “saber x fazer x escrever”.

Vale registrar que o estudo dos acervos escolares e das possiveis fontes de consulta
neste trabalho de (re) escrita® da historia do CEPJA® tem se revelado bastante dificil.
Primeiro, pela rara disponibilidade de informacdes acessiveis por meio da documentacao
oficial de registro dessa historia: segundo, pela falta de informacéo, relatos e outros dados que
possam corroborar com os fatos a serem registrados. Nesta etapa da pesquisa, a coleta, a
selecdo, a organizacdo, enfim todo o levantamento de material tem acontecido,
principalmente, pelo apoio da comunidade escolar. O ideal de ter essas fontes a disposicao
para consulta, de maneira organizada e rica, esta distante de acontecer.

No caso dos acervos escolares, Bonato (2000), incorporando os conceitos de Silva

(1998) nos fala que se por um lado, a forma de preservacdo® e conservagdo’ por parte das

Chamo de (re) escrita da historia do Colégio Estadual Professor José Accioli, embora seja desconhecida a
existéncia de outro trabalho semelhante.

CEPJA — Colégio Estadual Professor José Accioli.

O conceito de Preservacdo trazido por Bonato (2000), com base em Silva (1998) considera: “...toda a¢cdo que
se destina a salvaguardar ou a recuperar as condicdes fisicas e proporcionar permanéncia aos materiais dos
suportes que contém a informag&o. ” (Silva, 1998, p.9)

" Bonato coloca que tecnicamente Conservacio é entendida como “um conjunto de procedimentos que tem por

objetivo melhorar o estado fisico do suporte, aumentar sua permanéncia e prolongar-lhe a vida Util,
possibilitando, desta forma, o seu acesso por parte das geracdes futuras.” (Silva, 1998, p.9)
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escolas pode se constituir num problema, por outro, a falta de conhecimento da existéncia
dessas fontes e de sua divulgacao também é fato.

Assim, em busca do sentido do que se instituiu no Colégio Professor José Accioli, esta
pesquisa pretende revelar os sujeitos, 0s espagos, 0S tempos e outros aspectos que possam ser
constituintes dessa identidade social. A histdria de Marechal Hermes, os acervos que revelam
a identidade deste suburbio, as fontes histdricas, as fotografias e outros dados especificos da
histéria do bairro sdo os primeiros instrumentais desta (re) escrita® e se encarregam do

primeiro capitulo deste estudo.

& Neste momento, quando chamo (re) escrita, defino uma agdo que julgo realmente tratar-se de reescrita. No

sentido de resgatar aquilo que ja foi “escrito” historicamente, embora nem sempre tenha sido registrado, agora
esteja sendo revivido, na forma escrita, na representacéo gréfica da lingua.
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Quando falamos de histéria, temos o costume de nos
refugiar no passado. E nele que se pensa encontrar o seu
comeco e o seu fim. Na realidade, é o inverso: a histdria
comeca hoje e continua amanha.

D.N Marinotis
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CAPITULO 1
OS PRIMEIROS PASSOS NA HISTORIA

Trilhar o caminho de criagdo do Colégio Estadual Professor José Accioli - CEPJA -
tem sido um exercicio constante de busca de dados, fontes historicas, informacdes e quaisquer
outros aspectos que possam elucidar os passos da historia que vem sendo “escrita” ha
cinquenta e sete anos. Fez-se necessario antes mesmo de buscar a historia do colégio
propriamente dita, iniciarmos este trabalho por uma pesquisa sobre a histéria do bairro e tudo
aquilo que circunda o estabelecimento de ensino, objeto de nosso estudo.

Registramos entdo, neste capitulo inicial, um breve histérico do bairro de Marechal
Hermes, sua idealizagcdo e sua construcdo. Em seguida, abordamos as constru¢fes mais
importantes, realizadas antes ou no mesmo periodo de criagdo do CEPJA, como a Estacdo
Ferroviaria, o Teatro Armando Gonzaga (inaugurado no mesmo dia que o colégio), o Hospital
Carlos Chagas, a Pardquia de Nossa Senhora das Gragas, o Cine Lux, as grandes pracas, a
maternidade Alexandre Fleming, a Fabrica Nacional de VVagdes, as constru¢des das moradias
e dos conjuntos habitacionais.

Feita a caracterizacdo do ambiente, comegcamos a resgatar a memoria da criacdo do
Colégio em si, elencando alguns documentos do periodo de sua criacéo e os dados biograficos
de seu patrono, professor José Accioli. Ao final, concluimos nossas primeiras descobertas
com as possiveis contribuicdes desses passos para a (re) escrita desafiadora da historia do

colégio.

1.1 - Histéria do bairro de Marechal Hermes®

Fundado em 1° de maio de 1913, o bairro de Marechal Hermes foi um dos primeiros
bairros operarios planejados no Brasil. Estritamente residencial, com direito a ampla rede de
servicos publicos como escolas, hospital e teatro, o bairro de Marechal Hermes nasceu como
uma vila proletaria, idealizado pelo entdo Presidente da RepUblica Marechal Hermes da
Fonseca, que preocupado com a caréncia de moradias populares, enfrentou a oposicdo do

Congresso e determinou sua construcéo, destinando para isso uma fortuna para a época’®:

® Dados gentilmente cedidos pela Associacdo Encontros Musicais de Marechal Hermes e também pela histéria
dos bairros — Prefeitura da cidade do Rio de Janeiro.
10 H4 registros de que o valor destinado para a obra, & época, tenha sido em torno de 11 mil contos.
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O bairro teve no Tenente Engenheiro Palmyro Serra Pulcheiro a responsabilidade do
desenho e a execucdo da planta’’. Sua construgdo previa ruas largas e arborizadas, com 1350
edificagBes, varios tipos de moradias, escolas profissionalizantes masculinas e femininas,
reparticdes publicas, cinema, biblioteca, pracas de esportes, hospitais e creches. Este fato pode

ser constatado, conforme a planta do projeto original:

WH I

Al r”’“"jmu L

'm

T - Casa p/cosal,filhos e pessoas da
Tipo N2 1b - idem (1 pavimento).
Tipo NZ 202a - Cosa p/casal e filhos (2 pav.) 2 habitacSes. e
Tipo N23e3a - Cosa p/casal (2pav.) 2 habitagses. £ ; ey
Tipo N23b - lémm (}pﬂlv') Hzozb’m;)na c.  Cateais 6 v‘;la’ ' M. Z Enermaria
- Casa p/ solteiro (2 pav.) 2 habitagdes. RP. - Ses Pub R o peariloade,
Tvpo N; 5e6 - Grondes edificios c/quartos p/saltairos. Ay - Repartiges Publicas. : - Reservatdrio d'dgua.
Tiho No 7 = 'Cosa ulal | (¥ peiiont o S.T . - Socisdades de tiro. -J.1. - Creche, Jardim de Inféncia

- Biblioteca.

TO MANDADO ORGAN

|| PROJE

FIGURA 1 Cdpia da planta original do Projeto da Vila Proletaria de Hermes (acervo da Associacdo Encontros
Musicais de Marechal Hermes).

Sabemos que o bairro comecou a desenvolver-se em torno da estacdo de trem, sendo
projetado e executado a partir de 1911, com tracos da arquitetura modernista. No dia 1° de
maio™ de 1913, na presenca do Presidente da Reptblica Marechal Hermes da Fonseca foi
inaugurado. No entanto, com o término do governo de Hermes em 1914, o projeto que sofrera

by

grande oposicdo da sociedade e da imprensa, foi abandonado a propria sorte. Dos 1350

1 Segundo Fernandes (2009), o projeto da vila operéria contemplava a construcdo de edificios para escola
profissional feminina e escola profissional masculina, escola priméaria feminina e escola primaria masculina,
correios e telégrafos, sede para a prefeitura, sociedade de tiro, teatro, biblioteca, mercado, bombeiro, policia,
assisténcia, enfermagem, maternidade, creche e jardim de infancia. Além de reservatorio de agua.

12 Dia do trabalhador. Ver figura 2.
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imoveis previstos apenas 165 foram construidos surgindo assim, agregadas a vila, moradias
simples, construidas pelo operariado. Essa parte da vila se tornou conhecida como “Portugal
Pequeno” devido a forte presenga de imigrantes portugueses.

Em 1930, com Getulio Vargas na Presidéncia da Republica, suas obras foram
finalmente retomadas, depois de uma dura intervencdo urbana e politica no projeto original. O
bairro cujos sobrados chegavam a ter até 90 m? ganhou blocos de apartamentos e teve 0s
nomes das ruas antes referentes a datas significativas do movimento operario, substituidos por
nomes de militares.

A estacgdo ferroviaria, construida em 1912, foi influenciada pelo modelo das ferrovias
inglesas. Feita de tijolo macico, o prédio é resultado de um periodo arquitetdnico eclético. Sua
estrutura é marcada pela presenca de telhas francesas, quatro fachadas, amplas coberturas e
detalhes em azulejos de origem alema e belga, com arcos de ferro fundido franceses.

Inaugurada durante o Governo de Marechal Hermes da Fonseca, entéo presidente do
Brasil, a estacdo ndo guarda apenas lembrancas de valor arquiteténico, mas foi gracas a ela e
em torno dela que o bairro desenvolveu-se. As obras de duplicacdo da estrada de ferro, no
mesmo periodo, também possibilitaram a integracdo da regido, considerada de dificil acesso,
ao Centro do Rio de Janeiro. No rastro das reformas vieram as novas moradias, 0 comércio, a
urbanizacdo e o saneamento béasico. Desde sua construcdo, a estacdo passou por algumas
reformas e sofreu modificacbes. A mais profunda foi a demolicdo de uma torre de
aproximadamente seis metros de altura que exibia um relégio com quatro faces (conforme
figura 2). Segundo relatério do Instituto Estadual de Patrimdnio Artistico e Cultural
(INEPAC), o relégio foi levado para Minas Gerais. Na foto a seguir, podemos verificar o
operariado, devidamente trajado para a ocasido, aguardando a presenca do Presidente da

Republica para a inauguracgdo da estacgéo.
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FIGURA 2 Inauguracdo da Estacdo Ferroviaria de Marechal Hermes (Acervo da Associacdo Encontros
Musicais de Marechal Hermes)

O bairro de Marechal Hermes foi projetado na triade da cultura - saude - educacéo e,
seguindo esta linha, manteve dos planos originais, a criacdo de um teatro e um cinema. O
Teatro Armando Gonzaga®® foi inaugurado, pelo prefeito do Distrito Federal Dulcidio do
Espirito Santo Cardoso, em 19 de abril de 1954, no mesmo dia de fundacdo do CEPJA.
Tornou-se uma importante opcéo de lazer e cultura na zona norte da cidade. Seu nome trata-se
de homenagem ao jornalista e dramaturgo Armando Gonzaga (1884-1953), grande satirizador
dos costumes da primeira metade do século XX.

Sua obra — na maioria comédias leves — usava como tematica conflitos familiares,
costumes cotidianos e situacbes envolvendo personagens tipicamente cariocas. O Teatro
funciona até hoje no bairro de Marechal Hermes e tem desenvolvido algumas parcerias com o
Colégio, com o objetivo de incentivar 0 acesso a cultura, diversificando as atividades de lazer

da comunidade escolar.

13 Dados obtidos na FUNARJ.
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FIGURA 3 Foto da inauguracao do Teatro Armando Gonzaga (Acervo da Associacdo Encontros Musicais de
Marechal Hermes)

Aca a0 diges : Av. Gal. Oswaldo Cordeiro de Farias, s/n / Marechal Hermes
HAB 23 jul/ago 1955 Affonso Eduardo Reidy

Ak 05 1955 Teatro Armando Gonzaga / 1950 41

O vinculo entre estética e funcionalida-
de, constante na obra de Reidy, reapa-
rece nesta edificacao destinada a abri-
gar produgdes teatrais populares, num
suburbio industrial da cidade. Trata-se
de volume claramente definido por laje
continua em concreto que se prolonga
pela cobertura e pelos elementos que
a sustentam — fachadas anterior e pos-
terior — num desenho retilineo marcan-
te. Essa concepgao estrutural propicia
a altura necessadria para a caixa do pal-
co e iluminagao zenital do hall, na extre-
midade oposta. A inclinagdo obedece
a modernos conceitos de acustica, nu-
ma solucao inovadora para edificacées
deste tipo. O auditdrio tem 300 lugares
e 0s camarins se localizam na parte pos-
terior do bloco principal, com entrada
independente. A marquise de entrada,
> S : : ; : pousada sobre delgados pilares circula-
R [m"'”“_ g ; 1 ! res, se contrapde ao bloco compacto
i da edificagdo. O painel lateral é de auto-
ria de Paulo Werneck e os jardins, de
Roberto Burle Marx. Dentre os diversos
projetos elaborados por Reidy para a
Prefeitura, foi este um dos poucos exe-
cutados integralmente.

FIGURA 4 Jornal da época da inauguracéo do teatro, ressaltando a obra de Reidy, responséavel pela arquitetura e
os jardins de Burle Marx. (Acervo da Associagdo Encontros Musicais de Marechal Hermes)

O toque final de Vargas na Vila de Hermes veio em 1954, quando 40 anos apos a sua
inauguracéo, finalmente foi entregue o teatro que constava em seu projeto original, mas agora
em um edificio de um dos maiores arquitetos modernistas brasileiros, Afonso Eduardo Reidy,
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ambientado em jardins do ndo menos renomado Burle Marx. Assim, ap6s 40 anos, Vargas

concluiu o projeto do Marechal Hermes™.

A rua principal da Villa Proletaria Marechal Hermes

FIGURA 5 — Foto do inicio do século XX, da rua principal de Marechal Hermes (Rua: Jodo Vicente). Do lado
esquerdo, o casario com calgadas largas e arborizadas. Do lado direito a estrada de ferro, tendo ao fundo o prédio
da estacdo ferroviaria. Do outro lado de Marechal Hermes, na direcdo da estacdo, parte das instalacfes da
Fabrica Nacional de Vag@es — FNV. (Acervo da Associacdo Encontros Musicais de Marechal Hermes)

A segunda fase de concluséo da ocupacgdo dos terrenos da Vila Marechal Hermes™
ocorreu nas décadas de 1940 e 1950, ap6s a transformacdo do Instituto de Previdéncia dos
Funcionarios Pablicos da Unido (IPFPU) em Instituto de Previdéncia e Aposentadoria dos
Servidores do Estado (IPASE), em 1938, ou mais especificamente, ap0s a constituicdo da
carteira predial do IPASE, em 1941, que lhe possibilitou recursos para desenvolver projetos
em varios pontos da cidade. Assim, nos ultimos terrenos da Vila de Hermes, o IPASE edificou

589 casas com diferentes tipologias, trés conjuntos habitacionais, um teatro, um ginasio® e

" Hoje apesar do evidente abandono, da destruicdo do cinema Cine-Lux e de outras intervengdes como as do
Rio Cidade (O Rio-Cidade consistiu em diversas intervencbes urbanas nas vias mais importantes dos
principais bairros cariocas. Foram realizadas obras de redimensionamento do sistema de escoamento das
aguas pluviais, de construgdo de galerias subterrneas para a passagem de fios e cabos de telefone e energia
elétrica, além da reforma de calcadas, retirada e substituicdo de postes, modernizacdo da sinalizagdo
horizontal e vertical, plantio e replantio de arvores, renovacdo do piso asfaltico e de iluminacéo,
remodelamento do mobiliario urbano de pracas e calcaddes), sua agradavel e acolhedora morfologia urbana
se mantém intacta. A estagdo ferroviaria, as ruas e cal¢adas largas, os sobrados, as casas, as escolas, o teatro e
0s conjuntos habitacionais de Marechal Hermes sdo testemunhos dessas origens, presentes até hoje.

Periodo em que o CEPJA foi construido (Ginésio). A constru¢do do Gindsio José Accioli, em 1948, e da
Maternidade Alexandre Fleming, em 1956, ndo deixa divida de que durante todo este tempo foi mantido o
principio de produzir um bairro bem servido de infra-estrutura e servicos.

18 Ginésio Professor José Accioli.

15
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uma maternidade, mantendo notavelmente as mesmas preocupagdes com a qualidade do
espaco que vinha sendo produzido desde os tempos do Marechal-Presidente.

Em 1948, foi inaugurado o primeiro dos trés conjuntos habitacionais do IPASE em
Marechal Hermes, o Conjunto Comercial, um projeto de Carlos Frederico Ferreira, cuja
intervencdo pretendeu criar um novo nucleo de comércio e servigos para o0 bairro. Neste
sentido, localizou o conjunto em terrenos na praga central, que no plano original estavam
destinados para duas escolas primérias, e planejou o pavimento térreo dos trés blocos de
edificios para lojas comerciais.

O segundo conjunto construido pelo IPASE em Marechal Hermes, inaugurado em
1949, foi 0 3 de Outubro. Projeto do arquiteto Carlos H. Porto, resultou num conjunto de 14
blocos de 3 pavimentos, com 252 unidades, de 2 e 3 quartos com varanda e dependéncias de
empregada.

O terceiro conjunto desta série foi inaugurado em 1954. Situado na divisa com o bairro
de Bento Ribeiro ¢ conhecido simplesmente como “do IPASE”. Esta também mais distante da
estacdo ferroviaria e do centro comercial. Entre os trés conjuntos residenciais este € o maior,
possui dez blocos de apartamentos, com 360 unidades de dois quartos e apresenta um padréo
mais modesto que os outros, ndo comportando varanda ou quarto de empregada’’.

Dentre as obras e outras construcdes no bairro, ainda podemos destacar a presenca de
outras escolas publicas, como a Escola Técnica Estadual Visconde de Maua (de 1912), a
Escola Municipal Santos Dumont e a Escola Municipal Evangelina, o prédio da Paroquia
Nossa Senhora das Gracas, que data de 29 de junho de 1920, bem proxima ao Teatro
Armando Gonzaga. Inicialmente teve Sdo Paulo como seu padroeiro, mudando a titularidade
para Nossa Senhora das Gracas na celebracdo dos seus 25 anos de existéncia™. Outro
destaque € o Cine Lux, prédio com uma estrutura inovadora, modernista, em forma de
abobada, bem no centro do bairro, apontado por alguns autores como o Unico cinema nesta

forma, em toda a cidade.

7" Este conjunto habitacional é em frente ao CEPJA, moradia de alguns alunos e funcionarios na atualidade.
Serve como travessia didria de varios outros no caminho da escola.

Dados obtidos na Revista Agostiniana, edi¢do comemorativa de setembro de 2004, Vicariato Nossa Senhora
da Consolagéo do Brasil.
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FIGURA 6 Paroquia de Nossa Senhora das Gragas — localizada no centro do bairro de Marechal Hermes —
(Fonte: Acervo da Associagdo Encontros Musicais).

FIGURA 7 — Fachada do Cine Lux, uma das op¢des de lazer que a Vila Proletaria de Hermes desfrutava. (acervo
da Associacdo Cultural Encontros Musicais de Marechal Hermes).
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No bairro em questdo temos, ainda, a Maternidade Alexandre Fleming e o Hospital
Carlos Chagas, Unidades Hospitalares pertencentes ao Sistema Unico de Satde (SUS), que
sd0 responsaveis por boa parte dos atendimentos médicos da regido até os dias de hoje.

Registramos, por ultimo, a existéncia no local, por varios anos, da Fabrica Nacional de
Vagdes, uma entidade privada, constituida por capitais brasileiros, fundada em 1943 com a
finalidade de oferecer uma solucdo nacional a fabricacdo de wveiculos ferroviarios, cuja
importacdo se tornara impossivel em decorréncia da Segunda Guerra Mundial. Cumprida essa
finalidade, teve sua producdo diversificada para grande variedade de produtos: veiculos
rodoviarios, chassis, rodas para caminhdes, dnibus e automoveis, prensados para a industria
em geral, recipientes para derivados de petréleo, rolos compressores, estruturas metéalicas,

etc.

FIGURA 8 Foto de trés operarios da Fabrica Nacional de Vagdes, que funcionava em Marechal Hermes, com
galpdo ao fundo estampando o nome da importante industria. (Acervo da Associacdo Encontros Musicais de
Marechal Hermes)

9" Informagdes contidas numa espécie de encarte, material confeccionado pela propria Fabrica com a finalidade
de apresentacdo da FNV, sem data de impresséo.
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FIGURA 9 — Alguns operarios da Fabrica Nacional de Vagdes posam em frente ao vagdo ferroviario que levava
o nome do Presidente Dutra. (Acervo da Associacdo Encontros Musicais de Marechal Hermes).

FIGURA 10 Jogo de futebol nas imedia¢Bes da FNV, time do FABRISA, entidade desportiva gerida pelos
funcionérios da FNV. Ao fundo do campo de futebol, avistamos uma roda gigante, no terreno onde, ainda hoje,
h& um cléssico parque de diversdes do bairro (Parque IV Centenério), parte integrante da historia de muitas
criancas, de diferentes geracfes. Mais ao fundo, a esquerda da roda gigante, 0 majestoso prédio historico da
estacdo ferroviaria. (Acervo da Associagdo Encontros Musicais de Marechal Hermes)
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Nos destaques do bairro, apontamos também para o estadio de futebol “O Glorioso”,
pertencente ao Clube do Botafogo de Futebol e Regatas, presente na localidade desde agosto
de 1977, unindo a Zona Sul carioca ao suburbio de Marechal Hermes.

1.2 - O cenario social brasileiro entre as décadas de 1950 e 1960

Sabemos que no segundo governo de Vargas, o setor social brasileiro ganhou impulso,
uma vez que este governante procurou alcancar, através do progresso social ou do bem estar
social, a chamada paz social. No campo da satde procurou combater as doencas que atacavam
a populacdo brasileira, principalmente a populacdo rural, como: doenca de Chagas, maléria,
febre amarela, verminose, bouba, tracoma, tuberculose, além de estabelecer um plano de acéo
para erradicacdo das doencas venéreas. Hospitais foram criados e com eles toda uma politica
de protecdo a maternidade e a infancia. Foi o inicio de uma Educacgéo Sanitaria, onde até nos
aeroportos passou-se a ter um processo de profilaxia e fiscalizacao.

No campo da previdéncia social foi criado o Servico de Alimentagcdo da Previdéncia
Social (SAPS), houve forte desempenho da Legido Brasileira de Assisténcia (LBA). O
Servico Social do Comércio (SESC) teve uma grande atuagdo junto aos comerciarios.
Registra-se também que, neste periodo, passou-se a efetuar o pagamento de beneficios como
aposentadoria, pensdes e auxilio doenca, em nosso pais. Tentando remediar a crise da
habitacéo, algumas casas préprias foram construidas pelo governo.?

Neste periodo metade das criancas em idade escolar estava fora da escola, faltavam
professores habilitados, material didatico e instituicbes escolares. Embora tenha sido um
periodo em que mais se gastou com a educacgdo, esses gastos ndo chegaram a atingir a quota
constitucional estabelecida para este fim.

Nessa atmosfera, foi concebido o “Ginasio Municipal de Marechal Hermes”, origem
primeira do Colégio Estadual Professor José Accioli. No proximo capitulo, comecaremos a
trilhar sua historia e (re) descobrir seus caminhos, seus fazeres ao longo dos anos, enfim, seu
estabelecimento enquanto instituicdo escolar até culminarmos em sua trajetoria de vida
enquanto instituicdo formadora de professores.

Na busca da identidade desta instituicdo, elegemos como categorias basicas de analise

0 estudo de sua origem, criacdo, construcao e instalacdo do seu prédio (projeto, implantagéo,

2 Em Marechal Hermes, no periodo histdrico citado, fica muito claro a presenca de cada um dos fatos narrados:
a construcao das moradias, inauguragao do hospital no coracédo do bairro, construcdo de escolas, etc.
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estilo e organizagdo do espaco), o perfil de professores e alunos, o saber desenvolvido e a

evolucdo do conhecimento e da sua vida (cultura escolar).

Acreditamos, apoiados nos textos de Werle (2004), que a histéria de vida de uma
instituicdo escolar trabalha com o conceito de representacdo em trés dimensdes, na
perspectiva da representacdo coletiva, naquela que a relaciona a ritos e simbolos, e na que a

entende capaz de tornar presente o que esta ausente.

Segundo esta autora os documentos, considerados no processo de acreditacdo sao
representacdes, simboliza¢es da instituicdo, articuladas as relaces de poder, a seus valores,
praticas e propostas pedagdgicas. Também os ritos, as estdrias, os brasdes, os emblemas que
adornam flamulas, os distintivos, as bandeiras, os uniformes, as cores, 0s hinos sdo indicios
que contribuem para presentificar a instituicdo. Desta forma, o conceito de representacdo €
tomado como indicio, signo ou sinal que funciona como manifestacdo de algo representado
que ndo precisa diretamente ser comprovado, mostrado, para ser acreditado e compreendido
(Chartier, 1996, p.84). Na fala de Chartier (1994):

[...]Jas representacdes coletivas que incorporam nos individuos as divisdes do
mundo social e estruturam os esquemas de percepc¢do e apreciacdo a partir dos
quais estes classificam, julgam e agem; em seguida, as formas de exibicdo do ser
social ou do poder politico tais como as revelam signos e “performances”
simbolicas através da imagem, do rito ou daquilo que Weber chamava de
“estilizacdo de vida”; finalmente, a “presentificacdo” em um representante
(individual ou coletivo, concreto ou abstrato) de uma identidade ou de um poder,
dotado assim de continuidade e estabilidade (Chartier, 1994, p.108).

Assim, buscamos a histéria do CEPJA, passando também por suas representacdes e
apropriacdes. Vale, ainda, mencionar Ndévoa, quando este lembra, com Foucault, que “a
historia ¢ o que transforma os documentos em monumentos” (Foucault apud Novoa, 1998,
p.39). E assim, nos documentos apontados pelos arquivos escolares, buscamos relacionar o

ciclo de vida do colégio na tentativa de preservacao de sua memdoria.

O documento ndo é indcuo. E, antes de mais nada, o resultado de uma montagem,
consciente ou inconsciente, da historia, da época, da sociedade que o produziram,
mas também das épocas sucessivas durante as quais continuou a viver, talvez
esquecido, durante as quais continuou manipulado, ainda que pelo siléncio. O
documento é uma coisa que fica, que dura, e o testemunho, o ensinamento que
ele traz devem ser em primeiro lugar analisados desmistificando-lhe o seu
significado aparente. O documento é monumento. Resulta do esfor¢o das
sociedades histdricas para impor ao futuro [...] determinada imagem (Le Goff,
1990, p.548).

Na (re)construcdo dessa memoria, Gatti Jr (2000) nos aponta que o caminho € a busca
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da apreensdo dos elementos que conferem identidade a instituicdo educacional, ou seja,
daquilo que Ihe confere um sentido Unico no cenério social do qual fez ou ainda faz parte,
mesmo que ela tenha se transformado ao longo do tempo. E neste sentido que pretendemos

caminhar. Buscar e apresentar dados que caracterizem esta instituigéo.
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Hino do Colégio Estadual Professor José Accioli

O nosso segundo lar

E essa escola tdo querida
Nos preparando para a vida
Aqui nés vimos estudar

Dos mestres nds recebemos
Tesouros de saber

Aqui nos aprendemos

A0 nosso Brasil querer

E pois nosso dever
Ao José Accioli honrar

O nosso lema é amar
A Deus

A pétria

E ao saber



32

CAPITULO 2

O COLEGIO ESTADUAL PROFESSOR JOSE ACCIOLI, UMA VIDA A CONTAR...

No registro da historia de vida dessa instituicdo, é imprescindivel destacar que o
material disponivel, no Colégio, para consulta e pesquisa, era composto de alguns raros
exemplares de Diérios Oficiais®* (com o Decreto de criacdo da escola e a alteracdo de
denominacdo), um pequeno histérico datilografado, com dados biograficos do Patrono da
escola, sua inauguracdo, alteracdo de nome, informacbes sobre a composicdo da Caixa
Escolar e uma Grade Curricular, algumas fotografias da época de criacdo e dos primeiros anos
de funcionamento, e por ultimo, todo um processo de tombamento patrimonial e cultural da
cidade do Rio de Janeiro®. Fora disponibilizado, ainda, um material encadernado com a
historia do bairro de Marechal Hermes, realizado por um grupo de estudantes do colégio, no
ano letivo de 20097,

A historia do CEPJA comeca a ser escrita durante o governo Vargas, no inicio da
década de 1950, quando o projeto urbanistico do bairro de Marechal Hermes, datado do inicio
do seculo XX, passou a ser concluido. Esta escola nos revela maltiplas facetas da educacéo:
de instituicdo aplicada a formacédo geral passou, em momento mais recente de sua historia, a
realizar o curso de formacdo de professores. Entretanto, sua (co) existéncia com Escolas
Normais de renome e tradicdo na cidade do Rio de Janeiro, como o Instituto de Educacéo, no
bairro da Tijuca e o Colégio Estadual Carmela Dutra, em Madureira, pode ter deixado sua
historia um pouco “apagada” no tempo.

Sabemos que o0s aureos tempos da Escola Normal antecederam em muito a
implantacdo do ensino normal do Colégio Estadual Professor José Accioli. Arriscariamos
dizer que quando as Escolas Normais se encontravam em franco declinio, é que este ensino
foi implantado no CEPJA, pois nos anos 80, a carreira de professor primario ja nao era tdo
atraente para a sociedade e essas escolas, por sua vez, também, ndo possuiam mais o publico

seleto gue antes as procurava.

21 D.0 de 26 de maio de 1954 — Publica a Resolucio 08 de 24 de maio de 1954 que resolve dar a denominagéo
de Ginasio Municipal Professor José Accioli ao estabelecimento de ensino secundério recém inaugurado em
Marechal Hermes.

D.O de 05 de outubro de 1966 — Publica o Decreto 686, de 30 de setembro de 1966 que da a denominagdo de
Colégio Estadual Professor José Accioli ao Ginéasio Municipal.

O CEPJA passou recentemente por processo de reconhecimento pelo Patriménio Histérico e Cultural da
cidade do Rio de Janeiro.

No ano letivo de 2009, o trabalho de histéria do bairro foi fruto de proposta realizada por professora da
disciplina Préticas Pedagogicas para o 4° ano do Ensino Médio Normal.

22

23
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As Escolas Normais tradicionais de nossa cidade foram palco dos anos dourados da
educagdo e se estabeleceram em circunstancias bem distintas do CEPJA. Vivenciaram e
fizeram histéria em uma época de valorizacdo da profissdo docente, conforme nos explica
Martins (1996), em leitura de Motta (1979):

O professor deveria ser um profissional com consciéncia social, dotado de uma
erudicdo cientifica e humanista de modo que pudesse promover uma mudanca
pedagdgica e social para consolidar uma nova postura civica e social. Seria uma
espécie de arauto da cultura brasileira, aquele que estreitaria o elo entre a familia, a
escola e o Estado (Martins, 1996, p.102).

Aos nossos olhos, a formacdo docente realizada no Colégio Estadual Professor José
Accioli ndo estabeleceu competi¢cdo com as ja denominadas Escolas Normais tradicionais, ao
contrario, imprimiu um carater diferente ao seu caminho, primeiramente imposto pela propria
historia e suas circunstancias, como citamos anteriormente. Num segundo momento,
consideramos que este caminhar foi inscrito com originalidade e distingdo, ao longo dos anos
de existéncia desta formacdo no Colégio, até mesmo quando, atualmente, sua qualidade
parece ameagada por ndo haver seletividade do publico ingressante. Conforme depoimentos
de docentes e declaragdes dos proprios discentes no decorrer desta pesquisa, 0 Ensino Normal
do CEPJA consegue sobreviver e resistir®*, merecendo ser respeitado por todos.

Retomando a historia, sabemos que o Ginasio Municipal de Marechal Hermes foi
inaugurado em 19 de abril de 1954. Consta dos arquivos escolares a informagéo de que, em
24 de maio daquele mesmo ano, com a Resolucdo n° 08 do Prefeito do Distrito Federal,
Dulcidio do Espirito Santo Cardoso, passou a chamar-se “Ginasio Municipal Professor José
Accioli”, conforme constatamos na foto apresentada na figura 11, logo a seguir.

Seguindo sua trajetdria historica, no ano de 1966, ap06s a criacdo do Estado da
Guanabara sua denominagdo sofreu nova alteracdo para “Ginasio Estadual Professor José
Accioli” (ver figura 12), para em seguida, precisamente em 30 de setembro de 1966, através
do Decreto n° 686, do Governador Francisco Negrao de Lima, o estabelecimento transformar-
se em “Colégio Estadual Professor José Accioli”. Nesse mesmo decreto, foi incluido, no

curriculo escolar, o segundo ciclo secundario cientifico, hoje ensino médio.

2 Atualmente a Secretaria Estadual de Educagio do Rio de Janeiro — SEEDUC/RJ realiza as matriculas de forma
direta em toda a rede estadual de ensino, por telefone ou internet, sem a adogao de critérios de seletividade ou a
realizacdo de concurso publico. Este fato gera um pouco de insatisfagdo no corpo docente e deixa evidente que
boa parte do corpo discente ndo estd no colégio por desejar ser professor, mas apenas por ter conseguido vaga
nesta escola. Para cursar 0 Ensino Médio, apés a inscricao para matricula na rede estadual de ensino.
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FIGURA 11 Foto da época em que o CEPJA foi denominado “Ginésio Municipal Professor José Accioli”

Com a promulgacédo da Lei n°® 5692/71 e a valorizacdo da formacao técnica no Brasil,
0 Colégio ministrou também cursos técnicos em contabilidade, turismo, secretariado e
construcdo civil até meados dos anos 80, juntamente com o Ensino Médio de Formacéo Geral,
conforme apresentamos em varias grades curriculares nos anexos. Em 1985, restringiu-se a
Formacdo Geral e passou a realizar também o Ensino Normal, permanecendo nessa estrutura
até o ano de 2005, quando entdo passou a dedicar-se exclusivamente a Formacédo de

Professores.
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GINASIO ESTADUAL PROF. JOSE ACCIOLI
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FIGURA 12 Foto de alunos na década de 1960, em moldura oficial, destacando o nome de “Ginasio Estadual”.

(Re) escrever essa historia, ap0s cinquenta e sete anos percorridos desde sua
inauguracdo até os dias atuais, € um desafio proposto no resgate da memoria e da identidade

dessa instituicdo escolar.
Um arquivo ou a descoberta de novos registros que contenham informag@es sobre
determinada instituicdo trazem sempre a expectativa da descoberta, a possibilidade
de novos caminhos e podem até imprimir novos direcionamentos ao trabalho,
apontando para novas interpretacdes. Para alguns autores, o arquivo é um nicho que
contém ndo apenas registros e informagdes, mas também possibilita a sensagdo da
descoberta real (Miguel, 2007, p.31).

Porém, pode-se ir mais além, no uso do arquivo escolar e na busca da compreensdo e
da explicacdo da existéncia historica de uma instituicdo. Magalhdes (1999) ressalta o arquivo
escolar como fonte essencial, uma vez que a trajetéria da institui¢do € construida “da(s)
memoria(s) para o arquivo e do arquivo para a memoria” buscando-se integrar uma analise
multidimensional desse itinerario. Porém, contrapondo-se a relevancia e riqueza do material
encontrado nestes arquivos, mostra-se preocupado com seu estado de guarda e conservacao,

muitas vezes sofriveis:
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[...] Sede nprivilegiada de wuma multiplicidade de agBes humanas,
pedagogicas,culturais, sociais, afectivas, produto de um quotidiano sempre
reinventado, da instituicdo educativa ndo resta por vezes mais que um residuo
documental, irregularmente repartido no tempo e pouco representativo,
nomeadamente no que se refere a riqueza do quotidiano escolar (Magalhdes,1998,
p.75).

Por sua vez, Diana Vidal, com base em Pierre Nora (1993), destaca os arquivos como
lugares de memdria, locais de guarda dos acervos, mas ao mesmo tempo, “‘constantemente
abertos a novas leituras acerca do passado e do presente” (2005, p. 40). Na perspectiva de sua
utilizacdo como fonte de pesquisa e de ensino para a compreensao da historia da instituicao
escolar, o arquivo deixa de ser algo relegado ao esquecimento, a depdsitos insalubres, ou

mesmo de ser entendido como algo indesejado e indtil:
[...] integrado a vida da escola, o arquivo pode fornecer-lhe elementos para a
reflexdo sobre o passado da instituicdo, das pessoas que a frequentaram ou
freqlientam, das praticas que nela se produziram e, mesmo, sobre as relacbes que
estabeleceu e estabelece com seu entorno (a cidade e a regido na qual se insere)
(Vidal, 2005, p.24).

Justino Magalhdes (1999) defende que a abordagem dos processos de formacéo e de
evolucdo das instituicdes educativas constitui um dominio do conhecimento historiografico
em renovagdo no quadro da Historia da Educacdo. Uma renovagdo onde novas formas de
questionar-se cruzam com um alargamento das problematicas e com uma sensibilidade
acrescida a diversidade dos contextos e a especificidade dos modelos e préticas educativas,
uma abordagem que permita a construcdo de um processo historico que confira identidade as

instituicoes educativas.

Compreender e explicar a existéncia histérica de uma instituicdo educativa é,
sem deixar de integrd - la na realidade mais ampla que é o sistema educativo,
contextualizd-la, implicando-a no quadro de evolu¢do de uma comunidade e de
uma regido, €é por fim sistematizar e (re) escrever-lhe o itinerario de vida na
sua multidimensionalidade, conferindo um sentido histérico (Magalhaes, 1999,
p.64).

Véarios autores da atualidade destacam as preocupagfes com a criacdo e 0
desenvolvimento (ciclo de vida) das instituicdes educativas, a arquitetura do prédio escolar, os
docentes, os discentes e o saber veiculado nestas instituicdes de ensino. Busca-se, desta
forma, a apreensdo daqueles elementos que conferem identidade a instituicdo educacional, ou
seja, daquilo que Ihe confere um sentido Gnico no cenario social do qual fez ou ainda faz
parte, mesmo que ela tenha se transformado no decorrer dos tempos.

Segundo Gatti Jr. (2000), nesta nova forma de trabalhar com a producdo do
conhecimento histdrico, valorizam-se ndo sO os aportes teoricos utilizados na investigacao,

mas também o contato com as evidéncias de investigacdo, 0os chamados vestigios do passado,
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que ndo se limitam aos documentos escritos, mas abrem-se também as fontes iconogréficas, as
fontes orais, entre outras; ou seja, 0 processo de construcdo de uma interpretacdo do passado
se faz no didlogo necessario entre nossas idéias e concepgdes e 0s indicios que conseguimos
agrupar para daf elaborar nossas interpretacdes?®. No CEPJA é necessario que as acdes de
preservacdo sejam estimuladas e adotadas.

2.1 - Dados biograficos do patrono

FIGURA 13 Busto do Prof® José Accioli, existente no CEPJA , em exposi¢do permanente no térreo do colégio.

A partir de informacBes contidas nos arquivos escolares, podemos tecer uma breve
descricdo do patrono do colégio. José Cavalcanti de Barros Accioli nasceu em Porto Alegre
(RS), em 24 de abril de 1876 e faleceu, no Rio de Janeiro, em 26 de julho de 1938. Era
parente do Marechal Floriano Peixoto e do Cardeal Joaquim Arcoverde de Albuquerque
Cavalcanti.

Era um homem inteiramente devotado aos problemas do magistério e da educacéo.
Amigo de Rui Barbosa, fato este constatado em algumas correspondéncias da época®. Em
1917, fundou um colégio modelar, em Petrépolis, o Ginasio Petropolitano, com matricula

limitada de cinquenta alunos internos. O Ginasio Petropolitano teve uma existéncia de vinte

% Na linha deste raciocinio que proponho a (re) escrita da histéria do CEPJA.

6 Encontramos o registro nos arquivos escolares de que o Prof José Accioli teria sido amigo de Rui Barbosa. E
em visita & Fundacdo Casa de Rui Barbosa, no acervo de correspondéncias, constatamos a existéncia de alguns
telegramas e outras cartas, no total de cinco correspondéncias pessoais, de autoria do Prof José Accioli enviadas
a Rui Barbosa, distribuidas ao longo de 20 anos.
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anos. José Cavalcanti de Barros Accioli se caracterizava por ser um educador enérgico. Foi

também orador, académico e no Colégio Pedro 11 professor catedratico de Latim.*’

FIGURA 14 Placa de homenagem ao professor José Accioli, do CPIl — entrada da sala dos professores no

CEPJA — “Homenagem do Colégio Pedro I ao emérito latinista e educador professor José Accioli - 1954”.

Viajou pela Europa, sempre dedicando-se aos estudos. Quando moco, tomou parte na
Revolta da Armada, no Batalhdo Académico, sendo promovido por atos de bravura. Constam
referéncias aos seus feitos no livro “Historia da Harmada” de Felisbelo Freire.

No Colégio Pedro Il assumiu suas fun¢bes em 1906, conforme foto a seguir do livro

de posse.

T Consta dos arquivos escolares (CEPJA) a informacdo de que no Colégio Pedro Il teria sido eleito, em
Congregacdo, por unanimidade, o maior educador, ganhando o titulo de “O maior educador do Brasil”.
Informacdo ndo constatada nas visitas que fizemos ao Nicleo de Documentacdo e Memoéria (NUDOM)
daquela instituigdo, situado no Colégio Pedro 11, Unidade Centro RJ.
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FIGURA 15 Livro original da posse do professor José Accioli no Colégio Pedro 1. (Fonte: NUDOM/CPII)

Buscamos abaixo, nas palavras do ex-aluno do Colégio Pedro Il, Fernando
Segismundo (1987), caracterizar um pouco mais essa figura, nas transcricdes constantes do
livro Meméria de Estudante (Segismundo, Fernando, 1987, p 52-53):

Accioli e 0 Maximalismo

Né&o fui aluno do professor Accioli - José Cavalcante de Barros Accioli -, mas
conheci-o desde cedo. Residia em Petropolis, onde mantinha um colégio para
internos, e muito apreciava os espetaculos do Teatro Municipal. Vinha com sua
mulher assisti-los na temporada lirica, principalmente. Naquele tempo era
impossivel subir a serra de trem, alta noite, e o casal dormia em nossa casa, na Av:
Men de Sa.

Alto, magro e muito educado, Accioli falava pouco e parecia taciturno. Dele ouvi,
em ano distante, uma dissertac@o sobre o maximalismo que jamais esquecerei. Era
ao entardecer. O professor abriu uma janela da sala onde repousava, mirou o
oitizeiro em frente e disse: - “Milhares de folhas compdem aquela drvore. Na
aparéncia, sdo todas iguais. Entretanto examinadas com cuidado verifica-se que
nenhuma tem o tamanho de outra. Somos assim 0s humanos. E como querem 0s
maximalistas homogeneizar-nos?”

Ante a evidéncia do exemplo, os ingénuos circunstantes assentiram e o professor
prosseguiu censurando o regime bolchevista. Muitas vezes achei-me proximo de
Accioli nos corredores do Externato. Olhava-o admirativo e ele me correspondia
complacente. Afavel de trato, fruia da fama de reprovador. Transformava-se em
sala de aula, impondo aos alunos macicos conhecimentos de Latim. Por seu gosto
—assoalhavam -, ele inabilitaria a turma inteira e mais o bedel, de quebra.

Faleceu na década de 30. A Gltima vez que Ihe falei ifamos de bonde para a zona
sul. Era ostensivo seu abatimento fisico. Deixou um discipulo ilustre, o Ministro do
Supremo Tribunal Federal, Hahnemann Guimardes, homem de uma sé devocao:
Augusto Comte. Objetivo exclusivo de suas viagens a Paris: florir o timulo do
fundador do positivismo.



40

Ao longo dos anos em que trabalhou naquela instituigdo, consta em sua carreira uma

punicéo, recebida pelo Ministro da Justica®®. Sobre esta informag#o, segue descrito contetido

dos relatérios do ano de 1920 e do Almanaque do Pessoal Docente e Administrativo do
Colégio Pedro II, de 31 de dezembro de 1920.

Do relat6rio concernente a esse ano letivo, na Secdo de Concursos, extrai-se a seguinte

passagem:

Para examinadores do concurso de italiano foram primeiramente, eleitos pela
Congregacdo os snrs. Jodo Ribeiro, Eduardo Badard, Hondrio Silvestre e Antenor
Nascentes. Destes professores o Unico que ndo renunciou a esse encargo foi o Dr.
Nascentes, que ainda faz parte da Commissao.
Em substitui¢do dos snrs. Jodo Ribeiro e Eduardo Badaro foram eleitos o professor
José Accioli e o Padre Consolini.
Quanto a eleicdo do snr. José Accioli, que se achava entdo suspenso de suas
fungBes, consultei o governo se deveria acceita-la como regular e licita,
aguardando, neste caso, que terminasse a pena administrativa imposta ao mesmo
prof pelo Ministro da Justica para se proceder ao exame prévio das theses
apresentadas, ou se devia dar como irrita e nulla a votagdo que suffragou o nome
deo snr. Accioli, convocando, quanto antes, o Corpo Docente Congragado para, em
nova sessdo, escolher regularmente outro examinador.
O snr. Presidente do Conselho Superior do Ensino, em resposta, declarou no officio
n I, de 18 de janeiro, que o Governo determinava se cumprisse o de que era objecto
a segunda parte da minha consulta.
Tendo tomado conhecimento dessa deliberacdo das altas autoridades do ensino, a
Congregacdo reuniu-se no dia 20 de janeiro e elegeu o snr. Mario Romitti para
funccionar no logar do professor Accioli (...)*°

Relatério do ano de 1920 - CP 1l (p. 21-22).

Ja do Almanaque namero 1, do Pessoal Docente e Administrativo do Colégio Pedro I,

que tem por referéncia a data de até 31 de dezembro de 1920, transcrevo a seguinte anotacao

relevante:

JOSE CAVALCANTI DE BARROS ACCIOLLI. Bacharel em Sciencias Juridicas e
Sociaes. Lente de Latim do Ext. do Gym. Nac. em 27-12-1906, Posse em 31. Ja
estava em exercicio interino do cargo desde 1-9-1903. Prestou concurso. Foi
suspenso por 30 dias com perda de vencimentos em portaria de 24-12-1920 do
Minist. da Justica. Tem 10% de addicionaes por ter completado 15 annos de effect.
exerc. Em 25-9-1918 (dec. de 5-2-1919).

No CEPJA temos a informacdo de que morreu cercado por seus discipulos, tendo

deixado, num envelope, suas ultimas vontades, que foram: “desejo ser enterrado de maneira

simples, como deve ser simples toda atividade alicercada a Educacdo”. Junto as suas ultimas
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O Ministério da Educacdo foi criado em 1930, logo apds a chegada de Getulio Vargas ao poder. Com 0 nome

de Ministério da Educacdo e Salde Publica, a instituicdo desenvolvia atividades pertinentes a varios
ministérios como saude, esporte, educacdo e meio ambiente. Até entéo, os assuntos ligados & educacdo eram
tratados pelo Departamento Nacional do Ensino, ligado ao Ministério da Justica, por este motivo sua
punicdo ter sido aplicada pelo Ministro da Justica.
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Trecho em copia fiel do documento citado, inclusive respeitando-se a grafia original, da época.
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vontades foi encontrado um pensamento de Cicero: “O esplendor da riqueza e da beleza é

fugidio e pouco durével; ndo pertence sendo & virtude, torna-se célebre ¢ imortal”.

2.2 - A arquitetura do prédio

A leitura historica e tipolégica da producdo arquitetdnica oficial das edificacdes
escolares do Rio de Janeiro, assim como sua relacdo com as politicas educacionais séo
definidas numa ordenacdo, conforme sua criacdo: Escolas do Império, Ecletismo
Republicano, Estilo Neocolonial, Modernismo Republicano e Prédios reciclados™.

O Modernismo Republicano

Anisio Teixeira assumiu a Diretoria de Instrucdo Publica do Distrito Federal em 1931,
nomeado pelo Prefeito Pedro Ernesto, com o objetivo de dar continuidade a reforma
educacional iniciada por seus antecessores — Carneiro Ledo e Fernando de Azevedo, todos
integrantes do movimento denominado Escola Nova.

Anisio imprimiu ritmo proprio e inovador em suas agdes. Reformulou o sistema de
ensino como um todo, do Jardim de Infancia a Universidade. Na base desse sistema, a escola
primaria deveria oferecer uma educacao integral, formadora da inteligéncia e do carater, a
partir de experiéncias reais, para uma aprendizagem ajustada ao meio dinamico da vida. Ao
lado da qualidade, Anisio buscou a universalizacdo do acesso a escola, para realizar a
“educagdo em massa”, a “maquina de preparagao para a democracia”.

Para Anisio, a preparacdo do espaco escolar estava no principio da reforma
educacional. Assim sendo, a Divisdo de Prédios e Aparelhamentos Escolares, composta pelos
arquitetos Eneas Trigueira Silva, na direcdo, Wladimir Alves de Souza, Paulo Camargo e
Raul Penna Firme, entre outros, tragcou um plano de edificacGes escolares, prevendo, ao
mesmo tempo, a distribuicdo geografica, para atender a toda populacdo, e o modelo do
edificio, para comportar a execu¢do do plano de ensino.

O projeto arquitetdnico dessas escolas trouxe novamente modelos europeus, embora
contemporaneos, com influéncia do art déco protomoderno. As principais caracteristicas
dessas construcdes sdo: a articulacdo dos volumes geometrizados e simplificados; a sucessao

de superficies curvas; a composi¢do com linhas e planos verticais e horizontais, fortemente

% Transcrigdo extraida de pequeno histérico datilografado, constante dos arquivos escolares sobre a histéria do
patrono.

Observamos a ordenacdo adotada pelos arquitetos da Prefeitura da cidade do Rio de Janeiro, como Rachel
Esther Sisson, Gerénimo Emilio de Almeida Leitdo e Sonia Maria Gongalves Neder, além dos trabalhos
académicos de Dorise Ehrlich e Célia Rozangela Dantas Dérea, todos citados em obra constante do acervo do
Centro de Referéncia da Educacéo Publica do Municipio do Rio de Janeiro.
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definidos e contrastados; a estrutura em concreto armado; o uso de materiais nobres
(méarmores) e as janelas em basculantes.

O Colégio Estadual Professor José Accioli representa o inicio do modernismo na
cidade do Rio de Janeiro, com alguns tracos do racionalismo e das expressdes plasticas
geométricas em linhas retas. Erguido sobre um platd cinco metros acima do nivel da rua, o
prédio exibe os pilares, os elementos vazados, o brise-soleil e a cobertura em shed, que
marcaram o0 modernismo arquiteténico.

Em 1936, a construgdo do edificio sede do Ministério da Educacdo e Saude Publica,
no Rio de Janeiro, consagrou a corrente chamada Escola carioca da Arquitetura Moderna
Brasileira, tendo a frente o arquiteto e professor Lucio Costa, e um grupo formado, entre
outros, por Affonso Eduardo Reidy e Oscar Niemeyer. O projeto foi o primeiro em grande
escala a aplicar os pontos postulados pela vanguarda arquiteténica de Le Corbisier: planta
livre, pilotis, teto-jardim e aberturas horizontais. Foi também o primeiro edificio a utilizar a
cortina de vidro e os quebra-sdis moveis. No CEPJA, Eduardo Reidy imprimiu novamente 0s
mesmo tracos do referido estilo arquitetdnico, ilustrado na fotografia a seguir:

FIGURA 16 — Fachada do Colégio, destacando o estilo arquitetdnico comum no periodo de criagao.
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Durante o regime democratico, que se instalou entre a queda do Estado Novo (1945) e
0 Golpe Militar de 1964, o sistema educacional brasileiro se expandiu para atender as
necessidades da crescente sociedade urbano-industrial. Nos anos 50, 0s projetos
arquiteténicos dos prédios escolares podem ser “considerados um paradigma das questdes e
propostas da escola progressista de Anisio Teixeira e de como a arquitetura assume, em si,
uma funcao pedaddgica”. (Ehrlich, Dorise, 2002)

2.3 - Formacao Geral e Formacao de Professores: anos de (co) existéncia

De 1954 até 1966, o colégio funcionou apenas como o entdo Ginasio Municipal
Professor José Accioli, consolidado nos moldes da Educacdo Nova, pela qual os intelectuais
da educacdo vinham lutando, desde a década de 20. Essa luta se traduziu, do ponto de vista
politico, na reivindicacdo pela obrigatoriedade de o Estado oferecer escolas gratuitas para
todos.

Nesse sentido, os pioneiros da Educacdo Nova foram militantes politicos no aparelho
de Estado e na criacdo de entidades de educadores. Do ponto de vista pedagdgico, a luta dos
pioneiros se traduziu na proposicdo de um novo modelo de escolas, que valorizava a
democratizacdo das relac6es entre professor e aluno, portanto, métodos novos e participativos.
Essas propostas pedagdgicas se fizeram presentes na escola publica de maneira mais evidente
nas experiéncias educacionais que foram desenvolvidas nos anos 60 (classes experimentais,
ginasios vocacionais e colégios de aplicacao).

Em 1966, com a determinacéo, por Decreto, do governador do Estado da Guanabara, 0
Ginasio Estadual Professor José Accioli passou a receber também o 2° ciclo secundario
cientifico. Essa estrutura foi mantida por quase vinte anos, até instituir-se também a

Formacao do Ensino Normal.

A formacdo do professor primario no nosso pais, pelas escolas normais, data do
século XIX. No momento em que havia difusdo dos ideais liberais, questionando o Império e
defendendo o individualismo, a propriedade, a igualdade, bem como a expansdo do ensino

primario. Esta interdependéncia se revelava, no entanto, somente no aspecto quantitativo.

A Escola Normal no Brasil se ampliou gradativamente no século 20, mas longe de
atender a demanda. A partir de 1930, o pais passou por profundas transformac@es politico-
econbmicas e sociais. Com a crise internacional da economia, a sociedade, que era pautada no
modelo agrario rural, passa a ser urbano-industrial, configurando a aceleracdo do capitalismo

industrial. O avanco do capitalismo, introduzindo novas formas de producdo, gera a
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necessidade de que os operarios tenham cada vez mais um minimo de instrucdo (e
qualificacdo) para operar as maquinas.

A formacdo de ndcleos urbanos, por sua vez, reclama uma escolaridade minima da
populacdo, para que esta esteja em condicGes de competir no mercado de trabalho, ou para
que adquira condicGes de sobreviver na prépria cidade, bem mais complexa do que a
sobrevivéncia no campo. As possibilidades que a escolaridade minima podem abrir para o
trabalho autdnomo ou ndo nas atividades, préprias do desenvolvimento urbano® passam a ser
desejadas pela populagéo.

O processo de industrializacdo brasileiro atingiu seu apice na década de 60, seja com o
desenvolvimento da inddstria nacional, seja com a posterior énfase no capital estrangeiro.
Nessa sociedade, com o desenvolvimento econdémico configurado, a educacdo escolar atua
como coadjuvante imprescindivel, fazendo-se urgente que ocorressem investimentos
governamentais na area.

Por outro lado, ligada e decorrente do capitalismo industrial, acentua-se a demanda da
populacdo trabalhadora por escolas - reconhece-se nelas um fator de ascensdo social. A
populacdo se organiza e reivindica escola, na medida em que esta é condicdo de acesso ao
mercado de trabalho e, portanto, de sobrevivéncia. A reivindicacdo popular pela escola é
grande.

Nos anos da ditadura Vargas (1937 a 1945), o modelo politico populista organiza o
sistema de ensino no Pais (Leis Organicas), que antes era definido de modo diferente em cada
Estado. E um governo que possiveis desestabilizadores sociais (anseios do povo), e amplia a
oferta de escolas. Apos 1946 e até o golpe de 1964, a resposta politica a ampliacdo de escolas
sempre esteve presente, na medida em que, enquanto anseio popular, constituiu-se em fator de
voto.

No contexto das promulgac6es legislativas, o Decreto-lei n°. 8.530/1946, impde a Lei
Orgénica do Ensino Normal, assinada apdés o final da ditadura Vargas, regulamentando
nacionalmente uma uniformidade na formacéo de professores. Esta uniformidade estabelecida
pode ser explicada pelo conceito de normalizacdo, um determinismo cultural que pesa sobre o
conhecimento, instaurado desde o nascimento, com o selo da cultura, primeiro familiar e

depois escolar, prosseguindo na universidade ou na profissao.

%2 E interessante observar que esses fatores, dentre outros, impulsionardo o Estado brasileiro a organizar, de
forma Unica e centralizada, a educacéo no Pais - 0 que ocorrerd com as Leis Organicas do Ensino - 42 a 46 -
,definindo claramente o0 ensino profissionalizante.
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Com a Constituicdo Federal de 1946, € retomada no pais uma orientagdo
descentralizadora e liberal. Entretanto, a grande maioria dos Estados, embora livres para
regulamentar o seu ensino primario e normal, tomou a Lei Organica como modelo para o seu
sistema de formacdo de professores, consolidando a ja citada uniformidade de formacéo.

Durante o regime militar era fundamental a estabilidade politico-econémica dominar
as massas e frear a educacdo com seu potencial transformador. Aos poucos a legislacéo, que
tratava das questBes educativas satisfatoriamente, foi sendo substituida, baseada nos Atos
Institucionais, por curriculos, programas e disciplinas escolares rigidas, utilizando-se de
coercdes e imposicdes que dificultavam o pensamento que pudesse levar a contestacdo e ao
desejo de mudancas.

Pode-se dizer que com a Lei n° 5.692/71, desapareceram as denominacgdes Escola
Normal e Instituto de Educacdo e instituiu-se a Habilitagio ao Magistério. Incluida na
Reforma do 2° Grau, a formacdo de professores passou a se dar apos o aluno ter cursado as
disciplinas do Nucleo Comum (Formacéo Geral), 0 que acontecia basicamente em um ano,
apos o0 que, optando pela Habilitagdo ao Magistério, o aluno cursava as disciplinas
profissionalizantes em mais dois ou trés anos. No caso de trés anos, estariam ai incluidas as
especializacbes em pré-escola, deficientes, alfabetizacdo, literatura infantil, etc.

Nessa perspectiva, a Lei n° 5.692/71 deu um novo aspecto formal-legal ao curso®®,
onde algumas caracteristicas marcaram a Habilitacdo ao Magistério:

* passou a ser uma habilitacao a mais no 2° Grau, sem identidade propria;

« apresentou-se esvaziada em conteudo, pois ndo respondia nem a uma formacao geral
adequada nem a uma formacéo pedagogica consistente;

* foi considerada uma habilitagdo de "2* categoria", para onde se dirigiam os alunos com
menos possibilidade de fazer cursos com mais "status™;

» a disciplina "Fundamentos da Educacdo" ndo fundamentava. Comprimia os aspectos
socioldgicos, historicos, filosoficos, psicologicos e bioldgicos da educacdo, o que na pratica
se traduziu em "ensinar-se" superficialmente tudo e/ou apenas um aspecto;

* 0 estagio mantinha-se definido como: observagdo, participacdo e regéncia. Dessa forma,
apresentava varios problemas: na maioria das vezes ndo era realizado; sendo utilizado como
desculpa para fechar as Habilitacdes ao Magistério no periodo noturno, com o argumento de

que o aluno deste turno ndo poderia estagiar - o que configurou um processo de elitizacdo do

¥ Numa rapida retrospectiva, Pimenta (1992) evidencia os inlmeros avangos e retrocessos da formagéo

docente no Brasil.
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curso; além de ter sido interpretado como a "pratica salvadora”, onde tudo deveria ser
aprendido;

* ndo havia qualquer articulagdo didatica e de contetido entre as disciplinas do Nucleo Comum
e as da parte profissionalizante nem entre estas.

Como dito anteriormente, nos anos de 1970, com a promulgacdo da Lei n° 5.692/71 o
Colégio Estadual Professor José Accioli passou a ter em seus bancos escolares os alunos dos
cursos técnicos, além da Formacdo Geral. A formacédo de professores passou a existir apenas a
partir de 1984, com a publicacdo das Resolucdes n® 1022, de 29 de outubro de 1984 e a de
n°1040, de 16 de Janeiro de 1985 que reformulou a anterior, instituindo o curso de formagéo
de professores no CEPJA, apds o encerramento do ciclo de Formagao Técnica.

Em vinte e sete anos de historia (1984-2011), a formacdo oferecida no Colégio
preocupou-se em desenvolver um trabalho de cunho social, que buscasse a valorizagcdo do

homem e da educacdo na sociedade.

2.4 - CEPJA como instituicdo formadora de professores

Desde 1984 o CEPJA instituiu-se como formacdo de professores, em nivel médio,
modalidade Normal. J& sdo mais de 25 anos nesta estrada e faz-se necessario registrar alguns

pontos a mais nesta historia que estamos narrando.

No ano letivo em que foi implementada a formacdo de professores, tinhamos na
Direcdo Geral do colégio a professora Dilma Ignez Cardoso. A professora Dilma teve um

mandato com duracdo de 10 anos, permanecendo na direcdo do colégio de 1978 até 1988.

Consta do Livro de Registros do colégio que a primeira turma do curso de formacéo
de professores formou-se ao término do ano letivo de 1986. Aquela época, 0 curso normal
tinha duracdo de trés anos e destinava-se a formar professores das séries iniciais do Ensino
Fundamental (antigo 1° grau).

O curriculo estava organizado linearmente, como apresentado na grade curricular a

seguir, aprovada em 1980 e vigente nos primeiros anos de funcionamento do curso.
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FIGURA 17 Grade curricular do Curso de Formagao de Professores — CEPJA — Curriculo aprovado: 440/80

Conhecemos curriculo escrito, curriculo como fato, curriculo como prética, curriculo
como atividade e sabemos que estas sdo algumas entre as varias denominacdes e concepcoes
atribuidas ao termo. Goodson (1995), porém, indica que a luta em definir o que é curriculo

termina por caracteriza-lo como sendo a invencdo de uma tradicdo. Baseado em Hobsbawn e
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Ranger (1984), Goodson (1995) considera que o termo “tradi¢do inventada significa um
conjunto de praticas e ritos: praticas normalmente regidas por normas expressas ou
tacitamente aceitas; ritos - ou natureza simbdlica - que procuram fazer circular certos valores
e normas de comportamento mediante repeticdo, que automaticamente implica em
continuidade com o passado. De fato, onde é possivel, 0 que tais praticas e ritos buscam é
estabelecer continuidade com um passado historico apropriado”.

Desse modo, subentendemos que o que chamamos por curriculo e por
disciplina/matéria escolar nem sempre teve a compreensdo que contemporaneamente lhes
atribuimos. Com o objetivo de rever brevemente a histéria da compreensdo conceitual de
curriculo e disciplina escolar, revisemos alguns conceitos atribuidos a tais termos. O termo
curriculo advém da palavra latina scurrere, que pode ser traduzida como correr, referindo-se a
curso a ser seguido, mais especificamente a ser apresentado (Goodson,1995). Provavelmente
a compreensdo mais antiga do termo curriculo seja a que foi encontrada em fontes da
Universidade de Glasgow, na Escocia em 1663, que lhe atribui o significado de atestado de
graduacdo outorgado a um mestre dessa instituicdo de ensino (Goodson, 1995).

Na atualidade, num sentido mais corrente, o curriculo passa a ser compreendido como
um conjunto daquilo que se ensina e daquilo que se aprende, tendo como referéncia alguma
ordem de progressdo, podendo referir-se para além do que esta escrito/prescrito oficialmente
(Forquin, 1996).

O curriculo pode também ser considerado como um processo informal de interacéo
entre aquilo que é deliberado, 0 que é interpretado e o que é efetivado, as vezes de maneira
transformada ou até mesmo subvertida (Goodson, 1995).

No CEPJA, nos anos de 1990, ha o registro de uma nova grade curricular para o curso
de formacdo de professores. Neste periodo, Isnard da Costa Aradjo assumia a Direcdo Geral
do  colégio, permanecendo no cargo por apenas dois anos  (até
1992).
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SECRETARIA DE ESTADO DE EDUCACAO
COORDENAGCAO DE ENSINO:BO 2° GRAU

COLEGIO ESTADUAL PROFESSOR JOSE ACCIOLLI
Rua Costa Filho, 500 - Marechal Hermes - Rio de Janeiro

HISTORICO ESCOLAR

CURSO: FORMACAO DE PROFESSORES Curriculo Aprovado: Parecer 023/90
Nacionalidade
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FIGURA 18 Grade curricular de 1990 — segunda em vigor para o curso de formagao de professores do CEPJA.

Observa-se uma pequena reducao de carga horaria da primeira para a segunda versao
curricular do curso: a exclusdo da disciplina de Organizacdo Social e Politica (OSPB); o
aumento da carga horéaria de Historia e Geografia; a mudanca de nomenclatura de algumas
disciplinas; a insercdo de novos componentes curriculares e uma maior carga de Estagio

Supervisionado.
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Com o suceder dos anos e apos a aprovacdo da LDB 9394/96, o Curso Normal passa
por uma nova reorientacdo, numa busca de nova identidade e demarcacao de territorio, sob a

ameaca dos concorrentes Institutos Superiores de Educacgdo, proposta oriunda desta Lei.

O curriculo tem significados que vdo muito além daqueles aos quais as teorias
tradicionais nos confinaram. O curriculo é lugar, espago, territério. O curriculo é
relacdo de poder. O curriculo é trajetoria, viagem, percurso. O curriculo é
autobiografia, nossa vida, curriculum vitae: no curriculo se forja nossa identidade.
O curriculo é texto, discurso, documento. O curriculo é documento de identidade
(Silva, 2004, p.150).

Entendemos que o curriculo representa realmente a identidade do curso.
Compartilhamos da visdo de curriculo como a abrangéncia maior para além dos contedos,
para além da fragmentacdo das disciplinas, para além dos muros escolares. Entretanto por
limitacGes no tempo disponivel para a realizacao da pesquisa, ndo foi possivel aprofundar essa
reflexdo, restringindo esta parte do estudo a apresentacdo das diferentes grades curriculares
adotadas pelo curso de formacéo de professores do CEPJA e as mudancgas visiveis ocorridas
entre elas.

Para Goodson (1995), a historia do curriculo deve estar centrada na histdria social, ou
ainda, na epistemologia social do conhecimento escolar, preocupada com os determinantes
sociais e politicos desse conhecimento, pois o curriculo ndo se constitui de conhecimentos
validos, mas de conhecimentos considerados socialmente validos.

Dando continuidade ao levantamento da evolugéo do curso, foi possivel constatar mais
uma grade curricular, com a insercdo de outras mudancas, executadas a partir do inicio do ano
letivo de 2001 (proxima figura).

A principal mudanca desta versao curricular foi o acréscimo de mais um ano ao Curso
de Formacao de Professores — mais de 1000 horas ao total do curriculo; maior carga horaria
disponivel para as disciplinas pedagdgicas e afins; valorizacdo da Didatica, subdivida nas
Didaticas da Educacao Infantil, do Ensino Fundamental, da Educacdo Especial, da Educacéo
de Jovens e Adultos, enfim, fica evidente uma maior énfase na formacdo docente e nas
disciplinas referentes a profissionalizacéo.

Apos a promulgacdo da LDB supracitada, muito se discutiu, em nosso pais, sobre a
validade e a viabilidade do Curso de Formacéo de Professores em nivel médio, na modalidade
Normal. Em varios desses discursos admitiu-se que tal curso beirava a extingdo, chegamos a
pensar que ndo mais seria possivel realizar a formacdo de professores nesta modalidade de
ensino. Entretanto, divergindo do que apresentava 0 senso comum, este ensino sobreviveu ao

final do século XX e emplacou o século XXI marcando sua forte presenca no meio



51

educacional.®

Colégio Estadual Professor José Accioli
Rua Costa Filho, 500 — Tel.: 3390-6255
Criado pelo Decreto n.° 686 de 30/09/66

GRADE CURRICULAR

Curriculo Aprovado: Resolugdo SEE N°
2353 DE 28/12/2000

Curso: FORMACAO DE PROFESSORES - NORMAL

Areas Carga Hordria
do Componentes Curriculares Semanal )
Conhecimento > 13 e 5 3
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mw > w
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CODIGOS
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TECNOLOGIAS

CIENCIAS DA
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MATEMATICA
E SUAS
TECNOLOGIAS

" CIENCIAS
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E SUAS
TECNOLOGIAS

LINGUA PORTUGUESA 04 |02 (02 160 30
ARTES 02 (- |o2 -
EDUCACAO FISICA 02 |02 |- 80
MATEMATICA 02 |02 80
QUIMICA

FiSICA

BIOLOGIA

HISTORIA

GEOGRAFIA

SOCIOLOGIA

FILOSOFIA

LINGUA ESTRANGEIRA ( INGLES )
PROJETO POLIT.PEDAG.-Enfase definida
CIENCIAS FISICAS E DA NATUREZA
HISTORIA E FILOSOFIA DA EDUCACAO
SOCIOLOGIA DA EDUCACAO

ENSINO RELIGIOSO ( * )

SUB TOTAL

POLITICA EDUCACIONAL E ORGANIZACAO SIST. ENSINO
DIDATICA DO ENSINO FUNDAMENTAL

DIDATICA DA EDUCACAO INFANTIL

PROCESSO DE ALFABETIZACAO -Abordagens Psico-sécio-ling

FPZOTOPZ

ZCEOO0

PARTE

DIVERSIFICADA

PSICOLOGIA DA El

DUCACAO

Enfase na

DIDATICA EDUC. JOVENS E ADULTOS

Formagdo

DIDATICA DA EDUCACAO ESPECIAL

DIDATICA DA EDUCACAO INDIGENA
PRATICAS PEDAGOGICAS / INICIACAO A PESQUISA 02 |06 |o8 |08
CARGA HORARIA 30 [30 |30 |30
( * ) Poderit ser ministrado em horério complementar, de acordo com a opgdo do aluno.
Rio de Janeiro, ___ /__ /

FIGURA 19 Grade Curricular de 28/12/2000 — ampliou a duragéo do curso de Formacéo de Professores
para 4 anos.

* No site do Governo do Estado do Rio de Janeiro, acessado em 22 de Fevereiro de 2011, constatamos a
informacio: “Icone nas décadas de 1950 e 1960, o tradicional Curso Normal (Formagio de Professores) ainda
tem procura expressiva na rede estadual de ensino. No processo de matricula mais recente, todas as vagas
ofertadas pela Secretaria de Estado de Educagado para a 1? série do Normal foram preenchidas.”
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FIGURA 20 Foto da placa comemorativa dos 50 anos do CEPJA — 1954 - 2004

Em 2004, o colégio comemorou seus 50 anos de existéncia, fato ilustrado na foto
acima. Em seguida, no ano de 2009, foi a vez de comemorar-se 0s 25 anos de formacao de
professores no CEPJA. Das atividades comemorativas, ficou a lembranca eternizada na placa
localizada no colégio, conforme foto apresentada a seguir.

FIGURA 21 Foto da placa alusiva aos 25 anos do Curso de Formacédo de professores no CEPJA (Jubileu de
Prata)
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Nos anos de realizacdo desta pesquisa (2010 e 2011) o ensino Normal do CEPJA
mantém-se organizado em séries — quatro ou trés anos — de acordo com a versdo curricular
(grade de 2001 ou 2010) e as avaliacbes sdo bimestrais. A média exigida para aprovacao nas
diferentes disciplinas é 5,0 (cinco virgula zero), admitindo-se ao aluno ficar em dependéncia
de uma série para outra em até duas disciplinas, exceto na série final, que acarretaria em
reprovacdo. Em cumprimento a Portaria 48/2004, da SEEDUC-RJ, cada disciplina deve
oferecer o minimo de trés instrumentos avaliativos em cada bimestre para aferir seus

resultados.

Bimestralmente existe no colégio a realizacdo da Avaliacdo Integrada (Al), onde 0s
alunos sdo submetidos a um exame que contempla questdes de diversas (quase todas)
disciplinas de sua série. Esta nota (do Al) contribui com metade do total dos pontos da nota
bimestral (5,0), restando a cada disciplina, de forma isolada, a metade restante deste valor
(5,0) para ser atingido em sala de aula, com outros instrumentos de avaliacdo, de livre escolha

de cada docente.

Ha no Colégio a méxima preocupacao em ser "... Uma instituicdo de ensino que faz a
EDUCACAO com sensibilidade e compromisso social..." (slogan difundido no colégio por
muitos de seus integrantes). E neste sentido que s@o estabelecidas as acdes pedagogicas, no

processo ensino aprendizagem.

A disciplina Praticas Pedagdgicas e Iniciacdo a Pesquisa vem realizando um trabalho
pedagdgico diferente: ha registro oral, nas diferentes instancias, de que a pratica do estagio
supervisionado “in loco” deixou de ser realizada por entraves burocraticos e outras
exigéncias, como a de adocdo do seguro pessoal para os alunos, o que dificulta sobremaneira

esta realizacéo.

Assim, buscando contornar a auséncia do estagio supervisionado e suprir, de alguma
forma, as necessidades da vivéncia pedagogica que seria experimentada pelos alunos nessas
diferentes ocasifes, os profissionais dirigentes e o corpo docente tem oferecido uma série de
atividades e laboratorios que buscam proporcionar a troca de experiéncias, a simulacdo de
regéncias de turma, a valorizacgdo cultural, estimulando e promovendo o acesso aos diferentes
meios de cultura, por parcerias estabelecidas, visitagoes entre escolas e outros projetos que

visam enriquecer as atividades curriculares.
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C U UST A U
: 3390-6255 - Criado pelo Decreto n.” 686 de 30/09/66
HISTORICO ESCOLAR

Curso: NORMAL Curriculo Aprovado: RESOLUCAO SEEDUC N*° 4376 de 18/12 2009
Nome:

Filiagdo:

Nascido (a): Nacionalidade: Naturalidade: Estado:
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SOCIOLOGIA DA EDUCACAO x | x > X
FUNDAMENTOS DA EDUCACAO PSICOLOGIA DA EDUCACAO X X 80
POLITICA EDUCACIONAL ¢ ORGANI-
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CONH DIDATICOS PEDAG. DA EDUCAGAO INFANTIL 80
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CONH.DIDATICOS PEDAG.DA EDUCAGAO de JOVENS e ADULTOS x | x , X
SUBTOTAL 480
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TORIOS PEDAGOGICOS
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80 X

X
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PROFISSIONAL

PRATICAS 320
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(*) Oferta obrigatoria e adesdo facultativa pelo aluno.

OBS:

1" SERIE:
2* SERIE
3" SERIE

Rio de Janeiro,

DIRETOR

FIGURA 22 Nova verséo curricular do Curso de Formagao de Professores, em vigor desde 2010 no CEPJA.

A figura 22 apresenta a versdo curricular mais recente do Curso de Formacdo de
professores, realizado pelo CEPJA. No curriculo, recém aprovado, 0 curso retorna aos trés
anos de formacdo, contemplando uma carga horaria total ainda mais extensa que a

apresentada na versdo de quatro anos, o que acarretou uma formacéo de horario integral para
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contemplar a densidade do curriculo, o que tem sido adaptado para as turmas deste curso.*®

Reconhecemos que para que uma escola funcione em tempo integral, com educagéo de
qualidade, oferecida em horério integral, nas ideias de educagcdo que acreditamos e
almejamos, h&d muito o que se alterar nessas estruturas. Este € outro ponto a ser enfrentado
pelo CEPJA na realidade vivida hoje. Ponto rico para novas exploracGes, em futuros

trabalhos. Sobre isso, Cavalieri (2007) nos fala:

Entretanto, parece evidente que a maior quantidade de tempo ndo determina por si
s0, embora possa propiciar, praticas escolares qualitativamente diferentes. Caso a
escola de tempo integral apenas reproduza a escola convencional, o efeito sera a
potencializagdo dos problemas de inadaptacao.

[...] a ampliacdo do tempo de escola somente se justifica na perspectiva de propiciar
mudancas no carater da experiéncia escolar, ou melhor, na perspectiva de aprofundar
e dar maior conseqiiéncia a determinados tracos da vida escolar. Toda e qualquer
escola sempre atua, ou pretende atuar, para além da instrugcdo escolar. Além de
definicdes curriculares compativeis, toda uma infra-estrutura precisa ser preparada
do ponto de vista de espacos, dos profissionais e da organizacdo do tempo. Numa
escola de tempo integral, as atividades ligadas as necessidades ordinarias da vida
(alimentagdo, higiene, salde), a cultura, a arte, ao lazer, a organizagdo coletiva, a
tomada de decisGes, sdo potencializadas e adquirem uma dimensdo educativa.
(Cavalieri, 2007, p.1023)

2.4.1 - Ementas das disciplinas atuais da formacao profissional do Curso Normal de nivel
médio

Conforme previsto no Documento de Reorientacdo Curricular do Ensino Normal, da
SEEDUC-RJ, as disciplinas componentes desta modalidade de ensino estdo organizadas no
nucleo de formacgdo profissional, abrangendo os seguintes contetdos, de acordo com suas

especificidades:

Histéria e Filosofia da Educacéo

Introducdo geral a filosofia da educacédo, origem e fundamentos. Principais correntes
do pensamento filosé6fico relacionado a tendéncias pedagdgicas. Estudo critico dos fatos,
idéias, instituicdes e tendéncias da educacdo através dos tempos como entendimento do
quadro atual.. Reformas pedagogicas e resisténcia dos trabalhadores, estudantes e

profissionais da educacdo no Brasil. O Ensino Normal no Brasil, suas origens. Momentos do

¥ 0 Colégio ndo tem uma infra-estrutura adequada para abrigar turmas em horério integral: faltam banheiros,
vestidrios, refeitorio. A Metro 11, 6rgéo regional da SEEDUC-RJ, responséavel pelo CEPJA tem feito visitas
técnicas para viabilizar a adequacdo do prédio as reais necessidades deste novo aluno (integral). Os discentes,
por sua vez, tem se organizado, através do Grémio, para manifestar suas reivindicagfes. Ja realizaram
protesto no centro do bairro de Marechal Hermes e serdo recebidos em audiéncia pela Secretaria Estadual de
Educacao.
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pensamento politico- pedagdgico e sua relagdo com a constituicdo do Ensino Normal e do
Fundamental. A filosofia e a histéria como instrumentos de analise critica do processo
educacional no Brasil. Crise da ciéncia e do Estado e a problemética da Escola. Crise dos
saberes; multidisciplinaridade, transdisciplinaridade, interdisciplinaridade.

Sociologia da Educacéo

As bases sociolégicas da educacdo. A educacdo como processo social. O papel da
educacdo na estrutura social. Educacdo e Diversidade cultural: curriculo e cultura. Educacdo
Inclusiva. A educacdo como uma pratica simbdlica. A escola como instituicdo social e sua
articulacdo com outras instituicdes socializadoras: relacdo escola e familia. Escolas,
reproducdo e transformacao social. Estado, classes sociais, ideologia e escola.

Psicologia da Educacao

Bases historicas da Psicologia. Principais teorias e sistemas. Conceitos. Campos de
aplicagéo. Psicologia do Desenvolvimento. Principais teorias do desenvolvimento. Interacfes
entre os fatores genéticos e ambientais no desenvolvimento humana. Fases evolutivas do
homem. Abordagem cognitiva, afetiva, linguistica e social. Psicomotricidade. Psicologia da
Aprendizagem. Teorias da aprendizagem: classicas, psicodindmicas, sociais. Psicopedagogia.

A comunicacdo humana e as relacfes interpessoais.

Politica Educacional e Organizacdo do Sistema de Ensino

Organizacdo do sistema de ensino no Brasil e no Estado do Rio de Janeiro. As
principais legislaces que influem na educacdo no Brasil. Bases econdmicas, sociais, culturais
e filosoficas da politica educacional.
O processo de formulacdo da politica educacional. As relacGes de forca e os interesses em
jogo. As tensdes entre as politicas oficiais e 0s movimentos da sociedade civil. A questdo do
publico e do privado na educacdo brasileira. O financiamento da educacdo no Brasil. A
descentralizacdo politico — administrativa da educacdo. A municipalizacdo do ensino. A

organizacdo da formacdo dos profissionais da educacéo do Brasil.

Ciéncias da Natureza, Matematica e suas Tecnologias
Os principios teoricos do ensino de Ciéncias Naturais, fases e tendéncias. As
atividades humanas e a sua relacdo com o meio ambiente. A relacdo entre Ciéncias Naturais,

Tecnologias e Cidadania. Organizacdo dos conteddos de Ciéncias Fisicas Naturais do ensino
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fundamental. Estudos comparativos entre equipamentos, instrumentos, ferramentas e suas
utilidades. Bases bioldgicas do desenvolvimento. O papel da alimentacdo no desenvolvimento
da crianca. A relacdo entre as Ciéncias Fisicas e da Natureza e o cotidiano. Ser Humano e
Saude. A integracdo entre as ciéncias e a sua utilizacdo. A sociedade, 0 meio ambiente e a
utilizacdo de diferentes espagos pelo homem. A formacéo da Terra. A relagdo do homem com
0 universo. Observando o céu. Os principios tedricos do ensino da Matematica, fases e
tendéncias. A Matematica e as tendéncias de ensino. O conceito de niumero. Os recursos
tecnoldgicos. Contagem e Sistemas de numeracdo decimal e ndo-decimal. NUmeros Naturais,
Racionais e as operacOes fundamentais. O espaco e as formas. Tratamento da Informacéo:
graficos e tabelas. Grandezas e Medidas: comprimento, area, volume, capacidade, massa,
tempo. A resolucdo de problemas.

Processo de Alfabetizacdo e Letramento

A linguagem no processo da construcdo do conhecimento .A relagdo linguagem
oral/linguagem escrita. Concepcdes de alfabetizagdo e metodologia. Ambiente alfabetizador.
A linguagem escrita como forma de comunicacao e expressao. Leitura de mundo a partir da
apropriacdo e uso das diferentes linguagens. Alternativas pedagogicas na éarea de
alfabetizacdo. A apropriacdo da linguagem escrita como pré-requisito ao conhecimento

sistematizado. Alfabetizacdo como processo.

Conhecimentos Didatico-pedagdgicos em Ensino Fundamental

Fundamentos da acdo pedagogica. Didatica: relacdo teoria-pratica, a transposicdo
didatica. Tendéncias pedagogicas na pratica educativa: implicacdes didaticas das teorias da
aprendizagem. O trabalho pedagdgico nas séries iniciais do Ensino Fundamental: do
planejamento a avaliacdo. Elementos basicos do processo de construcdo da aprendizagem. O
processo de construcdo de conceitos nas ciéncias naturais, na matematica e nas ciéncias
humanas. A matematica como recurso privilegiado no desenvolvimento do raciocinio légico e
sua utilizacdo no cotidiano e no mundo do trabalho. A lingua portuguesa como elo integrador
das diferentes areas do conhecimento. As ciéncias naturais como forma de compreensdo do
mundo e suas transformac6es; o homem como parte do universo, como individuo capaz de
intervir na natureza e utilizar os seus recursos. As ciéncias humanas como meio de
valorizacdo do patrimdnio socio-cultural e respeito a diversidade; reconhecimento de
mudancas e permanéncias nas vivéncias humanas nos diferentes espacos e tempos,

identificando e avaliando as a¢des dos homens em sociedade e suas conseqiiéncias. A partir
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de uma visdo interdisciplinar, estabelecer a relagdo entre as diferentes areas do conhecimento

na acao pedagogica.

Conhecimentos Didatico-pedagogicos em Educacdo Infantil

A construcédo social das instituicdes de Educacao Infantil. A crianga de 0 a 6 anos e a
legislagdo. A formacdo do profissional de creche e de pré-escola. O trabalho interdisciplinar e
os profissionais envolvidos. A Educacdo Infantil e o processo de alfabetizacdo. O trabalho
pedagogico da Educacdo Infantil, do planejamento a avaliagdo: diversidade de expressao e
dos processos de criacdo, linguagem e desenvolvimento de conceitos. O Curriculo da

Educacéo Infantil. Relacdo da Educacgéo Infantil com a Escola Fundamental.

Conhecimentos Didatico-pedagdgicos em Educacao de Jovens e Adultos

O historico da Educacdo de Jovens e Adultos. As orientacbes emanadas de
conferéncias mundiais a respeito da Educacao de Jovens e Adultos. Os caminhos da Educacéo
Popular, as campanhas, os movimentos e as alternativas pedagdgicas. Os caminhos
percorridos pela Educacéo de Jovens e Adultos na Educacdo Brasileira, no sistema de ensino
e nos movimentos sociais. As metodologias de ensino. Analise das experiéncias historicas dos
paises que buscaram a superacdo do analfabetismo dentro do processo da superagdo social e

politica.

Conhecimentos Didatico-pedagdgicos em Educacao Especial

Evolucéo historica da Educacdo Especial. Democracia: cidadania e direitos legais das
pessoas portadoras de necessidades especiais. A politica nacional de Educacdo Especial. As
pessoas portadoras de necessidades especiais. Servicos e praticas pedagdgicas. A Educacédo
Especial e suas modalidades de atendimentos como suporte e recursos. A inclusdo da pessoa
portadora de necessidades especiais na rede regular de ensino. Integracdo e inclusdo — da
teoria a pratica. Abordagens e préaticas pedagdgicas. Adaptacdes curriculares. Avaliacdo

adaptada.

Préaticas Pedagogicas e Iniciacdo a pesquisa
Vivéncias no cotidiano escolar. Contato direto com as situacGes praticas da Educacéo
Infantil, Ensino Fundamental, Educacao de Jovens e Adultos, Educacdo Especial e Educacéo

Indigena (recomenda- se a utilizacdo de 50% da carga horaria anual de Prética Pedagdgica) .
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Tecnologias aplicadas a educacdo (Educacdo a distancia, internet, informatica educativa, etc).
Atividades artistico-culturais e conhecimento do patriménio cultural (local, municipal,
estadual, regional e nacional). Meio-ambiente e qualidade de vida, incluindo préticas que
favorecam o conhecimento e a preservacdo do patrimbnio ambiental. praticas que
proporcionem o conhecimento do sistema educacional, tais como: Secretarias de Educacao,
Conselhos de Educacdo, etc (recomenda-se que esta parte seja desenvolvida no 1° ano, ja
permitindo o contato dos futuros professores com o sistema educacional). Préticas que
proporcionem o conhecimento do sistema politico (Poder Executivo, Legislativo e Judiciario)
e sua relacio com o sistema educacional. Etica e cidadania: ética, justica, direitos humanos e

magisterio como fung&o publica.

2.5 — Os passos mais recentes da historia

FIGURA 23 — Aluna posa junto a bandeira do colégio, composta, em sua heraldica, pelo livro com
sobreposi¢cdo de uma pena e das inscri¢des do nome do colégio, tudo no fundo azul e branco.

N&o ha duvida de que a historia se faz a partir dos fatos vividos, e € neste caminhar,
ou seja, na sucessao dos passos dados, que cabe registrar igualmente os pontos mais recentes e
relevantes desta historia. Desta forma, abrimos espaco para narrar o passado recente e 0

tempo presente desta instituicdo.

Em paz, eu digo que eu sou
O antigo do que vai adiante”
(Samuel Rosa e Nando Reis, Resposta)
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No ano de 2007, a SEEDUC-RJ realizou concurso para a carreira do magisterio
oferecendo vagas ao cargo de Professor de Disciplinas Pedagdgicas. Assim, o inicio do ano
letivo de 2008 foi marcado pela chegada de um nimero consideravel de professores, recém
aprovados neste concurso, para lecionar no Colégio Estadual Professor José Accioli,
contribuindo bastante para com o crescimento do quadro funcional do colégio e 0 aumento
dos dados apresentados, a seguir, neste demonstrativo de funcionarios do estabelecimento
(atualizado em junho/2011).

CEPJA EM NUMEROS — CENSO 33075212

Regentes — 42

Extra-classe — 04
GLP -10
Funcionarios estatutarios Apoio - 03

Animador Cultural — 01

Bibliotecario — 01

Licenciados — 07
Total: 63

Facility — 08
Terceirizados Planejar — 04
Total: 12

1° turno (curriculo antigo) — 340

Alunos Integral (curriculo novo) — 476
Total: 816

Além da realizacdo do concurso citado, os Gltimos trés anos tém sido marcados por
algumas iniciativas e propostas da Secretaria Estadual de Educacdo do Rio de Janeiro,
amplamente criticadas por docentes e especialistas em educagdo, mas apontadas pelo governo
como possibilidades de melhoria na qualidade do ensino oferecido pela Rede.

Das acBes governamentais propostas, cabe ressaltar primeiramente o Sistema de
Avaliacdo do Estado do Rio de Janeiro - SAERJ, que teve seu inicio em 2008, com o intuito

de promover uma analise do desempenho dos alunos. O Sistema é uma iniciativa da Secretaria
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de Educacdo do Estado para avaliar a educacdo publica do Estado do Rio de Janeiro. O
objetivo, em 2008, foi diagnosticar o desempenho cognitivo dos alunos nas areas de Lingua
Portuguesa e de Matematica no 5° e 9° anos do Ensino Fundamental e na 3?2 série do Ensino
Médio, por meio da avaliagdo externa, e do 5° ano do Ensino Fundamental & 32 série do
Ensino Médio, por meio da Avaliacdo Diagnéstica. Assim, 0 governo propde que por meio
desses resultados, a Secretaria, diretores e professores possam encontrar caminhos para
realizar mudangas na educacdo, uma vez que essas informacdes contribuiriam para o
conhecimento da realidade escolar. O SAERJ compreende dois programas de avaliacdo: o
Programa de Avaliacdo Diagnostica do Desempenho Escolar e o Programa de Avaliagdo

Externa.

Segundo a proposta governamental, a avaliacdo externa teria trés objetivos basicos:
(@) a definicdo de subsidios para a formulacdo de politicas educacionais; (b) o
acompanhamento, ao longo do tempo, da qualidade da educacgdo; e (c) a producdo de
informacdes capazes de desenvolver relagdes significativas entre as unidades escolares e

6rgaos centrais ou distritais de secretarias, bem como iniciativas dentro das escolas.>®

No CEPJA a aplicacdo deste instrumento refletiu diretamente nas disciplinas de
Lingua Portuguesa e Matematica, pois essas disciplinas passaram a adotar o resultado do

exame como componente de sua(s) nota(s), nos bimestres em que o SAERJ ocorra.

Ainda na linha politica adotada no estado do Rio de Janeiro hoje, também merece ser
ressaltado que visando possibilitar o uso da tecnologia nas escolas, a Secretaria de Educacéo

divulgou que distribuiu 50 mil notebooks para os professores em 2008, com acesso a internet.

O docente também tem acesso ao site www.conexaoprofessor.rj.gov.br, que oferece algumas

sugestdes de atividades e matérias especiais, recursos didaticos, entrevistas e foruns de

% Informacdes extraidas do site da SEEDUC-RJ. Os testes de avaliacdo em larga escala tém como objetivo aferir
a proficiéncia dos estudantes em determinada area de conhecimento, em periodos especificos de escolarizagao.
Assim, é necessaria a definicdo das habilidades e competéncias que serdo avaliadas em cada area de
conhecimento, de modo que possam ser elaborados os itens a serem utilizados na composicdo dos testes.A
defini¢do dessas habilidades é dada pela Matriz de Referéncia. As Matrizes de Referéncia do Sistema Nacional
de Avaliacdo da Educacdo Béasica — SAEB, utilizadas nas avaliagdes do SAERJ, sdo resultado do estudo de
Parametros Curriculares, Diretrizes Curriculares e livros didaticos e também da reflexdo realizada por
professores, pesquisadores e especialistas que buscam um consenso a respeito das habilidades consideradas
essenciais em cada etapa do Ensino Fundamental e Médio.


http://www.conexaoprofessor.rj.gov.br/
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debates, além de ser o meio/instrumento on-line de lancamento obrigatdrio das notas
bimestrais.

No CEPJA ha relatos de alguns professores que ndo receberam notebook e também héa
muita insatisfagdo com a exigéncia de varios langamentos de notas (no tradicional diario de
classe, em meio digital e on-line no site da SEEDUC). Registre-se também um niimero grande
de reclamagdes do funcionamento inadequado do referido site nos momentos de pico
(términos de bimestre).

Da mesma forma, a SEEDUC também afirma ter distribuido notebooks para os alunos
com melhor desempenho no SAERJ 2010 e criou um canal de comunicagao exclusivo com 0s
estudantes. Segundo fontes oficiais do governo na rede mundial de computadores, o portal

www.conexaoaluno.rj.gov.br traz novidades, dicas e reportagens atuais. Foi criado o Boletim

on-line, a disposicdo dos alunos, pais e responsaveis para consulta. E possivel conferir a
média da turma em cada disciplina, ao lado das notas individuais de cada aluno. Para acessar
um boletim, por exemplo, é necessario colocar o niUmero de matricula e a data de nascimento
do aluno.

Cabe registrar que até a presente data (Julho/2011) nenhum aluno contemplado com o
notebook no CEPJA havia recebido sua premiacao.

Outra novidade na escola no ano de 2011 foi a implantacdo da GIDE — GESTAO
INTEGRADA DA ESCOLA. O objetivo do Sistema GIDE, segundo a SEEDUC-RJ &
melhorar os indicadores da atividade fim da Escola, tendo como referéncia as metas do IDEB
(indice de Desenvolvimento da Educacdo Bésica)®’ estabelecidas pelo Ministério da
Educacéo, do IDERJ e do indicador da GIDE, o IFC/RS- indice de Formagio de Cidadania e

Responsabilidade Social®.

" IDEB — INDICE DE DESENVOLVIMENTO DA EDUCACAO BASICA Foi criado em 2007 para medir a
qualidade de cada escola e de cada rede de ensino. O indicador écalculado com base no desempenho do
estudante em avaliagfes do INEP ( Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira ) e
em taxasde aprovagdo. Assim, para que o ldeb de uma escola ou rede cresga é preciso que o aluno aprenda, ndo
repita o ano e frequente a sala de aula. O indice é medido a cada dois anos e 0 objetivo é que o pais, a partir do
alcance das metas municipais e estaduais, tenha nota 6 em 2022 — correspondente & qualidade do ensino em
paises desenvolvidos.

% |DERJ - INDICE DE DESENVOLVIMENTO DA EDUCACAO DO ESTADO DO RIO DE JANEIRO O

IDERJ é um indice de qualidade escolar criado para fornecer um diagnostico da escola, em uma escala de 0 a 10,
baseando-se em dois critérios: Fluxo Escolar (IF) e Indicador de Desempenho no SAERJ(ID). Calculado
anualmente, permite que a escola faga uma analise de seus resultados, buscando uma melhoria no IDEB — indice
de Desenvolvimento da Educacdo Bésica.


http://www.conexaoaluno.rj.gov.br/
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No CEPJA houve apenas uma reunido para os docentes tomarem conhecimento deste
sistema (GIDE), e hé a preocupagdo constante de se cumprir as exigéncias, tendo a presenca
periddica de uma supervisora da SEEDUC nesta verificagdo.

E pulblico que todas essas acdes governamentais vividas na atualidade pela rede
estadual de ensino do Rio de Janeiro tem sido alvo de muitas criticas. Vale (re)pensa-las
frente ao contexto de nossas escolas. Ndo ha duvida de que a educacdo publica no Brasil
precisa de inovagdes e investimentos, porém este ndao parece ser o caminho ideal. No préximo

capitulo apresentaremos algumas reflexdes neste sentido.

2.5.1 - Alguns projetos da atualidade

O CEPJA é um colégio tem buscado diversificar a dindmica pedagogica de seus
componentes curriculares. Neste sentido, incentiva a interdisciplinaridade, a realizacdo de
projetos, a abertura da escola para a sua comunidade, a organizagéo de parcerias, 0 acesso aos
diferentes meios culturais e outras iniciativas que possam enriquecer a formacao ali oferecida.

Assim, tem desenvolvido alguns projetos bem sucedidos, podendo citar, a parceria
com a Escola Municipal Cervantes, que tem proporcionado aos alunos a oportunidade de
contato com a realidade de sala de aula na educacdo infantil e no ensino fundamental, em
visitas ou eventos realizados em conjunto.

Outra iniciativa recente é a atividade realizada pelas professoras de Biologia e
Ciéncias Fisicas e da Natureza para a revitalizacao dos jardins. Integradas a tematica maior do
Agenda 21, as professoras em questdo tracaram todo um projeto para o (re)plantio dos

jardins do colégio, executando-o durante a realizacdo desta pesquisa.

% No CEPJA hé referéncias de que a Agenda 21 foi um dos principais resultados da conferéncia Eco-92 ou Rio-
92, ocorrida no Rio de Janeiro, Brasil, em 1992. E um documento que estabeleceu a importancia de cada pais
a se comprometer a refletir, global e localmente, sobre a forma pela qual governos, empresas, organizacdes
ndo-governamentais e todos os setores da sociedade poderiam cooperar no estudo de solucdes para 0s
problemas sécio-ambientais. As acdes prioritarias da Agenda 21 brasileira sdo os programas de inclusdo
social (com o acesso de toda a populacdo a educacdo, saude e distribuicdo de renda), a sustentabilidade
urbana e rural, a preservacéo dos recursos naturais e minerais e a ética politica para o planejamento rumo ao
desenvolvimento sustentdvel. Mas o mais importante ponto dessas agdes prioritarias € o planejamento de
sistemas de producdo e consumo sustentaveis contra a cultura do desperdicio. A Agenda 21 é um plano de
acdo para ser adotado global, nacional e localmente, por organizacdes do sistema das Nagbes Unidas,
governos e pela sociedade civil, em todas as areas em que a agdo humana impacta 0 meio ambiente.



http://pt.wikipedia.org/wiki/Eco-92
http://pt.wikipedia.org/wiki/Rio-92
http://pt.wikipedia.org/wiki/Rio-92
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http://pt.wikipedia.org/wiki/1992
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http://pt.wikipedia.org/wiki/Governo
http://pt.wikipedia.org/wiki/Empresa
http://pt.wikipedia.org/wiki/Organiza%C3%A7%C3%A3o_n%C3%A3o-governamental
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Outro aspecto a ser citado € a certificacdo do Selo Escola Solidaria. O CEPJA foi
certificado e participara novamente da selecio® por desenvolver projeto de voluntariado.
De acordo com informacbes da Organizacdo N&o Governamental (ONG)

responsavel, os objetivos gerais do Selo Escola Solidaria, dentre outros séo:

o Reconhecer e fortalecer a escola como ndcleo de cidadania em sua propria
comunidade;

e Reconhecer e divulgar as ac6es e os projetos de voluntariado educativo;

« Incentivar a préatica do voluntariado educativo como ferramenta formativa;

e Qualificar a formagdo integral dos alunos.

Ainda nos destaques dos projetos ocorridos na escola, cabe ressaltar a atuacao ativa
da animacdo cultural que desenvolve trabalhos e novas parcerias na escola, resgatando a
cultura popular, despertando no aluno conceitos de cidadania e oferecendo a oportunidade de
visitar e viver diversos meios e formas de cultura. A figura do animador cultural no estado do
RJ surgiu com a proposta dos Centros Integrados de Educacdo Publica — CIEP’s. Este
profissional é peca fundamental na proposta de educacdo em tempo integral. No CEPJA, este
cargo é exercido de forma significativa: o profissional apoia docentes em diversas disciplinas,

desenvolve projetos, trava parcerias externas, etc.

2.5.2 — As instalac@es e sua conservacao

%% Segundo o Instituto Faca Parte esta certificacdo acontece em parceria com MEC (Ministério da Educacéo),
Consed (Conselho Nacional de Secretérios de Educa¢do), Undime (Unido Nacional dos Dirigentes Municipais
de Educacéo), Unesco, OEI e Unicef a cada dois anos.
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FIGURA 24 Entrada original do CEPJA, hoje fundos do colégio e entrada externa para o auditorio.

O espaco do CEPJA é composto de area externa e interna, na primeira localiza-se uma
quadra e um patio coberto, além de vagas para estacionamento, um espaco para jardins, com
algumas arvores e local para hasteamento das bandeiras, em mastros fixos.

FIGURA 25 Fachada lateral do colégio, em frente ao local utilizado como estacionamento, tendo ao fundo
um dos blocos de apartamentos do conjunto habitacional, vizinho ao colégio.
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FIGURA 26 Quadra do colégio em 2011 — parte externa do prédio.

Na parte interna do prédio, no andar térreo ficam localizadas a secretaria, a sala de
leitura, a sala dos professores, o gabinete da direcdo, a cozinha, os banheiros e o auditério de
450 lugares (originalmente), com cadeiras de madeira, porém muitas estdo inutilizadas,
precisando de substituicédo.

FIGURA 27 Gabinete da Dire¢cdo — mobiliario antigo preservado em perfeitas condicdes.
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FIGURA 28 — Sala dos professores, tendo no centro uma bela mesa de mobiliario antigo, toda em madeira.

No piso superior (Gnico andar) ficam as salas de aula, a sala de informatica e o
laboratorio de artes. Este piso € acessado por dois lances largos de escada, ap6s a grade do
patio interno, entre a sala dos professores e a cozinha. Ap6s a escada, ha um largo corredor
para as salas de aula, dispostas ao redor, como ilustrado na fotografia abaixo.

2011/04/07 01:21 PM

FIGURA 29 — Corredor de acesso as salas de aula, sala de informatica e laboratério de artes.

Podemos até observar esforcos da equipe gestora para a manutengdo do prédio,
motivando toda a comunidade escolar a preserva-lo, embora em algumas instalacGes fique
muito evidente a necessidade urgente de obras para reparos.
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FIGURA 30 Sala de Informatica — equipada com alguns computadores e utilizada tanto por professores
(em reunibes pedagdgicas) tanto por alunos, principalmente nas disciplinas pedagégicas que buscam o
acesso as novas tecnologias.

A utilizacdo de recursos audiovisuais depende de agendamento prévio, pois a escola
ndo possui um numero suficiente destes meios para disponibilizar ao uso de todo o corpo
docente. Assim, recursos como TV, DVD e radio sdo meios utilizados ao longo do ano letivo,
mas em numero reduzido.

As salas de aula, por sua vez, seguem o mesmo padrdo e sdo equipadas com quadro
branco e quadro de giz, iluminacédo fria, aparelhos de ar-condicionado (recém instalados em
toda a rede estadual de ensino do RJ), quadro mural e ventiladores. O mobiliario é simples,
em razoavel estado de conservacdo, mantidos, dentro do possivel, em boas condi¢bes de
limpeza, conforme apresentamos a seguir:



69

FIGURA 31 — Sala de aula do CEPJA

2.5.2 — A preservagéo dos ritos de chegada e saida, tipicos do Ensino Normal

FIGURA 32 — Distintivo do colégio e as insignias representativas do 1°, 2°, 3° e 4° anos.

Como toda escola tradicional formadora de professores em nivel médio, o Colégio
Estadual Professor José Accioli mantém acesa a chama dos ritos de entrada e saida no
colégio. Assim, anualmente vivencia-se a festa da incorporacdo dos alunos ingressantes, no
inicio do ano letivo, aproveitando a data em que o colégio aniversaria e ao término do ano
letivo, a festa do adeus para os formandos.

Sabemos que as festividades numa instituicdo escolar desempenham um papel
primordial na (re) escrita e (re) leitura desta historia, por expressar a cultura da escola, como
nos fala Lopes (2006):

O calendério festivo de uma instituicdo reflete a sua memoria e esclarece de que
maneira 0s senhores dessa memoria desejam vé-la perpetuada. As festas existem
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para estabelecer a correspondéncia de um tempo remoto com um tempo presente,
sdo rituais que evocam a tradicdo, explicam as nossas origens, criam vinculos
onde ha hiatos, evitam discursos conflituosos, desvios de interpretagdo, lacunas.
Cuidadosas em relagdo ao cerimonial, ap6iam-se em suportes materiais como
hinos, bandeiras, legendas, vestimentas, simbolos que Ihes garantam
credibilidade (Lopes, 2003, p.273).

Face ao exposto, cabe destacar que as festividades vivenciadas no CEPJA sdo dignas
de uma instituicdo que forma professores hd mais de 25 anos e busca inscrever-se nesta pauta
no estado do Rio de Janeiro. Enxergamos as festas simbolizando os rituais de uma tradicdo ou
até mesmo de um tempo de gloria, de fascinio, onde a profissdo docente era 0 sonho dourado
de muitas familias, com poder aquisitivo na sociedade brasileira, que desejariamos que
estivesse mantido até hoje.

Das solenidades que acontecem na escola, ha outro importante momento que € o
Desfile Civico na Vila Militar, onde toda a graciosidade da antiga Escola Normal parece ser

revivida e apresentada para o publico externo, com muita honra e orgulho.

FIGURA 33 — Desfile civico do ano de 2008, em destaque a abertura do desfile pelo Pelotdo de Bandeiras,
seguido dos demais alunos do colégio.

Essas festividades, ainda vivenciadas e cobradas por parte da dire¢do, representam
para Nora (1993) os lugares de memoria que surgem a partir do esquecimento das tradigdes,
dando ensejo a criagdo de uma memdria voluntaria que comeca a ser construida em fungédo da
inevitavel perda da propria memoria espontanea. Por isso € preciso criar arquivos, organizar

celebracdes, notariar atas, manter aniversarios.

A tradicdo é um meio de lidar com o tempo e o espaco, inserindo qualquer
atividade ou experiéncia particular na continuidade do passado, presente e futuro,
0S quais, por sua vez, sdo estruturados nas praticas sociais recorrentes. (...) 0
passado é venerado e 0s simbolos séo valorizados porque contém e perpetuam a
experiéncia das geragBes (HALL, 1997, p.15).
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FIGURA 34 — Cerimdnia de troca do Pelotdo de Bandeiras, realizada durante a Festa do Adeus (2009), no
auditoério do colégio.

Nessa perspectiva, fundamentados em Chartier (2001), buscamos entender que as
representacdes sao concebidas como préaticas culturais, estratégias de pensar a realidade e
construi-la. Segundo o autor, as estruturas do mundo social sdo produzidas historicamente
pelas articulacbes de préaticas politicas, sociais e discursivas, nas quais se baseiam para
construir seus modelos.

Viver as tradicGes nas cerimonias e festividades traduz a importancia de participar de
determinado grupo, fato que fica evidente nos momentos narrados acima. Porém para tentar ir
aléem das evidéncias, propomos no proximo capitulo deste estudo, uma analise a partir da
reflexdo, da observacéo e das representacdes do grupo que hoje abriga o CEPJA, professores
e professorandos, que corroboram, a nosso ver, no tempo presente, para a construcdo da
identidade, bem como para a preservacdo da memoria dessa instituicéo.

Abordaremos alguns dados resultantes de pesquisa realizada com alunos ingressantes,
tracos do perfil deste aluno e seus interesses iniciais no curso de formacédo de professores e no
ensino realizado pelo CEPJA. Em seguida, refletiremos a partir das caracteristicas do perfil
docente da atualidade e suas concepgdes, para finalmente, atingirmos as percepc¢des do corpo
discente sobre formacdo, profissionalizacdo, conceitos do passado, do presente, do futuro e

suas expectativas.
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Avante Normalista (Olintina Costa)

A marchar com galhardia

Entoando a vibrante cancao

Irradiamos alegria

Que se inflama em nosso coragéo
Cultivando a inteligéncia

S6 buscamos bons livros e revistas

Passo firme na cadéncia vamos sorridentes
Avante normalistas.

Com lagos de amizade

As Escolas Normais serdo bem unidas

O uniforme azul-branco suas honras e glorias
Sempre defendidas, merecidas.
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CAPITULO 3
DESAFIOS E PERCEPCOES DA FORMACAO DE PROFESSORES NO COLEGIO
ESTADUAL PROFESSOR JOSE ACCIOLI NOS DIAS DE HOJE

Neste capitulo, buscaremos discutir a formacdo de professores nos ultimos anos,
ressaltando que essa discussdo é sempre uma proposta para debate intenso no cenario
educacional e, além disso, é um desafio para a “praxis” pedagdgica diaria daqueles que se
inserem diretamente neste campo de trabalho.

Da tradicional can¢do que enaltecia as normalistas nos Anos Dourados aos dias de
hoje muita coisa mudou. As percepcOes que apresentamos, representam um pouco destas
mudancas e correspondem, inicialmente, num primeiro momento de pesquisa, a incorporacao
dos dados realizados em uma pesquisa de opinido com os alunos ingressantes do CEPJA para
a definicdo de seu perfil; em seguida, relacionam-se ao trabalho de observacéo e a pratica
docente vivenciada no ano letivo de 2010, com os alunos do terceiro ano do ensino médio,
modalidade Normal (aproximadamente 160 alunos participantes); e por ultimo, estdo
relacionadas as analises e reflexdes a partir dos pontos elencados nos questionarios que foram
respondidos pelos docentes para este estudo.

Sendo assim, podemos considerar que na realizacao deste trabalho, vivenciamos trés
momentos especificos de coleta de dados: inicialmente, uma pesquisa de opinido para a
definicdo do perfil do ingressante; num segundo momento a aplicacdo de instrumento de
pesquisa aos alunos do terceiro ano (anexo 1) e por ultimo, a realizacdo de instrumento de
pesquisa com os professores/funcionarios (anexo 2).

A escolha do universo de alunos que participou diretamente da pesquisa (terceiro
ano) deu-se primordialmente, por dois motivos: eram alunos que ja tinham atingido mais da
metade do curso, tendo a meu ver, um grau maior de maturidade para avalid-lo e ainda, no
ano letivo de 2010, estavam em sala de aula diretamente comigo, possibilitando maior contato
e observacdes de sua realidade.

Para a selecdo dos funcionarios o principal critério foi o voluntariado e a diversidade
destes profissionais: buscamos contemplar quanto a area de atuacdo (formacdo geral ou
profissional), quanto ao tempo de servigo (servidores mais novos e mais antigos), quanto a
formacdo inicial, quanto ao cargo/funcdo que ocupa/exerce, enfim, buscamos contemplar o
maior numero de participantes, respeitando-se a vontade de cada um em participar da

pesquisa. Consideramos que foi possivel abranger um namero representativo do corpo de
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funcionarios do CEPJA, tendo em vista a sua pluralidade profissional. Do universo total de 58
pessoas efetivas hoje no colégio, entre professores regentes, professores extra-classe,
coordenadores, bibliotecarios e direcdo, habilitaram-se a participar desta pesquisa 35 pessoas,
atingindo pouco menos de dois tergos desta totalidade.

O envolvimento de boa parte destes servidores deu-se desde a concepcdo do projeto
de pesquisa que originou este estudo. Varios professores se dispuseram a contribuir com suas
falas, suas préaticas e experiéncias para o relato da histéria de vida deste colégio. Outros
indagavam o trabalho, por desconhecerem o campo de pesquisa da histéria das instituicbes
escolares. Alguns temiam o que poderia ser objeto de investigagdo. O didlogo tornou-se
constante para esclarecer a proposta de trabalho e viabilizar sua continuidade. Ao longo dos
anos letivos de 2010 e 2011 foram muitos momentos de expectativa, conversas informais,
troca de informagdes, duavidas, incertezas e construgdes coletivas do conhecimento até a
culminéncia da coleta de dados com a aplicagé&o do instrumento propriamente dito (anexo 2).

Vale observar que o vinculo construido com os participantes da pesquisa, tanto no
grupo de discentes, como no grupo de docentes fez aflorar um sentimento de participacéo
efetiva na historia do CEPJA, quando cada um pode sentir sua contribuicéo para esse registro.

Inicialmente, apresentaremos dados do perfil do ingressante no colégio, dados do
perfil docente, reflexfes a partir das respostas dos alunos do terceiro ano participantes da
pesquisa e, em seguida, apontaremos também algumas reflexdes dos itens respondidos pelos
docentes. Os aspectos abordados neste capitulo priorizam a caracterizacdo do contexto atual
do curso de formacdo de professores, oferecido no CEPJA, destacando, do universo
selecionado de professorandos, as representaces sociais em torno da profissdo docente,
presentes nos dialogos e nos dados apontados pelos questionarios, revelados nas idéias
apresentadas, nos anseios e nas expectativas para a vida de cada um.

Cabe registrar que os dados apontados no perfil do ingressante sdo resultado de uma
pesquisa de opinido feita pela prof® Lidia de Oliveira Lopes, da disciplina Préticas
Pedagdgicas e Iniciacdo a Pesquisa com os alunos do primeiro ano de 2009*'. Segundo a
professora citada, a pesquisa de opinido em questdo teve como objetivo conhecer a intencéo
do aluno ao matricular-se numa escola de Ensino Médio-Normal e pretendeu verificar o grau

de conhecimento em relacdo ao curso ingressado.

*! Dados utilizados gentilmente cedidos pela professora responsével pela aplicacio da pesquisa aos ingressantes
do ano de 2009.
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Perfil do Ingressante

Participaram da pesquisa alunos das seis turmas do primeiro ano, distribuidos da
seguinte forma: T 1001 — 35 alunos; T 1002 — 47 alunos; T 1003 — 38 alunos; T 1004 — 36
alunos; T 1005 — 35 alunos; T 1006 — 41 alunos, perfazendo um total de 232 alunos

participando da pesquisa.

O que motivou a pesquisa foi a observacao da reclamacéo de alguns alunos em relagéo
ao contedo programatico e aos procedimentos da escola, destoando do que se espera de um
aluno que se matricula numa escola de formacéao de professores — Ensino Médio-Normal. Dai,
a necessidade de verificar como o aluno esta chegando ao 1° ano e qual a sua motivagdo ao
ingressar neste curso.

A pesquisa de opinido foi feita através de duas perguntas abertas:

1) Por que vocé veio estudar no CEPJA?

2) O que significa uma escola de Ensino Médio-Normal?

As tabelas (1 e 2) e os graficos (1 e 2) a seguir apresentam os dados coletados:

TABELA 1
1) POR QUE VOCE VEIO ESTUDAR NO CEPJA?

e Porque quer ser professor(a). 143 61,6%

o [Foisorteado(a)/ Sem opcéo. 70 30,2%

e O CEPJA tem um bom ensino. 12 5,2%

e Na&o vai ficar no colégio. 04 1,7%

e Agora gue esta no colégio, vai ficar. 03 1,3%
TOTAL 232 100%




GRAFICO 1
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POR QUE VEIO ESTUDAR NO CEPJA? TOTAL DE RESPOSTAS - 232

ficar - 3

B Foi sorteado(a) - 70

O Nao vai ficar - 4

O Quer ser professor(a) - 143

O CEPJA tem bom ensino - 12

B Agora que esta no CEPJA vai

TABELA 2

2) O QUE SIGNIFICA UMA ESCOLA DE ENSINO MEDIO-NORMAL?

e Forma professores das séries iniciais do Ensino Fundamental. 157 67,6%
o Nao sabe. 75 32,4%
TOTAL | 232 100%

GRAFICO 2

O QUE SIGNIFICA UMA ESCOLA DE ENSINO MEDIO-NORMAL? TOTAL DE

RESPOSTAS: 232

respostas

O Forma professores das séries
iniciais do Ens. Fund. - 157

B N&o sabe - 75 respostas
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A pesquisa de opinido revelou que 32,4% dos alunos que ingressam no curso Normal-
Médio, no Colégio Estadual Professor José Accioli, no ano de 2009, ignoram que formacgéo
receberdo e 33,2% dos alunos ndo escolheram o curso, foram sorteados ou ndo tiveram outra
opcdo. Mesmo assim, poucos desejam sair do curso, porque enxergam uma possibilidade de
formac&o para o trabalho em médio prazo.

Dado o perfil do aluno ingressante, partiremos para a pesquisa realizada com todos 0s
alunos matriculados no terceiro ano, em 2010 (vide instrumento de pesquisa, em anexo), que
também revelou dados instigantes ao debate proposto, proporcionando, assim, algumas
reflexfes importantes na (re)escrita da histria desse colégio, distribuidas, neste momento, em
duas partes, a primeira abordando conceitos e concep¢des fundamentais ao exercicio
profissional e a segunda com o relato dos dados alcancados, breves reflexdes e inferéncias,
com algumas conclus6es, ao final.

Acreditamos que somente uma reflexdo sistematica e continuada é capaz de
promover a dimensdo formadora da pratica e dessa forma caminhamos no dia-a-dia de
trabalho, numa estrada cheia de obstaculos, mas sempre com um horizonte a despontar. O
desenrolar desse processo de reflexdo continua e permanente ¢ também uma forma de avaliar
nosso proprio trabalho desenvolvido na sala de aula, a fim de perceber as implicacbes da
pratica pedagogica na sua formacéo, assim como verificar a importancia dessa pratica na vida
dos alunos. O exercicio de acdo—reflexdo— e nova acdo permite constatar, entre outras coisas,
se o trabalho desenvolvido estd atendendo as expectativas dos alunos, seus interesses e 0S

propdsitos da disciplina, e dessa maneira, de modo geral, a formacéo do futuro professor.

E assim que venho tentando ser professor, assumindo minhas convicgoes,
disponivel ao saber, sensivel a boniteza da pratica educativa, instigado por seus
desafios que ndo lhe permitem burocratizar-se, assumindo minhas limitagdes,
acompanhadas sempre do esfor¢o por supera-las, limitacBes que ndo procuro
esconder em nome mesmo do respeito que me tenho e aos educandos. (Freire,
1996, p.71-72)

3.1 - Formacao docente e alguns desafios impostos no século XXI

Pensar a formacdo de professores na atualidade, nos exige uma reflexdo inicial,
proposta por Veiga e Silva (2010)**:

no sentido etimoldgico, a palavra formagdo vem do latim formare, que, como verbo
transitivo, significa dar forma; como verbo intransitivo, significa colocar-se em
formacdo e, como verbo pronominal, significa ir-se desenvolvendo uma pessoa. O
termo formagao, de acordo com o dicionario Aurélio ¢ “o ato ou modo de formar e
formar significa dar forma a algo; ter a forma; por em ordem; fabricar; tomar forma,
educar”’(Veiga e Silva, 2010, p. 20).

2 As autoras discutem de forma esclarecedora a formacio de professores e seu contexto atual, abordam a
etimologia da palavra formacéo de maneira inovadora e criativa.
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Consideramos a formacgéo vinculada a histéria de vida dos sujeitos, associada ao seu
desenvolvimento continuo e quando tratamos da formacdo de professores, verificamos as
atuais necessidades sociais, a gama de personagens e 0S papeis possiveis a serem assumidos
pelos docentes na sociedade do século XXI. Nas palavras de Novoa (1991), ser professor no
século XXI é reinventar um sentido para a escola, tanto do ponto de vista ético quanto
cultural, e nessa dimenséo inovadora do nosso mundo de intensas transformagdes, um dos

desafios propostos ¢ justamente acompanhar o desenfreado “progresso” de nossos tempos.

Frente as necessidades do mundo em que vivemos, os cursos de formacdo de
professores precisam contemplar temas que possibilitem a reflexdo critica da realidade social,
pois todos desejamos ter uma vida mais justa, humana e solidéria e reconhecemos que o
professor tem importante papel a desempenhar nesse sentido. Diante dessa perspectiva
indagamos quais seriam 0s conhecimentos imprescindiveis nessa formacdo? A racionalidade
técnica, as praticas instrumentais, as abordagens didaticas, os fundamentos psicoldgicos, o
dominio da lingua, os saberes matematicos, as habilidades com as novas tecnologias, enfim,
que saber seria esse, necessario para moldar o profissional do magistério e garantir seu futuro
sucesso em sala de aula?

No rol dos desafios presentes, outro ponto a considerar diz respeito ao puablico que
integra, hoje, os cursos de formacdo de professores, em nivel médio modalidade Normal.
Sabemos que nossa clientela ja ndo € mais aquela dos aureos anos do século passado. Néao
obstante a isso, por sua vez, os docentes que atuam neste nivel de formacéo, também nédo sao
detentores das melhores titulacdes, possuem deficiéncias em sua formacao inicial e, assim,
muitas vezes, tem de enfrentar os desafios impostos pela pratica, com despreparo profissional
e improviso, sem ter, no minimo, reais possibilidades de formacdo continuada. Isso, sem falar
nas precarias condicdes de trabalho enfrentadas por muitos (Veiga e Silva, 2010).

Somando-se aos desafios citados, persiste ainda o paradoxo sobre o qual os governos

precisam responder:

Por um lado, a formac&o de professores é um dos temas mais candentes na &rea da
educacdo, ha consenso de que qualidade de educacéo é inseparavel da qualificacdo
e competéncia dos professores; por outro lado, hd um rebaixamento evidente da
qualificacdo dos professores em todo o pais, além da degradacdo social e
econdmica da profissdo. Em outros termos, ao mesmo tempo em que se fala da
valorizacdo da educacgdo escolar para a competitividade, para a cidadania, para o
consumo, continuam vigorando salarios baixos e um reduzido empenho na
requalificacdo profissional dos professores (Libaneo, 2002, p.53).

Nesse cenario, é importante que o professor que trabalha com a formacgdo de
professores se preocupe “a priori” com a reflexdo sobre a competéncia técnica e o
compromisso politico-€ético-social e tenha esses pontos como norteadores e orientadores de

sua pratica pedagogica. Podemos considerar que nos encontramos num quadro um tanto
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quanto conturbado na teia da formacdo de professores. E ao buscar a representagdo social
desta formagdo e da profissdo docente, € possivel desvelar vérios aspectos ligados as
questBes da histdria das representacbes sobre a identidade da profissdo docente.

Historicamente, sabemos que o0s docentes desenvolveram identidades isoladas.
Segundo No6voa (2001) falta uma dimensdo de grupo, que rejeite o corporativismo e afirme a
existéncia de um coletivo profissional. Assim, a nossa proposta de pensar essa formacéo,
passou a ser um exercicio sob trés pilares: o resgate da imagem docente no passado, sua
representatividade no presente e suas expectativas em relagcdo ao futuro, na visdo de cada um
dos discentes.

Além disso, segundo Névoa (1991), os educadores ainda se deparam com uma

imagem social ambigua:

por um lado, sdo olhados com desconfianca, por serem acusados de serem
profissionais mediocres e de terem uma formacdo deficiente; por outro lado, sdo
bombardeados com uma retérica cada vez mais abundante que os considera
elementos essenciais para a melhoria da qualidade de ensino e para 0 progresso
social e cultural (N6voa, 1991, p.34).

Para atingir nosso proposito, as observacdes e 0s debates foram constantes, além da
distribuicdo de alguns itens numa escala de respostas para cento e sessenta pesquisados, 0 que
nos proporcionou os dados apresentados na segunda parte deste capitulo. Fundamentados em

Chartier (2002), verificamos que:

A percepcéo do real ndo é um processo objetivo e transparente, mas, ao contrario, é
determinado por categorias partilhadas por determinado grupo social, as quais
permitem entender, classificar e atuar sobre o real. Tais categorias configuram uma
instituicdo social, na medida em que sdo dados ligados a grupos sociais, 0s quais
buscam atender a interesses especificos. O resultado é que a representacdo do real
construida pelos diferentes grupos sociais tende a justificar e a legitimar um
determinado lugar social (Chartier, 2002, p.73).

3.2 - No discurso de professores e alunos: percepcao e analise de dados

Apos a analise dos itens do instrumento de pesquisa (vide anexo 2), as respostas dos
participantes puderam ser agrupadas e referenciadas de acordo com a tematica de cada item: o
Curso Normal, o professor no passado, no presente e no futuro, a escola atual e as
expectativas profissionais. Na analise realizada, consideramos o pensamento de Chartier
(2002), “a representagdo inseparavel da pratica: a pratica ¢ uma acdo no mundo que faz

reconhecer o lugar social do individuo”.

Pode-se dizer que a representacdo, ao articular-se as préticas, implica uma
identidade social. E ndo existe representacdo dissociada da pratica: € o0 mundo da
representacdo que gera as praticas sociais, objetivando-se em institui¢des, que
tendem a perpetuar a existéncia dos grupos sociais. [...] Ndo se pode esquecer a
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dimensdo histdrica destes processos, posto que as significacfes sdo histéricas
(Chartier, 2002, p.77 ).

A partir dessa fundamentacdo apresentamos, a seguir, os resultados segundo cada
tema, estabelecendo a existéncia de categorias que organizam e constroem a representacao do
real como uma pratica social*.

As breves reflexdes, ora apresentadas, sao delineadas sob 0s seguintes eixos: 0 curso,
suas disciplinas e seus conteudos; a representacdo do professor no passado, no presente e no
futuro; a escola atual e as expectativas profissionais.

Reconhecemos que o0s dados abordados merecem um maior adensamento,
possivelmente a ser desenvolvido em trabalhos futuros, visto que neste texto nao foi possivel
contempla-los em toda a sua complexidade de informacdes.

a) O Curso Normal — o ensino e as disciplinas

Os participantes responderam trés itens relacionados a qualidade do curso que
frequentam e demonstraram satisfacdo total ou parcial em relagcdo ao curso, como uma boa
opcdo de formacdo, em nivel médio. Quanto aos conhecimentos transmitidos, foram
considerados necessarios ao bom desempenho profissional. Em relacdo as expectativas das
disciplinas ministradas no Normal, os alunos também revelaram, em sua maioria, plena
satisfacao.

b) O professor no passado e no presente

Ao responder sobre a realidade social do professor no passado e no presente, a grande
maioria discorda que a profissdo estd em decadéncia e que ser professor é um status do
passado. Os discentes encaram a profissio como um oficio que exige constante estudo e
preparacdo, e por ultimo, apontaram para a importancia do docente de ser exemplo/modelo
para os alunos.

c) O professor no futuro

Enxergar o espaco da profissdo no futuro, com o aumento desenfreado das novas

tecnologias pode ndo ser facil para muitos, no entanto, os professorandos revelaram uma

excelente expectativa, pois em sua maioria, acreditam que o lugar do professor esta garantido

43 . . . . .. . . .

O perfil dos alunos entrevistados, pode ser assim resumido: a maioria dos entrevistados situa-se numa faixa
etaria entre 0s 16 e 0s 19 anos, na qual ha a predominéancia de pessoas do sexo feminino, alunos do terceiro ano
do ensino médio, na modalidade Normal.
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no futuro, independentemente do avango das novas tecnologias. Revelaram crer que oS
ultimos ndo sdo substitutivos dos primeiros, ou seja, o professor, na visdo dos entrevistados,

ndo podera jamais ser substituido pelos recursos e avangos tecnoldgicos.

d) A escola atual

A escola atual foi o conceito que gerou maior conflito: quase metade do grupo
considerou que a escola é inadequada e ndo acompanha a evolugdo do mundo moderno, mas
por outro lado, reconheceram essa mesma escola como um espacgo de didlogo e construcdo
coletiva de conhecimento, revelando uma dualidade nesse conceito.

Precisamos refletir sobre o que é a escola na atualidade, qual a imagem que temos dela
e como sao correspondidas nossas expectativas?

Sabemos que na evolugéo histdrica da humanidade a escola instituiu-se como “locus”
da educacéo para atender as exigéncias do mundo do trabalho; na sociedade capitalista tornou-
se difusora dos saberes universais do homem e responsavel pelo desenvolvimento de valores e
crencas das classes hegemdnicas; por outro lado, desejamos que a escola possa ser um lugar
para a formacdo de cidaddos da sociedade na qual estdo inseridos e dessa forma, buscamos
compreender a contradicdo da organizacdo da escola capitalista contrapondo-se aos nossos
ideais de escola emancipatdria (Veiga e Silva, 2010).

No pensamento discente podemos depurar que a representatividade desta dualidade
aponta que a escola precisa (re)ver suas acOes e contemplar temas que busquem a reflexéo
critica da realidade social, pois diante das necessidades do mundo que vivemos, torna-se
imprescindivel preservar o didlogo e a construcdo coletiva do conhecimento, na busca da
sociedade mais justa, igualitaria e solidaria que todos queremos (Veiga e Silva, 2010).

Em relacdo ao CEPJA, acreditamos que este conceito possa ser fruto de algumas
expectativas frustradas dos alunos em rela¢do ao curso, quando tomados pelas atividades de
rotina e/ou pelas préaticas pedagogicas pouco inovadoras possam ter questionado a funcdo real
da escola. Reconhecemos que o jovem de hoje tem sede de conhecimento e acompanha de
perto as evolucBes mundiais. Assim, um novo desafio imposto aos docentes é acompanhé-lo,
em seu ritmo e em sua(s) linguagem(ns). Resta a escola encontrar os caminhos nessa nova

estrada, lembrando que ainda continua tendo imensuravel importancia.

e) As expectativas profissionais
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Indagados sobre a vontade de prosseguir os estudos, em nivel superior, na area da
educacdo pelo menos um terco respondeu negativamente, uma minoria demonstrou-se
indecisa e a maior parte dos alunos demonstrou interesse em continuar os estudos nessa area.

Sobre o exercicio profissional, praticamente 80% do grupo deseja trabalhar como
professor, ao término do curso. Apenas uma minoria permaneceu indecisa ou respondeu
negativamente, sendo a maior representatividade a parcela que disse ter interesse em exercer a
profisséo.

Assim como foi feito com os discentes, 0 corpo docente da instituicdo também
respondeu ao questionario, com algumas questdes idénticas aos alunos. Inicialmente, no
questionario docente, a parte inicial constituiu-se de uma apresentacdo, com fins a estabelecer
um perfil deste professor participante da pesquisa. Desta forma, foi possivel apontar que o
docente, que caracteriza 0 CEPJA hoje, esté destacado nas tabelas e nos graficos a seguir:

Perfil Docente

TABELA 3
HA QUANTO TEMPO O SENHOR TRABALHA NO CEPJA?
.entre 0 e 5 anos 15 42,85%
.entre 5 e 10 anos 5 14,28%
. entre 10 e 15 anos 6 17,14%
. entre 15 e 20 anos 5 14,28%
. ha mais de 20 anos 4 11,42%
TOTAL 35 100%
GRAFICO 3

HA QUANTO TEMPO O SENHOR TRABALHA NO CEPJA? TOTAL DE RESPOSTAS: 35

00 ab5 anos

W5 a 10 anos
010 a 15 anos
015 a 20 anos

E mais de 20 anos
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A pesquisa apontou que o professor que atua hoje no CEPJA, em sua maioria, trabalha
na escola hd pouco tempo, ja que mais de 42% encontram-se na faixa de exercicio de 0 a 5
anos. Fazem parte deste universo os professores recem concursados, concurso 2007, referido

anteriormente.

TABELA 4
SOBRE SUA FORMACAO
. Nivel superior com licenciatura 5 14,28%
. Nivel superior — Pedagogia 2 5,71%
. POs graduacdo Lato Sensu — especializacdo 22 62,85%
Mestrado e/ ou doutorado 6 17,14%
TOTAL | 35 100%
GRAFICO 4

SOBRE SUA FORMAGAO - TOTAL DE
RESPOSTAS: 35

OLicenciatura

B Pedagogia

OEspec. Lato Sensu

O Mestrado e/ou doutorado

Indagados sobre seu nivel de formacao, os professores responderam na grande
maioria que sdo possuidores de pos graduacdo lato sensu, especializacdo, o que revela um
dado importante sobre sua qualificacdo, pois a exigéncia para o ingresso neste nivel do
magistério € apenas da graduacao.

Da mesma forma que fizemos com os alunos, buscamos agrupar as questdes
respondidas pelos docentes nas seguintes tematicas:

a) O Curso Normal — o ensino e as disciplinas

b) O professor no passado e no presente

¢) O professor no futuro
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d) A escola atual
e) As expectativas profissionais
Sobre o Curso Normal — o ensino e as disciplinas, os docentes responderam a trés

itens relacionados a qualidade do curso e assim como 0s alunos demonstraram satisfacao total
ou parcial em relacdo ao curso, considerando-o uma boa opcao de formagéo, em nivel médio.
Indagados sobre os conhecimentos transmitidos, consideraram 0S mesmos necessarios ao
futuro desempenho profissional de seus alunos. Por Gltimo, responderam que consideram o
CEPJA uma escola de tradi¢ao na formacao de professores em nosso estado.

Sobre a imagem do professor no passado e no presente os docentes consideraram que
0 professor deve ser exemplo/modelo para seus alunos. A grande maioria, assim como 0s
discentes, discorda que a profissdo esta em decadéncia, porém 1/3 do grupo revela que ser
professor € um status do passado. Quase que unanimemente 0s docentes enxergaram a
profissdo como um oficio que exige constante estudo e preparagéo.

Visualizar o espaco do professor na sociedade do futuro foi um exercicio reflexivo
para o grupo que foi fiel ao pensamento, também esbocado pelos alunos, de que o lugar do
professor esta garantido em qualquer sociedade no futuro, independentemente do avanco
tecnoldgico. Para o grupo, o professor ndo sera substituido em tempo algum pela tecnologia
ou meios de comunicacdo de massa.

Diferente do que apontou o grupo de alunos, para os professores a escola atual é
inadequada sim e ndo acompanha a evolucdo do mundo moderno, mas mesmo assim,
reconhecem a escola como um espaco aberto de dialogo, voltado para a construcéao coletiva de
conhecimento.

Para finalizar, o grupo de docentes respondeu a dois itens sobre sua preocupagdo com
a formacdo continuada e novos investimentos na carreira € quase que unanimemente mais
uma vez respondeu positivamente, demonstrando preocupacdo com constantes atualizacdes
profissionais e a realizacdo de novos cursos em suas areas.

3.4 - ConsideracOes sobre os desafios e as percepcoes

Dos desafios aqui apontados e das percep¢bes ocorridas no decorrer do periodo de
observacdo e realizacdo das pesquisas, é imprescindivel sublinhar algumas idéias que se
fazem sempre presentes, a saber: a qualidade do ensino e a formacdo de professores estdo
intimamente ligadas, sendo preciso rever ndo s6 0s propodsitos desta, mas também a
possibilidade de melhoria daquela. Essa educacdo de qualidade que queremos para 0S

professorandos depende de uma formacdo teorica e pratica dos professores que atuam no
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Curso Normal. Os professores - tanto os alunos, futuros professores, quanto 0s seus proprios
professores - precisam ser sujeitos criticos. Além disso, € imprescindivel valorizar o
profissional do magistério e Ihe oferecer condi¢des dignas de trabalho.

Sobre esse aspecto, Libaneo (2002) diz que:

Se se pode dizer que a justica social, hoje, no que diz respeito a democratizacéo da
educagdo escolar, é a garantia da qualidade cognitiva e operativa das aprendizagens,
para a producdo de saberes, numa sociedade e numa escola que inclua todos,
certamente valera a pena continuar apostando na busca de dignidade e credibilidade
profissional dos professores a partir da qualidade de sua formacdo e das suas
condices de trabalho.

(Libéneo, 2002, p.22)

Apesar do prestigio da profissdo docente ainda permanecer, mesmo que ndo tao
aparente, e da sociedade perceber a importancia de investir na educacdo atualmente, Névoa
(1991) salienta que os professores ndo séo valorizados de forma integra e digna: nosso
salario, muitas vezes, ndo serve nem para o sustento; nossa funcdo é maltipla; as regras para a
entrada no curso de formacao de professores sao inadequadas; a formacdo inicial e continuada
€, muitas vezes, ineficaz. Para Novoa (1991) os professores, ha muito tempo, vém sofrendo de
uma situacdo de mal-estar na profissdo, que causa desmotivacdo pessoal com a docéncia,
abandono, insatisfacdo, indisposicdo, desinvestimento e auséncia da reflexdao critica, entre
outros sintomas que demonstram uma auto-depreciacdo do professor. Esta situacdo abarca a
crise da profissdo docente, que vem sendo bastante analisada e discutida pelos tedricos
contemporaneos.

No bojo dessa crise, a escola, por si sO, ndo é capaz de desempenhar as funcdes
educativas e sociais que lhes sdo exigidas. As transformacdes na estrutura da familia, com o
desaparecimento das familias tradicionais, o crescente niumero de familias uni parentais, a
auséncia da mée no dia-a-dia da educacdo do filho, obrigam a escola a assumir funcdes de
supléncia da familia, sobrecarregando os docentes com funcdes que estdo para além da sua
formacdo e da sua capacidade de realizacdo, roubando-lhes energia da sua mais fundamental
funcdo: ensinar. Em certa medida, é possivel afirmar que o professor foi, aos poucos, ao longo
do tempo, deixando de ser um intelectual. Em simultaneo, o ensino passou a ser cada vez
menos encarado como uma ciéncia e uma arte e cada vez mais como uma técnica enquadrada
por dispositivos formais e burocratizados.

A sociedade exige cada vez mais do professor. A medida que o papel da familia, da
Igreja, da vizinhanga, no desenvolvimento e na educacdo da crianca e do jovem se vai
estreitando, aumentam as responsabilidades da escola e as exigéncias que a sociedade faz aos

professores. Ndo se espera apenas que 0 professor ensine 0s conteudos curriculares e
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transmita as herancas culturais as novas geracfes. Espera-se, também, que ele cuide do
equilibrio psicoldgico e afetivo do aluno, proporcione apoio social e ajude o aluno a construir
a sua identidade. Prepara-se o professor para ensinar determinados conteidos disciplinares,
mas espera-se que ele, para além de saber fazer isso, saiba atuar como psicologo, assistente
social, administrador, conselheiro. Convenhamos que sdo exigéncias demasiado elevadas e
dispares (Veiga e Silva, 2010).

Consideramos que na busca de um ensino de qualidade, devemos levar em conta que
ha um sentimento de deterioracéo e desvalorizagdo da imagem do professor, principalmente
daquele que atua nos primeiros anos de ensino. A maioria dos educadores e tedricos é de
opinido de que essa € uma crise que vem mudando os seus contornos, mas o nucleo ainda
permanece: a formacao desses profissionais. A educacdo é, hoje, objeto de varios discursos, e
a formagdo de professores no Brasil, geralmente ndo vem se constituindo como uma
prioridade para os gestores das politicas publicas educacionais.

O “ser professor” pressupdoe que o docente deva estar capacitado para exercer seu
trabalho profissional, que muitas vezes ndo se justifica somente através dos discursos teoricos,

mas que tem relacdo, também com sua pratica e com as condigdes reais que ela exerce.
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CONSIDERACOES FINAIS

PERSPECTIVAS FUTURAS, SONHOS A ALCANCAR

A historia, como os historiadores bem sabem, e em contraste com a
opinido corrente, ndo da ligdes, ndo dita regras de acdo, ndo diz a
ninguém o que deve fazer; mas, somente ajuda, um pouco, a
compreender o que somos, deixando-nos inteira a responsabilidade
de escolher, depois de nos ter colocado na posicdo um pouco mais
elevada, com a possibilidade de um horizonte de observacdo mais
aberto. O resto depende da liberdade e da sabedoria dos homens,
depende de suas opcdes, de sua generosidade, mas também,
infelizmente, de seus egoismos e de seus medos (Scoppola apud
Pighin, 2004, p.VII).
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A escolha do trecho na pagina anterior, como epigrafe para iniciar essas consideragdes
finais, nos remete a necessidade de reconhecer que nenhum trabalho € completo. Ao contrario,
ele pretende ser apenas o inicio, tdo somente o despertar de uma nova reflexdo. Desta forma é
que entendemos a insercdo desta pesquisa na histéria das instituicbes escolares e
reconhecemos que, neste campo, ndo haverd jamais uma Unica elaboracdo do passado
institucional, mas sim histdrias/narrativas, tradutoras dos processos de construcdo social,
“referenciando-se cada uma delas a um momento particular do passado e a intengdes

especificas de determinados grupos” (Novoa, 1998, p.42).

O campo das pesquisas sobre a historia das institui¢des escolares “pertence ao género
da narrativa — entendido no sentido aristotélico da articulagdo em um enredo de aches
representadas” (Chartier, 1994, p.103). Para Vifiao Frago (1995) essa histdria deve ser

uma sequiéncia, curso ou sucessdo continuada de momentos em que se distribui o
processo e a acdo educativa, o fazer pedagégico; um tempo pedagdgico que
reflita determinados supostos pedagogicos, valores e formas de gestdo, um tempo
a interiorizar e aprender [...] (Vifiao Frago, 1995, p.73)

Ainda nos aportes tedricos deste estudo, encontramos Magalh&es (1998), que por outro

lado, nos aponta

No plano histérico, uma instituicdo educativa € uma complexidade espaco-
temporal, pedagégica, organizacional, onde se relacionam elementos materiais e
humanos, mediante papéis e representacBes diferenciados, entretecendo e
projetando futuro(s), (pessoais), através de expectativas institucionais. E um
lugar de permanentes tens@es. [...] sdo projetos arquitetados e desenvolvidos a
partir de quadros sécio-culturais (Magalhdes, 1998, p.61-62).

Face ao exposto, para tentar abarcar essa complexidade, procuramos mostrar no
primeiro capitulo um breve historico do bairro de Marechal Hermes, ressaltando, pela
apresentacdo de fotografias, as principais construcdes que circundam o nosso objeto de
estudo, desde a idealizacdo da Vila Operaria de Hermes até a segunda fase de conclusdo da
ocupacdo dos seus terrenos, momento em que foi concebido o Ginasio Municipal de Marechal
Hermes”, embrido do Colégio Estadual Professor Jos¢ Accioli.

A partir da atmosfera de idealizacdo e criacdo do bairro operario buscou-se
contextualizar a histdria da instituicdo escolar inserida naquela regido, naquela comunidade,
apontando suas transformacdes ao longo do tempo e sua afirmacdo, e num passado mais
recente, narramos fatos de sua historia como célula formadora de professores.

Assim, na seqléncia dada ao estudo, apresentamos no segundo capitulo o CEPJA,

desde os tempos de Ginasio Municipal até os dias atuais. Neste capitulo, elencamos algumas
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fotografias, que por si s6 sdo capazes de retratar a evolucdo do colégio, apontamos dados
documentais e grades curriculares, bem como a documentacdo que nos foi acessivel para
ilustrar essa historia.

E imprescindivel, mais uma vez, destacar que a nossa narrativa é apenas uma tentativa
de preservacdo desta memdria, é somente o primeiro passo, marcado por dificuldades
pessoais, para o despertar de uma grande histéria que necessita ser preservada. Assim,
passado e presente fundiram-se num capitulo dessa histéria de vida.

Encaminhando para a parte final deste trabalho, no capitulo terceiro, buscamos
refletir sobre a formacao de professores propriamente dita. Seus desafios, nossas percepgoes.
Partimos do perfil do aluno ingressante no CEPJA, apontando suas expectativas no momento
de ingresso no colégio. Passamos pelo perfil docente da atualidade, apontando o tempo de
servico na instituicdo e a qualificacdo profissional do mesmo, apontamos ainda para a
caracterizacdo do contexto atual do curso de formacéo de professores, oferecido no CEPJA e
buscamos destacar, do universo selecionado de professores e professorandos, suas
representacdes sociais em torno da profissdo docente.

Relatamos, ao final, algumas experiéncias e/ou projetos vividos, com o intuito de
registro da historia presente e neste capitulo final do trabalho nos propomos a (re)pensar a
problematica da formacdo de professores no século XXI, os propositos do antigo curso
Normal, hoje curso de formacao de professores em nivel médio e a realidade deste ensino no
interior do CEPJA.

As (in) certezas dos alunos, as preocupacdes dos professores, mas a esperanga de um
futuro promissor por todo o universo participe da pesquisa nos fazem acreditar na
sobrevivéncia do curso e na sua real importancia para o colégio e sua comunidade. O espaco
para este tipo de formacdo nos parece assegurado.

Consideramos que ha necessidade de (re)ver alguns conceitos e atualizar o curso de

formacdo de professores, mas ndo haveremos de reinventar a escola, pois

Somos conscientes de que reinventar a escola é uma tarefa complexa que envolve
muitas outras questdes. O importante € ir explicitando preocupacbes e
inquietudes e mobilizando uma ampla discussao. (Vera Candau, 2000, p.10)

Face ao exposto, nos resta dizer que na construcdo e na busca de uma sociedade mais
justa e igualitaria certamente valerd a pena continuar acreditando no resgate da dignidade e
da credibilidade profissional dos professores a partir da qualidade de sua formacdo e das

melhorias de suas condicdes de trabalho.
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Os professorandos com suas (in) certezas demonstram toda a problemética da
formacdo de professores, mas também revelam muitas expectativas e esperancas em relacéo
ao futuro profissional. Nessa direcdo, fomentamos nossos ideais, na busca e na permanéncia
de um trabalho pedagdgico critico, que possa contribuir na qualidade tdo almejada dos nossos
cursos. Se ndo fizermos toda a diferenca, estaremos satisfeitos em ter feito a nossa parte, ou
seja, em ter dado nossa pequena parcela de contribuicdo para a melhoria necessaria. E assim,
podemos considerar que comegamos a dar um primeiro passo nessa grande caminhada que se
anuncia.

Ressaltamos que os primeiros caminhos, apontados aqui, necessitam ser explorados,
em trabalhos futuros, em conversas que ndo podem cessar, em tentativas de construgdo de um
Centro de Memoria do CEPJA. Um local que ocupe-se por zelar o acervo desta instituicéo
escolar e de sua preservacdo, para que essa historia torne-se mais acessivel a todos.

Assim, esperamos que nossas contribuicdes para a construcdao da identidade e para a
preservacdo dessa memaria possam ser consideradas na representatividade de um primeiro
esforco no registro da construcdo de um ciclo de vida. Ciclo este que estd em permanente
evolucdo e transformacdo, fruto de uma histéria viva, ndo estagnada, mas ativa e aberta a
novas descobertas, observagdes e registros, de outros pesquisadores que possam se aventurar
e tentem também descrevé-la, como nos aponta Lopes (2006) olhando-a sob novos prismas,

conferindo-lhe novos matizes, numa tentativa sincera de compreendé-la.
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