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RESUMO

O desenvolvimento atual das Tecnologias da Informagéo e da Comunicagéo — TICs apresenta
como uma de suas implicacbes as transformacdes aceleradas nas formas de producdo e
intercdmbio dos conhecimentos e dos relacionamentos sociais. No campo da educacéo
formal, torna-se relevante refletir sobre os rumos das politicas publicas de Informatica
Educativa, visando estabelecer novas relagdes entre educagédo e tecnologia, possibilitando a
reflexdo sobre a apropriacdo da comunicacao tecnoldgica na dinamica social de formacdo da
juventude. Nesse sentido, esta dissertacdo de mestrado, inserida na linha de pesquisa Politicas
em Educacdo, do Programa de P6s-Graduacdo da Universidade Federal do Estado do Rio de
Janeiro (UNIRIO), tem como objetivo geral analisar as politicas de Informatica Educacional
do Colégio Pedro I, destinadas aos discentes dos anos finais do ensino fundamental. Os
objetivos especificos pretendidos foram: 1) mapear as principais politicas publicas advindas
da esfera central, relacionadas a Informatica Educativa brasileira; 2) identificar as politicas de
Informatica Educativa do Colégio Pedro I, pertinentes aos anos finais do ensino fundamental;
3) analisar os contextos e concepcdes em que sdo elaboradas e praticadas as politicas de
Informatica Educativa do referido Colégio. A metodologia de pesquisa segue uma abordagem
qualitativa de carater descritivo-explicativo e apoiou-se em entrevistas semi-estruturadas. A
coleta de dados realizou-se durante os meses de outubro a dezembro de 2010, com a
participacdo de cinco professores que lecionam a disciplina Informatica Educacional em duas
Unidades distintas do segundo segmento do ensino fundamental do Pedro I1. Contou, também,
com quatro gestores da instituicdo. Apos analise dos dados, podemos apontar que o Colégio é
0 Unico na esfera educacional publica brasileira a possuir politicas que preveem a formacéo
especifica dos docentes de Informatica Educativa para o ensino fundamental. Destaca-se,
também, a qualidade pedagdgica proposta pelos conteldos e competéncias desta area
curricular. Contudo, existem ainda entraves relacionados a consolidacdo de préaticas
interdisciplinares na instituicdo, bem como ao oferecimento de formacgdo continuada aos
professores da infoeducacdo. Diante dessas condicdes, entendemos a relevancia do Colégio
Pedro 1l como foco de pesquisas, uma vez que o carater singular da disciplina pode apontar
para novas experiéncias nesse ramo da educacéo.

Palavras-chave: Tecnologias da Informacdo e da Comunicagdo, politicas publicas de

Informatica Educativa, juventude, Colégio Pedro II.
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ABSTRACT

The accelerated transformations in the way knowledge and social relationships are produced
and exchanged is one of the implications presented by the current development of Information
and Communication Technologies — ICT. In the formal education field, it’s relevant to reflect
on the directions of the Computing Education public policies with the objective of
establishing new relations between education and technology, enabling the reflection about
the incorporation of the communication technology in the social dynamics of the formation of
youth. Therein, this master thesis, comprised in Education Policies line of research of the
Federal University of Rio de Janeiro State (UNIRIO) Graduate Program, has the general
objective of analyzing the Computing Education policies of Pedro Il School which are
intended for the students of the first two years of middle school. The specific objectives
pursued were:1) map the main public policies resulting from the central sphere, related to the
Brazilian Computing Education; 2) identify the Computing Education policies for Pedro 1l
school, relevant to the first two years of middle school; 3) analyze the contexts and
conceptions in which the Computing Education policies are developed and implemented for
the school at issue. The research methodology is based on a descriptive-explanatory
qualitative approach and supported by semi-structured interviews. The data gathering took
place between October and December 2010, when five Computer Education teachers of the
middle school, from two different Units of Pedro Il, were interviewed. It also included four
managers of the institution. After the data analysis, we can point out the School as the only
one in the Brazilian public education sphere to have policies which provide the Computer
Education teaching staff with specific training for middle school. The pedagogical quality of
the project also stands out for its curricular content and competencies. However, there are
still barriers related to the consolidation of interdisciplinary practices in the institution, as well
as to the offering of continuing education for the computing education teachers. In view of
these conditions, we understand the importance of Pedro Il School as a focus for research,
since the peculiar character of this subject can point to new experiences in this education
field.

Key words: Information and Communication Technologies, Computing Education
public policies, youth, Pedro 11 School.
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INTRODUCAO - A PESQUISA: QUESTOES, PLANEJAMENTO E PROCESSO

Num pais onde tudo parece recente e provisorio, onde os sistemas publicos
de educacdo sofrem com a instabilidade das politicas, o Colégio Pedro Il €
uma experiéncia de permanéncia. O que isso traz de ensinamentos?
Certamente muitos. Sua importancia como campo de pesquisa se multiplica
devido a essa particularidade.

Ana Maria Cavaliere

A humanidade constantemente enfrenta desafios que a encaminham a mudangas e
adaptacOes. Através das invencOes e descobertas, que marcam cada época e 0 modo de vida
terreno, 0 homem constroi seu conhecimento cientifico e tecnoldgico. O contexto atual, que
evidencia o desenvolvimento da Tecnologia da Informacdo e da Comunicacdo - TIC,
caracteriza-se por transformacgdes aceleradas nas formas de producdo e intercdmbio dos
conhecimentos e dos relacionamentos interpessoais.

Ao estabelecer uma relacédo entre essas transformacdes e o sistema educacional, Prensky
(2001, p.1) declara que aconteceu uma singularidade, ou seja, “um evento no qual as coisas
sdo tdo mudadas que ndo ha volta”. As criangas e jovens discentes do século XXI,
denominadas pelo autor (ibidem) como nativos digitais, constituem as primeiras geragdes que
cresceram tendo a tecnologia digital como parte integrante de suas vidas, processando, com
isso, as informacdes de forma diferente das geracGes anteriores.

Nessa 6tica, a utilizacdo das TICs no contexto educacional visa a auxiliar os jovens na
elaboracdo da informacéo, por conterem dados que podem rapidamente ser acessados por
eles, permitindo combinar conhecimento as suas habilidades, para obtencdo de melhores
resultados no seu processo de desenvolvimento pessoal e, no processo de ensino-
aprendizagem escolar e, consequentemente, nos processos criativos pertinentes ao cenario
mundial.

Diante desse panorama, a educacdo tem o papel de auxiliar o aluno a buscar a
informacdo, compreendé-la, critica-la e saber utiliza-la na resolucdo de problemas. Dai,
reitera-se a importancia das politicas em Informatica Educacional, pois a humanidade nao
pode ser apenas mera consumidora de informagGes, mas sim definidora e construtora ética de
sua producdo. Os multiplos e diversos idearios, saberes e escolhas dos nossos jovens devem
ser expressos e impressos pelos atuais meios disponiveis, resguardando, no entanto, a
socializacdo e a construgdo de habilidades criticas acerca daquilo que é disseminado em rede.

Tem-se constituido num grande desafio analisar a educacdo e suas politicas, pois,

conforme aponta Rua (1998), as politicas publicas se traduzem em respostas que se destinam
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a solucionar problemas politicos. Dessa forma, o financiamento, as formulagcdes e a
implementacdo das politicas educacionais necessitam priorizar as demandas tecnoldgicas
apresentadas pela juventude, a fim de que ndo se encontrem indeterminadamente na situacéo
de estados de coisas’.

Baseados em tais reflexdes, pretendemos, nesta pesquisa, dar maior énfase as
Tecnologias da Informagéo e da Comunicacéo relativas ao uso do computador e da internet
no ambiente escolar. O interesse em empreender a pesquisa proposta fundamentou-se nas
experiéncias vivenciadas, ao longo da década de 1990, como orientadora educacional,
especialmente aquelas direcionadas aos adolescentes da Arca Comunidade Educacional®. Na
ocasido, dedicamo-nos a estruturacdo do laboratorio de informatica e a inser¢do dos alunos na,
entdo, nova disciplina.

Nossa trajetdria no exercicio docente do Colégio Pedro Il, durante a década de 2000,
tem consolidado esse interesse. Na qualidade de professora de nicleo comum da Unidade Séo
Cristovdo | - 1° a 5° anos do ensino fundamental — elaboramos o planejamento das atividades
de Informatica Educativa sob a tutela da coordenadora da disciplina e participamos
semanalmente com os alunos das aulas ministradas pela professora de infoeducagdo®. No ano
de 2011, atuando na coordenacdo pedagdgica de lingua portuguesa e estudos sociais da
Unidade Realengo I, ainda no primeiro segmento do ensino fundamental, também temos
contado com a participacdo dos professores de Informéatica Educativa nas reunides de
planejamento. Entendemos que tais experiéncias, por nos vivenciadas, fazem referéncia a
tentativa de realizacdo de um trabalho integrado nas duas Unidades do Pedro Il aonde
atuamos.

Passando a descrever a rota de investigacdo académica, a presente pesquisa apresenta
como tema “As politicas publicas de Informatica Educativa relacionadas a juventude”, tendo
como cenario o Colégio Pedro II.

Fundado em 1837, no Centro da Cidade do Rio de Janeiro*, o Colégio é uma instituicéo
tradicional de ensino publico federal, sendo um dos mais antigos dentre os colégios em
atividade no pais. Criado na época do periodo regencial brasileiro, seu nome é uma

homenagem ao imperador do Brasil.

! Demandas sociais, mais ou menos prolongadas, que atingem grupos mais ou menos amplos, e que ainda ndo
foram incluidas na agenda governamental ou ndo chegaram a mobilizar as autoridades publicas.

2 Colégio particular, mantido pela Comunidade Evangélica Crista de Vila da Penha, situado no bairro carioca de
nome homdnimo. Na ocasido em destaque, oferecia ensino do Maternal ao 9° ano.

® Terminologia também utilizada pelos professores do Colégio Pedro I, para nomear a disciplina Informatica
Educativa.

* Atualmente, além de vérias unidades distribuidas na cidade do Rio de Janeiro, o Colégio mantém uma unidade
em Duque de Caxias e outra em Niteroi. Maiores detalhes no capitulo trés desta dissertagao.
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O Pedro 1l tornou-se a Unica instituicdo de ensino explicitamente citada e protegida na
Constituicdo da Republica Federativa do Brasil, de 1988, em seu artigo 242, paragrafo 2°: “ O
Colégio Pedro II, localizado na cidade do Rio de Janeiro, sera mantido na oOrbita federal”. E,
também, a unica instituicdo federal de educacgéo que oferece o ensino fundamental.

Tendo em vista a relevancia da instituicdo para a educacdo brasileira, debrugamo-nos
diante da seguinte interrogacdo: Como vem se desenvolvendo a politica do Colégio Pedro Il
na area da Informética Educativa, relacionada aos anos finais do ensino fundamental?

Sendo assim, a pesquisa objetiva analisar as politicas de Informatica Educacional da
instituicéo, destinadas aos seus discentes juvenis.

Em carater mais especifico, pretende:

1) Mapear as principais politicas publicas advindas da esfera central, relacionadas a
Informética Educativa brasileira;

2) identificar as politicas de Informética Educativa do Colégio Pedro Il, pertinentes
aos anos finais do ensino fundamental;

3) analisar os contextos e concep¢bes em que sdo elaboradas e praticadas as

politicas de Informatica Educativa do referido Colégio.

No contexto atual, como vimos, torna-se necessario refletir sobre os rumos, diretrizes e
perspectivas das politicas educacionais em informatica, com o propdésito de estabelecer novas
relacBes entre educacdo e tecnologia, permitindo o desenvolvimento de reflexdes a respeito da
apropriacdo da comunicacdo tecnoldgica na dinamica social de formacao do jovem.

Nesse sentido, cabe a pesquisa investigar as seguintes questdes:

1) Quais sdo as politicas de Informatica Educativa, voltadas para o ensino publico,
que regem a educacéo brasileira?
2) Que politicas de Informatica Educativa o Colégio Pedro 1l vem adotando?

3) Em que contexto e baseadas em quais concepcdes tais politicas se desenvolvem?

Vinculada ao campo das politicas publicas frente ao progresso tecnologico da
atualidade, a pesquisa justifica-se pela possibilidade de desencadear um trabalho que acumule
material empirico-tedrico enriquecedor sobre o referido tema. A fim de viabilizar a pesquisa,
propomos como sujeitos de estudo os chefes do Departamento de Ciéncias da Computagéo do

Colégio Pedro 1l - tanto da gestdo do ano letivo de 2010, como da anterior - os diretores de
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duas Unidades Escolares do Colégio que atendem ao segundo segmento do ensino
fundamental, bem como os coordenadores e professores da disciplina Informatica Educativa
destas Unidades.

A selecdo das duas Unidades Escolares deveu-se ao seguinte critério: a Unidade Sao
Cristovéo II° recebe alunos da regido metropolitana do Estado do Rio de Janeiro, atendendo
estudantes de multiplas realidades culturais e socioecondmicas. Realengo Il é a Unidade do
Colegio em que a implantacdo da Informatica Educativa foi mais recente. Nela, os anos finais
do ensino fundamental foram instituidos, de maneira progressiva®, no ano letivo de 2010.

A pesquisa, de carater qualitativo, apresentou, em sua fase inicial, a analise documental
dos objetos de estudo, como o Programa Nacional de Informatica Educativa — o Proinfo, do
Ministério da Educacdo — MEC, e o Projeto Politico-Pedagogico — PPP do Colégio Pedro 1l
(2002). Constou, também, a consulta bibliografica referente ao tema. Num segundo momento,
foram realizadas entrevistas semi-estruturadas com os sujeitos de estudo mencionados, a fim
de aprofundar os dados disponibilizados pelas fontes anteriores.

Esta dissertacdo possui a seguinte estrutura:

O primeiro capitulo, que apresenta o pensamento teérico de alguns autores de
referéncia e que historicamente vém contribuindo para a discussdo da tematica

em alguns de seus aspectos.

e O segundo capitulo — Informéatica Educacional brasileira: constituicbes politicas
— em que se procura abordar as diferentes posicdes tedricas sobre o ensino da
Informética Educativa, recorrendo aos documentos oficiais do MEC, ai incluindo

o Proinfo.

e O terceiro capitulo, que é totalmente dedicado ao resgate da historia da

Informatica Educativa do Colégio Pedro II.

e O quarto capitulo, que apresenta a Informatica Educativa do Colégio Pedro 11 de

hoje, diante do desafio de viabilizar as politicas publicas de Informatica

> As Unidades Escolares Sdo Cristovao Il e Realengo Il oferecem o segundo segmento do ensino fundamental.
Maiores informagdes sobre a distribui¢do do ensino fundamental e do ensino médio, no Pedro Il, constam na
pagina 65, desta pesquisa.

® O Colégio Pedro Il — Unidade Realengo Il implantou 0 6° e 0 7° anos em 2010. O 8° ano iniciou em 2011 e 0 9°
ano sera implantado em 2012.
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Educacional para os anos finais do ensino fundamental na contemporaneidade.
Para tanto, recorre-se a documentos institucionais como o Projeto Politico-
Pedagogico, do qual sdo extraidos dados que permitem caracterizar a
comunidade discente e docente, obter informacdes sobre condicbes
infraestruturais e organizacionais, sistema de avaliacdo e outros aspectos

curriculares.

e O quinto capitulo, que introduz o percurso da pesquisa de campo, contendo 0s
procedimentos metodoldgicos, a caracterizacdo dos espacos e dos sujeitos do

presente trabalho.

e O sexto capitulo, que procura analisar as percepcdes dos sujeitos entrevistados

durante a pesquisa.

e As consideracdes finais, onde sdo retomadas as questdes inicialmente definidas,
a luz dos dados e referenciais tedricos indicados ao longo da pesquisa, bem como
registrados os novos questionamentos que permanecem como indicacGes para

futuros estudos académicos.

Espera-se, entdo, com o resultado desta pesquisa, apontar caminhos para pensar e
repensar a realidade, através de reflexfes sobre as politicas na area da educacgdo, cujos
resultados contribuam com o processo de discussao dos paradigmas educacionais, em prol de

uma educacéo de qualidade.
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1. TECNOLOGIA, SOCIEDADE E TRANSFORMACAO HISTORICA

As Tecnologias da Informacdo e da Comunicacdo estdo alterando profundamente a
maneira de pensar, agir, produzir e interagir com as informacdes e conhecimentos. Como ja
descrevemos, as tecnologias digitais tém surgido com uma velocidade impressionante e 0s
efeitos da globalizacéo estdo modificando a vida social mais rapidamente do que se supunha.

O que marca o inicio desse movimento é o surgimento do computador na década de
1940, e posteriormente, quando esse aparelho deixa de ser apenas de uso das instituicdes da
sociedade civil e passa a envolver um nimero maior de usuarios, com o advento do
computador pessoal, na década de 1980. Tiffin e Rajasingham (2007) observam que nos
primeiros tempos a funcdo do computador era de processar dados. Ao ser introduzido, em
1976, o termo ‘“tecnologia da informacdo”, comegou-se a falar de processamento de
informacdo, de uma revolucdo informacional e de uma futura sociedade da informacao.

Dando sequéncia ao desenvolvimento das TICs, observamos que a internet surgiu como
um espaco no qual todos os tipos de mensagens sdo transmitidas, possibilitando a conexao do
mundo por meio da informacdo. Em todo o planeta espalharam-se departamentos de ciéncia
da informacdo, sistemas de informacdo e gerenciamento de informagéo. Hoje, fala-se de
processamento do conhecimento e gerenciamento do conhecimento como preparagdo para
uma revolucdo do conhecimento que possibilitara, quem sabe, uma sociedade do
conhecimento.

Fischer (2007) alerta, entretanto, que vinculada as TICs a expressao novas tecnologias
tem sido frequentemente utilizada. Esse tipo de referéncia descarta conceitos como o de que a
producdo de qualquer artefato sempre obteve suporte de algum tipo de tecnologia, ja que
exige uma determinada espécie de saber, contando com regras de criacdo, objetivos e
instrumentos especificos. A autora (ibidem) aponta que, na realidade, o que ocorre séo
transformacfes histéricas nos modos de fazer e aprender. Historicamente o homem cria
ferramentas para dominar sua propria limitacdo e as forcas da natureza.

E preciso compreender que, ao eleger a expressdo novas tecnologias, assumimos um
conceito hegemonico ocidental, que valoriza o novo pelo novo. Outra questdo que a verdade
globalizada impde € a separagdo de homens e tecnologia, como se a linguagem, por exemplo,
ndo fosse também uma tecnologia sofisticada. Ignora tempos, espagos, grupos sociais ao
discutir as novas tecnologias sem a devida delimitacdo de que grupos, época e regides estdo

em pauta.
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Perrenoud (2005) combate as mensagens que veiculam as TICs como mito libertador e
igualitario. Favoravel a aplicacdo das TICs no contexto escolar, o autor (ibidem, p. 57) alerta
que o desenvolvimento da internet também traz consigo “a configuragdo das desigualdades
culturais que condicionam o acesso aos recursos”. Surgem novos problemas politicos,
econdmicos, juridicos e éticos, como por exemplo: desigualdade de acesso, auséncia de
controle de validade da informacédo, impoténcia da justi¢a diante de novas formas de racismo
e pornografia, inovados tipos de fraudes, entre outros.

Da mesma forma, Castells (2006), ao analisar 0s excessos praticados na internet,
acrescenta que as atividades criminosas também se tornam globais e informacionais. Os
movimentos sociais tendem a se organizar de maneira mais fragmentada, local, com objetivos
passageiros. Ocorre um aumento da individualizacdo e as pessoas tendem a se agrupar em
torno de identidades primarias, sejam elas religiosas, étnicas, territoriais etc. Cada vez mais,
as pessoas se organizam ndo em torno do que fazem, mas baseadas no que elas acreditam que
s&o.

Entretanto, nessa relacdo entre a Rede e o Ser, a tecnologia ndo determina a sociedade,
que por sua vez, também nao determina o curso da transformagdo tecnologica. “A tecnologia
é a sociedade e a sociedade ndo pode ser entendida ou representada sem suas ferramentas
tecnologicas” (BIJKER apud CASTELLS, ibidem, p. 43). A inovacéo tecnoldgica ndo € uma
ocorréncia isolada, ja que reflete o estagio de desenvolvimento de um determinado grupo.

Também contrario ao determinismo, Santos (2008) discursa que nao devemos desprezar
0 conhecimento produtor de tecnologia, mas compreender que o desenvolvimento tecnoldgico
deve assumir a provisoriedade do conhecimento e traduzi-la em sabedoria de vida, ao
procurar promover o bem da humanidade.

Lévy (2002) considera que o ser humano sO consegue reinventar-se fazendo, num
processo histérico e autocriativo. Ao ampliarmos 0 nosso campo de acdo, surgem novas
significagbes que nos levam a refletir sobre as nossas categorizagdes anteriores e nos fazem
renovar nossas capacidades de discernimento. Esse processo é arriscado e incerto, esta sujeito
a experiéncias e a erros. Porém, € orientado para um aumento das nossas possibilidades e das
nossas responsabilidades, tanto ao passar “pelo aperfeicoamento das técnicas e pela
acumulacdo dos conhecimentos, quanto pelos avangos morais, juridicos e politicos da
emancipagdo humana” (Lévy, ibidem, p. 19).

Concordamos com a argumentacdo de tais autores, projetando sob a ética de Castells

(2006) que a tecnologia, sem determinar o percurso histérico, pode assumir sua capacidade de
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transformacédo das sociedades, com base na utilizagdo que as mesmas decidem dar ao seu
potencial tecnoldgico.

A fim de fundamentar tais reflexfes, nada mais apropriado do que caminhar pela
historia e retomar alguns dos estudos sobre a origem das TICs, o que sem davida, auxiliard na
tarefa de analisar a conjuntura das politicas de insercdo das Tecnologias Digitais da
Informacéo e da Comunicagdo no espago escolar.

1.1. A criagio do computador

Castells (2006) aponta que a partir da Segunda Guerra Mundial se deram as primeiras
descobertas tecnoldgicas em eletrdnica, com a criacdo dos primeiros computadores, em 1941
e 1943, que tinham objetivos bélicos. Em 1946, na Filadélfia, é criado o primeiro computador
para uso geral, pesando cerca de 30 toneladas. Denominado ENIAC, continha 70 mil
resistores, 18 mil valvulas a vacuo e ocupava a area de um ginasio esportivo. A primeira
maquina com caracteristicas comerciais foi desenvolvida em 1951 — o UNIVAC 1.

Bauman (2001) denomina a época da criacdo do computador como era do hardware. As
maquinas eram desajeitadas e pesadas, ocorrendo, na verdade, uma valorizacdo de seu volume
e tamanho, em uma associac¢do a poder e sucesso. Paralelamente, essa foi a era da conquista
territorial’. Contudo, a riqueza e o poderio decorrentes do hardware revelavam-se lentos e
resistentes, evidenciando estratégias organizadas em torno do controle e da rotinizacao.

Um mundo em constante mutacdo militava contra estruturas rigidas e duraveis,
apresentando facetas multiplas, complexas e aceleradas. Chega-se, assim, a era do software,
conforme Bauman (ibidem), em que as descobertas em microeletrénica comegam a mudar
esse quadro de equipamentos gigantes: Castells (2006) cita que, primeiro, houve a criacdo do
transistor, em 1947, e posteriormente, em 1971, ha a criacdo do microprocessador, evento que
possibilitou armazenar um computador dentro de um chip. A partir dai, a década de 1970 se
caracterizou pela expansdo das tecnologias da informacao, possibilitando a formacdo de um
novo paradigma sociotécnico.

Criada em 1976, a empresa Apple Computers chegou em 1982 propagando a era da
difusdo do computador. Foi surpreendida, no entanto, pela empresa IBM, que, em 1981,
introduziu o microcomputador com o nome de Computador Pessoal — PC. Assumindo

novamente a dianteira, em 1984, o Macintosh da Apple apresentava um avanco em relacéo a

’ Bauman (2001), ao remeter-se ao periodo da criagdo do computador, associa essa época a supervalorizacéo da
conquista de territorio e da manutencéao das fronteiras, culminando com a corrida espacial.
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facilidade de utilizagdo dos microcomputadores, ao introduzir icones e interfaces com o
usuério, desenvolvidas pela empresa Xerox.

Castells (2006) prossegue, informando que uma condicdo preponderante para a difuséo
dos microcomputadores se estabeleceu com a elaboracdo de um software adaptado as suas
operacOes. Esse software havia surgido em meados da década de 1970, através de ninguém
menos que Bill Gates e Paul Allen, originando a empresa Microsoft.

Durante as ultimas duas décadas do seculo XX, o aumento da capacidade dos chips
proporcionou um crescimento impressionante da capacidade dos microcomputadores. Além
disso, desde meados da década de 1980, os microcomputadores ndo eram concebidos
isoladamente: atuavam em rede, com mobilidade cada vez maior, com base em computadores
portateis. Essas evolucdes resultaram na queda do custo médio do processamento da
informagao®, que era de aproximadamente US$ 75 por cada milhdo de operacdes, em 1960,
caindo para menos de um centésimo de centavo de dolar, em 1990.

As mudancas ndo pararam por ai:

Avancos importantes em optoeletronica (transmisséo por fibra ética e laser)
e a tecnologia de transmissao por pacotes digitais promoveram um aumento
surpreendente da capacidade das linhas de transmissdo. As (...) redes de
banda larga integradas vislumbradas na década de 1990 poderiam ultrapassar
substancialmente as propostas revoluciondrias dos anos 1970 de uma (...)
rede digital de servicos integrados. (...) Essa capacidade de transmissdo com
base em optoeletrénica, combinada com arquiteturas avangadas de
comutacdo e roteamento, como ATM (modo de transmissdo assincrono) e
TCP/IP (protocolo de controle de transmissao/protocolo de interconexao), é
a base da internet (CASTELLS, 2006, p. 81).

O autor (ibidem) salienta que a convergéncia das tecnologias eletrénicas — transmisséo
direta via satélite, microondas e telefonia celular digital — no &mbito da comunicacdo

interativa propiciou a criacdo da internet, evento que ora sera apresentado.

1.2. A origem da internet
Segundo Castells (2006), as pesquisas para a criacdo da internet iniciaram-se na década
de 1960, através da Agéncia de Projetos de Pesquisa Avancada — ARPA, do Departamento de

8 Consiste em extrair informacao de dados. A extracéo de informacéo ndo é nada mais do que uma anélise de
contetdo dos dados em questdo e as relagOes retiradas dessa andlise. As teorias do processamento de informagéo
tém como base nogdes como: entrada (input), representagdo, computacdo ou processamento e saida (output).
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Defesa dos Estados Unidos, em pleno periodo da Guerra Fria, tendo como principal objetivo a
criagdo de um sistema de comunicacao que resistisse a um ataque nuclear.

Originado na tecnologia de comunicacdo tipo troca de pacotes, 0 projeto apresentava
uma rede que independia de centros de controle e comando, a fim de que a mensagem
encontrasse suas proprias rotas no decurso da rede, voltando a ter significado coerente em
qualquer ponto da mesma.

Vejamos a defini¢éo de rede, apresentada por Castells (ibidem):

Rede é um conjunto de nds interconectados. N6 é o ponto no qual uma curva
se entrecorta. (...) Redes sdo estruturas abertas capazes de expandir de forma
ilimitada, integrando novos nds desde que consigam comunicar-se dentro da
rede, ou seja, desde que compartilhem os mesmos codigos de comunicagao
(p. 566).

Em 1969, quando a tecnologia ja possibilitava a aglutinacdo de todos os tipos de
mensagens de som, imagens e dados, a Agéncia lancou a rede baseada na linguagem digital,
denominada ARPANET. Realmente, essa rede tinha a capacidade de comunicar seus nés sem
utilizar centros de controle. Os quatro primeiros nds foram instalados na Universidade da
Califérnia, em Los Angeles.

Com o passar do tempo, ja ndo era possivel separar a pesquisa destinada para fins
militares das que tinham objetivos cientificos, ocorrendo a divisdo entre ARPANET, voltada
para os fins da ciéncia, e a MILNET, destinada as orientacdes militares. A partir da década de
1980, foram criadas outras redes cientificas, que usavam a ARPANETcomo eixo do sistema
de comunicacdo. A rede formada pelas diversas redes passou a se chamar ARPA-INTERNET
e, posteriormente, INTERNET.

Em torno de 1990, as pessoas ndo-iniciadas apresentavam dificuldades na utilizacdo da
internet, pois ainda era dificil receber informacGes. A criacdo da word wide web — www, no
Centre Européen pour Recherche Nucleaire — CERN, em Genebra, revolucionou a difusdo da
internet na sociedade mundial. Os pesquisadores do CERN criaram um formato para os
documentos em hipertexto, que denominaram hypertex markup language — html. Ao mesmo
tempo, configuraram um protocolo de transferéncia de hipertexto — hypertex transfer protocol
— http, a fim de orientar a comunicacdo entre programas de www. Criaram ainda, o uniform
resource locator — url, estabelecendo um formato padronizado de enderecos.

A sociedade, mundialmente, passou a se organizar cada vez mais em torno de redes, que

por sua vez, transformam os processos produtivos, as relacbes de poder e a producdo de
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cultura. A internet tornou-se a base de uma rede de comunicacao global horizontal, ligando a
maioria das redes de comunicagdo mediadas por computadores. Os dados de Vinton Cerf
apud Castells (ibidem) registram que a internet contava com 20 milhGes de usuarios em 1996,
saltando para mais de 300 milhdes no ano de 2000.

Observe-se que, a exemplo de outros indicadores de maior qualidade de vida, o nimero
de usuarios por territorio tem forte relacdo com as taxas de maior e menor concentragao de

riquezas no mundo:

Em junho de 1999 a internet conectava 63 milhdes de computadores-
servidores, 950 milhGes de terminais telefonicos, 5 milhdes de dominios do
nivel 2, 3,6 milhdes de sitios da web, e era usada por 179 milhdes de pessoas
em mais de 200 paises. Os Estados Unidos e o Canada representavam mais
de 102 milhdes de usuarios, a Europa, mais de 40 milhdes, a Asia e o
Pacifico Asiatico, quase 27 milhGes, a América Latina, 23,3 milhdes, a
Africa, 1,14 milhdes, e o Oriente Médio, 0,88 milhdo (CASTELLS, 2006,
p.431-432).

Lévy (2002, p. 25) apresenta a porcentagem da populacéo ligada a internet em casa, no
ano de 2000, acrescentando a informacgdo de que os paises que tinham os maiores niveis de
aumento de usuérios, em 2001, eram o Brasil e a China:

PAIS PORCENTAGEM DE USUARIOS EM 2000
Suécia 60
Singapura 53
Estados Unidos 45
Canadéa 43
Finlandia 38
Australia 36
Paises Baixos 28
Reino Unido 27
Coreia do Sul 25
Alemanha 19
Japéo 17
Irlanda 16
Italia 16
Franca 15

Espanha 11
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Castells (2006) aponta importantes alteracdes sdcio-econdmicas advindas com a criacdo
do computador e da internet, informacdes que detalharemos a seguir.

1.3. O paradigma da Tecnologia da Informacéo e da Comunicacao

A definicdo de tecnologia de Brooks e Bell apud Castells (2006) — “o uso de
conhecimentos cientificos para especificar as vias de se fazerem as coisas de uma maneira
reproduzivel” — considera como tecnologia da informacdo o conjunto de tecnologias em
microeletronica, computagdo (software e hardware), telecomunicagdes/radiodifuséo,
optoeletrdnica e engenharia genética.

O autor (ibidem) discursa gque a revolucdo tecnoldgica atual originou-se e difundiu-se
em um periodo de reestruturacdo global do modo de producdo capitalista, embora apresente
variaveis historicas nos diversos paises, conforme sua cultura e organizacdo relativa ao
capitalismo.

No livro “O poder da identidade”, Castells (1999) destaca que estamos vivendo a
passagem de uma sociedade industrial para uma sociedade da informacdo. Abolindo o
exagero profético, tenta mostrar que vivemos um evento historico da mesma magnitude da
Revolugédo Industrial, ao se verificar um padrédo de descontinuidade nas bases materiais da
economia, sociedade e cultura caracterizado pela penetrabilidade em todos os dominios da
atividade humana.

Retomando a obra “A sociedade em rede”, Castells (2006) adverte que, no final do
século XX, a sociedade viveu um periodo de intervalo em que observamos a transformacao da
cultura material por um paradigma tecnolégico organizado em torno da Tecnologia da
Informacéo e da Comunicacéo.

E interessante notar que nas inovacdes tecnoldgicas antecedentes a informacdo agia
sobre a tecnologia. Inversamente, no paradigma atual, as tecnologias agem sobre a
informagdo. Os processos individuais e coletivos de existéncia humana sdo diretamente
atingidos pelas TICs.

A ldgica do sistema de redes € aplicavel materialmente em todos os tipos de processos
que utilizem as tecnologias da informacdo, mantendo a flexibilidade, devido a sua capacidade
de reconfiguracéo.

O que caracteriza o paradigma tecnoldgico que vivemos hoje ndo é a capacidade de

centralizar a comunicacdo e a informagédo, mas a aplicabilidade desses elementos para gerar
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conhecimentos em um ciclo denominado por Castells (ibidem, p.69) “de realimentagdo
cumulativa entre a inovagao e seu uso”.
O ciclo de realimentacéo entre a introducao e o dominio de uma nova tecnologia é muito

mais rapido no presente paradigma tecnoldgico:

Em resumo, o paradigma da tecnologia da informagéo ndo evolui para o seu
fechamento como um sistema, mas rumo a abertura como uma rede de
acessos multiplos. E forte e impositivo em sua materialidade, mas adaptavel
e aberto em seu desenvolvimento histérico (CASTELLS, 2006, p. 113).

Notemos que um dos resultados da consolidacdo desse paradigma, nos idos da década
de 1990, foi a modificacdo no processo de divisdo técnica e social do trabalho. Muitos
empregos tém melhorado suas qualificacGes, salérios e condi¢des de trabalho; entretanto, uma
grande quantidade de empregos esta desaparecendo pela automacéo da industria e de servicos.
Porém, a atual divisdo do trabalho ndo é consequéncia apenas do avango tecnologico. A
propria reestruturacdo capitalista, incrementada, sim, pela utilizagdo das TICs, transforma os
conceitos de trabalho, empregos e profissdes, promovendo mudancas que poderdo assumir
aspectos irreversiveis.

A sociedade da informacdo pode ser compreendida pela énfase que da ao papel da

informacdo no contexto da prépria sociedade:

(...) Para o autor [Castells], a sociedade da informagdo se caracteriza pela
estruturacdo em redes, uma estrutura que possibilita a circulacdo da
informacdo a velocidades e quantidades nunca antes imaginadas, que
dentre outros aspectos compreende a obtencdo de informagdes, bem como
0 armazenamento e a distribuicdo das mesmas por meios eletrnicos.
Assim, as limitagdes geogréaficas ja ndo se fazem presentes e uma nova
conformagdo nas relagBes sociais passa a ocupar 0 cenario mundial
(LEITE e NUNES, 2009, p. 203).

Frente aos aspectos levantados, é incontestavel afirmar que as TICs espalharam-se com
uma velocidade impar, entre 0s anos de 1970 e 1990. Contudo, ndo podemos omitir que ainda
existem segmentos da populacdo mundial desconectados do sistema tecnoldgico. Apos
consultar variadas fontes, Castells (ibidem) demonstra, entre outros levantamentos, que entre
1998-2000, apenas 2,4% da populacdo do planeta tinha acesso a internet e 0s paises
industrializados, representando 15% da populagdo mundial, contavam com 88% dos usuarios,

reforcando a observacao feita anteriormente.
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Em todo o mundo, 30% dos usuarios da internet tinham diploma universitario,
aumentando a proporgdo para 55% na Russia, 67% no México e 90% na China. 90% dos
usuarios na América Latina pertenciam ao grupo de renda mais alta. O autor (ibidem)
complementa alegando que a chegada desproporcional da internet nas sociedades tera
repercussoes prolongadas no futuro da comunicacgéo e da cultura mundiais.

A fim de reverter esse quadro, Feenberg apud Novaes e Dagnino (2004), ao invés de
atribuir a técnica atual uma eficiéncia incontestavel, propde a democratizacao tecnologica na
esfera da educacdo, do trabalho e da saude. Novaes e Dagnino (2004) ressaltam que ndo se
trata de limitar o desenvolvimento cientifico e tecnologico, mas refletir sobre a forma que a
tecnologia atual pode ser remodelada com o propdésito de se tornar acessivel para a maior
parte das pessoas, auxiliando na construcdo de uma sociedade democratica.

Consequentemente, por ser a tecnologia uma construcdo social historicamente
determinada, sendo resultado de um processo onde intervém multiplos atores com distintos
interesses, a trajetoria de inovacdo cientifica e tecnoldgica poderia ser redirecionada,

dependendo da capacidade dos atores interessados na mudanca social.

1.4. Tecnologias da Informacédo e da Comunicacdo: organizacdo do espaco e do
tempo

O nosso pensamento se aproxima das ideias de Bauman (2001), quando o autor afirma
que o atual paradigma tecnoldgico tem influenciado, também, a organizacdo temporal e
espacial humana. No seu entender, anteriormente, o tempo estava ligado ao percurso que se
precisava fazer a pé, ou utilizando o boi ou o cavalo. Ao explicar o que entendiam por
“espaco” e “tempo”, as pessoas costumavam dizer que “espago” € 0 que se percorre em certo
periodo de “tempo”, ou que “tempo” € o que se precisa para percorrer uma distancia.

Espaco e tempo deixam de ser, como eram ao longo dos séculos, aspectos entrelagados
e indistinguiveis das experiéncias humanas. Isso ocorre quando a distancia percorrida numa
unidade de tempo passou a depender da tecnologia, de meios artificiais de transporte, espaco e
tempo sdo separados, podendo ser teorizados como categorias distintas e independentes. Com
a construcdo de veiculos que podem se movimentar mais rapidamente que as pernas dos
homens e dos animais, e que se tornam cada vez mais velozes, de maneira a atravessar
distdncias cada vez maiores necessitando de menos tempo, o tempo se transformou em uma
questdo que os homens podem inventar, apropriar, controlar, independente das dimensdes das

massas espaciais.
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Bauman (ibidem) acrescenta que:

No universo de software da viagem a velocidade da luz, o espaco pode ser
atravessado, literalmente, em “tempo nenhum”; cancela-se a diferenca entre
“longe” e “aqui”. O espaco ndo impde mais limites a agdo e seus efeitos, e
conta pouco, ou nem conta. Perdeu seu “valor estratégico”, diriam os
especialistas militares. (...) A quase-instantaneidade do tempo do software
anuncia a desvalorizacéo do espaco. (p. 136-137).

Com o advento da era do software, o tempo se liberta do espaco, abdicando do mesmo
através da criacdo do virtual: as TICs modificam o espago, “ocasionando um espago de fluxos
que substitui o espaco de lugares” (Castells, 2006, p. 462).

Ao transformarem o tempo:

Presente, passado e futuro podem ser programados para interagir entre si na
mesma mensagem. O espaco de fluxos e o tempo intemporal sdo as bases
principais de uma nova cultura, que transcende e inclui a diversidade dos
sistemas de representacdo historicamente transmitidos: a cultura da
virtualidade real, onde o faz-de-conta vai se tornando realidade (idem,
ibidem, p. 462).

Dentro do atual paradigma tecnoldgico, o tempo se manifesta instantaneo, a medida que
os fatos sdo informados em tempo real, nos noticiarios espalhados pelo globo. O didlogo ja
ndo depende mais das longas viagens das cartas e conta com uma flexibilidade maior que a do
telefone. Grupos de pessoas podem interagir a0 mesmo tempo, mesmo estando a milhares de
quildmetros de distancia.

Nossas criangas e jovens sdo educados em um novo contexto, em que a producao
cultural é disponibilizada num tempo ndo-linear. A leitura e a escrita e suas diversas formas
de apropriacdo, hoje, ndo sdo mais o que eram antes. Os meios midiaticos, a linguagem
audiovisual, imagética e icbnica nos bombardeiam a todo instante, instituindo e
(re)construindo novas no¢Oes de espacialidade e temporalidade.

Exemplificando: as enciclopédias estruturam o conhecimento da humanidade por ordem
alfabética e as TICs o fazem de acordo com os interesses do consumidor. Castells salienta
que, “com isso, toda a ordenagdo dos eventos significativos perde seu ritmo cronologico
interno e fica organizada em sequéncias temporais condicionadas ao contexto social de sua
utiliza¢ao” (ibidem, p. 554).

De fato, a fluidez do tempo e a nova medi¢do do espaco redimensionam as relacfes

sociais. Como consequéncia, uma grave desigualdade pode ser observada: o tempo
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cronolégico continua caracterizando as fungbes consideradas subalternas e os locais
desvalorizados socialmente, 0 que vai gerar uma distancia imensa entre os usuarios da rede e
os desconectados. Com isso, nos damos conta de que as redes informaticas e computacionais
contemporaneas privilegiam aos grupos humanos detentores de tais tecnologias, enquanto
restam aos outros grupos poucas possibilidades de emancipacdo, impelindo-os a pagar o
pesado preco cultural, psicoldgico e politico de seu novo isolamento.

1.5. Entrecruzamentos entre os rumos da juventude e das Tecnologias da
Informacéo e da Comunicagao

Apresentamos a proposta de analisar a adequacéo das politicas educacionais, na area da
informatica aplicada a juventude, numa perspectiva historica. As modificacdes que ocorrem
na sociedade transformam o modo de o homem ser e estar no mundo. As relagdes assumem
novos aspectos, redesenhando posturas, auxiliando o ser humano na &rdua tarefa de construir
0 seu papel histérico. Educacdo, Tecnologia e Sociedade - icones deste tempo - estdo
entrelacadas e nutrem-se mutuamente. Os jovens encontram-se em meio a esta rede sem
costura, sendo cada um deles um fio dessa teia.

Concordamos com Esteves e Abramovay (2007), quando alegam que a realidade
demonstra ndo existir apenas um tipo de juventude, mas grupos juvenis que formam um
conjunto marcado pela heterogeneidade, com diferentes oportunidades e dificuldades. Assim,
é possivel definir a juventude, como uma construcdo social, ou seja, a producdo de uma
sociedade a partir das formas como ela interpreta os jovens, “producao na qual se conjugam
(...) estereGtipos, momentos histdricos, multiplas referéncias, além de diversificadas situacdes
de classe, género, etnia, grupo etc.” (p. 23). A partir desta compreensao, o homem ¢
entendido ndo como sujeito individual, mas resultado de um processo historico, de relacdes
sociais concretas” (FRIGOTTO, 2001, p. 29).

Ribeiro apud Esteves e Abramovay (2007) situa o século XVIII, no periodo da
Revolugdo Francesa, como o marco da maneira pela qual a juventude vem sendo
compreendida no mundo contemporaneo. Até entdo, a tendéncia social se caracterizava por
padrdes estéticos muito mais vinculados com a velhice, como as perucas brancas, simbolo de
distingdo social pela nobreza. Com a afirmacdo do capitalismo sobre o absolutismo,
ocorreram profundas mudancas nas formas de organizacao social, econdmica e politica. O que

caracterizava 0 Antigo Regime da lugar a ideia do novo. Nesse contexto, implementa-se uma
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nocgdo de felicidade associada a de transformacdo, e a juventude passa a representar um papel
de destaque. A partir dai, tem inicio a associagdo entre juventude e revolucao.

Kehl apud Esteves e Abramovay (2007) observa que, no caso brasileiro, o prestigio da
juventude é mais recente. Utiliza escritos do dramaturgo Nélson Rodrigues, que relatava o
Brasil dos anos 1920 como “uma paisagem de velhos [onde] os mogos ndo tinham funcao
nem destino. A época ndo suportava a mocidade” (p. 25). As pessoas eram bem mais
valorizadas na fase de producao e reproducdo do que “quando ainda habitava|m] o limbo
entre a infancia e a vida adulta chamado de juventude ou, como se tornou habito depois da
década de 1950, de adolescéncia” (p. 25). Por isso, esforcavam-se para adotar posturas e
habitos associados a velhice, como bigodes e roupas escuras, no empenho de transmitirem
seriedade.

Desde meados do século XX, conforme Ribeiro apud Esteves e Abramovay (2007), “a
ideia de liberdade pessoal (...) estd cada vez mais marcada por valores que associamos a
mocidade. O corpo bem cuidado, (...) a possibilidade de sucessivos recomegos afetivos e
profissionais: tudo isso tem a ver com uma conversdo do humano em jovem (...)” (p. 25).

A elevacdo do tempo de formacdo escolar, 0 aumento da competicdo no mercado de
trabalho e a escassez de empregos, de acordo com Esteves e Abramovay (2007), vém
contribuindo para um prolongamento, entre os jovens adultos, da condi¢cdo de adolescentes,
tornando-os, como consequéncia, cada vez mais dependentes de suas familias.

Os autores (ibidem) assinalam:

Com base nesses postulados, pode-se dizer que 0s jovens vivem, na
contemporaneidade, uma época de profundas transformagdes, ai incluidas
as de cunho econémico e moral, que afetam, de modo indelével, sua
transicdo para a vida adulta. Sujeitos de uma sociedade de consumo
ostentatdria — cujo principal traco é suscitar nas juventudes, mas nao
apenas entre elas, aspiragbes que, muitas vezes, desdguam em frustragoes,
porque irrealizaveis para a grande maioria —, transitam no seio de uma
arquitetura social cuja desigualdade e acirramento das diferencas
constituem algumas de suas faces mais visiveis (p. 27).

Além de todos os aspectos que apresentamos é inclusivo o pensamento de Hall (2005),
que identifica na préatica socio-cultural a manifestacdo do comportamento humano assumindo
uma forma acelerada, onipresente e fragmentada espacialmente. O autor (ibidem) acrescenta
que tal manifestacéo € capaz de gerar um deslocamento do sentido que o sujeito tem acerca de

si e de provocar uma descentragdo do mesmo.
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Conforme Hall (ibidem), esse fenbmeno pode ser um dos responsaveis pela crise de

identidade individual no mundo p6s-moderno:

As velhas identidades, que por tanto tempo estabilizaram o mundo social,
estdo em declinio, fazendo surgir novas identidades e fragmentando o
individuo moderno, até aqui visto como um sujeito unificado (idem,
ibidem, p.7).

O individuo fragmentado fica caracterizado por ter multiplas identidades culturais,
contraditérias ou ndo. O sujeito pds-moderno pode assumir uma identidade movel e
provisoria, ou seja, possibilidades variadas de acordo com 0 momento e o local.

Turkle (1997) complementa essa teorizagdo, afirmando ser a “mobilidade” da identidade
mais perceptivel na internet. A linha ténue entre o real e o virtual é esmaecida, de forma que
as “janelas”, acionadas através de softwares, possibilitam a pessoa “estar” em varios
contextos a0 mesmo tempo, ou seja, a tecnologia possibilita a configuracdo de uma identidade
formada pela presenca distribuida no ciberespaco. A autora (ibidem) completa sua analise
afirmando que esta estrutura encoraja 0 ser humano a se perceber como fluido,
descentralizado, flexivel, multiplo e em constante mutacao.

Tiffin e Rajasingham (2007) acrescentam que:

A web comecou a refletir a fragmentacdo cadtica do conhecimento
contemporéneo. (...) Coloca conhecimento e sabedoria lado a lado com
dados e informages (...). E isso é apenas 0 comego. A internet acumula
imagens e sons e, a medida que a banda larga se populariza, poderéa tornar-se
um local em que as imagens aparecerdo e desaparecerdo como se fossem
‘pichagdes’ feitas com filmes e simulacros tridimensionais (p. 133-134).

A titulo de ilustracdo, apropriamo-nos da descricdo de Prensky (2001) sobre algumas

preferéncias juvenis em seu comportamento diante das TICs:

e Receber informagdes rapidamente;

e realizar maltiplas tarefas;

e utilizar imagens, sons e video em vez de texto;

e acessar aleatoriamente as informag6es multimidia com hyperlink;

e interagir em rede;

e aprender, em determinado momento, o que é relevante, imediatamente util e

divertido.
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Fischer (2007) considera que tais aspectos influenciam, em nosso tempo, a formacéo da
subjetividade dos jovens, quando estes demonstram necessidade de velocidade na recepcao e
uso das informacdes, evidenciam dificuldade de esperar e lidar com periodos mais
prolongados de tempo, e manifestam encanto pelos superlativos.

Segundo Lévy (1993, p. 9-10), esses comportamentos constituem “um campo de
novas tecnologias intelectuais” que, trazendo consigo uma nova linguagem e uma outra
cogni¢cdo, apontam novas formas de comunicagdo. “Ao desfazer e refazer as ecologias
cognitivas, as tecnologias intelectuais contribuem para fazer derivar as fundacfes culturais
que comandam nossa apreensdo do real”. Sao tecnologias que deixam evidentes diferentes
dimensdes de uma nova percep¢do de mundo da qual surgem demandas especificas, proprias
de uma sociedade globalizada, que de forma incontestavel vém influenciando os campos de
competéncia, produzindo num curto periodo de tempo, 0 surgimento e o término de variadas
areas do conhecimento. Nesse sentido, surge uma outra cultura, derramando na sociedade
inimeras significacdes, parecendo impelir o sujeito ao universo do prazer total.

Diante dessas possibilidades que surgem no ritmo vertiginoso do crescimento da
comunicacdo em redes, a transformacdo do sujeito passa hoje por instancias de
desconhecimento de si e de sua presenca no mundo. Com isso, ocorrem transformacdes nos
lagos familiares e escolares, modificando profundamente esses meios de reprodugédo e
mecanismos de cooperagéo social. E nesse cenario que entendemos o lugar e o significado da
educacdo, ou seja, na busca de contextualizar a leitura que o jovem faz de si e de seu mundo,
como se posiciona e como atua, a partir das relacdes que estabelece com a educacdo e o
ciberespaco.

O ciberespago ndo se resume a infra-estrutura material da comunicacéo digital e das
informacBes, mas também aos seres humanos que nutrem a realidade virtual e produzem uma
cultura nesse espaco — a cibercultura. Lévy (1999, p. 17) define-a como sendo “o conjunto de
técnicas, de praticas, de atitudes, de modo de pensamento e de valores que se desenvolvem
juntamente com o crescimento do ciberespago”.

Também para Bauman (2001), as redes sociais deixam de existir como se

configuravam antes:

A desintegracdo da rede social, a derrocada das agéncias efetivas de agéo
coletiva, é recebida muitas vezes com grande ansiedade e lamentada como
‘efeito colateral’ ndo previsto da nova leveza e fluidez do poder cada vez
mais movel, escorregadio, evasivo e fugitivo. Mas a desintegracdo social é
tanto uma condicdo quanto um resultado da nova técnica do poder, que tem
como ferramentas principais o desengajamento e a arte da fuga. Para que o
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poder tenha liberdade de fluir, 0 mundo deve estar livre de cercas, barreiras,
fronteiras fortificadas e barricadas. Qualquer rede densa de lacos sociais, e
em particular uma que esteja territorialmente enraizada, € um obstaculo a ser
eliminado. Os poderes globais se inclinam a desmantelar tais redes em
proveito de sua continua e crescente fluidez, principal fonte de sua forca e
garantia de sua invencibilidade. E sdo esse derrocar, a fragilidade, o
guebradico, o imediato dos lagos e redes humanos que permitem que esses
poderes operem (p. 21-22).

De fato, o avango das TICs tem influéncia direta nas relacbes econdmicas e no
panorama socio-cultural mundial. Tal situacdo leva a um desequilibrio na oferta de trabalho,
uma vez que cria a necessidade de formacdo especifica. Sendo assim, o dominio de tais
tecnologias apresenta-se como condicdo imprescindivel de incorporacdo do jovem no campo
de trabalho.

A ética assume, entdo, importancia fundamental na formulacdo e implementacdo de
politicas educacionais em informatica. A sociedade inserida no ambiente tecnoldgico exige
um sistema educativo que viabilize meios para que os cidaddos interajam no mundo em
constante transformacao, nao apenas identificando as redes de conhecimento e seus vinculos
com outros saberes, mas utilizando os novos conhecimentos na construcdo da identidade e da
formagéo profissional.

Nessa perspectiva, Grinspun (2001) afirma:

Quero ajudar na formacdo do cidaddo para que este viva 0 seu tempo,
compreenda as causas da exclusdo social e lute para que ela diminua ou
acabe, pelo menos pela via da educacédo e da escola. De um lado, tenho a
tecnologia — dentro e fora da educacdo — e, de outro, tenho uma proposta
formal da educacdo que deve estar comprometida com o individuo enquanto
um ser histérico, concreto e real. Esta educacao se baseia num processo que
abrange a observacdo perante o fato, a compreensdo, a interpretagédo e a
acdo diante dos fatos em si (p. 28).

Nas consideracdes da autora (ibidem), a educacédo tecnoldgica, no contexto escolar, ndo
leva em conta apenas a preparacdo técnica e profissional, mas um aprender sobre como
defrontar-se com as principais tecnologias dentro ou fora da escola.

A educacdo precisa aceitar os desafios que esse tempo nos apresenta, promovendo 0
acesso a tecnologia e oferecendo novos ambientes de aprendizagem que possibilitam o
surgimento de outras dinamicas sociais a partir do uso das novas ferramentas.

Grinspun (ibidem) relaciona tecnologia e educacéo:



37

Na dimensédo educacao tecnoldgica vou buscar o significado desta expresséo
a luz de uma filosofia que oriente a educacdo do sujeito para que ele seja
capaz tanto de criar a tecnologia, como desfrutar dela e refletir sobre a sua
influéncia na sua prépria formacgéo e de toda a sociedade (p. 27).

O artigo 2° da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDB (Lei 9394 de
20/12/1996), baseado no artigo 205 da Constituicdo da RepuUblica Federativa do Brasil, de
1988, ressalta que “a educagao (...) tem por finalidade o pleno desenvolvimento do educando,
Seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho”.

Ao tomarmos como base o pensamento de Carneiro (2011), entendemos que os fins da
educacdo apreciados devem colaborar para o desenvolvimento processual das estruturas
cognitivas discentes e para a aplicabilidade dos conhecimentos adquiridos, a fim de que, por
conseguinte, o educando se aproprie do exercicio dos seus direitos e deveres e manifeste sua
faceta criativa e transformadora nas relac@es de produtividade humana.

Nesse aspecto, acreditamos que uma grande questdo para os educadores € problematizar
0 que é descartavel ou ndo, no oficio de formagdo do cidaddo. A realidade social necessita de
profissionais que aprendam a pensar, sem, contudo, esquecer do aprender a fazer.

Barnett (2005, p. 17) expde que “a vida profissional estd se tornando, cada vez mais,
uma questdo ndo apenas de lidar com uma excessiva quantidade de dados (...), mas também
(...) com uma gama de maltiplos conhecimentos, de a¢do e de auto-identidade”. Discursa que,
sob as condi¢des de supercomplexidade que o cenario global se apresenta, é dificil ensinar e
aprender, apontando que as estratégias educacionais locais devem ser seguidas aliadas ao
processo de trazer para as disciplinas um pouco da incerteza que caracteriza a época
supercomplexa, capacitando o aluno a conviver com essa inseguranca e a agir objetivamente
no mundo.

O autor (ibidem) encoraja a maior interacdo e comunicacdo interdisciplinar, afirmando
gue quanto mais comunicacdo mutua, maior a maximizacdo de oportunidades para a reacdo
coletiva. Exemplifica que diferentes caminhos serdo encontrados na incluséo de workshops,
periddicos coletivos e internet, para estimular o corpo docente a trabalhar juntamente.

Em relacdo aos discentes, Barnett (ibidem) considera que devam ter um espaco criativo,
onde formulem, ainda que de forma indecisa, seus proprios conceitos e contribuicoes, a fim de
engajarem-se em suas proprias acdes. Essa pedagogia contribuira para que os alunos se
tornem audaciosos, ousados e criativos.

Mais que isso, espera-se um autodeslocamento do professor, cedendo algum elemento

de controle aos alunos, para que desenvolvam subjetividades apropriadas que coloquem em
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evidéncia suas proprias contribuicdes e engajamento com o mundo em geral. A medida que se
altera, a tarefa educacional vai se ampliando, pois o professor também precisa “avaliar o
desenvolvimento das capacidades dos alunos nos dominios da acédo e do auto-entendimento”
(idem, ibidem, p. 183).

Entendemos que as palavras de Tiffin e Rajasingham (2007) também colaboram com
essa discussdo, ao discorrerem sobre o impacto das tecnologias da era da globalizagéo nas
instituicbes e metodologias tradicionais. Enfatizam que uma sociedade do conhecimento
precisa de um sistema educacional voltado para o desenvolvimento de habilidades cognitivas
e profissionais necessérias para a sobrevivéncia em um mundo orientado para a tecnologia. A
Informatica Educativa deve ultrapassar as fronteiras que a circundam, integrando-se a outras
areas do conhecimento.

Os autores (ibidem) observam que tal movimento impde uma maior valoriza¢do do
conhecimento e uma alteracdo de postura dos profissionais em geral, implicando na reflexdao
sobre os processos educativos.

Pretto (2002) acrescenta que a introducdo das TICs apenas como ferramentas, como
meros auxiliares do processo educacional serd um fracasso, pois o cotidiano de nossos alunos
estd fundamentado num outro movimento histérico. Vivemos um momento que possibilita
aproximar novas e antigas tecnologias ao processo educativo, apontando possibilidades de
superarmos 0s entraves dos sistemas tradicionais de ensino.

Pretto (ibidem) prossegue suas reflexées afirmando:

A transformacdo do sistema educacional passa, necessariamente, pela
transformacdo do professor. Ndo podemos continuar pensando em formar
professores com teorias pedagdgicas que se superam gquotidianamente,
centradas em principios totalmente incompativeis com o momento historico.
Continuar adotando esta perspectiva € desconhecer completamente as
transformacdes que estamos vivendo no mundo contemporaneo e 0s Novos
elementos que estdo fazendo parte da realidade de nossos jovens e
adolescentes (p. 79-80).

Ao prosseguir para a anélise das principais politicas de Informatica Educativa realizadas
na educacao brasileira, observamos que o pensamento de Pretto colabora para a constatacéo
de que ndo é suficiente o aperfeicoamento do sistema educacional. Ele necessita de uma
transformacdo que implique na implantacdo de politicas coerentes com as mudancas da

sociedade, e ndo simplesmente articuladas com a modernizagédo da educacéo.
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2. INFORMATICA EDUCACIONAL BRASILEIRA: CONSTITUICOES
POLITICAS

O termo Informatica Educacional, segundo Valente (1999, p. 1), “refere-se a insercédo
do computador no processo de ensino-aprendizagem de conteudos curriculares de todos 0s
niveis e modalidades de educagdo”.

A utilizacdo de computadores na educacdo pode ser muito mais diversificada do que
simplesmente transmitir informacéo ao aluno. O fato de o professor da disciplina curricular
ter conhecimento sobre os potenciais educacionais do computador colabora na ampliagéo de
ambientes de aprendizagem e auxilia o processo de constru¢do do conhecimento discente.

Inicialmente, a Informatica Educativa tinha seus sistemas computacionais
fundamentados no paradigma instrucionista, onde pouca iniciativa era concedida ao aluno. A
partir de 1986, com as ideias construcionistas de Papert, traduzidas pelo ambiente de
programacgdo LOGO, um novo paradigma comegou a orientar os sistemas de infoeducacdo. A
liberdade de iniciativa e o aprendizado compreendido como construcdo pessoal do
conhecimento fizeram oposicéo as nocdes diretivas de curriculo e de ensino.

Diante dessa dimensdo, 0 uso do computador apenas para ensinar contetdos de ciéncia
da computacdo ou alfabetizacdo em informética revelou-se insuficiente para promover a
alteracdo da maneira como os contetidos das demais disciplinas sao ensinados.

Uma outra utilizacdo que minimiza o potencial educativo do computador é realizada
em atividades extra classe, com o objetivo de oferecer a informatica na escola, sem contudo
alterar o modelo tradicional de ensino, ou seja, ndo séo realizadas mudancas nos esquemas de
aulas e ndo ha investimento na formacdo de docentes para a disciplina. Nesse caso, 0
computador é utilizado meramente para informatizar o ensino.

De outro modo, muito mais do que criar laboratorios de Informatica Educativa nas
escolas, 0 uso do computador como auxiliar na constru¢édo do conhecimento pode colaborar
com mudancas na estrutura da escola, envolvendo os professores, a equipe pedagdgico-
administrativa, os alunos e seus familiares. Para tal desenvolvimento, além desses atores, é
necessario o apoio das universidades e de especialistas para assessoria curricular e
manutencdo técnica dos equipamentos.

Valente (1999) observa que, no caso brasileiro, desde 1982° vém sendo elaboradas

politicas publicas de implantacdo da Informatica Educativa, com a visdo de contemplar as

° Periodo posterior a realizacdo do | e o Il Simpésios Nacionais de Informatica na Educacfo, que serfo
detalhados neste capitulo.
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mudancas pedagdgicas, porém os resultados obtidos ainda sdo parciais. Para esclarecer esse
processo, as experiéncias do Ministério de Educacéo e do Proinfo serdo relatadas a seguir.

2.1. Primeiras experiéncias

Rua (1998) afirma que as politicas pablicas sdo respostas a demandas originadas no
interior do proprio sistema politico, apresentadas pelos entes politicos ou sociais, direta ou
indiretamente interessados, que transitam e interagem no ambiente e no sistema politico.

Nessa perspectiva, a politica educacional brasileira preconiza, no artigo 8° da LDB (Lei
9.394/96), pardgrafo 1° que “caberd & Unido a coordenacdo da politica nacional de
educacdo”. Mediante tal atribui¢do, encontramos o Proinfo na qualidade de programa
desenvolvido pelo MEC voltado para inser¢do da Informéatica Educacional nas instituicdes
publicas de ensino. A fim de compreendermos sua proposta atual, apresentaremos uma breve
reconstituicdo das iniciativas que o antecederam.

Conforme Valente (1999), as primeiras experiéncias da informatica na educacgédo
despontaram nos Estados Unidos, em meados da década de 1950, época em que 0s primeiros
computadores comecaram a ser comercializados. Em 1955, foi introduzido em cursos de p6s-
graduacdo e, em 1958, como méaquina de ensinar, no Centro de Pesquisa Watson da IBM e na
Universidade de Illinois — Coordinated Science Laboratory. Porém, a utilizacdo nesse periodo
se restringia praticamente a armazenar informacao e transmiti-la ao aluno.

Reportando-nos ao caso brasileiro, o site do MEC/Proinfo (Brasil, 2009) informa que as
universidades publicas foram responsaveis pela introducdo do computador na educacdo,
durante a década de 1950. O computador, primeiramente, era utilizado como ferramenta
auxiliar da pesquisa técnico-cientifica e, a partir da década de 1960, passou a ser um
instrumento de organizacdo administrativa do ensino superior.

Segundo Moraes (1996), no principio da década de 1970, o Brasil ndo contava com uma
industria local de computadores. As empresas IBM e Borroughs & que operavam,
predominantemente, no mercado brasileiro. A partir da década de 1970, o pais iniciou a busca
pela garantia da autonomia tecnolégica em informéatica, movimento marcado por oposi¢oes
entre civis e militares. Moraes (ibidem) relata a defesa dos militares pela criagdo técnica
voltada para a industria bélica, enquanto que os civis pretendiam o desenvolvimento de um
mercado de informatica no pais.

Retornando ao site do MEC/Proinfo (Brasil, 2009), encontramos o relato a respeito da

primeira vez em que se discutiu o uso de computadores no ensino. A disciplina em foco era
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fisica, na Universidade de S&o Paulo — USP, em 1971. Em 1973, outras universidades
comecaram a desenvolver experiéncias nesse sentido. A Universidade Federal do Rio de
Janeiro — UFRJ utilizava computadores de grande porte como recurso auxiliar do professor no
ensino e avaliacdo de quimica. Na Universidade Federal do Rio Grande do Sul — UFRGS, o
uso destinava-se ao desenvolvimento de software educativo.

Vieira (2003) relata que Seymourt Papert e Marvin Minsky, professores do Media Lab
do Massachussets Institute of Technology - MIT, nos Estados Unidos, apresentaram a
filosofia da linguagem LOGO na Universidade Estadual de Campinas — Unicamp. No ano
seguinte, um grupo de pesquisadores da Unicamp visitou o MIT e ao regressarem, comegaram
a utilizar os computadores com linguagem LOGO.

Os professores Papert e Minsky retornaram ao Brasil, onde ministraram seminarios e
participaram das atividades do grupo de pesquisa sobre o uso da linguagem LOGO na
educacdo. No ano de 1977, as atividades de pesquisa passaram a envolver a educagdo de
criangas.

Na UFRGS, no final da década de 1970, o Laboratério de Estudos Cognitivos do
Instituto de Psicologia — LEC, sob a coordenacdo da professora Léa da Cruz Fagundes,
realizou experiéncias baseadas na linguagem LOGO de Papert, com criancas de escolas
publicas portadoras de dificuldades de aprendizagem na leitura, na escrita e no calculo.

Em 1972, de acordo com Costa (2010):

(...) foi criada a Coordenagéo de Assessoria ao Processamento Eletronico —
CAPRE para assessorar o uso dos recursos informaticos do governo e
centralizar a criagdo de uma politica brasileira para o setor de Informatica. A
partir de estudos realizados por esse 6rgao é elaborado o primeiro Programa
Nacional de Treinamento em Computacdo — PNTC que implantara cursos
universitarios e de pés-graduacéo ligados a Informatica (p. 26).

Orth (2008, p. 4) enfatiza que as politicas publicas de informatica da educacdo do
Brasil, inicialmente, eram vinculadas aos programas de “treinamento em técnicas
computacionais” da CAPRE, vinculada ao Ministério do Planejamento. Em 1976, foram
vinculados a CAPRE programas de “desenvolvimento de recursos humanos em técnicas
computacionais” (idem, ibidem, p. 4). Nota-se que nesse periodo, 0 MEC passou a fazer parte

do Conselho Plendrio da CAPRE e que a politica educacional vigente privilegiava as
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ideologias do Capital Humano™® e do Tecnicismo!, em conformidade com os principios da
Doutrina de Seguranga Nacional que dominava o pais.

Oliveira (2010) acrescenta que a CAPRE € substituida, em 1979, pela Secretaria
Especial de Informética — SEI, vinculada ao Conselho de Seguranca Nacional — CSN. Apos a
criacdo da SEI, o érgdo educacional incluiu a atribuicdo da “formacéo de recursos humanos,
regulamentacdo de curriculos minimos, pesquisa e sistema de informacGes cientificas e
tecnoldgicas” (Orth, 2008, p. 5). A SEI era responsavel pelos Planos Diretores de Informatica
para a Administracdo Federal e, além do controle econémico sobre a politica de informatica,
acumulava atribui¢cbes no campo educacional, como a elaboragdo dos curriculos minimos de
cursos superiores, o que até entdo era realizado pelo Conselho Federal de Educacdo — CFE.

Baseada no discurso mercadologico sobre a necessidade de formacgdo de recursos
humanos a SEI estabeleceu a primeira Comissdo Especial de Educacdo, em 1980. Nesse
contexto, concordamos com o pensamento de Oliveira (2010), ao identificarmos que o inicio
das nossas experiéncias em infoeducacdo se pautou em decisdes governamentais, € ndo nas
iniciativas dos educadores, ficando a educacdo como pano de fundo para 0s investimentos na
autonomia da informatica brasileira.

A fim de inserir o meio educacional nas discussdes sobre o campo da Informética
Educativa, Oliveira (2010) salienta que a SEI, juntamente com 0 MEC, o Conselho Nacional
de Pesquisas — CNPq e a Financiadora de Estudos e Projetos — FINEP, organizou o I e o Il
Simpobsios Nacionais de Informatica na Educacao, realizados em agosto de 1981 e agosto de
1982, respectivamente em Brasilia e na Bahia, onde os profissionais envolvidos nos assuntos
educacionais trataram da questdo do uso do computador como auxiliar no processo ensino-
aprendizagem.

E interessante destacar duas das recomendacBes dos participantes, ao final do |
Seminério:

Que ndo haja investimento em maquinas, apenas pela preocupacdo de
satisfazer os interesses de mercado (...).

N&o considerar 0 uso de computadores e recursos computacionais como
nova panaceia para enfrentar problemas de educagdo bésica ou como

10 Capital humano — capital incorporado aos seres humanos, especialmente na forma de salde e educagdo
(PAIVA, 2001, p. 187).

1 Tecnicismo educacional - Tendéncia verificada nos anos 1970, inspirada nas teorias behavioristas da
aprendizagem e da abordagem sistémica do ensino, que definiu uma pratica pedagdgica altamente controlada e
dirigida pelo professor com atividades mecanicas inseridas numa proposta educacional rigida e passivel de ser
totalmente programada em detalhes (MENEZES; SANTOS, 2002, verbete).
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substituto eficaz das caréncias em larga escala de docentes e recursos
instrucionais elementares ou de outra natureza (idem, ibidem, p. 30-31).

Como resultado dos Seminarios, foi elaborado o primeiro documento sobre o uso da
informatica na educagdo, com o titulo: “Subsidios para a implantacio do Programa de
Informatica na Educagdo”. Esse documento previa a criacdo de Centros-Piloto, que teriam
carater experimental, funcionando “junto a universidades com capacitagdo tecnoldgica nas
areas de informatica na educagao” (Costa, 2010, p. 27), com o alvo de pesquisar a utilizagdo
do computador, prioritariamente, no ensino regular de segundo grau'®>. O relatério final
sugeria, também, a criacdo de uma Comissao Especial de Informatica na Educacdo pelo MEC.

Orth declara que:

(...) em 1983, a SEI criou uma Comissdo Especial de Informética na
Educagdo - CE/IE, através da Portaria n° 11/83, com o objetivo de propor
orientagdes basicas para as politicas de uso das tecnologias de informag&o
nos processos de ensino e de aprendizagem, observados os objetivos e as
diretrizes do Plano Setorial de Educacdo, Cultura e Desporto, do Plano
Nacional de Informética e do Plano Bésico de Desenvolvimento Cientifico e
Tecnoldgico do pais, bem como para apoiar a implantacdo dos Centros-
piloto, recomendar equipamentos e programas, coordenar 0S recursos
governamentais, capacitar recursos humanos e acompanhar, avaliar e
disseminar os resultados (2008, p. 7).

Constatamos, com tais observacdes, que apesar do interesse da SEI em utilizar os
educadores apenas como recursos humanos para desenvolver sua politica, os profissionais que
participaram dos Seminarios demonstravam preocupacgdes contextualizadas com os aspectos
econdmicos e ideoldgicos ligados a educacdo. Também utilizaram o espaco concedido a eles
para delimitarem os anseios educacionais na area da Informatica Educativa.

Entrementes, em 1983, foi criado o Centro de Informatica Educativa — CENIFOR,
pelo MEC, sob a tutela da Fundagio Centro Brasileiro de Televisdo Educativa — FUNTEVE,
6rgdo governamental que supervisionava o desenvolvimento e aplicacfes de tecnologias
educacionais.

Vieira (2003) acrescenta que, em 1985, aconteceram mudancas politicas e
administrativas nas instituictes federais, por ocasido do fim do governo militar. O novo
presidente da FUNTEVE néo priorizou a pesquisa e, diante de desentendimentos e de uma
situagdo financeira precaria, 0 CENIFOR foi extinto, entre 1986 e 1987, e sua administracdo

foi transferida de Brasilia para o Rio de Janeiro.

12 Denominag#o anterior do atual ensino médio.
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2.2. Projeto Educom

Em julho de 1983, foi aprovada a criagdo do Projeto Brasileiro de Informética na
Educacdo — Educom. Em agosto do mesmo ano, a SEI convocou as universidades para
apresentarem projetos relativos a implantacao dos Centros-Piloto do Educom.

Convém ressaltarmos que, no Brasil, as politicas educacionais em informatica definiram
0 inicio das acOes na &rea precedidas pela pesquisa universitaria. Tal escolha “possibilitou
construir algum conhecimento, além de adequar o seu uso a realidade educacional brasileira”
(Moraes apud Orth, 2008, p. 12).

Em dezembro de 1983, segundo Oliveira (2010), o Comité Assessor da Comissédo
Especial de Informética na Educacdo escolheu o projeto das seguintes instituicbes: UFRGS,
UFRJ, Unicamp, Universidade Federal de Minas Gerais — UFMG e Universidade Federal de
Pernambuco — UFPE.

Nascia efetivamente o Educom, em julho de 1984, com a assinatura do protocolo de
intencBes, em que representantes do MEC/SEI/CNPg/FINEP comprometeram-se a apoiar
financeiramente a implantacdo dos Centros-Piloto, nas universidades escolhidas. De acordo
com Orth (2008), os objetivos do Educom eram: elaborar a politica de Informaética Educativa;
promover pesquisas, em Centros—pilotos, sobre o uso do computador como instrumento do
processo de aprendizagem escolar; formar recursos humanos para 0 ensino e pesquisa na area;
desenvolver tecnologia para a industria de informatica brasileira. Moraes (1996) cita, ainda, 0
objetivo de analisar a viabilidade de informatizar o ensino ptblico brasileiro®®. De fato, todos
os Centros-pilotos desenvolveram suas atividades de pesquisa com escolas publicas.

Conforme o relatorio da FUNTEVE, o Projeto Educom terminou o ano de 1985 com
dificuldades financeiras. Os cinco Centros-Piloto receberam seus recursos com atraso, e
algumas universidades prestaram auxilio financeiro as experiéncias. Contudo, o Projeto
Educom foi o marco principal do processo de geracdo de base cientifica para a formulacdo da
politica nacional de Informatica Educativa.

No intuito de compreendermos alguns aspectos que serdo evidenciados nos proximos
capitulos, destacamos, por intermedio de Valente (1999), alguns detalhes sobre a implantagdo
do Projeto Educom. Na época do langcamento do projeto, os pesquisadores das areas de
engenharia, de computacéo e de educacdo comecaram a trabalhar no @mbito da Informatica
Educativa, com pequena experiéncia nessa area, uma vez que o Brasil ndo contava com

profissionais formados em infoeducacao.

3 Através da descricdo dos objetivos do Educom é possivel perceber o caréter formal de educagdo pretendida
pelo Projeto.
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Em virtude desse fato, os anos de 1984 e 1985 corresponderam ao periodo que 0s
Centros-pilotos montaram suas equipes, que eram formadas pelos pesquisadores dos proprios
Centros. Tal situacdo caracterizou um processo de autoformacdo, com base na abordagem
mentorial: um profissional mais experiente compartilhava seus conhecimentos com seus pares
ou com alunos que se tornariam monitores.

Torna-se importante observar que apesar da eficiéncia qualitativa da abordagem
mentorial, ela ndo atendia a demanda por formacéo de profissionais. Com isso, apenas apos a
constituicdo das equipes dos Educom(s), é que foram criados os cursos de extensdo e de
especializacdo para atender a um nimero maior de pessoas.

A fim de exemplificar, temos o relato de Moraes (1996) sobre o Centro-Piloto UFRJ,
que iniciou os seus trabalhos em 1984 e contava com professores da Faculdade de Educacéo,
do Nucleo de Tecnologia Educacional para a Saide — NUTES e do Nucleo de Computacéo
Eletronica— NCE.

Valente acrescenta que o Centro:

(...) teve como objetivo principal o desenvolvimento de courseware —
software interativo — para o ensino de conteldos de matematica, fisica,
quimica e biologia do primeiro e segundo graus e a preparacdo dos
pesquisadores para o desenvolvimento desses programas. No periodo de
1984-1985, foram realizadas reunies para nivelamento e grupos de estudo
para a capacitacdo dos membros da equipe do projeto e dos professores de
uma escola publica que deveriam utilizar 0s coursewares nas respectivas
disciplinas. Em 1985, essa equipe desenvolveu o 1° Curso de Atualizacdo
(180 horas) em Tecnologia Educacional de Informética, que pode ser
considerado o primeiro curso de pos-graduacdo lato sensu nessa area no
Brasil, e em 1986 comecou a oferecer no curso de pedagogia da UFRJ, em
caréter optativo, uma disciplina de informatica na educacéo (1999, p. 132).

O Educom da Unicamp foi desenvolvido no Nucleo de Informatica Aplicada a
Educacdo — NIED e seu alvo era utilizar a metodologia LOGO em trés escolas publicas do
estado de Sdo Paulo, nas seguintes disciplinas: portugués; matematica; ciéncias (primeiro

grau)'; fisica, quimica e biologia (segundo grau).

2.3. Projeto Formar
Oliveira (2010) nos descreve que 0s pesquisadores envolvidos com o Projeto Educom

passaram a solicitar ao MEC uma definicdo de novos encaminhamentos para a politica de

14 Assim eram chamados os atuais anos iniciais e anos finais do ensino fundamental.
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Informatica Educional brasileira. Foi entdo que, em fevereiro de 1986, o MEC criou o Comité
Assessor de Informatica para Educacgéo de primeiro e segundo graus — CAIE, com a fungédo de
assessorar a Secretaria de Ensino de primeiro e segundo graus sobre a utilizacdo de
computadores na educacao basica. Por conseguinte, ainda em 1986, o CAIE idealizou um
projeto referente “a formagdo de professores e técnicos das redes municipais e estaduais de
ensino de todo o Brasil, para o trabalho com a Informatica Educativa” (VALENTE apud
OLIVEIRA, 2010, p. 45). O projeto denominou-se Programa de Acdo Imediata em
Informatica na Educacgéo de primeiro e segundo graus - Projeto Formar, sendo recomendada a
sua implantacdo ao MEC, no ano seguinte.

O NIED da Unicamp, em colaboracdo com pesquisadores de outros Educom(s)
organizou o Formar I, que foi o primeiro curso, em carater nacional, de especializacdo em
Informéatica Educativa. O Formar | foi realizado entre junho a agosto de 1987 e teve como
principal proposito a formagédo de professores para implantarem os Centros de Informética na
Educacdo de primeiro e segundo graus - CIEds, vinculados as Secretarias Estaduais de
Educacdo. Orth (2008) detalha que cada Estado deveria apresentar dois professores que
realizariam o curso, com duracdo de dois meses, no NIED.

Apo6s a conclusdo do curso, os professores voltariam para seus estados, a fim de
coordenar a fase de implantacdo do CIEd. Foram implantados em diferentes Estados da
Federagdo 17 CIEds™, conforme registro no site do MEC/Proinfo (Brasil, 2009), no periodo
entre 1988 a 1989.

Orth (2008) descreve que o Formar Il, realizado também pelo NIED, no inicio de 1989,
destinou-se a implantagdo dos Centros de Informética na Educacdo Tecnoldgica — CIETS nas
Escolas Técnicas Federais e dos Centros de Informatica na Educacio Superior — CIES™.

Os cursos eram caracterizados pela especializacdo lato sensu, com uma carga horaria de
360 horas. Com cinquenta alunos divididos em duas turmas, enquanto uma turma assistia a
aula tedrica, a outra turma realizava aula pratica, usando o computador de forma individual.
As aulas tedricas eram baseadas nas ideias de Piaget e Papert, bem como na discussé@o sobre a
utilizagdo do computador em ambientes instrucionista e construcionista, e na abordagem

sobre a linguagem LOGO e as modalidades de software educativo.

> No proximo capitulo encontraremos um relato sobre o CIEd instalado no Colégio Pedro Il, através do
CEIE/CPII.

16 Vieira (2003) aponta a realizagdo do Formar 111 (1992), na Escola Técnica Federal de Goiania, e do Formar
IV, na Escola Técnica Federal de Aracaju, com objetivo de preparar professores das Escolas Técnicas Federais
para atuarem nos CIETSs.
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Valente (1999) esclarece que o Formar | e o Formar Il apresentaram aspectos positivos
e negativos. De uma forma positiva o projeto foi responsavel pela formacéo de profissionais
que atuaram nos Centros de Informatica. Certamente essas pessoas ajudaram a difundir as
atividades de Informatica Educativa. Os cursos apontaram para 0s pesquisadores da area,
também, a necessidade de criacdo de cursos de formacdo em Informatica Educacional.

Como retrospecto negativo, o fato dos cursos serem organizados em Campinas — uma
vez que a Unicamp era um dos Unicos locais que possuia um nimero de computadores capaz
de atender a quantidade de participantes — forcou aos professores passarem dois meses na
cidade, longe de suas familias e de seus compromissos profissionais. Consequentemente, o
curso foi muito compacto, comprometendo o tempo para a assimilagdo dos novos conceitos e
para a realizacdo de um maior numero de atividades praticas. Varias mudancas educacionais
ndo foram implementadas, pois quando os profissionais retornaram aos seus locais de trabalho
ndo encontraram estrutura fisica que permitissem condi¢des minimas para aplicarem 0s novos
conhecimentos.

Porém, os contetidos e a metodologia gerados pelo Projeto Formar deram base para a
criacdo de outros cursos de formacdo em Informatica Educacional. A exemplo disso, temos 0s
cursos de capacitacdo dos professores dos Nucleos de Tecnologia Educacional — NTEs, do
atual Proinfo, que se baseiam no modelo do Projeto Formar e totalizam carga horéria de 360
horas.

De acordo com Orth (2008) os diferentes Centros, respeitadas suas especificidades,
colaboraram para o estabelecimento das atuais politicas de formacdo de professores em
Informatica Educacional brasileira. Em vista dos esforgos empregados na area da Informatica
Educativa, a Organizacdo dos Estados Americanos - OEA, em 1988, convidou o0 MEC para
avaliar o projeto de Informatica Aplicada a Educacéo basica do México. Com isso, 0o MEC e a
OEA formularam um projeto internacional de cooperacédo técnica e financeira, integrado por

oito paises americanos, que vigorou entre 1990 e 1995.

2.4. Proninfe

O site do MEC/Proinfo (Brasil, 2009) menciona que a base teorica constituida através
do Projeto Educom e do Projeto Formar possibilitou ao MEC instituir o Programa Nacional
de Informética na Educacdo - Proninfe, que teve o regimento interno aprovado através da
Portaria MEC/SG n° 27, de 7 de margo de 1990.

O Programa tinha o objetivo de:
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Desenvolver a Informéatica Educativa no Brasil, através de atividades e
projetos articulados e convergentes, apoiados em fundamentagéo
pedagdgica, sélida e atualizada, de modo a assegurar a unidade politica,
técnica e cientifica imprescindivel ao éxito dos esforcos e investimentos
envolvidos (BRASIL, 2009, p. 2).

Seguindo uma orientacdo do Proninfe e, “ap6s sofrer um processo de redefinigdo de
seus objetivos, o Projeto Educom-UFRJ transformou-se, em 1989, no Centro de Informatica
na Educagdo Superior - CIES/Educom-UFRJ” (OLIVEIRA, 2010, p. 37). Apoiado em
dispositivos constitucionais relativos a educacao, ciéncia e tecnologia, o Proninfe visava:
promover o desenvolvimento da Informatica Educativa e seu uso nos sistemas publicos de
ensino (primeiro, segundo e terceiro graus'’ e educagdo especial); fomentar o surgimento de
infra-estrutura de suporte nas escolas, apoiando a criacdo de centros, subcentros e laboratério;
capacitar continua e permanentemente professores. O Programa previa crescimento gradual da
competéncia tecnoldgica referenciada e controlada por objetivos educacionais, amparado num
modelo de planejamento participativo que envolvia as comunidades interessadas. Os objetivos
e metas do Proninfe foram formulados em sintonia com a politica nacional de ciéncia e
tecnologia da época.

Orth (2008) salienta como diferencial do Proninfe, a organizacédo geogréafica e funcional
descentralizada, nos diferentes niveis de ensino. Mais um fator novo foi o cuidado do
programa em administrar seu avanco de maneira “gradual a partir dos nucleos, da pesquisa e
da competéncia tecnoldgica na area de cada estado” (p. 13).

Ao nos reportarmos ao site do MEC/Proinfo (Brasil, 2009), verificamos que o Proninfe

apresentou os seguintes resultados no periodo de 1990 - 1995:

o Implantou 44 centros de informatica na educacao e 400 subcentros, a maior parte por
iniciativa de governos estaduais e municipais;

o estabeleceu 400 laboratorios de Informatica Educativa em escolas publicas,
financiados por governos estaduais e municipais;

o capacitou acima de 10.000 profissionais para trabalhar em Informatica Educativa no

pais, inclusive pesquisadores com cursos de mestrado e doutorado.

7 Terceiro grau: antiga denominacéo do ensino superior.
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Apesar de limitagBes orcamentérias, o Proninfe constituiu o principal referencial das
acOes elaboradas pelo MEC, e conseguiu estabelecer, durante sua vigéncia, uma politica

educacional de informatica pautada no contexto da escola publica.

2.5. Proinfo

O Proinfo estd diante de um grande desafio: o de promover um novo
programa de formacdo de professores com caracteristicas inovadoras,
capaz de superar as dificuldades encontradas anteriormente nos outros
programas e de incorporar novas agoes.

Edite Resende Vieira

O Proinfo foi instituido em 9 de abril de 1997 pelo MEC por meio da Portaria 522,
durante o primeiro mandato do Presidente Fernando Henrique Cardoso. Suas estratégias de
implantacdo constam do documento “Diretrizes do Programa Nacional de Informatica na
Educacdo”, de julho de 1997.

Inicialmente denominado Programa Nacional de Informatica na Educacdo, tinha como
objetivo principal promover o uso da teleméatica como ferramenta de enriquecimento
pedagdgico no ensino pablico fundamental e médio.

O Programa é desenvolvido pela Secretaria de Educacdo a Distancia — SEED, articulada
com as Secretarias de Educagdo do Distrito Federal, dos Estados e de alguns Municipios. A
SEED estabelece as diretrizes que visam, através do uso pedagdgico da telematica, contribuir
para a melhoria da qualidade do processo de ensino-aprendizagem da escola publica, bem
como as diretrizes que visam educar para a cidadania em uma sociedade tecnologicamente
desenvolvida.

Séo estas as principais estratégias da SEED, segundo Ronsani (2004):

. Submeter a introdugdo da informatica nas escolas a objetivos
educacionais estabelecidos pelos setores competentes;
. condicionar a instalacdo de recursos informatizados a capacidade das

escolas para utiliza-los, desde que seja demonstrada a existéncia de infra-
estrutura fisica e recursos humanos a altura das exigéncias do conjunto
hardware/software que sera fornecido;

. promover o desenvolvimento de infra-estrutura de suporte técnico de
informética no sistema de ensino publico;
. estimular a interligacdo de computadores nas escolas publicas para

possibilitar a formacdo de uma ampla rede de comunicacBes vinculada a
educacéo;
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. fomentar a mudanga de cultura no sistema publico de ensino de
primeiro e segundo graus, de forma a torna-lo apto a preparar cidadaos
capazes de interagir numa sociedade cada vez mais tecnologicamente
desenvolvida;

. incentivar a articulagdo entre os atores envolvidos no processo de
informatizacdo da educacao brasileira;
. institucionalizar um adequado sistema de acompanhamento e de

avaliacdo do programa em todos 0s seus niveis e instancias. (p. 11).

Ronsani (ibidem) argumenta que, a fim de efetivar essas diretrizes, a escola teria uma
rede local ligada a um Ndcleo de Tecnologia Educacional - NTE, que atuaria como
concentrador de comunicacOes para as escolas interligadas e como provedor internet para as
escolas vinculadas. Cada escola deveria instalar seus laboratorios, equipar as salas de aula em
funcdo dos usos pedagdgicos dos microcomputadores, informatizar a biblioteca e adquirir
equipamentos para gestdo escolar. Para isso, as Secretarias Estaduais de Educacdo deveriam
enviar ao MEC projetos de incorporacdo da informatica, baseados no planejamento preparado
pelas escolas.

Os planos de cada escola necessitariam justificar suas opcdes tecnologicas, definir seus
objetivos pedagodgicos decorrentes da incorporacdo de novas tecnologias e explicitar sua
capacidade técnica para essa incorporagdo. Os projetos estaduais seriam avaliados pelo MEC
e, se aprovados, dariam origem a implantacdo das solucGes especificas solicitadas.

Caberia aos NTEs a funcdo de assessorar as escolas no momento de planejamento e
fornecer apoio técnico e pedagdgico no periodo da implantacdo. O treinamento dos
professores seria realizado pelos multiplicadores, recrutados em escolas de ensino
fundamental e médio e formados em cursos de especializacdo em Informética Educativa, com
duracdo de 360 horas, oferecidos pelas principais universidades.

Os técnicos de suporte seriam formados em cursos profissionalizantes nas escolas
técnicas ou de segundo grau e dariam assisténcia técnica aos professores, solucionando os
problemas cotidianos com o manuseio dos computadores. O treinamento nos NTEsS visava
que os professores adquirissem conhecimentos béasicos sobre informatica e sua aplicacdo
educacional. Além dessas fungdes, os NTEs deveriam dedicar-se a pesquisa, ao
desenvolvimento e a disseminagdo das experiéncias educacionais, bem como ao trabalho de
interagir com as CoordenacOes Regionais e Nacional do Proinfo.

Evidenciamos, porém, que na pratica, o computador sé chegou a escola publica com o
Proinfo. Contudo, Bonilla (2002) aponta aspectos que descaracterizavam o Programa como

um projeto inovador no campo da Informética Educativa:
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Embora os PCNs fagcam parte de uma politica educacional mais ampla, que
engloba projetos como Proinfo (...), 0 documento, no texto que trata das
TICs, ndo demonstra qualquer nivel de vinculagdo e articulagdo com esses
projetos, parecendo considerar que todas as escolas publicas brasileiras ja
estdo informatizadas, faltando apenas a definicdo da forma como utilizar
essa tecnologia para que os objetivos dessa politica possam ser atingidos e o
resultado da avaliagdo nacional seja o esperado. Portanto, a falta de
integragdo entre as politicas publicas torna-se uma barreira ao
desenvolvimento e implementacdo dos projetos de inovacdo educacional e
tecnoldgica (p. 254).

Bonilla (ibidem) informa que o investimento financeiro previsto para a primeira fase do
Proinfo (1997-1998) era de R$ 476.000.000,00, destinados a “capacitagdo e suporte, aquisi¢do
de equipamentos, adaptacdo das instalacbes fisicas, cabeamento para instalacdo de redes
locais nas escolas e nos (...) NTEs” (p. 247). Ronsani (2004) acrescenta que, nessa primeira
fase, o Proinfo pretendia atingir, aproximadamente, 7.500 escolas e 5 milhdes de alunos,
instalar 200 NTEs, capacitar 25 mil professores do ensino fundamental e médio e fornecer
100 mil Sistemas de Informaética para a Educacéo — SIE (hardware e software basico) para as
escolas publicas dos Estados que tiveram seus projetos de informatica aprovados.

De acordo com Bonilla (2002), até o ano 2000 apenas 2.845 escolas haviam sido
atendidas e R$ 113.200.000,00 tinham sido aplicados no Proinfo, sendo R$ 16.400.000,00
utilizados na capacitacdo de 21.976 professores. Os R$ 96.800.000,00 restantes foram
destinados a aquisicdo de hardware e software e ao pagamento de despesas institucionais.
Segundo Ronsani (2004), a previsdo de instalacdo de 100 mil computadores ndo aconteceu na
pratica. Até o inicio de 2003, foram instalados somente 30 mil computadores em ambito
nacional, ou seja, aproximadamente 30% da meta de implantacao prevista.

Em 2004, conforme o site do MEC/Proinfo (Brasil, 2009), a SEED lancou a plataforma
do e-Proinfo, um ambiente colaborativo de aprendizagem que utiliza a internet. Formado por
dois sites (o site do participante e o site do administrador), o e-Proinfo possibilita a
concepcao, a administracdo e o desenvolvimento de variados tipos de agdes, como cursos a
distdncia, complemento a cursos presenciais, projetos de pesquisa, projetos colaborativos e
outras formas de apoio a distancia e ao processo ensino-aprendizagem.

No site do participante, pessoas interessadas se inscrevem e participam dos cursos e de
diversas acOes oferecidas pelas entidades conveniadas. Por intermédio dele, os participantes
tém acesso a conteudos, informagdes e atividades organizadas por médulos e temas, podendo
interagir com coordenadores, instrutores, orientadores, professores, monitores e com outros

colegas. Uma série de recursos é oferecida para apoiar as atividades dos participantes, como,
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tira-duvidas, noticias, avisos, agenda, diério e biblioteca. A interacdo entre os participantes é
prevista, através de e-mail, chat, férum de discussdes e banco de projetos. Ha, também, um
conjunto de ferramentas para avaliacdo de desempenho, como questionarios e estatisticas de
atividades.

Pessoas credenciadas pelas entidades conveniadas, por meio do site do administrador,
desenvolvem, oferecem, administram e ministram cursos a distancia e demais ag0es de apoio
a distancia ao processo ensino-aprendizagem, utilizando os recursos e as ferramentas
disponiveis no ambiente. Cada entidade pode estruturar cursos ou outras acdes compostas por
modulos, e estes por atividades. Os participantes se inscrevem em cursos e, se aceitos pelo
administrador, podem se vincular a turmas, através das quais cursam Seus respectivos
modulos.

Orth (2008) acrescenta que, a fim de aprofundar as politicas pablicas educacionais, 0
governo federal, em abril de 2007, langou o Plano de Desenvolvimento da Educacdo — PDE.
Este programa criou 4lagdes, articuladas em nivel federal, e executadas pelos sistemas
estaduais e municipais de ensino, bem como por entidades civis em parceria com 0 governo
federal. Quatorze dessas acdes enfatizam o professor e sua formacdo. Além disto, ha uma
série de acbes que buscam trabalhar os recursos informaticos na educagdo de diferentes
formas.

Em 12 de dezembro de 2007, ao ser regulamentado o Decreto n° 6.300, o Proinfo
passou a se chamar Programa Nacional de Tecnologia Educacional. Em sua nova
configuracdo, tinha por meta promover o uso pedagogico das tecnologias de informacdo e
comunicacdo nas redes publicas de educacéo basica.

Como contraponto aos resultados do Proinfo, Paula Vieira (2003), ao focalizar a
implantacdo do Proinfo na cidade de Juiz de Fora, aponta que a elaboracdo do Programa néo
se constituiu como o produto de uma discussdo ampla com os participantes do processo:
professores e capacitadores; antes foi a estes apresentado de forma hierarquica e impositiva.
Nesse sentido, o documento oficial apresenta-se, de certa forma, autoritario, na medida em
gue, expressa-se como verdade Unica e incontestavel.

Na interpretacdo da autora (ibidem):

Ao enfatizar a necessidade de socializacdo da informacgdo — via computador,
nas escolas publicas — o texto oficial do Proinfo, parece na verdade, defender
uma socializacdo que ndo tem como prioridade a democratizacdo, a
diminuicdo das diferencas dando oportunidades a todos. Além do discurso da
socializagdo, existe também um discurso que enfatiza a educagdo enquanto
alternativa para o crescimento econémico e desenvolvimento do pais,
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buscando-se a produtividade, a eficiéncia, o desenvolvimento através da
difusdo das novas tecnologias (PAULA VIEIRA, 2003, p. 9).

Com isso, os principais termos do Programa — educacdo, implementacdo do computador
como instrumento do processo de ensino-aprendizagem (informatizacdo) e a formacdo do
professor — assumem um sentido mercadoldgico. Paula Vieira (ibidem) considera essa postura
contréria ao discurso de universalizacdo da informacdo e da educagdo, bem como aos ideais
de uma educacdo publica, por desconsiderar as diversidades e as contradi¢des sociais,
limitando as possibilidades que as TICs podem oferecer a realidade educacional a uma
dimensdo meramente econémica, além de restringir a formacdo do professor para lidar com
essas tecnologias, em apenas um treinamento rapido.

Esteves (2005) argumenta que, ap6s a eleicdo de Fernando Henrique Cardoso para a
Presidéncia do Brasil, inicia-se um processo de formulacdo e de implementacao de politicas
publicas no pais estabelecendo uma relacdo direta das mesmas com diretrizes emanadas por
entidades e mecanismos supranacionais de regulacdo e controle. As bases e principios que
passaram a orientar as reformas educacionais postas em préatica pelo referido governo,
conforme Frigotto e Ciavatta apud Esteves (2005), estdo definidas na “Conferéncia Mundial
sobre Educagao para Todos”, realizada em 1990, na Tailandia.

Na condicdo de um dos principais patrocinadores da Conferéncia, o Banco Mundial
publica uma série de orientacdes politicas para as décadas posteriores aos anos 1990, que
apresentam diretrizes explicitas quanto aos preceitos a serem adotados por seus credores,
prontamente transformadas pelo Governo Fernando Henrique Cardoso em politicas
educacionais.

Em relacdo a este fato, Frigotto e Ciavatta apud Esteves (2005) constatam que:

(...) [0o] conjunto de medidas adotado por aquele governo na area da
educacdo, (...) encontra melhor compreensdo e coeréncia logica (...) quando
articulado com o projeto de ajuste da sociedade brasileira as demandas do
grande capital. Por esta via, as demandas da sociedade organizada s&o
substituidas por medidas produzidas por especialistas, tecnocratas e técnicos
que definem as politicas de cima para baixo e de acordo com os principios
do ajuste.

No tocante aos principais beneficiados pelas mudancas introduzidas no
campo da educacao, (...) apontam os grupos (...) articulados historicamente
com o metabolismo do capital dos centros hegemonicos neste novo contexto
de sua mundializagdo. Assim, (...) aquela administracéo federal foi capaz de
transformar (...) o ideério empresarial e mercantil de educagdo escolar em
politica unidimensional do Estado, cujo resultado foi, entre outros, a diluicdo
do sentido de puablico, num contexto em que o Estado se investe,
predominantemente, de uma funcdo privada. Por essa via, na éarea
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educacional brasileira, passa-se (...) das leis do arbitrio da ditadura civil-
militar para a ditadura da ideologia do mercado (p. 59).

Retomando a anélise de Paula Vieira (2003), verifica-se que, no contexto do Proinfo, o
professor multiplicador representa o papel de mediador entre a iniciativa do governo e 0s
professores das escolas publicas envolvidas no processo de capacitacdo, sendo responsavel
pela operacionalizacdo e execucdo dos objetivos propostos pelo Programa. Também tem
como funcédo proporcionar as escolas participantes um continuo apoio técnico-pedagogico.

Nessa Otica, o professor multiplicador diante do governo se coloca socio-
hierarquicamente em posic¢éo de sujeito responsavel por implementar uma politica pablica que
Ihe foi determinada. Ja em relacdo ao professor capacitado, por outro lado, coloca-se numa
posicdo de porta voz dessa politica publica, de cuja formulacdo ndo participou e de quem se
espera apenas sua implementacdo. Embora o governo ao propor essa politica publica esteja
muito mais interessado em sua execucdo do que em ouvir a opinido desses
sujeitos, estes adotam uma atitude de responsabilidade diante do discurso pedagdgico oficial.

Durante as entrevistas realizadas por Paula Vieira (2003), os professores
multiplicadores, ao refletirem sobre o Proinfo, respondem a ele de forma concordante,
parecendo receber com otimismo a proposta e reconhecendo, inclusive, as possibilidades que
este podera trazer para o contexto das escolas publicas.

Em relacdo aos professores capacitados, as entrevistas revelaram que, ao refletir sobre
sua percepc¢do em relacdo a implantacdo do Proinfo, esses profissionais ressaltaram algumas
dificuldades do Programa, tais como a falta de recursos financeiros para a manutencao dos
equipamentos e aquisi¢cdo de material, e a incompatibilidade da estrutura da escola com a
nova estrutura exigida pelo Proinfo. Além desses problemas, a capacitagdo que o NTE
ofereceu aos professores ndo possibilitou a eles realizar o trabalho na escola, pois foi
aligeirada e, ndo considerou que durante a formacéo inicial da maioria desses profissionais, o
tema Informatica Educativa ndo foi abordado. Complementamos essas constatacfes através da
analise de Bonilla (2002), que avanca no sentido de questionar a qualidade dos cursos
oferecidos aos professores: a pesquisadora observa que enquanto aos professores
multiplicadores séo destinados cursos de especializacdo, aos professores das escolas séo
apresentados cursos com duragéo de 120 horas.

Quando os professores retornaram a escola com a missdo de desenvolver o Proinfo,
seus depoimentos apontaram como o trabalho com o computador esta sendo desenvolvido; na

verdade, através do discurso docente, percebeu-se 0 uso limitado desse instrumento: em
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determinado momento ele foi entendido como um simples caderno ou maquina de escrever, ja
em outros, foi comparado aos demais instrumentos tecnoldgicos da escola, sem que fossem
consideradas suas especificidades e possibilidades em relacdo a eles (TV e video, entre
outros). Dessa forma, parece ndo estar acontecendo uma integragdo do computador no
contexto escolar, uma vez que a ndo apropriacdo da Informéatica Educativa pelos professores
tem comprometido sua insercéo no trabalho pedagogico e no curriculo escolar.

Ronsani (2004) investigou a implantagdo do Proinfo na area de abrangéncia da 9?
Coordenadoria Regional de Educacdo — CRE, localizada na regido meio-oeste de Santa
Catarina. Foram estudadas quatro escolas municipais, que dispunham de sala informatizada, e
0 NTE responsavel pelo assessoramento técnico e pedagdgico da regido.

Em sua analise, a autora (ibidem) concluiu que o Proinfo apresenta seus objetivos,
diretrizes, metas e sistema de avaliagdo com precisdo. Além disso, o Programa previu a
capacitacdo de recursos humanos e o minimo de sustentacdo econdmica. No entanto, nas
escolas catarinenses foram instaladas salas informatizadas com 10 computadores, o que
dificultou o trabalho pedagdgico, pois a média de alunos por turma é de 30. A falta de
manutencdo dos equipamentos e de material de consumo é outro aspecto que inviabiliza a
utilizacdo plena dos laboratérios de informatica, conforme a fala dos entrevistados.

O Programa estabelecia critérios para a selecdo de escolas que seriam contempladas
com os laboratorios, uma vez que ndo haveria condi¢fes de informatizar todas as Unidades
Escolares. Ronsani (ibidem), porém, ndo conseguiu identificar porque a sele¢cdo contemplou
algumas escolas que ndo atendiam aos pré-requisitos do Programa, haja vista que nos Projetos
Politicos-Pedagdgicos dessas escolas ndo foi encontrada uma proposta pedagdgica para a
utilizacdo das salas informatizadas. No Projeto Politico-Pedagdgico de uma das escolas de
primeiro segmento do ensino fundamental consta a ementa da disciplina de informatica
desenvolvida no ensino médio; outro somente cita a existéncia do laboratorio de informatica
e, nos demais, ndo ha qualquer referéncia ao assunto.

Com relacdo ao NTE, seu papel primordial é prestar assessoramento as escolas na fase
do planejamento e fornecer apoio técnico e pedagdgico quando da implantacdo do plano,
incluindo-se ai o treinamento dos professores e dos técnicos de suporte. O que efetivamente o
NTE fez foi prestar o apoio técnico as salas informatizadas e capacitar os professores.

A analise das entrevistas revelou que o contetdo dos cursos para os professores nédo foi
adequado. Os professores alegaram que este conteudo foi mais uma iniciacao a informética do

que propriamente a discussdo de como utilizar o computador para a melhoria de ensino. Em
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consequéncia, foram encontrados laboratorios vazios, nas méos de bolsistas e ndo de pessoas
efetivamente preparadas para o exercicio de um trabalho inovador.

Com base nos relatos e nas observacbes, a pesquisadora (ibidem) percebeu que a
informatica ndo estava sendo utilizada para a apropriacdo e producdo de conhecimentos, ao
contrério, a internet era usada para a “pesquisa extra-classe”, buscando o assunto pronto, a
fim de copié-lo e entrega-lo ao professor.

Finalmente, Ronsani (ibidem) concluiu que o minimo dos recursos do computador nao
foi explorado e o uso dessa tecnologia, no caso, ndo contribuiu com o avanco, nem com a
mudanca da pratica pedagdgica.

Embasados nas observagOes realizadas por Paula Vieira (2003) e Ronsani (2004)
procuramos Vverificar os relatos informais de alguns professores da rede municipal de
educacdo da cidade do Rio de Janeiro, que foram capacitados pelos NTEs e atuam em
laboratérios de informatica com alunos do 6° ao 9° anos. De uma maneira geral, esses
educadores relatam que as direcdes ou coordenacdes das escolas pouco se envolvem com o
trabalho do laboratério de informatica, ndo favorecendo um ambiente integrado entre as
disciplinas para a elaboracédo de projetos.

Tais docentes sentem que desenvolvem um trabalho solitario, pois cada especialista
trabalha em sua disciplina, segundo eles, de forma individual. Como os professores dos
laboratérios de informética necessitam abordar os especialistas das diversas ares, no intuito de
saberem que conteudos programaticos estdo sendo enfocados, alegam serem vistos, por vezes,
como intrusos. Apontam que se 0s gestores das escolas agissem de forma a tornar o grupo de
trabalho uma equipe integrada, os mesmos facilitariam o envolvimento dos docentes junto aos
projetos educativos. Concluem declarando que, desta forma, a aprendizagem poderia ser mais
significativa nas escolas, proporcionando o prazer em aprender aos estudantes de suas
instituicoes.

Ao problematizarmos as acfes do Proinfo, através das consideracGes de Bonilla
(2002), Paula Vieira (2003) e Ronsani (2004), aguardamos contribuir para novos
questionamentos a respeito das transformacdes e possibilidades que o Programa podera trazer

para a Informatica Educativa, no contexto da educacéao publica.
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2.6. Perspectivas atuais em Informética Educacional

A mudanca pedagdgica que todos almejam é a passagem de uma educacao
totalmente baseada na transmissdo da informacéo, na instrucdo, para a
criacdo de ambientes de aprendizagem nos quais o aluno realiza atividades
e constrdi o seu conhecimento.

José Armando Valente

As inovacOes tecnologicas tém chegado a escola, sem, contudo, estabelecer as
transformacdes educacionais esperadas. A insercdo das TICs muitas vezes é sinbnimo de
modernizacdo da escola, com o intuito velado de ampliar o quantitativo de alunos. A fim de
que as mudangas se efetivem, mais importante do que incorporar computador e internet no
ambiente escolar, seria levar em conta o que é considerado aprendizagem e 0 que se espera da
Informatica Educativa.

De acordo com Bonilla (2002), “nao se trata, portanto, de fazer a mesma educagdo que
sempre se fez, agora com o acréscimo de uma nova tecnologia” (p. 16). A autora (ibidem)
propde uma educacdo, que reflita nas “mudangas que essas novas tecnologias provocam na
cultura, na sociedade, no sujeito, na linguagem, nas formas de pensar e construir 0
conhecimento” (p. 16).

No entanto, os governos de varios paises, a partir de meados da década de 1990,
desenvolvem programas conhecidos como Sociedade da Informacdo. Tais programas sdo
considerados capazes de acelerar o avanco das TICs e, com isso, elevar o nivel de
desenvolvimento econémico e social dos paises. A educacdo ganha destaque no momento em
que 0 governo promove investimentos para que as escolas recebam computadores e sejam
conectadas a internet.

Bonilla (ibidem) esclarece que, no Brasil, a concep¢do do Programa Sociedade da
Informag&o tem motivacgdo claramente econdmica, de aspecto desenvolvimentista, tendo sido
o0 Proinfo incorporado a este Programa.

A fim de alcancar seus objetivos, o Programa Sociedade da Informacéo investe:

(...) na reforma dos sistemas educacionais, pois a escola atribui-se o papel de
formadora dos recursos humanos que essa nova sociedade — “moderna”,
“desenvolvida” — necessita para funcionar. A educacdo nio cabe outra
finalidade além de potencializar a estrutura de producdo do pais
(BONILLA, 2002, p. 71).



58

Consideramos importantes as reflexfes da autora (ibidem), no tocante a postura adotada
pelas instituicdes de ensino. As escolas adotam esses programas acreditando que, a luz das
TICs, seus problemas educacionais serdo solucionados. Ao invés do repensar das praticas
pedagdgicas, a insercdo das tecnologias, por vezes, fica limitada ao aspecto inovador, sem que
questBes fundamentais dos processos pedagogicos sejam incorporadas.

Em contrapartida, programas de inovacdo tecnoldgica dependem de politicas
educacionais em informéatica que observem as caracteristicas socio-culturais das diversas
regides brasileiras, que levem em conta a formacdo inicial e continuada dos profissionais
envolvidos e que sejam fidedignas as reflexdes criticas da comunidade escolar.

Em relacdo ao posicionamento dos atores do ambiente educacional, concordamos
também com Valente (1999), quando enfatiza que as mudancas pedagdgicas, a fim de se
efetivarem, precisam do envolvimento de todos: gestores, professores, alunos e responsaveis.

Por essa razdo, sumariamos, a seguir, algumas possibilidades de atuacgdes

transformadoras destacadas pelo autor (ibidem):

a) Gestores:
Em detrimento a uma postura burocratica ou centralizadora, cabe aos administradores
da escola realizar uma gestdo democrética que viabilize o planejamento e a execucdo das

propostas de inovagéo.

b) Alunos:
No lugar de uma atitude passiva, 0 aluno precisa ser dindmico, demonstrando interesse,

responsabilidade e capacidade de solucionar problemas.

c) Responsaveis:

A formacdo do aluno n&o deve ser restrita ao ambiente escolar. Os responsaveis devem
participar da formacgdo académica dos estudantes e, para isso, eles precisam, dentro do
contexto das TICs, aprender como colaborar com a aprendizagem dos alunos e assumir um

papel mais ativo na escola.

d) Professores:
A implantacdo de uma pratica inovadora depende, especialmente, da postura do
professor. A escola precisa dar autonomia para que os professores interfiram na elaboragédo do

curriculo, em favor de um conhecimento que seja construido de maneira contextualizada.
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Em relacdo a formagdo de professores em Informatica Educativa, Valente (ibidem)
propde que 0S cursos preparatorios estejam embasados na proposta construcionista
contextualizada. Essa proposta foi utilizada pela equipe do NIED da Unicamp e pelo LEC da
UFRGS. Nela, os cursos seriam oferecidos aos professores das variadas disciplinas e
realizados na escola de atuacdo dos docentes, propiciando a eles e aos pesquisadores dos
centros de formacdo vivenciar a mesma experiéncia e criar solugbes para o contexto
educacional desses professores. Essa formacdo deve ser realizada de maneira gradual, sob a

supervisdo do instrutor do curso, envolvendo os passos, exemplificados no quadro a seguir:

Quadro I — Propostas para a formacéo docente em Informética Educativa

O professor aprende a dominar o software e o hardware, refletindo sobre seu préprio processo de

aprendizagem.

O professor aplica os conhecimentos adquiridos com os seus alunos, com o objetivo de auxilia-los

no aprendizado do uso do computador na resolucéo de problemas.

Cada professor deve desenvolver um projeto pedagdgico, explicitando como pretende integrar o
computador na sua respectiva disciplina. Ap6s discutir o projeto com o instrutor e com o0s colegas,

0 mesmo é proposto aos gestores da escola, a fim de que seja viabilizado.

A adocdo desses passos pode auxiliar no aumento da qualidade do ensino realizado
pelos docentes. Entretanto, tal proposta apresenta um aspecto negativo, pois necessita da
presenca sistematica dos pesquisadores do curso na escola para dar suporte ao professor em
formacdo. Uma alternativa é fazer esse apoio a distancia, usando a informatica. Com isso, a
informatica passara a ser 0 meio através do qual a equipe do curso podera atuar virtualmente
na formacdo dos professores, servindo como base para uma pedagogia que contribua para a
formacéo do aluno.

Visando aperfeicoar a eficAcia do suporte a distancia, entendemos como valida a
estratégia de mescla-lo aos encontros presenciais. Essa proposicdo encontra base nas

colocagdes de Valente (1999):

No entanto, 0s cursos a distancia acabam apresentando os mesmos defeitos
dos presenciais de formacdo em massa: a interacdo, mesmo usando
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tecnologia de comunicacdo de ponta, ainda é unidirecional, o contedo e o
material instrucional ainda é descontextulizado da préatica do professor e ndo
contribui para a criacdo, no seu local de trabalho, de um ambiente favoravel
a mudanga a ser implantada. O professor formado ainda tem que enfrentar
sozinho as dificuldades de implantacdo das mudangas necessarias.
A solucdo que se busca para uma formacdo do docente capaz de implantar
mudangas na escola é a combinagdo da abordagem baseada no
construcionismo contextualizado com a formagdo em massa, onde a
tecnologia é usada para permitir o estar junto virtual, e que especialistas
possam auxiliar os professores de uma escola, via comunicacdo eletronica.
No entanto, a intervencéo totalmente virtual pode ndo resolver o problema.
Estamos aprendendo que o estar junto virtual deve ser completado com
atividades presenciais, que permitirdo conhecer melhor as pessoas e, assim,
realizar intervencoes a distancia mais efetivas (p. 141).

e) Software:

Nos ultimos anos surgiram muitas opcOes de software educacional no mercado. Diante

de tanta diversidade cabe ao educador:

(...) observar as especificagdes do software quanto ao publico alvo destinado,
sua forma de utilizagdo, materiais de suporte necessarios relacionados ao uso
do software, forma de apresentacdo do contedo (consisténcia e estrutura) e
estimulo a criatividade, imaginacéo, raciocinio, trabalho em grupo e nivel de
envolvimento do usuéario (VALENTE, 1999, p. 111).

Partindo desse ponto, a atuacdo do educador, ao reinterpretar as diretrizes curriculares
de sua escola, organiza o trabalho com software pedagogico de maneira “compativel com as

necessidades e expectativas de sua sala de aula” (idem, ibidem, p.112).

f)  Projeto pedagdgico:

Os projetos podem ser interpretados como uma proposta pedagogica que da ao processo
educacional uma nova significacdo, através dos quais as necessidades de aprendizagem sao
levantadas na tentativa de se resolver situacGes probleméticas. Com isso, um projeto gera
situacOes de aprendizagem onde a construcdo de conhecimento esta vinculada as praticas de
vida, em relagdo com o contexto em que é utilizado.

Em relacéo a Informatica Educativa, a aplicacdo de projetos pedagdgicos pode, também,
contribuir como uma estratégia de viabilizar a integracdo do computador no ambiente escolar,
0 gque é uma questdo complexa. Implica compreender o papel que o computador pode assumir
no processo de ensino e aprendizagem. Este papel ndo é homogéneo, dependendo, em grande
parte, das intencdes do educador e das caracteristicas do programa computacional que se
pretende utilizar.
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Diante das propostas de inovacgdo educacional sugeridas por Bonilla (2002) e Valente
(1999), e do contexto brasileiro de implementacdo das politicas relacionadas a Informética
Educacional, cabe-nos agora analisar mais detidamente a implantacdo da Informatica

Educativa no Colégio Pedro |1, tendo como pano de fundo a historia centenaria da instituicao.
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3. AINFORMATICA EDUCATIVA NO COLEGIO PEDRO II: HISTORIAE
IDENTIDADE

O Colégio Pedro 1l destaca-se na educacdo brasileira ao longo de quase dois séculos.
Seus professores-catedraticos de notdrio saber e ex-alunos ilustres, comp&em um conjunto
consideravel de homens publicos, que formaram e formam grande parte dos agentes historicos
e politicos do poder constituido. Portanto, consideramos relevante levantar alguns aspectos

relacionados a histdria desta conceituada instituicéao.

3.1. Memoria do Colégio

A tese de doutorado produzida por Andrade (1999) torna possivel resgatar um pouco da
memoria do Colégio. Durante a Regéncia de Pedro de Aradjo Lima, o Ministro Interino do
Império, Bernardo Pereira de Vasconcelos, pelo Decreto de 02 de dezembro de 1837, fundou
o0 Colégio Pedro I, em homenagem ao Imperador, no dia de seu décimo segundo aniversario.
O Colégio foi instalado nas dependéncias do antigo Colégio dos Orfdos de Sdo Pedro,
fundado em 1733, que havia sido transformado no Seminéario de Sdo Joaquim, em 1739.

Localizado na Rua Larga, atual Av. Marechal Floriano, o Colégio Pedro Il foi o
primeiro colégio de instrucdo secundaria oficial do Brasil, caracterizando-se como importante
elemento de construcdo do projeto civilizatorio do Império, de fortalecimento do Estado e
formacdo da nagdo brasileira. Como agéncia oficial de educacdo e cultura, co-criadora das
elites condutoras do pais, o Colégio foi criado para ser modelo da instrucdo publica
secundaria do Municipio da Corte e demais provincias, e dos estabelecimentos particulares
existentes.

Segundo Cavaliere (2008), a instituicdo passou a receber filhos de pequenos
comerciantes, nos anos 1940. J& nos anos 1950-1960, alunos da classe média liberal, e a partir
de 1984, criangas oriundas das classes populares, com a implantacdo do sorteio publico para
ingresso no primeiro segmento do ensino fundamental, modalidade que ora era instituida no
Colegio. Tais fatos evidenciam o inicio da democratiza¢do do acesso, porém, ndo garantem a
permanéncia, uma vez que a jubilacéo™® é aplicada desde os primérdios da instituicao.

No entender de Andrade (1999), a composi¢do do corpo docente de intelectuais de

renome, a seletividade do corpo discente marcada pelos exames de admisséo e promocionais,

18 A partir do 4° ano do ensino fundamental até ao ensino médio, o aluno retido dois anos seguidos, na mesma
série, é desligado do Colégio.
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bem como os programas de ensino de base cléssica e tradicdo humanistica deram ao ensino
secundario oficial uma funcdo de preparacdo dos alunos para o ensino superior, sendo 0
Colegio Pedro 1l o Gnico colégio a conferir o Grau de Bacharel em Letras (Decreto de 1843) a
seus formandos, garantia de ingresso direto nos cursos superiores sem a prestacdo dos exames
das matérias preparatorias.

O Colégio Pedro Il, a partir de 1889, sobrevive a periodos de crise institucional
expressos pela perda de seu patrono (D. Pedro Il), mudancas de nome (Instituto Nacional de
Instrucdo Secundaria / Ginasio Nacional) e alteracGes da politica educacional (Reformas de
Ensino). Apesar da perda de privilégios legais (extin¢do do Titulo de Bacharel em Ciéncias e
Letras), o Colégio continuou sendo, na Republica, um lugar de referéncia educacional do
ensino secundario para o reconhecimento e equiparacdo dos ginasios estaduais e das escolas
particulares, além de um centro de sociabilidade cultural.

Em 1911, o Colégio recuperou o nome Pedro Il. Até a década de 1950, era considerado
como Colégio Padrdo do Brasil, uma vez que seu programa de ensino era referéncia de
qualidade e modelo dos programas das escolas da rede privada, que solicitavam ao MEC o
reconhecimento de seus proprios certificados, justificando a semelhanca de seus curriculos
com os do Colégio Pedro II.

Hauer (2007), outra pesquisadora da historia do Colégio, descreve como o Pedro Il foi
atingido, como tantas outras instituicdes de ensino, de diversas formas pelo regime instaurado
pelo Golpe de 1964, através de perseguicdes, afastamentos e aposentadorias de professores e
técnicos administrativos, assim como pela repressao a estudantes.

Cavaliere (2008) aponta os anos 1970 como o periodo de relativa decadéncia
atravessado pelo Colégio, com esvaziamento e perda de prestigio, em parte causados pela
inseguranca frente as ameacas frequentes de transferéncia para o sistema estadual, em parte
pelos golpes sofridos durante a repressdo movida pela ditadura militar.

O processo de recuperacdo do prestigio da instituicdo iniciou-se em 1979. De acordo
com Costa (2010), nesse ano o Pedro Il realizou o 1° Encontro Pedagogico, que teria carater
anual. Os encontros eram organizados pela Secretaria de Ensino®® e visavam tracar um
parametro curricular Unico para todas as Unidades do Colégio Pedro I1.

Durante os anos 1980 o esvaziamento do Colégio foi revertido por meio de convénio
com a Secretaria Municipal de Educacdo e de selecdo, através de concurso, para o segundo

segmento do ensino fundamental. O casardo da antiga Rua Larga foi tombado em 1983

19 Atual Diretoria de Ensino.
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pelo Patrimbnio Historico, onde guarda significativa parcela da memoria historica da
instituicdo. Em 1984 o Colégio inaugurou novas Unidades dedicadas as primeiras séries do
ensino de primeiro grau e convocou concurso para docente. A abertura de concurso para
pessoal docente permitiu incorporar profissionais com experiéncias e formacbes diversas.
Muitos professores participaram da primeira fase, investindo e aplicando a ideia da
Informatica Educacional nas suas préticas de trabalho.

Costa (2010) assinala que aconteceram mudancas no ambito da democratizacdo do pais
e, com isso, uma alteracdo na compreensdo sobre o lugar da educacdo no desenvolvimento
econdémico. O ensino profissionalizante estabelecido pela Lei 5.692/71 deixa de ser
obrigatdrio no ensino médio, sendo retomada a énfase para a formacéo geral. Em 1988 a nova
Constituicdo da Republica Federativa do Brasil redimensiona a educacao nacional, ao inseri-
la “como um direito e como um fator importante para a formagao do cidadao” (p. 34). Nesse
viés, ainda conforme a pesquisadora (ibidem), a educagdo tecnologica passa a priorizar “um
conhecimento mais tedrico e conceitual” em detrimento das ‘“habilidades manuais mais
especificas” (p. 34).

A pesquisadora (ibidem) prossegue relatando que, no ano de 1990, o Colégio
implementou o Plano Diretor de Desenvolvimento Integrado que tinha como objetivo
incorporar as inovacdes cientificas e tecnoldgicas da época.

Em 1998 o Pedro Il recebeu do Governo Federal Brasileiro o Prémio Qualidade por sua
tradicdo de exceléncia em educacdo. Na atualidade, além da Unidade Centro, o Pedro Il conta
com outras 11 Unidades Escolares na cidade do Rio de Janeiro, nos bairros de S&o Cristovao
(trés Unidades), Humaita (duas Unidades), Tijuca (duas Unidades), Engenho Novo (duas
Unidades) e Realengo (duas Unidades) °. Também possui uma unidade em Niterdi e outra em
Duque de Caxias, perfazendo um total de 14 Unidades em funcionamento. Segundo dados da
Diretoria de Ensino e da Direcdo de Gestdo de Pessoal, o Colégio atende, aproximadamente,
12.700 alunos, “distribuidos por todos os segmentos da educacdo basica”, inclusive a
educagdo de jovens e adultos nas modalidades regular e técnico” (Cavaliere, 2008, p. 189) .
Conta com 850 servidores técnico administrativos e 1.100 professores, sendo, conforme

informacdo contida no PPP (2002, p. 42), 70 % deles do sexo feminino.

% Nas unidades escolares | funcionam os anos iniciais do ensino fundamental (1° a 5° anos). As unidades Il
oferecem os anos finais do ensino fundamental (6° a 9° anos) e o ensino médio. A unidade Ill funciona
exclusivamente no Campus Séo Cristovdo, onde oferece especificamente o ensino médio. Por conseguinte, no
complexo de S&o Cristovdo, a unidade Il atende somente aos anos finais do ensino fundamental.

2! De fato, a educaco infantil ainda néo foi implantada no Colégio Pedro I1. Existe a previs&o de inauguragio da
primeira unidade desta modalidade de ensino, no ano de 2012, no Campus Realengo.
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O Colégio passa hoje por reformulagdes, com problemas de estrutura administrativa,

conforme o relato da Direcdo Geral®

, N0 que diz respeito ao quantitativo insuficiente de
professores e técnicos administrativos para compor os quadros funcionais da instituicdo e

fazer frente as exigéncias oficiais mais recentes.

3.2. Implantacéo da Informatica Educativa

Com a finalidade de apoiar a escrita do percurso da Informatica Educativa na histéria do
Colégio Pedro 1l, entendemos importante analisar duas dissertagdes de mestrado referentes ao
desenvolvimento da disciplina em quest&o no Colégio, a saber: o primeiro estudo académico?
busca investigar as relacfes entre as praticas educativas desenvolvidas no laboratério de
informética e na sala de aula com o propdsito de compreender como o computador esta
inserido na proposta pedagdgica dos professores. A outra dissertacdo®* procura verificar como
a Informética Educacional introduzindo-se numa escola secular e com forte tradicdo
organizacional, cria possibilidades de uma nova cultura escolar, rompendo com estruturas
rigidas estabelecidas de tempo e espaco.

O estudo de Edite Vieira (2003) aponta que a Informatica Educativa, no Colégio,
comegou em 1985. Um grupo de cinco professores ficou responsavel por preparar um projeto
que recebeu o titulo de “Informética no Colégio Pedro I1”. Para a implantacdo desse projeto, 0
grupo foi assessorado pelo CENIFOR e pelo Educom/UFRJ, o que resultou na formalizagédo
do Protocolo 01/85.

A pesquisadora (ibidem) detalha que se destacou, dentre os trés programas iniciais do
projeto, o “Curso Profissionalizante de Informatica no nivel de segundo grau”. O Curso era
oferecido aos alunos promovidos pela 82 série do Colégio, a fim de formar profissionais para
atender & demanda do mercado de trabalho.

Na ética de Costa (2010), entretanto, encontramos a afirmativa de que a implantacdo do
Projeto Educom/UFRJ néo viabilizou as iniciativas dentro do Colegio e ndo promoveu a

aquisicdo de materiais necessarios.

22 Pronunciamento realizado no dia 02 de agosto de 2010, no Colegiado do Departamento do primeiro segmento
do ensino fundamental, ocorrido no auditério do Campus Tijuca.

2 VIEIRA, Edite Resende. O laboratério de informética e a sala de aula: um desafio no cotidiano escolar.
Dissertacdo de mestrado em educagdo defendida na Universidade Catdlica de Petrdpolis em 2003.

4 COSTA, Sandra Silva. Imagens da Escola: A informatica educativa no Colégio Pedro Il. Dissertacdo de
mestrado profissionalizante defendida na Fundacdo Getulio Vargas em 2010.
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Para fazer frente a esse quadro, na perspectiva de desenvolver e ampliar os programas
do Projeto de Informatica no Colégio, foi criado em 1986, o Centro de Estudos de Informatica
na Educacdo do Colégio Pedro Il - CEIE/CPII, que teve como coordenador o professor Jodo
Cancio Silva Neto.

Costa (ibidem) registra que o CEIE/ CPIlI marcou presenga na construcdo da histéria da
Informatica Educativa no Brasil ao participar de diferentes eventos realizados ao longo do ano
de 1986. Entre eles, esteve presente na VI Feira Internacional de Informatica, no estande do
CENIFOR. Participou, também, do Seminario Psicopedagdgico “Novos rumos para o
desenvolvimento da Idgica e da imaginacdo na crian¢a do terceiro mundo”, promovido pelo
Instituto Superior de Estudos e Pesquisas Psicossociais, da Fundacdo Getllio Vargas —
ISEP/FGV. Nesse Seminario, a equipe de Informatica na Educacdo do Colégio lancou o
projeto intitulado “Construcdo do pensamento logico através do LOGO”.

Segundo Edite Vieira (2003), em 1987, o coordenador do grupo CEIE/CPII participou
como aluno do Projeto Formar, na Unicamp. Nesse ano, o Colégio adquiriu oito
microcomputadores Spectrum e uma impressora Graphix que ficaram instalados numa das
salas da Secretaria de Ensino, que tinha aproximadamente 24 m?. Tal fato marcou o inicio da
primeira turma do Curso Técnico em Processamento de Dados — CTPD e o desenvolvimento
de alguns projetos: elaboracdo de courseware e a promocao de cursos visando a formacao de
recursos humanos em Informatica Educativa. Em 1988, além da manutencdo dos projetos que
ja estavam em andamento foi criado um projeto para ensinar a respeito do uso do editor de
textos em redacao.

Tomando novamente por base o texto de Costa (2010), observamos que o0 ano de 1989
marcou o encerramento do projeto de elaboracdo de coursewares e 0 do projeto sobre uso do
editor de textos em redacdo. O grupo apontou as dificuldades operacionais enfrentadas que
iam desde a falta de equipamento, aposentadorias de parte da equipe, problemas de tempo,
qualidade do material produzido, até a possibilidade de uso de computadores pelos alunos etc.

Em 1992 foi criado o Projeto Aplicativos que, segundo Edite Vieira (2003), destinava-se
a alunos do curso regular. Nesse mesmo ano, o CEIE/CPII expandiu-se em quatro Unidades
Escolares do Colégio Pedro Il: Sdo Cristévao |, Engenho Novo I, Humaita | e Tijuca I, com
equipamentos de oito bits e impressoras cedidos pelo CEIE/CPII. Foram criados, entdo, 0s
quatro primeiros Laboratorios de Informatica Educativa — LIEDS, nas Unidades I, do
primeiro segmento.

A pesquisadora (ibidem) expde que nesse momento inicial, com o pequeno quantitativo

de equipamentos, o atendimento a alunos se baseou por sorteio, selecdo dos alunos com
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dificuldades de aprendizagem ou aulas no contraturno. Nesse sentido, destaca-se a iniciativa
da Unidade Escolar Humait4 I, com a utilizagdo da Informética Educativa nas Classes de
Alfabetizacdo — CA. A equipe do LIED atendia pequenos grupos de alunos com problemas de
aprendizado. Edite Vieira (ibidem) acrescenta que, em 1995, os profissionais do
LIED/Humaité | visitaram o NIED da Unicamp. No ano seguinte foi implantado na Unidade o
“Projeto de Formacdo Continuada”, que atendia docentes do Colégio com dedicagéo
exclusiva. O professor Dr. José Armando Valente foi convidado para proferir a palestra “O
papel do computador na escola”.

Complementando tais informagdes, Costa (2010) menciona que, entre 1994 e 1995,
dessa vez com recursos provenientes do MEC, foram implantados laboratérios apropriados
para as atividades de Informatica Educativa do Colégio Pedro Il, nas Unidades Centro, Séo
Cristovdo | e Il, Tijuca | e 11 e Engenho Novo 1 e Il. Inicialmente os professores lotados nos
laboratdrios de informética eram profissionais de outros Departamentos, que aprimoravam
seus conhecimentos na area informacional através de uma especializacéo.

Observamos que essas medidas proporcionaram a todos os alunos, das referidas
Unidades I, participarem da Informatica Educativa dentro de seus proprios turnos de estudo.
Jé& aos alunos da Unidade Centro e das Unidades 11 foram oferecidas atividades de Informética
Educacional no contraturno, conforme evidencia o relato do Chefe de Departamento da gestéo
anterior ao ano de 2010:

Nessa época, na verdade, a Informatica Educativa ndo funcionava como
disciplina, nas Unidades Il. Ela funcionava como uma atividade. Quer dizer,
o professor de qualquer disciplina convencia a direcdo da Unidade de que
seria interessante desenvolver atividades de Informatica Educativa com 0s
alunos usando a carga horaria da disciplina original dele. O diretor
concordava e acontecia. Claro, o diretor da Unidade consultava a Dire¢éo de
Ensino, que na época era a Secretaria de Ensino e todo mundo concordava,
entdo isso acontecia. A Unidade deixava de ter um professor de histéria, por
exemplo, e esse professor passava a dar aula, realizar nos horérios dele,
atividades de Informatica Educativa. Mas isso ndo entrava na grade, era fora
de turno. E ai, cada Unidade funcionava de um jeito. Alguns faziam nucleos
com pequenos grupos de alunos para estudar um determinado software,
outros pegavam turmas inteiras fora do turno, enfim, havia uma variedade de
praticas. Algumas davam muito certo, algumas as pessoas tinham restrigao.
A coisa foi caminhando...

Voltando & Edite Vieira (2003) obtemos a informacdo de que, em margo de 1996, o
CEIE/CPII foi substituido pelo Departamento de Ciéncias da Computacdo e Iniciacdo ao
Trabalho — DCCIT. Nesse ano realizou-se o primeiro concurso publico de professores para a
area tecnologica, fato que possibilitou o ingresso de nove professores de Ciéncias da
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Computagdo para atuarem nos cursos profissionalizantes destinados ao corpo técnico do
Colégio. Mais dois concursos foram realizados nessas condi¢cBes, um em 1997 e outro
em1998.

Costa (2010) deixa claro que foi necessario definir novos requisitos para o cargo, uma
vez que ndo existia a graduacgdo especifica. A equipe se pautou no perfil dos professores que
atuavam em informatica no Colégio e que, conforme ja esclarecemos neste trabalho, era o de
um educador com licenciatura ou pedagogia, que fazia uma especializacdo na area em
questéo.

De acordo com a pesquisadora (ibidem) somente em 2002 e com a previsao inicial de
uma vaga®, é realizado o primeiro concurso publico de provas e titulos especifico para
professores de Informéatica Educativa. Ficou definido que os requisitos exigiriam: Formacao
de Professor de 1% a 42 série em nivel médio (Curso Normal) ou Licenciatura Plena em
disciplina do curriculo do ensino fundamental e medio, além de curso de Formagdo em
Informética, com no minimo de 180 horas em instituicdo de ensino superior ou médio
reconhecida; conjugado a comprovacdo de experiéncia pedagogica com informatica de, no
minimo, trés anos ou 720 horas, ou curso de pds-graduacdo (lato ou stricto sensu) em
Informatica Educativa, em instituicdo de ensino superior reconhecida.

Posteriormente, com a aquisicdo de novos computadores, compra de softwares
educativos e ampliacdo da capacidade de atendimento aos alunos, o trabalho foi exigindo um
namero maior de profissionais responsaveis pelo desenvolvimento da Informética Educativa
na instituicao.

O site do Ministério da Educacdo/Colégio Pedro Il (Brasil, 2010) registra que em 2004,
a fim de atender a demanda por maior qualificacdo dos profissionais envolvidos com a
Informéatica Educativa, a entdo Secretaria de Ensino do Colégio solicitou a plataforma e-
Proinfo um treinamento de 40 horas. Tal curso foi oferecido pelo Departamento de Infra-
estrutura Tecnoldgica da SEED e ministrado por um profissional do setor para um grupo de
dez docentes, em uma sala disponibilizada pelo Colégio. O objetivo desse treinamento era
capacitar profissionais para serem os multiplicadores dos procedimentos a outros grupos de
professores, de maneira a desenvolver o uso da plataforma pelo Colégio.

Como o quantitativo de alunos e professores do Pedro Il continuava a crescer, havia a
necessidade de se aumentar a quantidade de pessoal capacitado. A instituicdo iniciou um

segundo treinamento e ampliou as areas de trabalho relacionadas a plataforma do e-Proinfo.

% Conforme o depoimento de um gestor entrevistado, apesar do certame definir, inicialmente, uma vaga para
professor de Informatica Educativa, foram efetivados dois docentes na area.
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Desses grupos fizeram parte diretores de Unidades e chefes de Departamento, professores
pertencentes ao Departamento de Ciéncias da Computacdo, ao Nucleo de Informética
Educativa — NIAPE e funcionarios do Centro de Informéatica Administrativa — CIAD,
profissionais que ficaram responsaveis pela disseminacdo do uso da plataforma.

No principio de 2005, os docentes que participaram da capacitacdo comecaram a
repassar os conhecimentos a outros profissionais do Pedro 11. Com isso, a institui¢do se tornou
uma das primeiras do pais a utilizar com propriedade a nova ferramenta educacional. O
Departamento de Ciéncias da Computacéo passou a oferecer a disciplina contabilidade bésica,
modalidade a distancia, através da plataforma e-Proinfo, sendo pioneiro na realizacdo da
atividade no Brasil, em nivel de ensino médio.

Outros cursos de capacitacdo de docentes e de aprofundamento de conhecimentos ja
ocorreram, como: Revisdo e Aprofundamento do Programa de Francés (Departamento de
Linguas Neo-Latinas), Departamento Virtual de Geografia (Departamento de Geografia),
Tecnologia e Sala de Aula: uma ideia possivel (NIAPE) e Eletricidade sem Medo
(Departamento de Fisica).

O NIAPE ofereceu, no segundo semestre de 2005, oficinas de capacitacdo para 0 uso
da plataforma do e-Proinfo nas Unidades Centro, Engenho Novo II, Humaita 1lI, Séo
Cristévao |1, Sdo Cristovdo Il e Tijuca Il. Essas oficinas destinavam-se aos docentes dos
Departamentos Pedagdgicos que estivessem interessados em conhecer as possibilidades
oferecidas pela plataforma e, com isto, desenvolverem atividades de ensino na modalidade a
distancia.

O relato da chefia do Departamento de Ciéncias da Computacao desse periodo esclarece
que, até entdo, os contatos das escolas estaduais e federais com o Proinfo eram mediados pela
esfera municipal de educacdo, uma vez que a Coordenadoria Regional do Programa era
vinculada as escolas municipais. Porém, entre os anos de 2006 e 2007, o Proinfo enviou 144
computadores e 12 impressoras ao Pedro 1, e conferiu ao Colégio participagcdo nos encontros
nacionais do Programa na categoria de Coordenadoria Regional. A coordenadora de
Informética Educativa do Departamento, Edite Resende Vieira, recebeu a atribuicdo de
coordenadora regional.

Havia, por conseguinte, o projeto de se estabelecer um NTE federal no Coléegio, que
ficaria responsdvel pela assessoria das demais escolas federais em funcionamento no
municipio do Rio de Janeiro. Todavia, com o desligamento de Ronaldo Mota da funcdo de

Secretario da SEED, ndo foi dada continuidade ao projeto.
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Frente ao quadro de expansao apresentado, Costa (2010) informa que, no ano de 2006, a
instituicdo convocou um novo concurso publico para a disciplina Informética Educativa, com
oito vagas. Desta vez, finalmente, a disciplina foi inserida na grade curricular como
obrigatdria®, para os 6° e 7° anos do ensino fundamental.

Os critérios para a escolha destes dois anos escolares sdo relatados pelo Chefe do

Departamento de Ciéncias da Computacdo deste periodo:

A proposta do Diretor Geral Wilson Choeri era que a gente tivesse a
Informética Educativa em todas as séries. SO que a gente tinha o problema
da carga horaria ndo ultrapassar o turno deles, vocé ndo precisar ter aula fora
do turno. Entdo, como sdo mais disciplinas, ndo tinha espago dentro das
outras séries para entrar dois tempos de informatica. Entdo, ficaram os dois
tempos de informéatica no 6° e no 7°, e no 8° e no 9°, ficaram as ciéncias
sociais. Havia o interesse de cobrir todas as séries do fundamental.

E a partir dessa reestruturacdo da Informatica Educativa, no segundo segmento do
ensino fundamental, que buscamos averiguar, no proximo capitulo, como alguns pressupostos
do Projeto Politico-Pedagodgico do Colégio Pedro Il estdo sendo aplicados na disciplina, uma
vez que foi percebido que tal aspecto ainda nédo foi objeto de andlise das pesquisas até entdo

existentes.

% Como estratégia para garantir a efetivagdo da disciplina, além da insercdo na grade curricular, foi exigida a
frequéncia dos alunos, mas ndo séo realizadas avaliacdes formais de desempenho.
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4. AS ATUAIS POLITICAS DE INFORMATICA EDUCATIVA DO COLEGIO
PEDRO Il

Quando a atual LDB (Lei 9.394/96) foi promulgada, preconizava a necessidade de que
as escolas observassem os Parametros Curriculares Nacionais — PCNs e as diretrizes do
Conselho Nacional de Educacdo. Além disso, deveriam construir o seu projeto politico-
pedagdgico em conjunto com a comunidade escolar.

A fim de estar em consonancia com a Lei, o Colégio Pedro Il utilizou durante o periodo
de matricula, em 1998, o instrumento “Uma abordagem sociocultural da comunidade
discente” (Colégio Pedro II, 2002), para caracterizar o aluno e, auxiliar, posteriormente, a
elaboracdo do Projeto Politico-Pedagogico da instituicéo.

As questdes basicas presentes no documento eram as seguintes:

a) Perfil socioeconémico do aluno:
o  CondicBes de moradia;
ndmeros de comodos da moradia;
ndmero de TV em cores;
namero de computadores;
ndmero de automoveis;
tempo de deslocamento até a escola.

b)  Perfil cultural do aluno:
e Nivel de instrucdo dos pais/responsaveis;
e nivel de instrucdo das maes/responsaveis (p. 44).

Os dados obtidos no levantamento do perfil socioeconémico, relativo ao nimero de
computadores por aluno, estdo sintetizados na tabela a seguir (Colégio Pedro 11, 2002, p. 46;
50). Convém ressaltar que estdo representadas as Unidades Il e Ill, existentes em 1998,

totalizando os alunos do segundo segmento do ensino fundamental e do ensino médio:
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UEs Um Doisou+ Nenhum

Tijuca Il 63,64% 2,27% 34,09%
Sado Cristovéao Il 44,47% 1,43% 54,10%
S&o Cristovao 111 49,14% 2,70% 48,16%
Humaita 11 56,47% 10,07% 33,45%
Engenho Novo Il 49,89% 3,24% 46,87%

Centro 64,40% 6,81% 28,79%

Total de alunos que responderam: 4.034
Corresponde a: 33,94% do total de alunos das Unidades Escolares 11 e 111

Conclui-se, entdo, que nas Unidades Il e Ill, a maioria das residéncias possuiam
computador, com excecdo de Sdo Cristovéo I, cuja maior parte (54,10%) nédo dispunha de tal
recurso tecnoldgico.

A partir da andlise dos resultados da aplicacdo do instrumento “Uma abordagem
sociocultural da comunidade discente”, o Setor Técnico de Ensino e Avaliagdo — STEA
elaborou um diagnoéstico escolar e iniciou, apds ouvir técnicos e docentes, a construcdo de
uma Matriz de Levantamentos de Dados, que apontava 0s aspectos relevantes para a

elaboracdo do PPP.

4.1. O processo de discussao e producdo do Projeto Politico-Pedagdgico

O processo de producdo do PPP do Colégio Pedro 11, ao ser concluido, foi publicado no
ano de 2002, contendo 400 paginas. A Assessoria para Projetos Especiais da Secretaria de
Ensino do Colégio (Colégio Pedro Il, 2002), responsavel por redigir a introducédo, descreveu
que o documento representou o reflexo das opinides de todos que participaram de sua
construcdo, sob a alegacdo de que os textos que o compdem foram produzidos apds terem
sido ouvidas as vozes de todos os segmentos da comunidade do Pedro I, presentes aos
encontros para discussao.

Segundo a Assessoria para Projetos Especiais (idem, ibidem), o PPP do Colégio
expressava um procedimento democratico de discussao e elaboracdo, que tinha como desafio
a consolidacdo de sua implementacdo. Entretanto, a Assessoria admitiu que o engajamento

estava longe de ser o ideal, devido a “distancia entre o pretendido e as condi¢Ges postas para a
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sua realizagdo” (Colégio Pedro II, 2002, p. 25). Consideramos que tal constatagéo revela uma
compreensdo de que ainda muito se tem a avancar, dada a multiplicidade de aspectos
envolvidos em eventos desse carater.

A implantacdo da estrutura curricular geral para os anos finais do ensino fundamental

estruturou-se nos seguintes aspectos:

a) Premissas gerais
O segundo segmento do ensino fundamental seria composto de quatro anos — do 6° ao
9°. Apesar de sua terminalidade no 9° ano, esta fase tem, no Colégio Pedro II, também, como
caracteristica a preparacdo para o ensino médio.
Como forma de viabilizar esse procedimento, foram elaboradas as seguintes premissas

gerais:

« Organizar o curriculo pelas trés areas®’, de modo a criar continuidade com
0 ensino médio e viabilizar uma estrutura que favoreca o trabalho
interdisciplinar;

* propiciar oportunidades para a aquisicdo de autonomia no estudo e na
construcdo do conhecimento. Como forma de facilitar a aplicagdo de
estratégias pedagdgicas com esta finalidade, foi criado um espaco
interdisciplinar, nas séries iniciais do segmento, para atividades de Iniciacdo
a Pesquisa. Através de projetos integradores, que contardo com a
participacdo ativa dos alunos, os componentes curriculares deste segmento
fornecerdo subsidios para o desenvolvimento de competéncias de
organizacdo, pesquisa, iniciativa, trabalho em equipe e outras. (COLEGIO
PEDRO II, 2002, p. 362).

b) Reunides pedagdgicas e distribuicdo das disciplinas pelos dias

Foram previstas as reunides de professores por disciplina e por série, de modo a garantir
0 espaco para a realizacdo de um trabalho interdisciplinar e a integracdo de conceitos e
conteddos dentro das &reas e entre as areas.

O texto do PPP (idem, ibidem) destacava que as propostas de ensino fundamental
deveriam ser alvo de andlises e estudos qualitativos e quantitativos ao longo de sua
implantacdo, podendo ser constantemente revistas, de modo a receber os aperfeicoamentos
necessarios que levassem em conta os erros e acertos de sua elaboragéo.

Cada disciplina seria organizada de forma que tivesse, pelo menos, um dia em comum

com cada uma das outras disciplinas. Essa forma de distribuicdo, facilitaria a implantacéo de

2 As &reas comp®em a base nacional comum do curriculo do segundo segmento do ensino fundamental, e sdo
elas: Linguagens e Codigos, Ciéncias Humanas e Ciéncias da Natureza (Colégio Pedro 11, 2002, p. 362).
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reunibes interdisciplinares congregando os professores de todas as disciplinas da série ou
formando grupos de disciplinas, além de possibilitar as reunifes por equipes.
O Colégio buscaria reservar um turno em comum para todos os professores (se possivel,

0 mesmo em todas as Unidades) para possibilitar encontros do Colegiado?®.

c) Competéncias transdisciplinares

A proposta curricular apresentada pelos Departamentos vinculados ao segundo
segmento apontava para que, além das competéncias especificas de cada disciplina, os
elementos curriculares das disciplinas contribuissem para o desenvolvimento de competéncias
transdisciplinareszg, como “a interpretagdo, a controvérsia, a teorizagdo, a criatividade e a
critica” (idem, ibidem, p. 383). Os contetdos deveriam prever “a contextualizacdo, [a]
interdisciplinaridade e [a] intertextualidade” (idem, ibidem, p. 383).

A fim de exemplificar, citamos algumas competéncias transdisciplinares, elaboradas
pelos docentes do segundo segmento do ensino fundamental:

» Compreender sentidos e inferir elementos de intencionalidade
implicita em mensagens expressas em linguagem verbal (...) e ndo-verbal
(-);

« utilizar (...) conhecimentos ja construidos para fazer antecipacdes e
inferéncias em relacdo ao contetido da mensagem presente nas diferentes
linguagens (...);

« utilizar estratégias de planejamento (...) na apresentacao, em diferentes
produgdes (...);

« classificar e ordenar objetos, fatos, fenémenos, acontecimentos (...);

» exercer o direito de manifestar seu pensamento (...), apresentando
argumentos;

* compreender, respeitar e posicionar-se criticamente diante da
diversidade (...), evitando/combatendo quaisquer formas de preconceito e
segregacdo (p. 78).

d) Avaliacdo
O processo de avaliagdo em vigor no Colégio Pedro Il, no periodo inicial da
implantagdo do PPP, refletia a tendéncia avaliativa da década de 1980 e parte da década de
1990, bem como o momento histdrico que vivia a instituicdo, com a crise sofrida pelo Colégio
no término dos anos 1970, que gerou o decréscimo no quantitativo de professores e alunos, a

queda na qualidade pedagdgica e, a tensdo envolvendo docentes e técnicos administrativos,

%8 Congregagao de todos os docentes que fazem parte do mesmo Departamento Pedagégico.
 perrenoud apud Colégio Pedro 11 (2002) denomina as competéncias como transversais, e o Colégio as nomeou
como competéncias transdisciplinares.
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diante da iminente transferéncia da instituicdo federal para a esfera estadual de ensino do
estado do Rio de Janeiro.

Varios mecanismos de acompanhamento haviam sido introduzidos com a finalidade de
garantir a eficacia do processo pedagdgico. Isso ocasionou uma tendéncia no sentido da
supervalorizacdo das medidas, em virtude das circunstancias existentes e, também, dos
modelos tecnicistas®’, muito utilizados pelos educadores, na época, como “taxionomias
rigidas, testes, graficos, estatisticas (...) etc.” (Colégio Pedro II, 2002, p. 382). Os Planos
Gerais de Ensino — PGE, as Diretrizes de Ensino e, a criacdo do STEA sdo outros exemplos
desse controle.

Apesar das dificuldades enfrentadas pelo Colégio, existiam evidéncias de sua superacao
e do reconhecimento da sociedade quanto a seu valor educacional. Delineavam-se as
necessidades de atualizacdo e introducdo de novas propostas para o0 processo de ensino-
aprendizagem.

Algumas alteragGes na Diretriz de Ensino n.° 06 se encontravam em vigor, com a
institucionalizacdo dos Conselhos de Classe — COC e as mudancas na composi¢do de graus e
médias das provas Unicas e avalia¢fes bimestrais.

A avaliacdo do rendimento, centralizada na medida, ia sendo cada vez mais discutida.
Abria-se 0 caminho para praticas pedagdgicas mais democraticas, para cuja operacionalizagdo
havia, ainda, dificuldades. Como exemplo, encontrava-se a questdo da recuperacdo da
aprendizagem, prevista desde a LDB n° 5692/71 e ratificada na Lei n°9394/96.

Os posicionamentos assumidos no PPP exigiam o repensar do processo de avaliacao.
Assim, dimensionaram na apreciacdo do rendimento escolar do aluno que, a avaliagéo deveria
ser continua, cumulativa e qualitativa, apresentando clareza de objetivos e critérios, bem
como o aprimoramento do processo didatico.

Nesta proposta, foram considerados como protagonistas do processo de avaliacdo
escolar, em niveis e papéis diferenciados, os professores, 0s alunos, seus responsaveis, 0s
técnicos, a instituicdo escolar e o sistema escolar.

O processo envolveu um momento de analise, discussdo e planejamento das acgdes a
serem implementadas e um periodo de capacitagdo, através de reunides periddicas dos
Colegiados e das equipes de séries, assim como da participacdo em oficinas, seminarios,

cursos etc.

30 \serificar nota de rodapé da pagina 42.
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Durante a formulacdo do PPP, admitiu-se a dificuldade representada pela construgéo de
normativas de tal relevancia, num momento de transicdo, durante o qual muitos conceitos
pedagdgicos necessitam de amadurecimento, dado o seu aspecto inovador e 0 impacto
produzido sobre habitos enraizados no comportamento de alunos e professores.

Contudo, definiu-se que a avaliacdo assumiria um carater processual e diagnostico-
formativo, sendo realizada em funcdo de competéncias gerais e especificas da disciplina, de
acordo com o que estava definido no planejamento didatico da area de conhecimento.

O texto do PPP (Colégio Pedro Il, 2002) conclui que, apesar do esforco da Direcédo
Geral, da Secretaria de Ensino, das direces de Unidades Escolares e das chefias de
Departamentos Pedagdgicos no sentido de promover a discussao, o esclarecimento e 0 apoio a
todos os envolvidos no processo de reformulacdo curricular, ficou evidente uma inseguranca
em relagdo ao “fazer” pedagogico concernente ao desenvolvimento de competéncias pelos

alunos, assim como, também, frente & avaliacdo desse desempenho.

4.2. O processo de implantacdo do Projeto Politico-Pedagodgico - Informatica
Educativa

Uma leitura detalhada do PPP do Colégio Pedro Il (2002) nos permite apreender que o
emprego da Informética Educacional visa aprofundar o aprendizado, no intuito de colaborar
para a formacdo integral do individuo e para a distribui¢cdo mais equilibrada do conhecimento.
Assim, segundo o documento, sua aplicacdo facilita o acesso ao conhecimento e a formacéo
qualificada.

As competéncias desenvolvidas na disciplina apresentam consonancia com os PCNs e
preconizam a utilizacdo dos recursos do computador, a partir da organizacdo de um projeto ou
da necessidade de aplicar conceitos da disciplina. Dessa forma, privilegia-se a
interdisciplinaridade, observada pelas Diretrizes Curriculares Nacionais.

O conhecimento dos programas informacionais ndo sao desenvolvidos isoladamente,
através de cursos de computacédo; antes, os aplicativos sdo utilizados para realizar atividades,
nas quais os recursos do software serdo apropriados de acordo com as necessidades.

Denota-se a importancia de que todos os profissionais do Colégio estejam capacitados a
estabelecer vinculos da Informatica Educativa com as disciplinas ou areas em que atuam, em
detrimento do dominio do uso do computador e da internet por um profissional exclusivo.

Nessa énfase, a informatica permeia 0s demais componentes curriculares. Apresenta-se,

a seguir, a base dos contetidos que integram os demais componentes curriculares:
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* Lobgica interna do computador, seus principais periféricos e sistemas
operacionais;

* organizacdo de arquivos e documentos no computador;

* mecanismos essenciais para a constru¢do de documentos de formatos e
fins variados (via diferentes categorias de aplicativos): cortar/colar,
formatacdo de texto e tabelas (fontes, paragrafos, células, linhas, bordas,
cabecalho/rodapé, entre outros), classificacdo e outras funcoes;

* principios gerais da construgdo de planilhas e extracdo de graficos
(organizacdo de células — colunas, linhas incluindo o uso de formulas);

* recursos para aplicacdes graficas (uso de linhas, formas, cores, texturas
etc.);

* emprego de programas especificos, auxiliares a construcdo de
conhecimento ou transmissdo de informacdes;

* internet (mecanismos de busca, pesquisa, troca de informagdes via e-mail
etc.) (COLEGIO PEDRO II, 2002, p.227).

Na sequéncia, observam-se as competéncias que se pretendem construir, por meio dos

conteddos ja relacionados:

a)  Representagdo e comunicagéo

» Utilizar a informatica como recurso para novas estratégias de
aprendizagem, capaz de contribuir de forma significativa para o processo de
construcdo do conhecimento nas diversas areas.

b) Investigacdo e compreensao

* Reconhecer os principais equipamentos de informatica, de acordo com suas
caracteristicas, fungdes e modelos;

» compreender as func¢des basicas dos principais recursos e ferramentas mais
difundidas, tais como: sistemas operacionais, interfaces graficas, editores de
textos, planilhas de calculos e aplicativos de apresentacao;

» conhecer e usar os mecanismos de busca existentes para acesso a materiais
e fontes disponiveis na internet.

c)  Contextualizagéo socio-cultural

» Utilizar-se de uma rede global como a internet para desenvolver pesquisa e
investigagdo, possibilitando a ampliagdo do conhecimento, comparando
informacGes com outras realidades, experiéncias e culturas;

« usar uma rede local ou corporativa, como a intranet, com vistas a agilizar a
comunicacdo, desenvolver acles ligadas a atividades pré-estabelecidas,
viabilizando trabalhos em equipe, de forma presencial ou virtual,

» compreender as variedades de tipos de software, percebendo sua
aplicabilidade de acordo com as atividades a serem desenvolvidas, sejam as
propostas pelas diferentes disciplinas, sejam as atividades de vida pessoal
(COLEGIO PEDRO I1, 2002, p. 226-227).

Com o levantamento destes aspectos preliminares, relacionados a construcdo e

aplicacdo do PPP do Colégio Pedro Il (2002), especialmente no tocante a disciplina



78

Informatica Educativa para os anos finais do ensino fundamental, avangamos para a pesquisa
de campo propriamente dita.

Acredita-se que a investigacdo dos procedimentos pedagdgicos relativos ao cotidiano
escolar atual, bem como os depoimentos dos discentes, ampliara as informacbes que
registramos e, possibilitardo uma analise mais contextualizada das politicas de Informatica

Educacional do Colégio Pedro II.
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5. CAMINHOS PERCORRIDOS NA PESQUISA

Conforme o desenvolvido até aqui, nos capitulos anteriores procuramos englobar ndo so6
a analise da bibliografia pertinente a introducdo da informatica no ambiente escolar como
também os principais pressupostos politicos que embasaram a producdo dos documentos
relativos ao Proinfo e ao PPP do Colégio Pedro Il (2002). A proposta deste capitulo é
apresentar os procedimentos metodologicos adotados, bem como a caracterizagdo dos espacos

e dos sujeitos da pesquisa.

5.1. Procedimentos metodoldgicos

A contribuicdo dos autores do material bibliografico consultado é inegavel. No entender
de Moreira e Caleffe (2008) a revisdo da literatura é parte integrante de toda pesquisa,
demonstrando “a familiaridade do pesquisador com a literatura contemporanea e a sua
capacidade de avaliar criticamente as pesquisas ja realizadas” (p. 27). Moreira e Caleffe
(ibidem) demonstram que a analise bibliografica se efetiva através de publicacdes, como:
“livros, artigos em periddicos, monografias, dissertacdes e teses” (p. 27).

J& a anélise documental é conferida ao manejo de informacGes provenientes de outras
bases de dados. Alves-Mazzotti e Gewandsznajder (1999), também Lidke e André (1986),
esclarecem que, de uma forma geral, tais itens sdo incluidos na categoria de documentos: “(...)
leis e regulamentos, normas, pareceres, cartas, memorandos, diarios pessoais, autobiografias,
jornais, revistas, discursos, roteiros de programas de radio e televisdo, estatisticas e arquivos
escolares” (p.38).

Discorrendo sobre esse assunto, tanto Neto (1994) quanto Alves-Mazzotti e
Gewandsznajder (1999) reconhecem que essa dinamica de investigacdo € fundamental para
qualquer tipo de pesquisa, seja como complemento das informacdes obtidas, ou como
revelador de novos aspectos de uma tematica ou problema.

Isto porque, segundo Neto (1994) possibilita a articulagio de conceitos e a
sistematizacdo da producdo ja existente acerca de uma determinada area do conhecimento,
criando “(...) novas questdes num processo de superacdo daquilo que ja se encontra
produzido” (p. 53).

Prosseguimos com o enfoque da pesquisa de campo, onde, de acordo com Severino

(2007), “o objeto ¢ abordado em seu ambiente proprio. A coleta de dados ¢ feita nas
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condigdes naturais em que os fendmenos ocorrem, sendo assim diretamente observados, sem
interven¢do e manuseio por parte do pesquisador” (p. 123).

Visando desenvolver de forma mais pertinente o recolhimento e analise das informacdes
que fundamentam o presente estudo, optamos por uma metodologia de natureza qualitativa.

De acordo com Moreira, a pesquisa qualitativa é:

[...] muito utilizada como metodologia de pesquisa em educacado e é e a que
melhor exprime a complexidade e a dindmica dos fendmenos sociais e
humanos, visto que esse estudo se desenvolve numa situagéo natural, rico em
dados descritivos e focaliza a realidade de forma contextualizada, tendo
como principal instrumento desse processo 0 pesquisador, que mantém
contato direto com a situacéo estudada (1995, p.32).

Diante do exposto, fica evidente nossa pretensdo de aprofundar a compreensao sobre as
politicas educacionais que regem o trabalho da disciplina Informéatica Educativa no Colégio
Pedro Il, através de um delineamento descritivo-explicativo, capaz de responder aquelas

questdes levantadas na introducédo deste trabalho, quais sejam:

1) Quais sdo as politicas de Informatica Educativa, voltadas para o ensino publico,
que regem a educacéo brasileira?
2) Que politicas de Informaética Educativa o Colégio Pedro Il vem adotando?

3) Em que contexto e baseadas em quais concepgoes tais politicas se desenvolvem?

Antes do inicio da pesquisa de campo, o primeiro procedimento adotado foi o de
solicitar a sua devida autorizacdo, na Diretoria de Pesquisa e P6s-Graduacdo do Colégio
Pedro Il - DPPG, através de preenchimento de um formulario listando os interesses de nosso
estudo, entregue junto com uma copia do projeto de pesquisa.

Apo6s o deferimento da documentacdo, com o proposito de obter os dados da realidade
empirica, decidimos pela aplicacdo de entrevistas. As perguntas das mesmas foram elaboradas
a partir das questdes de estudo citadas acima.

Ao optar pela entrevista, como técnica de coletas de dados, reportamo-nos a Alves-
Mazzotti e Gewandsznajder (1999, p.168): “por sua natureza interativa, a entrevista permite
tratar de temas complexos que dificilmente poderiam ser investigados adequadamente através
de questionérios, explorando-os em profundidade”.

Szymanski (2002) refere-se ao carater de interagdo social da entrevista, uma vez que

possibilita uma interacdo face a face, na qual a natureza das relagbes entre
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entrevistador/entrevistado influencia tanto o seu curso como o tipo de informagéo que

aparece.

5.2. Caracterizacao dos espacgos pesquisados

Um dos objetivos da pesquisa, relacionados no primeiro capitulo deste trabalho, visa
identificar as politicas educacionais de informatica do Colégio Pedro 11, a partir dos contextos
e das concepces em que as mesmas sdo elaboradas e praticadas. Procurando atender tal
objetivo, selecionamos duas Unidades do Colégio que oferecem ao 6° e 7° anos a disciplina
foco de nosso interesse.

O critério de escolha das Unidades, e conforme também relatado na introducdo deste
trabalho, deveu-se ao fato de a Unidade S&o Cristovdo Il receber alunos da regido
metropolitana do estado do Rio de Janeiro e a Unidade Realengo Il estar implantando, de
maneira progressiva, a partir do ano letivo de 2010, os anos finais do ensino fundamental, o
que pode ensejar uma compreensao mais processual da referida oferta disciplinar.

Antes de nos determos mais especificamente nos demais procedimentos adotados, de
modo a compreender melhor o universo pesquisado, apresentamos, a seguir, uma breve
descricdo dos laboratorios de Informéatica Educativa encontrados nas duas Unidades
Escolares:

Laboratorio da Unidade S&o Cristovao Il

A Unidade possui dois laboratdrios: um com 18 computadores e outro com 19. S&o
atendidas 14 turmas de 6° ano e 12 turmas de 7° ano, perfazendo um total de 26 turmas. As
turmas tém entre 33 e 35 alunos, sendo que cada uma delas tem dois tempos seguidos de aula
semanal. Multiplicando-se a quantidade de turmas pelos tempos de aula, temos 52 tempos
semanais divididos entre trés professores.

A escola optou pelo suporte/manutengédo terceirizado. Conta com uma equipe com
namero razoavel de técnicos de suporte, que transitam entre as Unidades do mesmo Campus.
No momento, eles atuam num sistema de rodizio.

Existem, também, os técnicos administrativos que trabalham no laboratério. Eles sdo
figuras importantes para a Informatica Educativa, uma vez que responsaveis pela parte de

atendimento a pesquisa e a impressao de trabalhos.
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Essa Unidade tem quatro técnicos administrativos: dois trabalham pela manha e dois a
tarde. Na ocasido da pesquisa de campo, um dos técnicos estava de licenca-maternidade, ndo

tendo sido designado outro para o seu lugar.

Laboratorio da Unidade Realengo 11

A Unidade possui dois laboratorios, com 30 maquinas cada um. Atende ao ensino
fundamental e ao ensino medio, caso algum professor queira levar sua turma. As maquinas
sd80 novas, com bastante espaco de memoria: sdo dois gigas de memodria e 0 sistema
operacional € o Windows 7, da Microsoft.

Além da plataforma, foi instalado o pacote do Broffice, que é o pacote Office gratuito.
Os professores ndao usam PowerPoint, Excel. A opcdo se da por ferramentas gratuitas,
software livre, por questdes econdmicas.

A Unidade tem 12 turmas: trés de 6° ano funcionam pela manha e outras trés de 6° ano a
tarde. O mesmo acontece com as turmas de 7° ano. Os dois professores da disciplina atuam
em seis turmas distintas, atendendo, cada um, as duas séries e aos dois turnos, com o objetivo
de uma integracdo maior no trabalho que desenvolvem.

As turmas tém entre 32 e 33 alunos, e as aulas sdo realizadas em duplas, pois, a0 mesmo
tempo em que um professor estd dando aula, o outro professor estd no outro laboratério.
Assim, evita-se o problema de trafego na internet.

Devido a Unidade Realengo Il ter sido implantada recentemente, ainda ndo existe uma
demanda de acesso aos laboratérios de informatica, por parte dos professores das outras
disciplinas. Segundo um professor entrevistado “demora um tempo pra que o professor se
sinta estavel, confortavel, para trazer sua turma ao laboratério. Uma cultura de uso da
tecnologia é construida a longo prazo” (Entrevista com professor, 2010).

Os laboratorios ndo sdo atendidos por nenhum técnico administrativo, ja que ainda ha
falta desses profissionais. Dois técnicos terceirizados de suporte, de manutencdo de maquinas,
dao assisténcia para todo o Campus.

A Unidade localiza-se no unico complexo do Colégio Pedro Il que possui Biblioteca
Digital. Caso algum aluno da Unidade, de qualquer turma, deseje realizar trabalhos de
pesquisa e ndo tiver acesso a internet em casa, ele ndo precisa ir ao laboratorio, pois tem a sua
disposicdo a Biblioteca, que atende inclusive, a populacdo em geral.

Nas Unidades localizadas em outros bairros e cidades, o espago de pesquisa no

ambiente online acontece no proprio laboratorio, no contraturno. Por esse motivo, justifica-se
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a necessidade de um quantitativo maior de técnicos administrativos que fiscalizem o
funcionamento e que gerenciem a entrada e saida de alunos.

Deve-se citar que a Unidade é responsavel pela administracdo da Biblioteca Digital
citada, que é denominada Professor Wilson Choeri. A Biblioteca foi inaugurada em 2006,
pelo entdo Presidente da Republica, Luiz In4cio Lula da Silva. Segundo Oliveira (2009), seus
240m* originaram quatro salas climatizadas, contendo: 60 computadores com acesso a
internet, teclados em Braille e ampliacdo das letras para os usuarios de baixa visdo; um
auditorio, com equipamentos de videoconferéncia; uma galeria de artes e um espaco para
eventos. Quando a Biblioteca iniciou as atividades, suas agdes se estenderam, também, a
comunidade externa. Sdo oferecidos cursos gratuitos de formagdo em informética (inicial e
continuada) para alunos, educadores e a comunidade em geral. Os Programas Especiais
atendem “a grupos ou usudrios que apresentam demandas especificas em relagdo ao seu
processo de inclusdo digital” (idem, ibidem, p. 1874-1875). O setor responsavel pelo
funcionamento da Biblioteca Digital elaborou um relatério, entregue & Direcdo Geral,
informando que, no ano de 2010, em torno de 800 pessoas concluiram 0s cursos basicos.

Ressaltou, ainda, que, no mesmo periodo, a Biblioteca atendeu a 56 pessoas cegas.

5.3. Caracterizacao dos sujeitos da pesquisa

Todos os professores de Informatica Educativa das duas Unidades Escolares
selecionadas foram entrevistados, perfazendo um total de cinco sujeitos. Trés sdo do sexo
feminino e dois do sexo masculino, sendo que a maioria atua como docente da disciplina
Informatica Educativa entre trés e quatro anos. Tanto o diretor da Unidade Sao Cristovao II,
guanto o da Unidade Realengo Il, bem como os dois chefes de Departamento (gestdo do ano
letivo de 2010 e anterior), também foram entrevistados. Cada funcdo tem um representante do
sexo masculino e outro do sexo feminino. A maioria dos gestores faz parte do quadro docente
do Colégio entre cinco e dez anos.

Para realizacdo das entrevistas, inicialmente foram feitos contatos por telefone com as
pessoas responsaveis, para agendamento e esclarecimentos sobre o tema e 0s objetivos da
pesquisa, procurando sempre atender as conveniéncias e interesses dos entrevistados. Pedimos
a cada participante a autorizacdo para gravar o depoimento, a fim de facilitar o processo de
transcricdo das falas. Como garantimos o sigilo das informacgdes e das identificacdes, néo
houve objecdo quanto ao uso do aparelho de gravagdo. Convém destacar a prontiddo de todos

os profissionais entrevistados em participar da pesquisa.
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Com o propdsito de respondermos as questdes de estudo elaboramos um roteiro para as
entrevistas, aplicado tanto aos professores da disciplina quanto aos gestores selecionados,
conforme explicitado no Quadro V (anexo).

No momento inicial das entrevistas, apesar de apresentarmos o roteiro previamente
estabelecido, foi permitido aos sujeitos alterarem a ordem das perguntas, a fim de que
ficassem a vontade para expressar seus comentarios. Realmente, alguns docentes ao
abordarem determinado item, antecipavam algum aspecto que seria contemplado mais a
frente, procedimento este que colaborou para melhor compreender a percepcdo dos
professores a respeito da implementacdo das propostas de trabalho utilizando o computador
nas praticas educacionais.

As entrevistas aconteceram entre 0s meses de outubro e dezembro de 2010 e tiveram
duracdo entre 20 a 50 minutos, cada uma, aproximadamente. Os dados foram coletados na
sala dos professores e no laboratério de Informatica Educacional. Os docentes foram
entrevistados durante os horarios de planejamento e nos intervalos das aulas.

Os encontros foram registrados com o consentimento dos profissionais entrevistados e
se desenvolveram em trés fases, como sugerido por Szymanski (2002): uma fase inicial de
“aquecimento”, quando explicAvamos 0s objetivos da entrevista e pediamos que fosse relatada
a trajetoria profissional das pessoas entrevistadas. A importancia desse momento € criar um
clima de descontracéo, constituindo uma introducdo ao tema a ser abordado na fase seguinte.

O foco da pesquisa foi preservado durante a entrevista, buscando tdpicos que
atendessem a questdo norteadora (fase intermediaria). Na fase final da entrevista, 0s
entrevistados eram convidados a se expressar livremente, completando ou dizendo o que
acreditavam ser importante e que, por alguma razdo, ndo tinha sido mencionado
anteriormente.

A fim de garantir o anonimato, as falas que foram registradas nessa pesquisa aparecem
com todos os entrevistados sendo chamados de professores ou gestores, sem a utilizagdo do
género feminino.

Um quadro foi elaborado procurando representar o perfil dos professores de Informatica
Educativa (Quadro I1) que fizeram parte da pesquisa. Os professores, denominados como 1, 2,
3, 4 e 5 (Quadro 1), sdo aqueles que lecionam a disciplina Informéatica Educacional. Os
Professores 3 e 4, além de lecionarem, acumulam a fungéo de coordenadores da disciplina nas
suas respectivas Unidades de atuacéo.

Ao observarmos o Quadro Il, no item que diz respeito a formagdo académica dos

docentes de Informatica Educacional, é possivel concluir que um professor tem licenciatura



85

em Informatica Educativa, e estd cursando a especializacdo. Os demais possuem licenciaturas
fora da area tecnoldgica e fizeram, posteriormente, especializacdo em Informética Educativa.
Desta maneira, todos atendem as exigéncias minimas legais para atuacdo nesta area do
conhecimento.

O grupo de quatro professores especializados em Informatica Educativa ja concluiu o
mestrado, em areas afins a Informética Educacional ou as tecnologias digitais. Dentre eles,

trés sdo doutorandos. Tais informacdes podem ser verificadas no Quadro I, a seguir:

Quadro Il — Perfil dos Professores de Informética Educativa Pesquisados - baseado nas
respostas dos professores as seguintes perguntas: Ha quanto tempo vocé atua na fungdo em

questdo? Qual a sua formacédo académica?

Professor | Formacdo | Especializagdo Mestrado Doutorado | Tempo Outros
de cursos em
servico | Informati-
na ca
disciplina | Educativa
Prof. 1 Licenciatura | Informatica Mestrado em | Doutorando | 8 anos™ 10 2°
em Educativa Tecnologia da linha de maédulos,
pedagogia pesquisa atualizacéo
Formacéo e
Humana e aperfeicoa-
Cidadania, mento:
do Midias na
Programa Educacao
de Politicas - MEC
Publicas e
Formacéo
Humana
Prof. 2 Licenciatura . Mestrado em | Doutorando | 3 anos e _
em Informatica | dalinhade | meio
matematica Educativa pesquisa
Formacéo
Humana e
Cidadania,
do
Programa
de Politicas
Publicas e
Formacéo
Humana
Prof. 3 Licenciatura | Educacdo pré- | Mestrado em | Doutorando | 3 anos Informatica

31 Os primeiros cinco anos de atuagdo do Professor 1 na Informatica Educativa se deram no primeiro segmento
do ensino fundamental (Unidade I). A partir de 2008 o referido professor passou a lecionar a disciplina no
segundo segmento (Unidade I1).
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em educacdo | escolar tecnologia em béasica para
fisica e educacional, | tecnologia professores
pedagogia Educacéo na area de educacio- —NTE
psicomotora educacdo em | nal, na &rea Friburgo
ciéncias e de educacdo
3° modulo: salde em ciéncias Uso do
Midias na e salde laptop para
Educacéo professores
- MEC —NTE
(cursando) Friburgo
Curso em
parceria
com a Intel
10¢ 20
madulos,
atualizacéo
e
aperfeicoa-
mento:
Midias na
Educacao
- MEC
Prof. 4 Licenciatura | Gestdo de . . 3anos® | Aperfeicoa-
em tecnologias mento em
informética | educacionais Informatica
em ambientes Educativa —
educacionais CEDERJ
(cursando)
Prof. 5 Licenciatura | Informatica Mestrado em _ 4 anos _
em letras Educativa linguistica
(portugués e aplicada, na
inglés) area de
linguagens
digitais

%2 Atuou em 2008 e 2009 em ciéncia da computag&o. A partir de 2010 foi realocado para a area de Informética

Educativa.
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Outro quadro foi preparado (Quadro Il1), desta vez para apresentar o perfil dos gestores

entrevistados. Estes profissionais passaram a ser denominados Gestores 6, 7, 8 e 9, conforme

observamos no quadro a seguir:

Quadro 11l — Perfil dos Diretores das Unidades Escolares Pesquisadas/Chefes de

Departamento de Ciéncias da Computacdo e Informética Educativa (gestdo do ano

letivo de 2010 e anterior) - baseado nas respostas desses professores as seguintes

perguntas: Ha quanto tempo vocé atua/atuou na funcdo em questdo? Qual a sua formagéo

académica?
Gestor Formacéo Especializa- Mestrado | Doutorado | Tempo Cursos em
céo de Informatica
Servico Educativa
na
funcéo
Gestor 6 | Licenciatura | Anatomia _ _ 6 anos _
em biologia
Gestor 7 | Licenciatura . . . 2 anos .
em biologia
Gestor 8 | Licenciatura | Anélise de Mestrado Doutorando | 6 anos Curso de
em sistemas em em ciéncia Informatica
matematica educacéo, da informa- Educativa
Psicopedagogia | avaliagéo cao
de
softwares
educativos
de
matematica
Gestor 9 | Bacharel em | Analise de Mestrado . lano .
analise de geréncia de em
sistemas sistemas informatica
aplicada a
educacédo
A partir dos dados apresentados nos Quadros Il e Ill, podemos inferir que o0s

profissionais entrevistados evidenciam um alto nivel de investimento na formacéo académica,

o que ¢ confirmado na fala de um dos docentes pesquisados: “Acho que n6s somos um grupo

de mais de 20 professores agora. Entdo, é uma equipe muito interessante, uma equipe que tem

uma formagdo bem alta. Atualmente um bom numero estd fazendo doutorado” (Entrevista

com professor, 2010).




88

Um gestor pesquisado também teceu comentarios relativos as premiagdes do Colégio
Pedro Il e & qualidade dos artigos publicados pelos professores da instituicdo dentro dos
foruns, dos seminarios e dos congressos na area da infoeducacéo.

O relato de um professor entrevistado exemplificou essas informacdes. Este informou
que dois professores de Informéatica Educativa da Unidade Humaita 11 foram vencedores da
edicdo brasileira do concurso Educador Inovador, realizado pela Microsoft. Logo ap0s, a
dupla foi representar o Brasil na etapa sul-americana, ficando em terceiro lugar. Um deles
viajou para representar o pais na Africa, no concurso mundial.

O docente entrevistado concluiu seu depoimento alegando que o fato narrado evidencia
0 embasamento pedagogico do professor de Informética Educacional do Pedro I1.

Evidentemente, o alto nivel de formacgédo académica dos professores da area é reflexo de
uma politica pioneira estabelecida pelo Colégio. Baseados na entrevista com um gestor, foi
possivel constatar varios aspectos que sao inovadores: primeiro, a questdo de se implantar a
Informética Educativa como disciplina curricular. Esse fato é inédito e para que ele se
concretizasse foi proposto, pelo Colégio ao MEC, o reconhecimento da disciplina e, em
seguida, a criacdo da carreira de professor de Informatica Educativa dentro do servico publico
federal. O MEC subsidiou a politica recomendada pelo Pedro Il e a instituicdo inovou ao
promover uma alteracdo dentro da estrutura federal.

Porém, as alteracdes ndo pararam por ai: o Colégio é a Unica instituicdo educacional da
esfera publica federal, estadual e municipal brasileira que promoveu um concurso para
Informéatica Educativa. Nas outras escolas, quando sdo realizadas iniciativas voltadas a
infoeducacdo, um profissional que domina um pouco o uso da tecnologia € aproveitado na
funcdo. A questdo ndo é desmerecer o trabalho de nenhuma instituicdo, sendo reconhecer o
avanco de exigir dos docentes a formacdo nessa area especifica. E por ndo se tratar de uma
formacdo que exista em curso de graduacédo, o edital do concurso ainda inovou ao delimitar
que o professor tenha licenciatura ou um curso de pedagogia, e mais uma especializagdo na
area de Informatica Educativa ou em Educacéo a Distancia.

Ressaltamos a iniciativa do Colégio Pedro I, uma vez que essa politica se apresenta
como lécus da experimentacdo que pode redundar em novas agdes governamentais favoraveis
a educacao publica no Brasil.

Podemos inferir que tal politica esta influenciando, dentro da propria instituicdo, outras
iniciativas de valorizacdo da qualidade profissional. A respeito dos técnicos administrativos

gue atuam nos laboratérios de Informatica Educacional, um professor entrevistado declarou
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que haverd um concurso publico no Colégio destinado a selecionar profissionais

especializados em informética:

Eles tém conhecimento de microinformatica, eles tém uma boa relacdo com
0 publico. Eles sdo brilhantes. S6 que l4, a gente tem dois funcionarios
antigos que ndo tém esse perfil, ndo tém esse perfil tdo completo, digamos
assim. E esses dois que sdo novos, a direcdo teve esse olhar, a0 mandéa-los
para o laboratério, pessoas que ja tivessem essa familiaridade, porque isso é
um detalhe muito importante. Os técnicos que trabalham no laboratdrio ndo
podem ser técnicos administrativos comuns, mas o Colégio ja tomou pé
disso e parece que vai fazer um concurso, agora, para técnico com esse
perfil, para suprir os laboratérios (Entrevista com professor, 2010).
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6. PERCEPCOES DOS ENTREVISTADOS SOBRE A INFOEDUCACAO NO
COLEGIO PEDRO II

O capitulo final deste trabalho pretende apresentar as percepcdes dos profissionais
pesquisados durante a realizagcdo da pesquisa de campo. Para isto, criamos 0s subitens a
sequir, elaborados a partir do roteiro das entrevistas (anexo) realizadas com cinco professores
e quatro gestores relacionados a Informatica Educacional do Colégio Pedro I, personagens

que foram caracterizados no capitulo antecedente a este.

6.1. Percepcdes sobre o desenvolvimento das atividades relacionadas a Informatica
Educativa

No momento em que perguntamos aos professores pesquisados sobre as atividades que
realizam, percebemos que a énfase na organizacdo do trabalho baseado em parcerias com
outras disciplinas parece ser predominante na Unidade Sao Cristovdo Il. Na Unidade
Realengo 11, os docentes referem-se, com mais frequéncia, ao termo ‘projetos’. No primeiro
caso, o discurso dos professores aparenta maior dependéncia do interesse de participacdo dos
docentes das outras disciplinas:

A gente fica tentando fazer as parcerias e essas parcerias quando acontecem
sdo muito ricas, mas elas sdo dificeis [efetivacdo]. Algumas matérias sao
mais penetraveis, as pessoas sdo mais abertas. A gente conseguiu trabalhos
muito legais com masica, artes. A gente cagcava as parcerias com muito
empenho. Esta acordado que a informatica vai buscar parcerias (Entrevista
com professor, 2010).

A gente chegou a fazer trabalhos com ciéncias, principalmente. N6s fazemos
muito com educacdo musical. A gente tem que ficar o tempo todo fazendo
parceria com outras disciplinas. N6s planejamos para 0 ano que vem uma
virada, para ficarmos mais independentes, em relacdo as parcerias que a
gente tem. Porque na verdade as parcerias que a gente tem, que a gente faz
aqui, elas sdo meio que impulsionadas pela demanda dos outros professores,
quer dizer, quando alguém esta interessado em desenvolver alguma coisa no
computador. Nés temos ido muito atras deles (Entrevista com professor,
2010).

As disciplinas mais voltadas as parcerias s&o, segundo dois professores da Unidade Sé&o
Cristovdo Il, musica, artes e ciéncias. Um deles acrescentou que os docentes, das seguintes

areas, levam suas turmas ao laboratério, de forma espontanea: inglés, ciéncias sociais e
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francés, sendo que os professores da Gltima o fazem em menor escala, pois a disciplina possuli
uma midiateca.

Com o0 objetivo de identificarmos os fatores que impulsionaram a postura dos
profissionais das areas destacadas, observamos no PPP do Colégio (2002) como a disciplina
de inglés se refere a Informatica Educativa. O ensino da lingua inglesa, na instituicdo, prevé a
utilizacdo dos recursos midiaticos, tanto daqueles que j& tém o uso difundido no meio escolar
(revistas, jornais, quadros-de-giz), quanto dos que correspondem as inovacOes tecnoldgicas
digitais.

A concepcdo que motiva aos professores € a de que tais recursos devem ser utilizados
de maneira contextualizada e interdisciplinar, a fim de “servir de estimulo ao aluno, (...)
apresentando a lingua em situagfes comunicativas e fornecendo como input uma grande
quantidade de informacdes e riqueza cultural” (COLEGIO PEDRO |1, 2002, p. 155). Convém
destacar que tais pressupostos concordam com o pensamento de Pretto (2002), salientado no
primeiro capitulo da presente pesquisa, quando o autor (ibidem) aponta que devemos
aproximar as antigas e novas tecnologias ao processo educacional, com o objetivo de criar
possibilidades de superacédo dos sistemas tradicionais de ensino.

Outro docente da Unidade explica que quando as parcerias ndo se efetivam, realiza
mini-projetos com os alunos ou faz um trabalho de orientagdo para pesquisas na internet. Nao
bastassem as dificuldades explicitadas pelos professores entrevistados em relacdo ao
estabelecimento das parcerias, um dos docentes da Unidade citou que a equipe de
infoeducacdo considerou o ano letivo de 2010 prejudicado porque o laboratério ficou em obra
durante trés meses.

Ja na Unidade Realengo II, pelo fato de ndo haver a préatica de parcerias na Unidade,
uma vez que a mesma encontra-se em ano de implantacdo, os dois professores relatam
elaborar projetos ligados as necessidades das outras disciplinas.

Além disso, um professor cita a realizagdo de atividades que visam orientar para 0 uso
adequado dos programas, softwares e internet. Durante seu relato, o professor também

apontou dificuldades relacionadas as obras nos laboratérios da Unidade Realengo II:

A ideia seria que a Informatica Educativa fosse uma ferramenta para que o
aluno aprendesse outras coisas. SO que no inicio do ano a gente ndo tinha
essa integragdo com as outras disciplinas, ndo tinha como a gente ficar
esperando uma parceria, um projeto interdisciplinar para dar o pontapé
inicial. Entdo, eu comecei esse ano aqui a fazer o que a gente achava
interessante. SO pude entrar na parte inicial de edigdo de imagem, quando o
laboratério ficou pronto. Como a gente ficou trés meses com o laboratdrio
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fechado, a gente antes trabalhou em sala de aula, falando das partes do
computador, da importancia do uso do computador. Antes do término do
segundo trimestre, a gente ja comeca a fazer amizade com os professores [7°
ano], convencé-los de que tem possibilidade de uso da tecnologia. No 6° ano,
como a gente ndo estava conseguindo uma parceria bem rapida, com a
histéria da Copa do Mundo, a gente fez um projeto de animacdes
(Entrevista com professor, 2010).

Para o aprofundamento da analise dos dados coletados em relacdo a pratica das
parcerias, buscamos verificar, também, as concepcdes e experiéncias dos gestores da
disciplina Informatica Educativa. Observamos que algumas coloca¢fes parecem colocar as
caracteristicas da personalidade dos professores da disciplina como base para o
estabelecimento de parcerias. Contudo, o contexto atual de alocagdo das disciplinas
sugestiona que o papel de realizar as parcerias deveria ser da coordenacdo de Informatica

Educativa de cada Unidade. Vejamos o que disseram alguns gestores:

Se vocé tem um professor que é mais timido, que é menos articulado, vocé
tem as disciplinas [aulas de Informéatica Educativa] de 6° e 7° anos
acontecendo. Mas, os outros tempos que ele tem para fazer projetos
interdisciplinares ndo fluem tanto, porque ele ndo é uma pessoa que
consegue com facilidade chegar a outras pessoas, propor outros projetos
(Entrevista com gestor, 2010).

O professor de Informética Educativa, por iniciativa prépria vai a sala dos
professores, faz contato, faz amizade, faz parcerias para que ele possa ajudar
aos professores nas suas aulas. Se os professores das outras disciplinas
tiverem muita resisténcia a informatica, eles ndo vdo querer. Um dos
trabalhos do professor é sensibilizar os outros, para que eles possam
trabalhar com a Informéatica Educativa. Se eu tenho um professor de
Informatica Educativa que ndo sensibiliza, ou que ndo esta disposto a
sensibilizar, ele vai ficar sem trabalho, vai ser cobrado pela chefia de
Departamento. E importante, pelo menos, para o Pedro I1, que o perfil desse
professor de Informatica Educativa seja de uma pessoa pro-ativa, que busque
as solucdes (Entrevista com gestor, 2010).

6.2. Percepcdes sobre os critérios para oferecimento da Informatica Educativa
exclusivamente aos 6° e 7° anos escolares

Ao consultarmos os professores a respeito do porque a disciplina ser oferecida apenas

aos 6° e 7° anos, no segundo segmento, trés professores admitiram ndo saber responder a essa

pergunta, entendendo que os professores que ja estdo atuando a mais tempo no Colégio

poderiam responder melhor a essa questao.
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Um dos professores pesquisados acredita que, pelo fato da equipe de Informatica
Educativa ser pequena, ndo ha condi¢des ainda de implantacéo da disciplina nas demais séries
do segmento.

No entendimento de outro professor, a disciplina ndo é oferecida a todo o segundo
segmento por falta de espago na grade curricular. Considera que o Colégio Pedro Il tem uma
formacdo humanistica mais completa e, consequentemente, demanda um maior nimero de
disciplinas e tempos de aula.

Com relacdo a implantacéo da disciplina no 8° e 9° anos, trés professores parecem ser
favoraveis e dois sdo contrarios. Um docente manifesta apoio, pois considera que a
Informatica Educativa promove integracao entre as demais disciplinas.

Outro professor, que tem a mesma opinido, relatou que os alunos gostam muito das
aulas de Informaética Educativa. Segundo ele, quando chegam ao final do 7° ano ficam tristes,
pois sabem que no 8° e no 9° anos ndo seré oferecida essa disciplina.

No pensamento de outro docente a disciplina deve ser efetivada até o 9° ano a fim de
“marcar territorio, garantir no modelo do MEC o quantitativo de professores necessarios ao
Departamento” (Entrevista com professor, 2010). Para ele, apds a consolidacao da disciplina,
a Informética Educacional poderia ser integrada as demais disciplinas®.

Os dois professores que sdo contrarios a efetivacdo da infoeducacdo nas duas séries
finais do segmento tém o entendimento de que a iniciativa da disciplina compor a grade
curricular dos 6° e 7° anos se deu para garantir o acesso dos alunos aos conteidos basicos de
informética aplicada a educacdo. Consideram que, a partir das demais séries, eles ja
conseguem fazer o uso da informatica com mais consciéncia e que permanecer com a
disciplina vigorando entre as outras dos 8° e 9° anos sobrecarregaria os discentes. Explicitam,
também, que a auséncia da formalizacdo da Informatica Educativa como disciplina, nessas
séries, colabora para o processo de autonomia informacional dos professores das outras areas.

No caso dos gestores consultados, apenas um considera que a falta de professores é o
motivo da disciplina nédo ter sido implantada na totalidade das séries do ensino fundamental.
Os outros trés gestores atribuem que a disciplina € oferecida somente aos 6° e 7° anos por falta
de espaco na grade curricular. Notemos que estes gestores parecem ter ciéncia dos critérios
para a escolha das séries de implantacdo da disciplina, que foram expressos pelo ex-Diretor
Geral Wilson Choeri e apresentados no final do capitulo trés desse trabalho. Como trés dos

cinco professores pesquisados desconheciam o0s parametros adotados, parece que as

% Iremos aprofundar esse comentério no item 6.3.
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informagdes institucionais, concernentes a esse assunto e recebidas pelos gestores, néo
alcancaram com eficacia aos professores da area.

Os gestores pesquisados, entretanto, ficaram com as opinides divididas quando
interrogados a respeito da necessidade da implantacdo da disciplina no 8° e no 9° anos: dois
acreditam que se deva prosseguir com a implantacdo enquanto outros dois afirmam que,
durante os dois anos finais do ensino fundamental, ja est4 sendo realizada uma espécie de
assessoria, por parte da equipe de Informatica Educativa, as disciplinas das referidas séries,

conforme as opinides registradas no quadro a seguir:

Quadro 1V — Percepgdes dos gestores em relacdo a implantacdo da Informatica

Educativa no 8° e 9° anos

Como era uma atividade nova, eu acho que ficou como uma testagem, realmente, até que todos os
professores também compreendessem o objetivo, e tudo. No futuro, como é um instrumento real da
modernidade, ndo da para viver sem, eu creio que o Colégio v ampliar esse campo. N&s até
pleiteamos isso, uma série por vez, até atingirmos o 9° ano. Eu penso que isso ocorrerd (Entrevista
com gestor, 2010).

Eu acho o seguinte: ndo precisaria ter como uma disciplina curricular no 8° e 9° anos. Nessas outras
séries, os professores de informética ja podem construir o trabalho, junto com as equipes das outras
disciplinas, de maneira que eles possam dar apoio, uma assessoria para esses professores, que é o
objetivo da Informatica Educativa (Entrevista com gestor, 2010).

Eu acho que deveria ir até o ensino médio. (Entrevista com gestor, 2010).

Eu ndo sei até que ponto é importante ter essa disciplina na grade do 8° e 9° anos. Agora, com
certeza, a Informética Educativa existe no 8° e 9° anos como projeto, como ferramenta, ajudando os
professores a ministrarem suas disciplinas. E importante ter a disciplina na grade do 6° e 7° anos,
porque isso garante professores, isso garante uma série de coisas. Se a disciplina for retirada da
grade, vocé deixa de existir, vocé passa a ser opcional. Entdo, quando vocé passa a ser opcional, de
repente, perde um pouco da importancia. E a gente sabe que é importante. Entdo, eu acho bom que
esteja na grade, agora, na grade atuando, funcionando efetivamente (Entrevista com gestor,
2010).

Enquanto dois gestores afirmam que para os docentes das diversas areas do 8° e 9° anos
estd sendo prestada assessoria por parte da equipe de Informatica Educativa, um entre os dois
professores que discordam da implantagdo da disciplina nessas seéries explicou que, antes de
2006, quando a disciplina ndo fazia parte da grade curricular, os professores de Informatica
Educacional realizavam uma espécie de atendimento institucionalizado as disciplinas do 6° ao

9° anos. A partir do momento em que a Informéatica Educativa passou a fazer parte da
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composic¢do curricular do 6° e 7° anos, uma parte da carga horaria do professor da disciplina
ficou distribuida, prioritariamente, com turma e outra parte ficou reservada para organizagdo
de projetos e parcerias com o0s professores das demais areas do 6° e 7° anos, e para 0
oferecimento de suporte aos professores das disciplinas do 8° e 9° anos.

Apesar de concordar com tal distribuicéo, esse professor alega, durante a entrevista, que
apos elencada a carga horéria com turma, o tempo restante tem se apresentado como
insuficiente para oferecer assessoria aos demais professores.

Os dois professores atestam que os alunos do 8° e do 9° anos tém acesso ao laboratdrio
de informatica e que os docentes das demais disciplinas podem contar com a assessoria dos
professores de Informatica Educativa. Observam, porém, que na pratica esse atendimento so6 é
possivel de ser realizado aos professores que procuram a equipe de Informatica Educativa fora
do horério de aula, pois a carga horaria com turma é extensa.

Os professores que discordam da implantacdo da Informéatica Educacional no 8° e no 9°
anos complementam seu discurso, esclarecendo que, normalmente, a orientacdo prestada aos
docentes das disciplinas interessadas, que ndo sdo muitas, se efetiva através do e-mail, de
contato telefénico ou de breves encontros em horarios alternativos, como numa chegada

antecipada ou durante o recreio.

6.3. Percepcdes sobre a modalidade de oferecimento da Informatica Educativa

Os docentes entrevistados foram convidados a opinar quanto a forma em que a
disciplina deveria ser oferecida: disciplina convencional, multimeios ou integrada as demais
disciplinas. O grupo foi unanime na escolha da op¢do em que a Informéatica Educacional
adquiriria um carater integrado as demais disciplinas. Para eles, a disciplina ndo deveria
vigorar de maneira convencional, mas estar inserida nas aulas de todas as disciplinas
curriculares, “por conta de envolver todo o contexto escolar e de aprendizagem, oferecendo
maior possibilidade de potencializar o aprendizado do aluno” (Entrevista com professor,
2010).

Contudo, trés destes professores acreditam que o momento é de consolidacdo do
trabalho com a Informatica Educativa como disciplina na grade curricular, pelo fato de a
mesma ter sido implantada ha poucos anos no Colégio. Assim, seriam criadas as condigdes de
garantir a sua continuidade quando passasse efetivamente “a interagir com todos os conteidos

dentro da prépria sala de aula” (Entrevista com professor, 2010).



96

Um professor entende que o Colégio atualmente ndo estd preparado para desenvolver
projetos de um computador por aluno, em que cada aluno tenha o seu laptop na sala de aula.
Considera que, nas condicdes atuais, possa haver uma subutilizacdo da tecnologia. Tal
preocupacdo esta em consonancia com o pensamento de Grinspun (2001), enfocado no
primeiro capitulo dessa dissertacdo. A autora (ibidem) alerta para a necessidade do aluno
utilizar a tecnologia, durante a sua formagéo académica, de uma maneira reflexiva.

Outro docente declarou que somente quando as faculdades de licenciatura incorporarem
a Informatica Educativa e as TICs na formagdo académica®, poder-se-a avancar para a
execucgdo da Informéatica Educacional no cotidiano das disciplinas curriculares.

Um dos professores acrescenta a informacdo de que, no primeiro segmento,
carinhosamente denominado Pedrinho, a Informéatica Educativa realiza um trabalho mais
integrado, quando comparado ao Pedrdo®®. Nesse sentido, outro professor e um gestor
acreditam que a participacdo dos docentes do primeiro segmento no planejamento e na
execucao das aulas de Informatica Educativa demonstra uma integracdo maior entre as areas

do conhecimento:

A nossa Unidade ndo tem essa visdo de mesclar. No Pedrinho € diferente: o
coordenador de informatica planeja junto com os professores de nucleo
comum, gque participam das aulas do professor de Informéatica Educativa no
laboratério (Entrevista com professor, 2010).

A Informética Educativa no Pedrinho foi desenvolvida desde o inicio com o
professor de informatica planejando junto com os professores das turmas.
Entdo, vocé tem aulas de Informatica Educativa vinculadas a todas as
disciplinas. Essa ¢ uma experiéncia que eu acho muito bem sucedida.
(Entrevista com gestor, 2010).

Tais indicios, recorrentes na exposicao de alguns participantes da pesquisa, pareceram
relevantes. Contudo, ndo temos elementos suficientes para analisar a situacdo, uma vez que a
mesma ndo foi objeto dessa dissertacdo. Assim, tais dados poderdo apontar o inicio de novos
estudos sobre a tematica em questéo.

Ainda em relacédo a essa questdo observamos uma polarizacdo entre as percepc¢des dos
docentes e dos gestores. Isso porque, enquanto a totalidade dos professores entrevistados
prefere que a disciplina seja integrada as demais, todos 0s gestores pesquisados compreendem
gue a Informatica Educativa deve ser oferecida na modalidade de disciplina convencional

inserida na composicao curricular.

3% Um gestor apontou que existe uma graduagdo em Informéatica Educativa, no Rio Grande do Sul.
% Apelido do segundo segmento do ensino fundamental.
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Nas consideragfes de um gestor, o ideal seria que a disciplina estivesse integrada as
demais. Todavia, para ele, isso ndo funcionaria no Pedréo, que teria uma realidade bem
diferente do Pedrinho. Prefere, entdo, adotar uma postura mais pragmatica, que seria a de
manter, pelo menos nesse periodo inicial de implantacéo, a Informatica Educacional na grade
curricular, para comprovar junto a Direcdo Geral, a Diretoria de Ensino e aos professores que
discordam a relevancia da disciplina.

Tal gestor acrescenta que como disciplina é possivel pleitear mais professores, ao poder
quantificar a forca de trabalho necessaria. Na condicdo de atividade extra-classe ou
multimeios, na falta de vagas para professores no segmento, o Departamento de Ciéncias da
Computacdo seria o ultimo a ser ouvido. Segundo esse gestor, a permanéncia como disciplina
amplia a possibilidade de se conseguir material tecnoldgico para os laboratorios (data show,
notebook, cameras fotogréaficas digitais, filmadoras etc.).

Uma medida que poderia ser tomada futuramente, na 6tica desse mesmo profissional,
poderia ser a capacitagdo em Informéatica Educativa de todos os professores do segmento.
Assim, cada docente estaria apto a desenvolver seus projetos mediados pelas tecnologias
digitais, sendo que o professor de Informatica Educacional passaria a atuar como um
consultor para as demais disciplinas. De fato, o PPP do Colégio (2002) prevé este
procedimento: “todos os profissionais da escola precisam estar capacitados para fazer a ponte
entre a informatica e a propria disciplina ou &rea de atuagdo” (p. 226).

Outro gestor entende que a disciplina deve estar inserida na grade curricular, mas
precisa servir como ferramenta, intermediando as outras disciplinas. Com isso, pode auxiliar
na melhoria do aprendizado discente. Assim, ela torna as outras disciplinas multidisciplinares.

O formato de disciplina curricular conforme este gestor, estabelece uma cultura de uso
dos meios informaticos para os professores das disciplinas do segundo segmento, uma vez
que, segundo ele, tal cultura ja existe no contexto dos alunos. O gestor sugere, entdo, o
investimento em capacitagéo profissional dos docentes do fundamental, a fim de que atuem de
uma forma inovadora, ndo se limitando a transferir o que é realizado analogicamente para o

meio digital.

6.4. Percepcdes sobre a interdisciplinaridade na pratica da Informética Educativa
Os entrevistados foram abordados a respeito da interdisciplinaridade, sendo que trés
professores consideram que a pratica educacional ndo se estabelece num contexto

interdisciplinar.
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Um desses professores acredita que as diregdes precisam estabelecer espacos a fim de
que haja reunides para se pensar os contetidos de forma integrada. Relatou que existe uma
reunido da coordenagdo de Informatica Educativa da Unidade S&o Cristovdo II, com o0s
demais professores da equipe, que ndo esta ocorrendo de maneira satisfatoria, pois o
coordenador ndo recebeu redugdo da carga horaria com turma.

Por sua vez, outro professor se referiu a uma reunido, que acontece na Unidade S&o
Cristovdo Il, com os coordenadores de todas as disciplinas. Entretanto, esclareceu que as
mesmas sao raras, bimestrais. Acrescentou que nao existem reunides de coordenadores de
Informéatica Educativa das Unidades do Colégio Pedro I1.

Um docente entrevistado, que também considera a falta de préaticas interdisciplinares,
observa que as reunides com professores de outras disciplinas acontecem informalmente,
durante os recreios ou tempos vagos, estabelecidas pelo interesse do professor das respectivas
disciplinas em realizar parcerias. Conforme o professor, ocorrem encontros sistematicos do
Departamento, duas vezes ao ano, nas reunides de Colegiado. Na Unidade Séo Cristovao I,
as Reunides Pedagdgicas Semanais da equipe de Informatica Educativa — RPS tém acontecido
com regularidade e duracao de dois tempos por encontro. Essa informacéo é conflitante com o
relato do professor que declarou ndo estarem acontecendo 0s encontros de maneira
satisfatoria.

Apenas um unico docente percebe a préatica da infoeducagdo no Colégio Pedro 1l como
interdisciplinar. Ele informou que ndo aconteceram reunides com o0s coordenadores das
disciplinas na Unidade Realengo Il por conta da estruturacdo da nova sede e das nomeacoes
de outros coordenadores.

Finalmente, um professor entende que as praticas na Informatica Educacional apontam
para um aprofundamento da interdisciplinaridade. Porém, mencionou que na Unidade
Realengo 11 s6 houve uma reuniao de planejamento geral para o 6° e 7° anos, pois no inicio de
2010 a instituicdo estava implementando o segundo segmento do ensino fundamental.
Segundo ele, havia falta de professores para assumir as coordenacgdes de série.

Esse mesmo professor citou as reunibes de Colegiado, acrescentando que elas
acontecem no inicio e no meado do ano letivo. Informou que existe uma reunido de
coordenadores de Informatica Educativa do segundo segmento das Unidades do Colégio
Pedro Il, que acontecem as quartas-feiras, pela manha. Porém, relatou que aconteceram
pouquissimas reunides durante o ano letivo, uma vez que o dia escolhido ndo é impar e,
portanto, ndo é um dia em que os professores da disciplina trabalham no Colégio, assumindo

outros compromissos. Tal professor observa que a integracdo da Informatica Educativa com
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as demais areas do conhecimento serd mais efetiva, no segundo segmento, quando 0s horéarios
da disciplina forem distribuidos nos dias pares e impares.

Vale ressaltar um importante dado acrescentado ele, quando informou que até o ano
letivo de 2009, o diretor da Unidade Engenho Novo Il conseguia organizar o horario da
Informatica Educativa em dias pares e impares. No Colegiado do inicio do ano de 2010 foi
divulgado que as aulas da disciplina aconteceriam somente em dia impar. Mas a Portaria 85,
de 18 de janeiro de 2010, deliberava que o horario deveria ser organizado de modo que 0s
docentes de Informatica Educacional também estivessem presentes em dia par para atender as
demais disciplinas. Ainda segundo este professor, parece que tal informacdo néo ficou clara
para os diretores das Unidades, pois 0s horarios que foram estabelecidos ndo seguiam essa
regra para todas as Unidades do Pedro 1.

Dentre 0s quatro gestores pesquisados, trés compreendem a pratica como
interdisciplinar, enquanto um considera que o trabalho realizado esta colaborando para a
efetivacdo da interdisciplinaridade.

Ao destacarmos o grupo que considera a pratica interdisciplinar, um gestor a relacionou
apenas as seguintes acdes, realizadas pelos professores de algumas disciplinas: utilizacdo de
multimeios digitais (datashow, camera fotogréfica, filmadora) durante as aulas e uso dos
computadores do laboratério para realizacdo de aulas e trabalhos.

Quando consultado sobre as reunides pedagdgicas, esse mesmo gestor explicou que sao
realizadas trés reunides com todos os professores de cada série, ao longo do ano letivo. Cada
uma acontece, basicamente, em um trimestre letivo. Declarou que as reunides com 0s
coordenadores pedagdgicos ocorrem uma vez por ano, momento em que se discutem as acdes
da Unidade Escolar.

Temos, também, a exposicao de outro gestor que alega a previsdo de reunides da chefia
de Departamento com os coordenadores de Informética Educativa de todas as Unidades do
Colégio Pedro Il. O gestor considera, todavia, que é necessario um acompanhamento mais
efetivo, uma vez que durante o ano letivo de 2010 aconteceram apenas trés encontros.
Acrescentou que participa, eventualmente, das RPS que acontecem nas Unidades e que ndo
existe uma reunido com coordenadores de todas as disciplinas curriculares do Colégio.

O gestor que compreende o trabalho realizado como colaborador para a efetivacdo da
interdisciplinaridade fez uma declaragédo parecendo transferir ao professor de infoeducacéo tal

responsabilidade:
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E muito importante que o professor de Informatica Educativa atue na tdo dita
interdisciplinaridade, que raramente acontece. Entdo, eu acho que a
Informética Educativa caminha muito ai, ela pode agrupar as disciplinas. A
musica e a arte também podem fazer esse papel. E mais interessante ainda é
qgue a equipe, como eles trabalham nos dias pares e impares, esta
gradativamente construindo um trabalho, de forma que a Informética
Educativa ajude em outras disciplinas. Essa integracdo, eu achei interessante
de acontecer (Entrevista com gestor, 2010).

Entendemos que as alegacdes dos professores e dos gestores, relacionadas a pratica
interdisciplinar, abrem margem para a reflexdo sobre a organizacdo das reunides pedagdgicas
e sobre a distribuicdo das disciplinas em dias pares e impares. As informac@es fornecidas
pelos entrevistados, relativas a esses aspectos, parecem dissonantes, uma vez que 0S
professores alegam trabalhar em dias impares e os gestores informam que a disciplina tem
funcionado em dias pares e impares.

Da mesma forma, os relatos sobre as reunides de planejamento existentes sdo difusos.
Parece-nos que ha um desencontro de informacdes, entre os profissionais pesquisados e as
diferentes Unidades Escolares do segmento, relacionadas a existéncia e ao funcionamento das
reunides. Isso pode indicar agdes isoladas, sem coordenacdo entre os diferentes setores
envolvidos.

Ampliando esse debate, embora a pesquisa ndo se destine a aprofundar os entraves
interdisciplinares entre o universo de disciplinas ministradas ao segundo segmento,
consideramos oportuno incluir outra questdo que surgiu durante a fala de alguns docentes, em
relacdo a interdisciplinaridade.

Conforme fica explicitado nas duas falas a seguir, podemos inferir que a questdo da
equalizacdo dos conteudos programaticos com uma proposta pedagdgica mediada pela

interdisciplinaridade mobiliza a reflexdo docente no Colégio Pedro IlI:

No6s temos ido muito atras dos professores, e como o Pedro Il é uma escola
que tem uma preocupacdo bastante conteudista, isso é uma dificuldade. Os
professores daqui, obviamente, recebem certa pressdo para que cumpram o
conteido, até para manter uma qualidade no ensino do Colégio. Eles tém
essa preocupacdo, entdo essas preocupacdes muitas vezes, acabam sendo um
pouco de obsticulos para um trabalho mais integrado. Eu ndo vejo como
resisténcia deles, o que eu vejo é uma preocupacdo em fazer um trabalho
extra, e conciliar esse trabalho extra com a pressdo que eles tém de entrega
de notas. Entdo, essas sdo algumas das dificuldades que a gente tem para
fazer algumas parcerias. (Entrevista com professor, 2010).

Os professores daqui s&éo muito comprometidos com o contetdo que eles tém
que dar, entdo eles ndo fogem daquele trilho que tem que ser seguido a risca,
para que o contetdo seja cumprido, para que eles possam dar conta daquele
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conteudo planejado, determinado. E fica dificil. Entdo, o que eu entendo de
um projeto interdisciplinar em que vocé vai ter um tema amplo do projeto
onde pode puxar determinados conceitos que pertencam a esse campo do
conhecimento: a geografia, a historia, por exemplo, mas que ndo estdo na
linha cronoldgica do programa, do contetido programatico do professor, fica
inviavel, porque o professor ndo pode parar com o conteldo dele para se
dedicar ao projeto. Ele ndo pode pegar dois tempos de aula da grade dele
para trabalhar os conceitos que vao ser vistos dentro do projeto. Entdo, se a
gente quiser fazer um projeto, envolvendo duas, trés disciplinas, a gente tem
que consultar o que estd sendo trabalhado naquele trimestre, em cada
disciplina, para nds podermos ver se ha condi¢es de amarrar algum projeto.
E uma escola conteudista, que quer continuar assim, entdo fica dificil sair do
trilho. Pedagogia por projetos requer certa flexibilizacdo, que aqui é inviavel.
(Entrevista com professor, 2010).

A0 apresentarmos tais depoimentos, esperamos que as preocupagdes apontadas possam
sinalizar demandas para novas pesquisas relacionadas a esse assunto. De acordo com o que
Barnett(2005) expde no capitulo inicial desta pesquisa, a ministracdo dos contetdos
programaticos precisa garantir também aos alunos um espaco criativo, onde seja permitida a
elaboracdo de seus proprios conceitos e colaboragdes, no intuito de desenvolverem o auto-

entendimento e acfes engajadas com o contexto em que vivem.

6.5. Percepcdes sobre o oferecimento de formacdo continuada em Informéatica
Educativa

Acerca da formacdo continuada, constatamos que quatro, dentre os cinco professores
entrevistados consideram que o Pedro Il a estabelece através do Seminario Midias &
Educacdo. Ao consultarmos os gestores, dois deles expressaram a mesma opinido. Um
professor considera que a iniciativa é valida, porém incipiente. Dois gestores responderam
que o Colégio ndo oferece formacdo continuada para os docentes de Informética Educacional.

O Seminario Midias & Educacdo é promovido anualmente, desde 2007, pelo
Departamento de Ciéncias da Computacdo. Tal evento é aberto aos professores de todas as
areas, de diferentes instituicdes, e tem como objetivos principais “a divulgagdo dos trabalhos
desenvolvidos pelo corpo docente do Colégio e a capacitacdo de professores de Informatica
Educativa” (Entrevista com gestor, 2010). Neste Seminario, sdo promovidas palestras de
especialistas na area e sdo ministradas diversas oficinas.

Dois professores acrescentaram informacgdes a respeito de um curso a distancia
organizado pelo MEC/Proinfo, denominado Midias na Educacdo. O curso é oferecido ha

aproximadamente trés anos, sendo estruturado através de trés moddulos: atualizagéo,
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aperfeicoamento e especializacdo. Um desses professores ja concluiu o primeiro mddulo e o
outro esta cursando o ultimo maédulo.

Na sequéncia, um desses professores citados também informou que o Colégio apoia a
participacdo em eventos da area de Informatica Educativa, como o Simpdsio Brasileiro de
Informética na Educagdo - SBIE* e o Workshop sobre Informética na Escola - WIEY.

Finalmente, outro professor declarou que ‘“normalmente, durante as reunides de
Colegiado, sdo realizadas oficinas sobre o uso de algumas ferramentas” (Entrevista com
professor, 2010).

A partir das informacGes relatadas, podemos concluir que a participagcdo em atividades
de formagéo continuada tem ocorrido em relagdo aos docentes de Informatica Educacional do
Colégio Pedro 1l. Porém, o relato discordante de alguns profissionais entrevistados indica a
insuficiéncia das acdes nesse sentido, evidenciando a necessidade de ampliacdo do espaco
para a reflexdo pedag6gica e para a investigagdo, no sentido de construir novos
conhecimentos sobre a area especifica.

Todos os profissionais pesquisados - docentes da disciplina ou gestores — concluiram
suas entrevistas conferindo relevancia ao trabalho com as tecnologias digitais. De forma geral,
compreendem a importancia dos avancos tecnoldgicos para a sociedade atual e sua influéncia
na formacdo humana e profissional dos discentes. Sendo assim, destacam que o embasamento
tecnoldgico dos professores contribui para a elaboragdo de aulas mais criativas e interessantes,
fato que repercute no processo de ampliacdo da autonomia e de apropriacao critica das TICs,

por parte dos alunos.

% Esse Simpésio é promovido anualmente pela Sociedade Brasileira de Computacdo — SBC e tem o objetivo de
divulgar a producéo cientifica nacional na area de Informatica Educacional.

% 0 Workshop é promovido anualmente pela Comissdo Especial de Informatica na Educacéo, como um dos
eventos do Congresso anual da SBC. Seu principal objetivo é a divulgacdo de iniciativas nacionais de aplicacdo
das TICs na escola.
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CONSIDERACOES FINAIS

Um dos principais pontos que perseguimos durante esta dissertacdo foi o de tracar o
panorama historico da Informatica Educativa no Brasil e, especialmente, no Colégio Pedro 1.
Através da consulta bibliografica e da pesquisa documental, montamos um mosaico que
ganha sentido a partir da unido de uma gama variada de informagdes.

Ao entrevistarmos tambem alguns profissionais ligados & referida disciplina na
instituicdo, nossa intencdo foi de dar voz aqueles que de fato efetivam a infoeducagdo no
Pedro II. Alids, essa € uma préatica que deveria ser instituida: apds a consulta dos registros
escritos, partir para a escuta dos que vivenciaram os fatos.

Tal reflexdo aponta, ao chegarmos as consideracdes finais da presente pesquisa, a
necessidade de retomar as questfes iniciais que nortearam o trabalho, a fim de verificar se
aqueles guestionamentos foram esclarecidos.

Em resposta a primeira questdo, relacionada as politicas publicas de Informatica
Educativa que regem a educacdo brasileira, observamos que as tentativas governamentais
voltadas a estabelecer uma politica de Informatica Educacional para o ensino publico no
Brasil — apds o periodo de realizacdo do | e Il Simpdsios Nacionais de Informatica na
Educacdo, em 1981 e 1982, respectivamente — foram influenciadas pela comunidade
educacional. Um dado importante que pudemos constatar foi que o entendimento dos
educadores, desde suas primeiras iniciativas posteriores a 1982, era o de que a inser¢éo do uso
do computador ndo resolveria por si s6 0s problemas educacionais brasileiros.

Concordamos com Oliveira (2010), quando salienta que os entraves educacionais sao
de natureza politica e precisam ser resolvidos por essa via. Isso desencoraja pensamentos que
dispdem a Informética Educativa como redentora da educagdo, ao invés de inscrevé-la como
um elemento a cooperar na melhoria da qualidade da educacéo publica brasileira.

Reconsideramos, também, o artigo 8°, paragrafo 1°, da LDB 9394/96, que estabelece a
politica nacional de educacgéo e a coloca a cargo da Unido. Uma critica, fundamentada nos
comentarios de Carneiro (2011), € a de que o MEC, como instancia educacional do Poder
Federal, recebe “uma fun¢do ndo apenas hegemodnica, mas excludente” (p. 120) a respeito da
coordenacdo da politica nacional de educagdo e do exercicio normativo em relacdo as demais
instancias educacionais. Tais consideracGes se evidenciaram no momento da organizacéo
municipalizada das Coordenadorias Regionais do Proinfo e dos NTEs. Com os contatos das

escolas estaduais e federais mediados pela esfera municipal de educagéo, o Colégio Pedro II,
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unico no Brasil a oferecer o ensino fundamental na esfera federal de educacdo, conseguiu
tardiamente uma representacdo regional no Proinfo e ndo viu implementado o projeto de
estabelecimento de um NTE federal em suas dependéncias.

Outro aspecto que resgatamos € a critica aos programas governamentais que se baseiam
na aceleragdo dos avangos das TICs, com enfoque desenvolvimentista. Concordamos com
Bonilla (2002) que para promover inovacgdes nas politicas educacionais em informatica devem
se privilegiar, entre outros aspectos, a formacéao inicial e continuada dos profissionais.

Esta reflexdo desencadeia resposta a questdo a respeito das politicas de Informatica
Educativa que o Colégio Pedro Il vem adotando. A instituicdo parece ter compreendido que a
profissionalizacdo da area requer pessoal qualificado por lei. O fato de selecionar profissional
especifico, com habilitacdo comprovada, realca o acerto com a selecdo, que priorizou 0s
melhores profissionais. Tal fato se vislumbra através das premiacGes e publicacbes dos
professores e, principalmente, na qualidade da formacdo discente, que merece destaque no
cenario educacional brasileiro.

Consideramos importante a realizacdo dos seminarios anuais de Informatica
Educacional, onde sdo divulgadas as praticas docentes e aprimorados os conhecimentos dos
profissionais ligados a infoeducacdo. Contudo, seria desejavel que o Colégio Pedro I
ampliasse sua politica de formacdo continuada, por percebermos as iniciativas existentes
como insuficientes, no sentido de garantir a seguranca profissional e académica tdo necesséria
ao professor em seu trabalho de mobilizacdo e sensibilizacdo dos alunos, para a utilizacédo
apropriada das tecnologias digitais.

Ao expormos as competéncias disciplinares que se esperam construir através dos
contetidos da disciplina Informética Educativa, observamos, diante dos dados da pesquisa de
campo, que a informatica efetivamente tem sido utilizada no Colégio para implementar novas
estratégias de aprendizagem. Os professores entrevistados divulgaram que durante as
atividades realizadas com seus alunos, de uma maneira geral, os discentes exploram as
funcbes bésicas dos principais programas e softwares, bem como utilizam a internet, com
finalidades comunicacionais e para a realizacdo de pesquisas escolares. Os docentes parecem
estar bem atentos a esses aspectos, pois demonstraram uma preocupacdo em que ndo se
subutilize a internet e as redes sociais.

Apesar de estar sendo verificado um bom resultado em relacdo as competéncias
disciplinares, o relato dos professores evidenciou, de um modo geral, a dificuldade em
avancar para a construcdo das competéncias transdisciplinares previstas pelo PPP do Colégio

(2002), principalmente no que tange a interdisciplinaridade. Como fatores causadores desse
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entrave, acreditam que esta ocorrendo um excesso de departamentalizagdo no Colégio, crenca
esta evidenciada nas informacgdes desconexas sobre a realizacdo de reunides pedagdgicas.
Ampliam o debate, alegando que a distribuicdo das disciplinas em dias pares e impares —
procedimento contrario ao previsto pelo PPP do Colégio (2002), que orienta a organizacdo
disciplinar preservando, ao menos, um dia em comum entre cada uma das disciplinas —
prejudica a comunicacdo entre as diversas areas curriculares. Trazendo luz a esse contexto,
retomamos o discurso de Barnett (2005), quando preconiza a necessidade de aumento da
interacdo e comunicacdo interdisciplinar como elemento de reacdo coletiva, bem como a
contribuicdo de Tiffin e Rajasingham (2007), que orienta a Informéatica Educativa a transpor
suas fronteiras, integrando-se as demais areas do conhecimento humano.

Notemos que as questdes concernentes a interdisciplinaridade, até em uma instituicdo de
referéncia educacional como o Pedro 11, ainda ndo foram plenamente efetivadas. As politicas
do Colégio precisam investir nisso, para que a instituigdo também possa “exportar” exemplos
de avancos nesse quesito fundamental a uma educagéo inovadora.

A critica de alguns professores relacionada ao grande volume de conteddos
programaticos previstos para as disciplinas encontra base na LDB (Lei 9.394/96). Esta
prioriza, no artigo 1°, a educacdo formativa. Mais adiante, o artigo 24, inciso V afirma que em
relagdo ao rendimento escolar, os aspectos qualitativos devem prevalecer sobre o0s
quantitativos. Com isso, entendemos que, embora o Colégio Pedro Il seja uma instituicdo de
prestigio no cenario académico nacional, é importante que 0 mesmo propicie a comunidade
docente um espaco para a reflexdo a respeito da transcendéncia da educacdo formativa sobre a
informativa.

A partir da analise dos dados coletados, procuramos verificar a questdo pertinente ao
contexto e as concepcdes em que as politicas de Informéatica Educativa do Colégio se
desenvolvem. No discurso dos professores e gestores da instituicdo, normalmente produzido
na terceira pessoa do plural, percebemos a internalizagdo, de uma maneira consciente ou nao,
que as praticas realizadas no Pedro Il séo referenciais para a educacéo brasileira. A fala de tais
profissionais demonstra um senso de urgéncia e responsabilidade social, mantendo alta a
expectativa de alcangarem os resultados previstos para a funcdo de cada um. Porém, também
manifesta o conflito que perpassa o Colégio, quase bicentenario, entre a tradicdo e a
modernidade: uma disciplina que surgiu nos tempos atuais, trds consigo a discussdo, que
ainda nos parece longe de se definir, sobre o funcionamento como disciplina curricular

convencional ou como area do conhecimento integrada as demais disciplinas.
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Apesar da implantacdo da disciplina Informatica Educativa no Pedro Il ser recente,
consideramos necessaria, respaldados pela trajetoria tedrica apresentada nos primeiros
capitulos deste trabalho, a criacdo de espaco na grade curricular do 8° e 9° anos, quicd do
ensino médio, para a insercdo da disciplina em questdo. A opc¢do pelo oferecimento da
infoeducacdo apenas atraves da transversalidade pode gerar o descaso, porém a formalizacdo
da disciplina para todas as séries pode auxiliar na incorporacdo do uso das TICs pelos alunos,
0 que requer muita pratica.

Enquanto os gestores e professores do Departamento de Ciéncias da Computacéo
consolidam suas praticas, que remetem para a construgdo de um caminho avaliativo no
sentido de futuras alteragdes na estrutura disciplinar, propomos, fundamentados no
depoimento de um dos gestores e no pensamento de Valente (1999), que seja observado pelas
demais disciplinas do segundo segmento do ensino fundamental do Colégio, o
construcionismo contextualizado. Entendemos que tal op¢do pode propiciar aos professores
das diferentes disciplinas o aprendizado concernente ao uso de softwares e hardwares, a
aplicacdo dos conhecimentos adquiridos com os seus alunos, no objetivo de auxilia-los na
aplicacdo do uso do computador na resolucdo de problemas. Por fim, pode oferecer ao
professor de cada area a possibilidade de desenvolver projetos pedagdgicos, explicitando
como pretende integrar o computador na sua respectiva disciplina.

No mais, € importante levantar as praticas — erros, acertos, inovac@es, avancos,
retrocessos etc. — desenvolvidas no Colégio Pedro Il porque este € referéncia para a
elaboracdo de politicas publicas na area da educacdo. Caso a instituicdo apresente retrocessos
na elaboracdo de suas politicas, correm-se 0s riscos de atraso, também, na educacdo brasileira,
uma vez que o Colégio ja comprovou capacidade de, com as suas proposices na area de
Informéatica Educativa, influenciar as decisbes do MEC, como por exemplo, quando
conquistou a oficializacdo da disciplina.

Assim, acompanhar, pesquisar, avaliar, entender as praticas desenvolvidas na instituicao
pode corresponder a zelar pela maior ou menor adequabilidade, pertinéncia de indicadores
que podem servir como referéncia para a formulagdo de politicas pablicas para muito além
das paredes Colégio...

Nosso desejo seria 0 de abordar também os discentes e toda a comunidade escolar, ai
incluidos os técnicos administrativos do Coléegio e os responsaveis pelos alunos, pois estes
atores pertencem ao conjunto de sujeitos envolvidos diretamente no processo educacional

enfatizado. Porém, indicamos tal desdobramento para futuras pesquisas, uma vez que 0
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recorte de nosso trabalho ndo permitiu a investigacdo dos demais entes envolvidos no
processo educacional estudado.

Ao findar a pesquisa, terminamos com muitas outras indagagdes. Concluimos,
afirmando que, ao longo do desenvolvimento desse trabalho, percebemos que ha muito que se
caminhar na busca de respostas. A pretensdo dessa dissertagdo ndo foi a de esclarecer todas as
interfaces politicas da Informéatica Educativa implantada no Colégio Pedro Il, mas apontar,
também, demandas para futuras pesquisas académicas, no interior da instituicdo, de modo que
a sociedade possa continuar a ter nele um referencial de inovacgdo consistente no conjunto de

praticas educativas que permeiam a educac&o brasileira.
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ANEXO

Quadro V - Perguntas da entrevista semi-estruturada

1)

Hé& quanto tempo vocé atua na fungdo em questao?

2)

Qual a sua formacao académica?

3)

Quais as principais atividades desenvolvidas durante o seu trabalho, relacionadas a
disciplina Informéatica Educativa, oferecida para o 6° e 7° anos escolares?

4)

Por gue a disciplina ndo é oferecida para 0 8° e 9° anos? Acha que deveria acontecer essa

implantac&o?

5)

Informética Educativa: disciplina, multimeios, ou integrada as demais disciplinas?

6)

O Projeto Politico-Pedagdgico do Colégio Pedro Il organiza as disciplinas, do segundo
segmento do ensino fundamental, em dias impares e pares e prevé reunides para realizacdo
de um trabalho interdisciplinar. Como s&o organizadas tais reunides, no aspecto de garantir
a interdisciplinaridade?

7)

Na prética, a disciplina Informatica Educativa é trabalhada num contexto interdisciplinar?

8)

O Colégio oferece ou estimula a formagéo continuada na &rea em questéo?

9

Vocé considera a disciplina Informatica Educativa relevante para a formagé&o profissional e

humana dos discentes?

10) Deseja comentar algum aspecto que nao foi perguntado?




