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RESUMO

A dissertagdo tem como objetivo central discutiquestdo do acesso de jovens e
adultos das classes populares ao Ensino SupeadCwisos Pré-Vestibulares Comunitarios,
para tal esta estruturada da seguinte forma:

No primeiro capitulo faremos a analise do surgimeatproliferacdo dos cursos
comunitarios a partir da década de 90 tendo corse ba principais trabalhos produzidos e
também entrevistas com ativistas desses movimeanotmais. No segundo capitulo teremos a
discussédo sobre a questdo da educacdo populagifiespeente a importancia daquelas
desenvolvidas a partir da década 60, onde dismuseo contexto de época, as questdes
pedagogicas e metodolégicas para entender a diadduc cotidiano desses projetos e
verificar as rupturas e continuidades com os CPVRNs terceiro capitulo analisaremos os
Cursos comunitarios em sua atuacdo como movimepimais, ou seja, 0S movimentos e sua
dindmica em se colocar em sentido de coacao atdoeflara tal, deveremos compreender as
suas principais demandas e como era 0 processsdessho das mesmas com o Estado.
Nesse ponto, além do dialogo com o referencialde@obre os movimentos sociais teremos
entrevistas com figuras de protagonismo no cammbseussao bibliografica. No quarto
capitulo faremos o estudo de caso para entendsrdeilamente como € o cotidiano de uma
instituicdo comunitaria, suas relacdes de poderphmaculos enfrentados pelas mesmas,
como é feita a escolha dos elementos que comper& giadros, como é pensada a grade
curricular e outras questdes mais. Discutindo aedantribuicdo da disciplina “Cultura e
Cidadania” na composicao do curriculo desses dstabentos de ensino. Por fim teremos
uma conclusdo onde faremos uma sintese do queesgjuisado e para avaliarmos se as
nossas hipéteses de trabalho puderam ser compsovaeurando discutir sobre o0s

resultados obtidos.

PALAVRAS-CHAVE: cursos pré-vestibulares comunitarios, cidadaniac&gho, incluséo.



ABSTRAT

The thesis has as central objective to discusgste of the access of young and
adults of the popular classrooms to Superior Ctagskeoug Communitarian Preparatory
School for University Entry, for such it is strurlized of the following form:

In the first chapter we will make the analysis lod sprouting and proliferation of the
communitarian courses from the 90's decade hawaitbas base the main produced works
and interviews with activists of these social nmoeats too.

In the second chapter we will have the quarrel altbe question of the popular
education, specifically the importance of thosealigyed since 60's decade, where we will
argue the time context, the pedagogic al and méigoas questions to understand the
dynamics of the daily one of these projects anetdfy the ruptures and continuities with the
CPVC's. In the third chapter we will analyze thencaounitarian courses in its performance as
social movements, that is, the movements and itardyjcs in place itself in sensible of
coercion to the state. For such, we will have tdarstand its main demands and how it was
the quarrel process of the same ones with the.Stathis point, beyond the dialogue with
the theoretical referencial on the social movememtsvill have interviews with protagonism
figures in the field and bibliographical quarrei. the fourth chapter we will make the case
study to understand more detailed how is the damlg of a communitarian institution, its
relations of power, the obstacles faced by thenese\how the choice of the elements that
will compose its pictures is made, how it is thimkithe curricular grating and other more
questions. Arguing still the contribution of thesciplines “Culture and Citizenship” in the
resume's composition of these educational estabésks. Finally we will have a conclusion
where we will make a synthesis of what was sear@mal to evaluate if our hypotheses of

work could have been proved discussing about thtergoesults.

KEY WORDS: Communitarian Preparatory School for Universitytr, citizenship,

Education, inclusion.
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INTRODUCAO:

A pesquisa tem como eixo norteador analisar o aa#sgovens de classes populares
ao Ensino Superior a partir da analise das exp@agnnos Cursos Pré-Vestibulares
Comunitéarios (CPVC's).

Os CPVC's sdo espacos educacionais nao formassianaaioria ligados aos diversos
movimentos sociais, que atuam na preparacao dagale classes populares para os exames
vestibulares e sao experiéncias recentes no cegduiacional brasileiro. Remontam o inicio
da década de 1990, porém a idéia basica que ness@forma de educacdo (popular) tem
uma longa tradicdo no Brasil o que pode ser exdéicgala pelas diversas experiéncias da
Educacao Popular destacando as da década de 1960.

Nossa pesquisa tomara um CPVC para um estudo de Analisaremos o Curso
Oficina do Saber, ele se localiza no centro derdlite tem caracteristicas que o tornam
peculiar, pois funciona diretamente ligado a Ursidade Federal Fluminense, a partir de um
Projeto de Extensdo Universitaria ha quase umaddée@onta com diversas outras questoes,
como a participacdo de professores da propria tsidade; curso paralelo de “Atualizacio”
para alunos que procuram se matricular no prékudati, porém estéo fora da sala de aula ha
muito tempo, ou que tenham enormes lacunas emosgecimento escolar; monitorias feitas
por ex-alunos do CPVC que retornam para dar pragsegto ao projeto do pré-vestibular,
entre outras.

A dissertagdo estara dividida em quatro capitulogrimeiro faremos uma analise do
objeto de pesquisa propriamente dito tomando coan@rhentas metodoldgicas pesquisa
bibliografica e entrevistas abertas com ativistessds cursos. Iremos nos deter no universo
desses cursos, onde buscaremos um didlogo coradoetd arte sobre o tema. Recorreremos
também a um estudo comparativo entre 0S cursos ritarias e 0s cursos privados para
entendermos a l6gica que move ambas as propostaggagcas e qual a pertinéncia desses
cursos atualmente, buscando sempre compreendegi@ Idos movimentos sociais ao
atuarem na forma de CPVC's.

No segundo capitulo faremos um estudo bibliogrgfiam analisar as experiéncias de
Educacdo Popular, enfatizando as dos finais daddéda 1950 e inicio da década de 60.

Faremos uma reflexdo em torno de algumas delasiigasgo como foi a conjuntura que

1 O “Curso de Atualizacdo” é como foi denominada&mtdtiva de aproximar pessoas que estavam pordongo
periodos fora das escolas ao convivio escolarnp@ssa aproximacdo se faz a partir de um trabaktugl
onde os conteddos sdo ministrados a partir da stidoumais conceitual, trabalho sistematico com emsg
musicas e varios outros meios auxiliares pedagégidpds a experiéncia de um ano letivo o aluno aless
modalidade de curso é convidado a compor turmaidsmqré-vestibular.



propiciou o0 seu surgimento, bem como, suas metg@dda®@ suas propostas pedagdgicas. Isso
para podermos perceber as convergéncias entre megasstas e os CPVC’s, pois uma de
nossas hipdteses € de que as experiéncias atuadagu pontos em comum com as de
tempos idos, sendo assim analisaremos possiveaiauidades e rupturas entre ambas.

No terceiro capitulo analisaremos os CPVC's na@as movimentos sociais de uma
forma mais detalhada, onde tomando como base ooQDfkina do Saber faremos o
confronto das realidades encontradas no campo cmeferenciais sobre os movimentos
sociais. Dessa forma poderemos perceber as caldiies e rupturas entre a teoria e a pratica
e também as questfes internas desse curso, coonmftitos internos, as relacdes de poder,
entre outras.

No quarto capitulo a partir de um estudo caso nmeocmencionado, discutiremos
como a disciplina “Cultura e Cidadania” participa gfocesso de formacao do curriculo dos
CPVC's e como essa faz uma ligagdo, de fato, ewdrediscursos progressistas dos
movimentos sociais e a realidade de sala de aula.

A questao principal que temos como objetivo é disaomo os cursos de perfil
comunitario atuam na perspectiva de formacdo (paepa para o vestibular) e
conscientizacdo de jovens de classes popularestddo buscaremos fundamentacgao tedrica
em autores como Antonio Gramsci no tocante a |cuskdo a respeito da “conscientizagéo”.
Tomaremos, também, Florestan Fernandes para asanaln torno da questdo da
democratizacdo do ensino, pois a existéncia deosuremunitarios revela possibilidades
alternativas de se chegar ao ensino superior, giséopor algum motivo esse objetivo foi
vedado a determinadas parcelas da sociedade. Emses os autores basilares de nossa
pesquisa, entretanto varios outros serdao tomados gimersas discussbes ao longo do
trabalho.

A analise em torno da Educacdo Popular e dos mowosesociais sera ancorada na
fundamentacéo teorica de autores como Carlos RegriBranddo, Osmar Favero, Maria da
Gléria Gohn, Edward Thompson e Alberto Melucci ogig tém ampla producado e diversas

obras a respeito da tematica.
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CAPITULO 1 - CURSOS PRE-VESTIBULARES COMUNITARIOS. MOVIMENTOS
SOCIAIS DE EDUCACAO DA DECADA DE 1990

Tomando como referéncia a discussdo em torno dosnmantos sociais,
analisaremos 0s cursos pré-vestibulares comurst§@BVC's) como atores sociais coletivos
gue remetem a demandas dos anos 1990 do séculcestando, portanto, ligados aos
denominados Novos Movimentos Sociais (Melucci, }99ds quais se apresentam
questionando e pleiteando um extenso rol de nouast@ies, como ecologia, cidadania,
direitos das diversas minorias e, também, 0 acEssmSIin0 Superior.

Da maneira como 0s conhecemos atualmente, os CP¥&bs espacos
educacionais nao formais que surgiram a partird83,1na Baixada Fluminense, no Rio de
Janeiro, a partir da constatacdo empirica de umogte pessoas ligadas a uma determinada
Pardquia de Sao Jodo de Meriti que, do grupo gquengunha, em sua maioria jovens negros,
poucos ou quase nenhum conseguiram chegar ao egianor. Sendo assim, tendo a frente
desse grupo Frei Davi e outros membros, se inigssan paroquia a primeira experiéncia de
curso pré-vestibular comunitario, aos moldes doapumecemos atualmente, ou seja, atuando
como preparador para os exames vestibulares e tarobdo movimentos sociais, visando
tensionar o Estado em relagédo as demandas sagadas ao direito a Educacao.

Outras experiéncias anteriores de cursos comwstdéo conhecidas, como o
pré-vestibular da UFRJ, que tinha como publico ditky) prioritariamente, funcionarios e
dependentes de funcionarios dessa universidageé\estibular da Mangueira.

Analisaremos a emergéncia desses novos movimertogiss buscando
compreender 0 que Sa0 0S CUrsos comunitarios, caumgiram, quais suas propostas
pedagogicas, como se estruturam e como as questidesdas por eles pressionam o Estado
constituido para que suas demandas sejam incla@aprincipais agendas de discussodes.
Mas sempre tendo com eixo norteador a funcdo dgssale espaco escolar na sociedade
atual, ou seja, questionando os motivos pelos agsamovimentos sociais atuam na forma de
cursos comunitarios para atingir seus objetivos.

Mesmo sabendo da complexidade e vastiddo da obranttmio Gramsci,
tomaremos esse intelectual para andlise da agdoudess comunitarios no que se refere a
questdo da conscientizagdo e formacdo de novosrapuadi dos chamados intelectuais
organicos, que atuardo nos cursos comunitarios vemgue um dos grandes objetivos desses

espacos em sua acao enquanto movimentos sociagdéraaa aprovacao no vestibular.
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Na também vasta obra de Florestan Fernandes, toroar@ois de seus temas
de discussdo: a defesa da democratizacdo do ensioog, a proposta por equidade de
oportunidades e de acesso aos niveis mais eledadaissino a todos; e também a defesa em
prol de uma escolapu espacos escolare@rifos nossos), construidos a partir das
necessidades histéricas, sociais, politicas, ecmad8ne culturais do pais. Ou seja, a partir
desse referencial tedrico pensaremos 0s cursosnii@maos como estratégias de alternativas
criadas pelos movimentos sociais para 0 acessositwoeSuperior.

A metodologia empregada nessa secdo sera a mestl@a pesquisa
bibliografica e entrevistas com atores sociais gadiciparam e ainda participam desses
movimentos sociais para que a partir de um exerci@mparativo possamos pensar 0 N0SSO

proprio objeto de pesquisa que é o Curso OficinSalwer.

1.1. Dialogando com as principais obras sobre o t@m

Analisaremos os principais trabalhos sobre o teosrdndo agrupa-los de
acordo com a sua linha de analise. Faremos a dieistiie: os que tém como foco principal a
questéao racial; os que tém a discussao majoritarisgrem torno dos movimentos sociais e 0s
gue buscam pensa-los enquanto estratégias de emsimgs ligadas a um engajamento social.

Tomando como base a discussdo em torno da questiab destacamos dois
trabalhos. O primeiro é a dissertacdo Nascimer@@9Jl O segundo € o trabalho de Silva
Filho (2004). Ambos terdo como eixo norteador astfe racial como elemento definidor
dessa modalidade de movimento social. No primeabatho, que € um dos pioneiros no
tema, o autor, que também foi um dos fundadoresegsor durante varios anos, coordenador
de curso e tem grande producdo a respeito do tEamayma andlise do surgimento e
motivacfes dos cursos comunitarios, sendo que, gdaraa questao racial e social seria os
grandes motivadores para o0 surgimento desse tippodémento social. Ressaltemos, que a
todo o momento esse trabalho discute a forma dg@budo curso em questdo, o Curso Pré-
vestibular para Negros e Carentes (PVNC), como eadonde constante tensionamento na
relacdo com o Estado constituido e, para nos, seridos grandes destaques dessa pesquisa,
pois, como um dos trabalhos pioneiros, foi um dosgiros a pensar criticamente essa
categoria nova de movimento social no meio acadgnmc ano de 1999, no Programa de

Mestrado da UERJ. Segundo as palavras do pesquisado
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“O Pré-Vestibular para Negros e Carentes (PVNQ)gistem 1993 na Baixada
Fluminense, Estado do Rio de Janeiro, por inicatle um grupo de educadores
incomodados e descontentes com as dificuldadese&s@ ao ensino superior,
principalmente dos estudantes de grupos populadexeminados. Visando ainda
a articulacao de setores excluidos, o PVNC tamt®mrepbde desenvolver uma
luta ampla pela democratizacdo da educacdo e cantliacriminacdo étnica e
racial. A idéia de organizacdo de um Curso Préibigstr para Negros nasce a
partir das reflexdes sobre a educacéo e o neatizadas entre 1989 e 1992, na
Pastoral do Negro de S&o Paulo. A proposta sensagteem duas constatacoes:
em primeiro lugar, a péssima qualidade do ensindionga Baixada Fluminense,
gue praticamente elimina as possibilidades de agks®studante da regido - que
€ constituida em sua maioria por uma populagdoceceamente desfavorecida e
negra - ao ensino superior. Em segundo lugar, xoh@ércentual de estudantes
negros nas universidades (menos de 5% dos estaflante

O grupo que iniciou a articulagcdo para a formac@ocugrso era composto por
professores de ensino médio e um padre. Este gnigiou os contatos com
outros professores, buscaram escolas que pudessder ama sala para a
realizacdo das aulas, bem como realizaram o tral#ghdivulgacdo e reunides
com os primeiros alunos interessados. A partir efes®ntatos o grupo foi se
ampliando, a idéia comegou a se materializar eusnoj de 1993 iniciaram-se as
aulas do curso. A esse curso foi dado o nome dsoCRré-Vestibulares para
Negros e Carentes — PVNC.” (NASCIMENTO, 1999: 77).

Outro trabalho na mesma tematica € o de Silva F2004), que faz uma abordagem
sobre 0s espacos comunitarios criados em SalvBdbia, cujo foco seria a preparacéo para
o vestibular, que teriam também como eixo norteadquestdo racial. No entanto, com um
claro corte epistemoldgico, pois, para ele, a Guesicial € um tema que perpassa tanto a
criacdo dos cursos como suas praticas pedagoégicas.

Embora o autor reconheca a importancia social desssos, denomina-os de espacos
de educacdo “ndo formal” e popular pelo fato dentecomo caracteristicas principais a
peculiaridade de estarem fora do sistema forma&ndeno, sendo, portanto, uma modalidade
de educacédo organizada por movimentos da socieildbe que teria como publico assistido
pessoas das camadas economicamente mais pobregae @am uma pratica pedagogica
diferenciada dirigida a essa demanda. Essas @a@stavam ancoradas em curriculos
planejados com o intuito de dialogar com a reakddd publico assistido, respeitando suas
caracteristicas culturais e sociais. O autor debeao, ainda, sua visdo de militante do
movimento negro, atribuindo carga consideravel dac&@ dos cursos pré-vestibulares
comunitarios & questdo racial, onde a organizaé@iegnvernamental (ONG) “Steve Biko”

seria um dos marcos para o surgimento desses cursos

2 Fundado em 31 de julho de 1992, o Instituto Calt@teve Biko é fruto da preocupacéo de jovensasegr
ativistas da luta contra o racismo, oriundos de wodades negras, com a auséncia da populacdo afro-
descendente na Universidade. Esses jovens recanhaduniversidade como um espaco de poder a spadcu
pelos negros, como forma de interagir criticame&at® o conhecimento hegemdnico circulante na academi
através disso, assegurar a esta comunidade umgdosmais digna e mais igual na sociedade brasileir
Disponivel em http://www.stevebiko.org.br/biko.phgltimo acesso em 15 de maio de 2010.
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Uma questéo levantada quanto a esse tipo de mowirseaial teve grande ampliacéo

a partir das discussdes de “Durban em 2§0dtiando a temaética racial se fez notar com
maior énfase, pois como signatario dessa convenc&vasil comeca a formular varias
medidas para se adequar as discussfes travadadenatpmento e 0S cursos comunitarios
eram 0s espacos privilegiados para essa discussdeja, o contexto histérico aproxima uma
demanda antiga para as diversas arenas de dissusste

O dialogo com os trabalhos que tém como marcasoraigal se faz importante
para situarmos nosso objeto de andlise, que s&®UE’s, a partir da perspectiva dos novos
movimentos sociais, 0S quais apresentam novas §axpe pleitos. Para realcar essa questao
€ importante que percebamos como o surgimento @wriprPVNC, em 1993, esta ligado a
discussoes a respeito da exclusdo a que os negaosue sendo 0s mais prejudicados.

Compreendemos melhor essa nova vertente de mowvimsatiais a partir das

palavras de Santos (2008: 12) que em relagéo asrmosens conceitua:

“[...] (os novos movimentos sociais) ldentificamvae forma de
opressdo, relacionadas a cidadania e aos diraiiwsrsais. Referem-se desde as
reivindicagdes mais gerais até as mais especifinasimentos por direitos civis e
universais, ambientalistas, por direitos de grupt&ios ou de género, étnicos,
religiosos, sexuais, pela paz etc. Sdo reivindiesgdistintas daquelas resultantes
das relac6es de producéo capitalista.”

Os trabalhos que tém como eixo norteador a disousséatorno da agao dos
CPVC's relacionados aos movimentos sociais. CiteBilvs (2006), outro organizado por
Carvalho, Alvim Filho e Costa (2005) e a tese detai@ado de Santos, 2006. A partir de uma
analise comparativa nos ajudara a pensar o nosgoig@objeto de pesquisa que € 0 Curso
pré-vestibular Oficina do Saber/UFF.

Silva (2006) discute os CPVC a partir de um estd@o caso de uma
experiéncia no CEASM (Centro de Estudos e Acoesl&ms da Maré), ONG que funciona
como um polo difusor de cultura e cidadania parmais de 17 (dezessete) comunidades do
Complexo da Maf® marcada pelo baixo poder aquisitivo de seus nooeade auséncia do
Estado.

3 Conferéncia de Durban em 20@e 31 de agosto a 7 de setembro de 2001 ocoriéCariferéncia Mundial
contra o Racismo, a Discrimina¢éo Racial, a Xenaf@as Formas Conexas de Intolerdncia em Durlaan, n
Africa do Sul, onde o Brasil também se fez reprisimn

“De acordo com as informacdes contidas em pesqgaisaitbon de Souza em 2003, trata-se de um conjento
comunidades situadas ao longo da Avenida Brasibitapte corredor viario da cidade do Rio de Janeue se
estende desde os bairros do Caju até Ramos, naporhsria do Rio de Janeiro, banhada pela Baia de
Guanabara.
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O CEASM teve, dentre seus diversos projetos, gasiage um CPVC, que se
reveste em uma possibilidade alternativa de acgs&msino Superior aos jovens em situacao
de vulnerabilidade social, pois através de pesqgi@sada a cabo pelo préprio CEASM
verificou-se a quantidade diminuta de jovens daévtpre conseguiram ingressar no Ensino
Superior, especificamente nas universidades p@blica

O estudo faz uma discusséo importante sobre ailmoigio que os CPVC'’s
desempenham na oOtica dos movimentos sociais pldssido que jovens de classes
populares consigam ingressar nas universidadesmizal a importancia desse ingresso na
mudanca de perspectivas desses jovens, ou em pateasas, na quebra de paradigmas que
representa essa nova realidade para esses sujgassealidades estariam dadas em face de
suas trajetorias sociais. Segundo o senso copessas pessoas apds a conclusdo do Ensino
Médio em escolas publicas seriam incorporadasrmpeloado de trabalho formal ou informal,
em atividades subalternas alimentando, dessa farmaiclo vicioso socialmente perverso.
A possibilidade de ingresso em uma universidadia sequebra desse circulo vicioso e 0s
CPVC's estariam atuando no sentido de preparas @gssens para o desafio que o vestibular
representaria nesse acesso.

Além do acesso ao Ensino Superior, o estudo racanubliticas publicas para
sua permanéncia como parte de politicas afirmatp@s existiria uma grande dificuldade de
os alunos arcarem com 0s custos inerentes a mgéotelo curso superior, levando-se em
consideracdo que muitos deles tém diversas redpbdaedes extracurso, uma vez que varios
sdo adultos. Nesse ponto, percebemos que essédiparso esta ligado aos movimentos
sociais e a todo o momento pressiona o Poder RBubliacluir em sua agenda politicas que
atendam certas parcelas da sociedade que tendear a fmargem de determinadas politicas
de carater universalistas.

Carvalho, Alvim Filho e Costa (2005) que analisasn@PVC's como espacos de
mediacdo pedagodgica. Dentre os artigos daquela dbstacamos o de Renato Emerson dos
Santos. Além de reivindicar para o movimento negoniacdo dos CPVC's, que segundo sua
conceituacao sao chamados de populares, lancadgsi@steressantes, tais como a idéia de
que os CPVC's sdo sujeitos ativos, representardesnubvimentos sociais e que seriam
importantes tensionadores sociais. Outra discussdessante € sua analise sobre a questao
pedagodgica dos CPVC’s, citando uma grande confiadap se deparar com a disciplina

®> O senso comum é visto como a compreensao de asdasisas por meio do saber social, ou seja, bey sae
se adquire através de experiéncias vividas ou aavitb cotidiano. Engloba costumes, habitos, tradicd
normas, éticas e tudo aquilo que se necessita patger bem. Disponivel em
http://www.mundoeducacao.com.br/filosofia/senso-eonitm. Ultimo acesso em 2 de outubro de 2010.
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“Cultura e Cidadania”, cuja principal caracterigtgeria de se revestir em espaco privilegiado
para discussao social. Entretanto, disciplina acalesvaziando/desonerando a discussao de
temas sociais nas diversas outras disciplinas, wemaque as demais tenderiam a ver essa
atribuicdo somente a “Cultura e Cidadania”.

Outra questdo importante que trabalha € quanto wkamgas, uma vez que esses
espacos estariam substituindo os colégios de gfiicaomo espaco de préatica pedagdgica
para formacdo de professores. Essa discussao éamsi@ante no nosso objeto de pesquisa, 0
curso Oficina do Saber, que a todo ano recebe slda® licenciaturas da UFF para estagio de
docéncia. O autor aponta essa mudanga como um#ggussgutar, pois em sua Visdo, 0s
CPVC's como espaco para formacdo de professorescefa uma oportunidade impar
referente a realidade que os educadores irdo ¢égfrem seu cotidiano na escola publica, pois
nos tradicionais colégios de aplicacao existiriauwhstancia consideravel em relacdo a teoria
de sala de aula e a realidade enfrentada pelosasiest

A discussdo em torno do trabalho voluntario dogegssmres e colaboradores
desse tipo de movimentos sociais seria um dos pan&is sensiveis, uma vez que este seria
um dos fatores para que muitos deles se dispensagse o0 tempo, ou seja, de acordo com
ele haveria o que ele chama dPatto lIdeolégicoFrouxd, isto €, os participantes
(professores e colaboradores), em muitos casostem@on fundamentacdo consistente no
aspecto ideoldgico para dialogar com as diversastges inerentes a militancia relativa aos
movimentos sociais. Esse fato é uma das constdisiasssoes entre os professores do Curso
Oficina do Saber, pois varios professores ao peseur aguele espaco como local de estagio,
mas muitas vezes ndo o vé como movimento socaldem a adotar uma pratica pedagogica
dita tradicional, o que entra em conflito com ogetbos do curso, ocasionando embates
internos intensos.

No Entanto, Santos (2005) refuta a idéia de longagdio dos CPVC'’s, para
ele os cursos deveriam ter duragdo efémera a medielaa questdo educacional no Brasil
possibilite as mesmas oportunidades a todos. Tesgleanconcordar com 0 argumento
apresentado pelo autor, embora algumas pesquisas dinta de que a qualidade do ensino
no Brasil somente passara a ser realmente satiafagdiversas mudancas estruturais forem
empreendidas e esse resultado ainda levara v&tasias para ser senfiddlesse aspecto,
lembremos que o curso Oficina do Saber tem quasedémada de existéncia e é financiado

® Sobre a qualidade da educacéo no Brasil e o teepessario para haver uma real melhora no quaagb aer
resultados da IDEB de 2009. Disponivel em <httpuinsistemasideb.inep.gov.br/resultado/>. Ultimosace
em 19 de junho de 2010.
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pela UFF, entretanto pouca coisa evoluiu, de famo,termos de mudanga para uma maior
democratizagdo no acesso aquela universidade, dequenstra que esse tipo de curso ainda
pode ter bastante a oferecer a sociedade.

Defendemos que determinadas praticas pedagogieasnias aos CPVC's,
dentre elas o0 modelo adotado na disciplina “Culeir@idadania”’ pudesse ser aproveitado
pela Escola Publica, pois essa temética teriawtante promover o debate entre os atores
sociais envolvidos na dinamica educacional, e gadaao curriculo oficial absorvesse
algumas caracteristicas dos CPVC's, pois mesmadevam conta os objetivos dos temas
transversais utilizados no curriculo oficial, eseesas ainda sado trabalhados de forma espaca.

A nosso ver, o curriculo dos CPVC's toma os temassversais como questao
basilar, adequando-se a realidade social das slasseos favorecidas economicamente, 0s
conteudos séo trabalhados de maneira articuladosaléddade do corpo discente numa
perspectiva de movimento social. Entretanto, cofirma Santos (op cit), defendemos o
carater efémero dos CPVC's, uma vez que a conctis&nsino Médio deveria possibilitar
condicOes para que o0 aluno estivesse apto a atcaegesino superior.

No aspecto referente de serem aproveitadas expesépedagogicas dos
CPVC'’s nas Escolas Publicas, um dialogo com Flarefernandes se faz pertinente, uma
vez que esse intelectual defendia a escola pubtice espaco 0 mais democratico possivel.
Em nossa andlise, uma das formas de se ter um ramlidemocratico é conseguir que 0s
sujeitos envolvidos se percebam representadosraie fiodo caricata durante todo o processo
ensino/aprendizado. Essa proposta € uma das gsiestendidas pela disciplina “Cultura e
Cidadania” que trabalha com a formulacdo de cowtew@ partir da realidade dos alunos,
mesclando os temas dos vestibulares com as dissussdiais.

Outra contribuicdo € a tese de doutorado de SaRp@@f. Neste trabalho, o
pesquisador propde um olhar a partir dos paradigladseografia para explicar a emergéncia
dessa modalidade de movimento social que sdo eesaomunitarios e, mais ainda, discute
a questdao das especificidades do engajamento dagsal nucleos pré-vestibulares,
polemizando a existéncia de polos mais atuante®gues. Essa questdo pode ser entendida
se pensarmos no papel desempenhado por certasecagdegs de cursos que sao mais
dindmicas que outras, tendo como consequénciasalgiios se destacando em sua atuacdo
social. Cursos localizados em areas marcadas p#éneia podem ser menos atuantes que
outros localizados em bairros tidos como pacategenidendo da acéo politizada dos grupos

gue o compdem tera maior significancia social.
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Para o autor, existiria uma acirrada discussaooeno tdas disputas pelo poder
no interior do campo relativo aos CPVC's. Estect@rseria perpassado por varias correntes
de pensamento que teriam com intento determinanroes desses movimentos sociais. Isso
faz surgir uma série de embates, estratégias wdss0 interior dos cursos dessa natureza.
Essa questédo traz como principal dado a confirmag@ose trata de uma modalidade de
movimento social polémica e repleta de situacopeadficas e ndo um todo homogéneo
como 0 senso comum tende a tratar. Exemplo emblmorde tal polémica pode ser visto na
discussédo em torno dos destinos do PVNC (Pré-\(gatilpara Negros e Carentes), onde os
principais dirigentes lutavam por maior espa¢co dmlep e prestigio, tendo como
desdobramento dessa crise uma ruptura interna @gsbpitou o surgimento da Educafro
por dissidentes do PVNC.

Esses trabalhos sédo importantes para a comprednsacursos comunitarios
na qualidade de movimentos sociais, pois nos indigaestdes importantes: de um lado sao
espacgos onde ocorrem as praticas educacionaiardente ligadas as questdes sociais e isso
seria uma possibilidade de formacdo mais descolladgpedagogia dita tradicional, que
autores como Bourdieu (1976) a denominam de repixagta, pois ndo proporiam uma
mudanca real no aspecto sdcio-econdémico. Outroopanser destacado é quando esses
movimentos sociais sao apresentados como compdelieterogéneos, isto €, sdo perpassados
por uma série de questbes politicas, como disputasnas e embates ideoldgicos. Isso
também se percebe em nosso objeto de pesquisasm@ficina do Saber, que nas palavras
de um de seus professores mais antigos, Prof Mitgeno “ultimamente o curso estaria
agindo de forma a que diversos professores se deetmraem seus mundinhos e sé se
preocupassem com as suas disciplinas [...]".

Outro grupo de trabalhos € o que discute quest@esgarais, nao diretamente
ligadas aos movimentos sociais. Ou seja, pesqujsasanalisam outros aspectos, como
guestdes pedagdgicas, cotidiano de sala de atila,cnras.

Temos Bacchetto (2003), fazendo uma andlise dasipaiis cursos chamados
por ele decursinhos,no interior da USP na década de 1990, que visavameparacdo de

jovens de classes populares para o vestibular. tor afio trabalha com o conceito de

" A Educafro (Educagéo e Cidadania de Afro-desceedenCarentes) é uma rede de cursinhos pré-vieséibu
comunitarios mantidos pelo Servico Franciscano a@&iedade, uma associagdo da sociedade civilfisem
lucrativos. A organizacdo luta para que a populggime e negra possa ser incluida nas universigaddeas

e privadas — com bolsa de estudos integral. A ON@ aom a ajuda de voluntarios que tém como olgjetiv
incluir essa populacdo em estatisticas onde aBmléggaorados: a de integrantes de instituicdes\s superior.
Disponivel em <http://www.vestibular.brasilescotarécursinhos-comunitarios/educafro.htm>. Ultimo sste
em 23 de marco de 2010.
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comunitario, mas com a idéia @dternativo ou popular, ou seja, para ele, varios desses
cursos estariam inseridos na logica capitalista&émpocom o intuito de favorecer aos mais
pobres através de uma preparacdo para os vestibdamor isso, cobrariam valores mais
modestos de mensalidade para os alunos, que maasoida, seriam de classes populares.

Aponta o vestibular como um dos fatores impeditiy@ga o0 acesso das
camadas mais pobres ao Ensino Superior, uma vexa@uea universalizacdo do ensino
publico “o funil” passa a ocorrer nos niveis mdevados, ou seja, onde o vestibular seria o
elemento de triagem entre os que teriam ou ndessa@ universidade.

Ele deixa claro que o tipo de curso que militarésteoltado a preparacdo para
0s vestibulares, ou seja, ndo estaria diretameséido na 6tica dos movimentos sociais, isto
€, embora sua militdncia chegue a dialogar com est§a trabalhada pelos diversos
movimentos sociais, ndo haveria uma discusséo rdamtemas sociais no curriculo desses
cursos. Entretanto, a leitura que fazemos desbkalli@ é que, mesmo passando ao largo de
discussbes relativas aos movimentos sociais, apbwiaisas convergéncias com o tema a
medida que revela que existe a preocupacao desporés e alunos da USP em possibilitar
uma preparacao para aqueles que nao tenham cande@agar pela mesma.

Embora esses trabalhos ndo discutam diretamemi&s®s comunitarios como
movimentos sociais, € preciso ter a clareza quanmess discussdes de cunho pedagdgico
retornam, de certa forma, a questdo, ao constamrnuitos desses cursos utilizam uma
pratica pedagodgica dita tradicional no seu cotmliapois ndo estariam conseguindo
ultrapassar, no seu fazer pedagodgico, o discurditambe e isSso representaria um grande
obstaculo na atuacdo dos CPVC's. No trabalho, amisaautor deixar claro que nos
“cursinhos” pesquisados no interior da USP ndo tievena pratica pedagogica progressista
ou que nao haveria uma ligacado direta como 0s m@wos sociais, uma questdo se faz
presente: a partir da constatacdo da exclusadosieoesuperior, a sociedade, representada nos
coordenadores e colaboradores desses cursinhomlskza para tentar mitigar tal situagao.
Isso corrobora a nossa hip6tese de que 0s cursos@arios seriam atores sociais coletivos
gue atuam na medida em que o Poder Publico seié@ni® na sua atribuicdo de equidade de
oportunidades.

Candau (2005) faz uma abordagem da questdo pedagdgs CPVC's e
destaca aquela que se refere a dificuldade dordsaitrapassar a pratica pedagogica na
I6gica de um CPVC, ou seja, como em algumas siasagddiscurso de uma pedagogia
progressiva e antenada com o cotidiano dos alurdas se reveste em pratica real.

Observemos a seguinte passagem:
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“O quarto componente do modelo pedagdgico de Banks pedagogia da
equidade. Ela existe quando os professores madif@za forma de ensinar, para
facilitar o aproveitamento académico de alunosiraa de diversos grupos sociais e
culturais. Isto inclui a utilizacdo de uma variedatk estilos de ensino, coerentes
com a diversidade de estilos de aprendizagem da®nies individuos e dos grupos
étnicos e culturais, pois nem todo mundo aprendaetana maneira”.

Esse componente pbde ser observado muito poucas.em geral, havia uma
grande predominancia do ensino frontal — alunodle@afdos, quadro-negro e o
professor na frente, falando o tempo todo e passexrercicios para os/as alunos/as
— e muito pouca diversificacdo pedagogica. Porfapta muito raro que se
contemplassem estratégias de aprendizagem que spudesferecer a alunos e
alunas diferentes maneiras de acesso ao conheoin@mANDAU, 2005: 52)

Ao cabo dessa breve pesquisa exploratdria, peraebarantinuidades e
rupturas entre os pesquisadores. A principal cgémmia que verificamos € que eles
atribuem aos CPVC's a primazia na discussdo quealan da preparacdo para 0S
vestibulares, ou seja, as pesquisas sustentam sp&s e@spacos escolares, na realidade
movimentos sociais, trariam algo a mais para osoalue isso seria a possibilidade de
discusséo das questbes que envolvem a tematicaatiania. Essa questdo tambéem se faz
presente no Curso Oficina do Saber/UFF, que nas/eal de seu coordenador, Prof. José
Nilton, revela “o curso teve inicio a partir da statacdo que algo poderia ser feito pelos
jovens de Niter6i e Sdo Gongalo”.

Tomando a questdo da conscientizacao trabalhadaramsci (1984), um dos
grandes objetivos dos CPVC's estaria em trabaliraralgo a mais que o adestramento para
o vestibular, o que se vislumbra também € a comszégdo dos alunos, pois, segundo NOsSso
referencial tedrico, uma das condi¢cdes para mudamgaociedade seria, em primeiro lugar,
uma mudanca na mentalidade da populacdo mais dariidai a importancia do trabalho dos
movimentos sociais.

Frisamos que os trabalhos pesquisados também camucgm a perspectiva
de atuagcdo enquanto movimentos sociais, uma vezaguguas bandeiras de acao estao
ancoradas em pressupostos de mudancas da realidadeiada na questdo educacional, ou
seja, reiteram a todo o momento o seu embate cBoder Publico no intuito da criacdo de
politicas publicas que permitam que as pessoagldases econémicas menos favorecidas
tenham condi¢cdes de acesso e também de permam@nEiasino Superior. Uma vez que a
mera possibilidade de acesso ndo garante a in¢lig@ necessidade de garantias de
igualdade no acesso e politicas que assegurenmamp@ncia a todos de forma democratica.

Essa discussao suscita o debate em prol das aslilie Acbes Afirmativas,

gue sao 0S mecanismos constitucionais que assegguamos grupos historicamente
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marginalizados sejam tratados de maneira distiela Estado, de forma a mitigar os
infortinios criados pela desigualdade. Um tratamatiterenciado, mas nao que isso se
reverta em privilégio, porém que os desiguais (mafigados pelas diversas politicas
universalistas) sejam tratados de maneira especi$ito €, respeitando as suas peculiaridades
a fim de permitir que as oportunidades possam aesfridadas por todos e ndo por grupos
diminutos da sociedade.

Evidenciamos que essa mudanca de perspectiva,éjsto criacdo de um
sistema educacional ou, no caso em tela, uma gidegle mais democratica que desempenhe
de fato suas funcdes sociais também sdo compddshgor diversos professores e
educadores. H4 uma linhagem intelectual, advindpaedsamento de Florestan Fernandes,
que defende uma Escola Publica construida a mhrsirmarcos da democracia e equidade.
Esse debate se reproduz em obras de educadoresomi@sporaneos, que mostram que, por
razdes diversas, esses estabelecimentos ndo mestemiaseguindo pdr em pratica esses
objetivos, ai se somando a questdes ideoldgicasrtes também causas ligadas ao aspecto
estrutural. Isso se evidencia nas palavras de N@@E85:

Outro ponto em que 0s autores convergem € quampa@rtancia que teve o
movimento negro na implementacdo dos cursos coériosi evidenciando a questdo da
exclusao racial como fomentadora para esse surgindal linha de raciocinio também
assegura que a adocdo de diversas “Politicas Afirasa relacionadas a questdo seriam
depositarias dos esfor¢cos desses movimentos sqaigressionam o Poder Publico para que
suas demandas sejam incluidas nas agendas desdesusornando-se algumas dessas
reivindicacbes em politicas publicas como as paltireferentes as cotas para negros nas
universidades publicas, o que se verifica em dagewiversidades atualmente.

Mais recentemente o surgimento do chamado Pfoldoe se materializa em
proposta do Governo Federal em possibilitar ballgasstudos nas universidades particulares
a partir da renancia fiscal, ficando assim ass@&@s@as vagas, por meio de bolsa integral ou
parcial a alunos sem condi¢des de se manterem enuniversidade particular. Varios sdo os

8 Entrevista de Antonio Novoa concedida a edicatdlea do Jornal Folha de S&o Paulo, em 24 deojaieh
2005. Disponivel em <http://www.folha.uol.com.bHfa/treinamento/educacao>. Ultimo acesso em 14imtoj
de 2009.

° O ProUni - Programa Universidade para Todos temociinalidade a concesséo de bolsas de estudaaigey
parciais em cursos de graduacao e sequenciaisrgiad@o especifica, em instituicbes privadas de aggdiac
superior. Criado pelo Governo Federal em 2004 ttun®nalizado pela Lei n° 11.096, em 13 de janeie
2005, oferece, em contrapartida, isencdo de algriimstos aquelas instituicdes de ensino que adeaem
Programa.
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casos de alunos oriundos dos CPVC's que consegw@cassar o Ensino Superior a partir
desse projeto.

Essas concessbOes feitas pelo Estado a partir dstacoe pleito dos
movimentos sociais reforcam os argumentos de Shi(@®00) que as politicas publicas séo,
em sua esmagadora maioria, transformadas em malmpio Estado a partir do engajamento
e pressao dos movimentos sociais em busca deauiaslicacdes, mesmo que essas politicas
nem sempre contemplem na integra a solicitacdondegmentos sociais.

Se um dos objetivos do CPVC é com a conscientiza;pertinente ressaltar a
contribuicdo multiculturalismo na formatacdo dorimulo desses cursos. Tomando como
referencial tedrico para esse conceito, ressaltdbaoen (2000) que mesmo reconhecendo a
polissemia do conceito de multiculturalismo, defeadchamada hibridizacdo, o que para ela
seria uma vertente do multiculturalismo que busaa @hfase as camadas identitarias que
contribuem para a formacao de uma nacao.

Analisando nossa pesquisa exploratéria, temos d8CGPinseridos naquele
tipo de multiculturalismo mais critico, questionands realidades vividas, tomando como
ponto de partida os referenciais cotidianos do calzcente, contudo, sabe-se que né&o
estamos lidando com um exemplo ideal, pois, em eagheriéncia comunitaria estariam
presentes questbes peculiares como planos e anseiv®uais dos coordenadores e
colaboradores, conflitos internos, disputadas akpaentre outras. Porém, percebemos que a
guestdo multicultural estad presente no curricule® @BVC’s e que segundo uma de nossas
hipdteses, seria um dos elementos caracteristgss®es movimentos sociais.

A utilizacdo do multiculturalismo nas praticas pgatgicas dos CPVC's, em
convergéncia com a perspectiva gramsciana quelgmi@i a questdo do ensino como
possibilidade de conscientizacdo, objetiva levas alnos outra perspectiva de cultura,
evidenciando a contribuicdo das diversas matrize$urais, quebrando o paradigma
dominante. Isso se aplica com énfase no curri@dsab movimentos sociais, pois 0S mesmos
sdo marcados por uma outra perspectiva de analssquibstdes sociais, buscando sempre um
olhar que privilegie o reconhecimento de todas edemtes que contribuiram para o
desenvolvimento historico do pais, além disso, @amlpolemiza sobre a questdo do
ocultamento de certas culturas. Essa temética ballhi@da especificamente na disciplina
“Cultura e Cidadania”, uma vez que nessa matér@ desenvolvidos, de forma mais
detalhada, os contetudos que fazem referéncia atasdigados ao cotidiano dos alunos.

Uma tematica que evidencia a divergéncia entrevessibs pesquisadores esta

na designacgdo dos cursos pré-vestibulares queddm publico assistido jovens e adultos de
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classes populares. Alguns preferem chama-los deulgr@s, outros os chamam de
comunitarios, outros ainda os chamam de alterrgtifeto também observado em nosso
objeto de pesquisa que ao invés de ser denomimad@e-vestibular comunitario, recebe o
nome de Pré-Universitario. Essa forma difusa edeterminadas situacdes, ambiguas para
conceitud-los sem que haja uma maior problematizagécetuando-se a discussao travada
por Santos (2010) a esse respeito chama a atgr@&pem nossa pesquisa, temos como um
dos marcos de nosso trabalho a definicdo de coamm#ncorada nas praticas pedagdgicas
ligadas a Educacdo Popular, ou seja, baseada mcigioi do trabalho solidario e
emancipador, bem como, voltado a jovens e adudadatses populares.

N&o consideramos como comunitario ou popular ogesple educagdo nao
formal que apenas trabalhe com pessoas de classéneica menos favorecida, levamos em
consideracdo a questdo pedagodgica e ideologiceasdespacos e sua relacdo com o corpo
discente, ou seja, espacos onde a relacdo ensiedgado se faca a partir de uma didética
critica, ndo tradicional, também do tipo populamoaconceituada por Brandao (1983), e que
consiga dialogar com os conhecimentos e culturasationos, também teriam como marcas
caracteristicas a forma de trabalho voluntariadoatpo docente.

Trabalhamos com o conceito de comunitario em umsppetiva mais ampla,
ou seja, ndo nos atemos somente ao seu perfil rmptangeografico, isto €, comunitario
como algo que estivesse restrito a uma comunidadebairro ou uma determinada regiao
geografica. Entendemos o conceito de comunitaris@definicdo mais dilatada, como algo
ligado a questdo do comum ou socializavel, umaerttde educacdo popular em que se
tivesse uma flexibilizagdo no que se refere a aplio de uma pratica pedagogica mais
progressista, emancipadora e problematizadoramgligisse os alunos como protagonistas na
relacdo ensino-aprendizado.

Uma das questdes cruciais € a analise de como ¥E€'€Ransformam seus
discursos em praticas pedagdégicas, pois defendemaproveitamento de parte dessas
praticas como possiveis politicas publicas a padirpressdo exercida pelos movimentos
sociais. Logo, € necessario ter clareza de comoresnoas dinamicas educacionais nos
CPVC's. Percebemos que entre os diversos espaposiitarios existem inimeras realidades
distintas e que ndo existe um modelo a priori conealida, porém € crucial analisarmos as
dindmicas pedagogicas mostrando como se da adrarefao de um discurso relativo aos
movimentos sociais em praticas pedagoégicas queodé ade um curriculo pertinente.

Destacamos o trabalho de Candau (2005) que, deinmgrecursora, analisou esse tema
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explorando ndo s6 suas virtudes, mas as contradoie estdo camufladas sob a retérica de
um discurso emancipador percebeu que em diversages esse objetivo ndo era alcangado.
Situamos nosso estudo de caso, o Curso Oficina aber®@FF, em uma

condicéo peculiar, tendo em vista que se tratandérojeto de Extensdo da UFF, entretanto
segundo relatos dos préprios professores, destacampmfessor Sérgio Aboud: “o0 curso em
seu inicio era muito mais atuante e questionadas atualmente ele mudou bastante o seu
perfil (...)". Entdo tinhamos um curso que era diretate ligado as discussdes em torno dos
movimentos sociais e passamos a vé-lo como um tide@omo vinculado a questdes mais
gerais, isso, segundo ele, seria por conta da mpag&o muito estreita entre o curso Oficina
do Saber e a Universidade Federal Fluminense, éemedora do curso em questao.

1.2. Os cursos preparatérios como elemento de acessUniversidade:

1.2.1. Crescimento da demanda pela universidade plida:

Analisaremos os CPVC’s a partir de um estudo coatpar com 0S Cursos pre-
vestibulares convencionais, ndo que esse estudm teuito de uma mera comparacao
maniqueista entre os dois tipos de cursos, mas a&dsdade é importante quando
reconhecemos que sdo espacos educacionais destgcadt®m maior importancia a medida
que a preparacéo especializada para os vestibslar@sresenta como condicdo minima para
uma eventual aprovacao, tal o carater excludergssedépo de exame. Assim poderemos
conhecer um pouco mais das especificidades dogscoosnunitarios.

Como hipdteses norteadoras de nossa dissertacaogpar uma instituicdo seja
considerada como comunitaria, € preciso que a mesmha caracteristicas em comum com
as praticas dos movimentos sociais, ou seja, @T@s ndo formais onde o que esta em jogo
ndo € apenas a mera preparacdo para determinaumgsms. Muito mais que isso, 0 que se
almeja é a preparacdo do aluno de classe popular @a diversos desafios sociais.
Novamente, tomando nosso referencial tedrico, grams, nessa questdo, um dos eixos que
sustentam a existéncia dos cursos comunitariogliscassao em torno preparacao do aluno
para as questdes relativas a cidadania. Segurelaegptiestdo educacional seria oportunidade
impar de se trabalhar a formagdo do cidaddo paradessfios sociais do mundo
contemporaneo.

Entendemos que a Educacdo Popular ndo se resunpeaisas de momentos

passados. Essa forma de educacéo teve divers@pieafde acordo com as demandas de cada
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contexto historico. Isso se evidencia nas palagea¥orraber & Fleuri (2001) ao analisarem

as discussfes do GT de educacgédo popular da Anpeddo afirmam que o campo da

Educacdo Popular se deteve em torno de diversasstésis como Educacao de Jovens e
Adultos, a questdo de género relacionada a edugamdalar, Escola publica e educacéo

popular, praticas de movimentos urbanos, formag@rdfessores, educacdo referente ao
MST, entre outros temas. Todavia, compreendendoagueontingéncias de cada contexto
politico suscitam demandas especificas de “Edudagfalar”, que segundo Brand&o (1983),

seria uma forma diferente de relacédo educaciomale dvaveria uma maior preocupacéo que
somente capacitar o aluno para interpretar o mutadoletras, nessa forma de educacéo,
também e acima de tudo, um dos grandes objetivi@s capacitar o aluno para interpretar as
letras do mundo.

Mas para que possamos de fato levar a cabo ese/olg necessario que se conheca
0 universo dos cursos pré-vestibulares da redeagmivos quais tiveram um crescimento
consideravel ao longo das ultimas décadas. Esseirm@nto pode ser explicado pela grande
demanda que se apresenta todo o ano para os lestshe também pela pressédo exercida
pelos grupos corporativos atuantes nesse setopajulatinamente pressionam o Estado por
maiores subvencdes que os beneficiem.

Num primeiro momento, analisando a crescente demaneée busca 0s cursos
preparatorios, é necessario que seja analisadesoicrento populacional no Brasil ao longo
do século XX e nos primeiros anos do século XXtagal tomaremos como base o artigo de
Diniz Alves (2009)°, que mesmo reconhecendo que o crescimento dagudjoulera enormes
transformacgdes, mostra que a demanda em buscaudagag ter4d um acréscimo consideravel
e uma das causas mais visiveis para esse fatoaseré@or urbanizacdo, diminuicdo de taxas

de mortalidade. Nessas questdes vejamos.

“A taxa de urbanizacdo mostra que, em média, 50% p#ssoas viviam nas
cidades e esse numero passara para mais de 87%rdxasas décadas. Ao
mesmo tempo, a percentagem de analfabetos que adca de 40% vai ficar
abaixo de 10%. Portanto, teremos nas trés primdi#eaadas do século XXI uma
populacdo mais urbanizada e com maiores niveisaethmais. Além disso, o
crescimento da populacao que ficou, em média, 8/ 20 ano entre1950 e 1980
vai cair para 0,8%, em média, entre 2000 e 203taxA de mortalidade infantil
que ficou, em média, em 100 mortes para cada msitidas vivos, no primeiro
periodo, vai ficar no maximo em 25 por mil, nasriras trés décadas do século
XXI. Ao mesmo tempo, a esperanga de vida apresentana elevacédo
significativa, de 57 anos para 72 anos. Desta foteramos uma populacdo mais

“Disponivel  em <http://www.ecodebate.com.br/201@@&frescimento-populacional-e-desenvolvimento-
economico-artigo-jose-eustaquio-diniz-alves/>. rdttiacesso em 5 de fevereiro de 2010.
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urbanizada, mais educada, com melhores condi¢cOesagide e crescendo em
menor ritmo”.

Segundo dados do IBGE, a populacao brasileira adarem 2007 era de 183.987.291
de pessoas 0 que deve ser problematizado com #gueés crescimento populacional,
mesmo se levarmos em conta que o indice de crestimnvem apresentando uma ligeira

queda nos Ultimos anos a partir da metade dos%hds século XX

“Da década de 1970 até os dias atuais a populagsepp de 93 milhdes para
aproximadamente 190 milhGes, ou seja, mais queodolNos primeiros quatro

anos do século XXI a populagdo aumentou em cerd® deilhdes de pessoas. Até
a década de 70, os principais fatores que levammrescimento da populacéo
foram: as imigracdes e o elevado ndmero de fillmsfgmilia. Apds essa década,
as taxas de crescimento cairam em virtude de madaogiais”.

- Segundo estimativas do IBGE (Instituto Brasileil® Geografia e Estatistica),
em 2050 a populacdo brasileira sera de 259,8 nsilldie habitantes, revela
também que entre os anos 50 e 60 a taxa de cresoinegetativo era de 3%; em
2004, a taxa caiu para 1,44%; em 2050 ira cair P&4% e no ano de 2062 nao

havera crescimento”

Percebe-se ap0s a analise dos dados que a poplleggiteira experimenta um
aumento constante, mesmo considerando que sej@amiante menor que em tempos idos.
Para isso € necessario ter em mente os dados gueastram que mesmo com a reducdo da
taxa de natalidade, esta € compensada pela tarartiidade que também experimenta uma
tendéncia de queda h& alguns anos e também peda exgiectativa de vida a partir de uma
série de fatores. Porém o fato concreto € a cagsiatde que ocorre em paralelo ao relativo
decréscimo nas taxas de crescimento da populac@oiasV iniciativas, quer sejam
governamentais, quer sejam como de entidades $gadaerceiro setor, de possibilitar o
ingresso de um numero cada vez maior de pessoa&sama, atendendo assim ao que
prescreve varios artigos da Carta Magna de 1988:

Art. 205 “A educacdo, direito de todos e dever dtafo e da familia, sera promovida
e incentivada com a colaboracdo da sociedade,ddsan pleno desenvolvimento da
pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadani gualificacédo para o trabalho.”
Art. 208. O dever do Estado com a educagao setigaefe mediante a garantia de:

| - ensino fundamental, obrigatério e gratuito, egssada, inclusive, sua oferta
gratuita para todos os que a ele ndo tiveram acesslade propria;

Il - progressiva universalizagdo do ensino médaigto;

Il - atendimento educacional especializado aostapores de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino;

IV - educacéo infantil, em creche e pré-escolayiasicas até 5 (cinco) anos de idade;
VI - oferta de ensino noturno regular, adequadcoaslicdes do educando;

" Dados disponiveis em <http://www.brasilescola.cpéitimo acesso em junho de 2009.
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VIl - atendimento ao educando, no ensino fundanmemttiavés de programas
suplementares de material didatico-escolar, tratespalimentacdo e assisténcia a
salde.

§ 1° - O acesso ao ensino obrigatdrio e gratuitivedto publico subjetivo.

§ 2° - O nédo-oferecimento do ensino obrigatéria gebder Publico, ou sua oferta
irregular, importa responsabilidade da autoridamepetente.

§ 3° - Compete ao Poder Publico recensear os ediogaro ensino fundamental,
fazer-lhes a chamada e zelar, junto aos pais pomeéaveis, pela freqiiéncia a escola.

O Estado tem se comprometido, mas nem sempre qushopai contento, com 0 acesso
de um namero cada vez maior de pessoas as espuxaspmo vimos tem se intensificado em
nameros absolutos nas ultimas décadas. Essa @adméistado pode ser verificada na falta
de professores em varias disciplinas nas escoles $& da por diversos motivos,
especificamente naquelas escolas localizadas eas @ dificil acesso ou expostas com
maior constancia as realidades de violéncia.

Todas essas questdes evidenciam o inchaco da gsdmiea em termos de demanda
anual. A midi&* a todo o momento noticia como o Estado se mantgtigente e ndo vem
conseguindo se adaptar de maneira eficaz quernsegparelhamento e conservacdo das
escolas, quer seja na manutencdo e capacitacdeudegsadros de profissionais. Isso se
percebe em todos os anos na quantidade de grezese @presentam por melhores condicdes
de trabalho e salarios mais justos. Outras pessjtiddo conta de como a carreira docente
vem experimentando um constante descrédito edelfa@rocura. Ou seja, o respaldo social e
status pela carreira de professor vém sofrendosgadée constante por conta das inimeras
medidas contra essa classe.

Somando-se a essa demanda, temos o0 contingenteajuendo das escolas do setor
privado de ensino, cuja principal bandeira por ouigam € quanto a diferenca em relagcéo a
escola publica no que se refere a conservacaoalefa-estrutura e a preparacdo de seus
alunos para o futuro, leia-se nesse item, prepanagé o vestibular. Entretanto, diversos sé&o
0s matizes de escolas particulares, desde as smmfas de matrizes religiosas até escolas
altamente especializadas em preparar os alunosopatasafios do mercado de trabalho, ou
seja, completamente alinhadas com os ditames daactzaglobalizacao.

Nessa discussdo é importante ter em mente um dosleg argumentos de Gomes
(2005) quando nos mostra a leniéncia da nossddedes ao incentivar, com uma série de
isencOes fiscais os estabelecimentos educacionaedps, mesmo aqueles direcionados as

camadas mais abastadas, estariam incentivandonuemtia a desigualdade, uma vez que

12 RJTV, exibido em 07 de fevereiro de 2007. Trat@lesaim conjunto de matérias realizadas para desuaci
descaso do poder publico em relacdo a Educacéo.
13 Revista “Nova Escola” edicdo de fevereiro de 2010.
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essas escolas ao estarem a disposicdo de uma caowemienica privilegiada da sociedade
brasileira teriam condi¢cdes de arcar com o 6nus @aua manutenc¢ao, haja vista os valores
cobrados em suas mensalidades, teriam condi¢cGasalecom os custos de professores mais
bem pagos, estruturas em melhores condicbes euntraspe o0 governo mesmo assim as
isenta de uma série de tributos, o que seria mo@alia, pois sdo essas escolas a disposi¢do
de um segmento especifico da sociedade, sdo asasepm terdo 0s seus alunos como
candidatos privilegiados para a disputa de vagas€Emsino Publico Superior, ou seja,
disputando com alunos formados pela Escola Puldiga, realidade em grande maioria dos
casos € de caréncias.

O crescimento do setor privado de Educacdo ha nugtmnciado por intelectuais
como Florestan Fernandes e varios outros defenstae&scola Publica gratuita e de
qualidade, tem se intensificado nos ultimos anosnkdida em que crescem as caréncias
encontradas no segmento publico e a criacdo decpelide apoio ao sistema privado. Desta
feita, o investimento nesse setor se faz de maagiessiva atendendo a légica do mercado.
No senso comum, isso se evidencia na possibilidedsucesso dos alunos galgarem os
patamares mais altos do sistema, isto €, o Ensiper®r na universidade publica.

Logo, grande parte do nimero de alunos conclusmermédio nas Escolas Publicas,
salvo raras excecoes, fazem-no com severas ca§uidagogicas, para ter uma no¢ao sobre
isso, tomemos como exemplo a politica de aprovagdomaticd’ da prefeitura do Rio de
Janeiro nos anos iniciais da primeira década dos @000, o que faz com que enorme
quantidades destes procurem por instituicbes gesapn, de alguma forma, prepara-los para
0s exames vestibulares em pé de igualdade conummssatlas escolas particulares.

As reformas pretendidas nas leis relacionadas ad€do sempre foram severamente
travadas pelos representantes das escolas padgua congresso. Saviani (2000) analisou
essa questao ao fazer uma espécie de inventarestlatégias utilizadas por esses grupos em
vérias reformas ou criagdes de constituicdes neiBiateressante como a posi¢do hostil dos
setores mais conservadores contribuira para adali@diretriz para a superacdo dos desafios
que se apresentavam em relacdo a Educacdo. Pocedewd@mos negligenciar a iniciativa

dos movimentos sociais em criar espacos de resigténda constante busca em aparelhar

4 Resolucdo nimero 946/07, da Secretaria de Eduagadunicipio do Rio de Janeiro. Uma resolucdo da
Secretaria Municipal de Educacdo apagou a notalffgisnte” dos boletins e adotou o sistema de sicle
formacédo em toda a rede. A medida acabou com &repe nas escolas publicas de ensino fundamemfaiad

A justificativa foi a "op¢cdo por uma avaliagdo fatima, de carater processual, que deve ser diagagst
dialégica, investigativa, prospectiva e transfororatl
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intelectualmente os alunos para chegarem Univatsidhogo, o surgimento dos cursos
comunitarios também pode ser explicado a partaud&ncia do Estado.

Entdo os CPVC's, tornam-se uma realidade nos gsaredros urbanos a medida que
todos os anos uma demanda cada vez maior, comgesiiunos proveniente das escolas
particulares desejosos de se capacitarem cada @z enalunos das escolas publicas
almejando uma preparacdo ainda que minima, proclgsses espacos escolares para
enfrentarem os exames vestibulares que se torraargmticos elementos definidores dos que

seguirdo ou os que ficardo pelo caminho em diragd&nsino superior.

1.2.2. As convergéncias e divergéncias entre CPV@sursos particulares™

Para compreendermos a expansao dos cursinhos iiféal@res precisamos entender
0S principais motivos pelos quais as vagas natsidades publicas, historicamente, acabam
atendendo um publico com poder aquisitivo consigdnaente alto em relacéo ao universo de
pessoas que tentam o exame vestibular todos os anos

Para tal, € oportuno observarmos a citacdo abaixdot clareza que, por forca da
presséo exercida pelos movimentos sociais, tentidoarma timida melhora nas estatisticas
sécio-econdmicas referentes ao quantitativo deoalutas classes economicamente menos

favorecidas:

“(...) Os colonos ingleses que povoaram as TrezZnizs (géneses do
atual USA) valorizavam o trabalho e a acumulagdoagdtal. Para eles o estudo era
uma forma de aperfeicoar a capacidade de trab&baiisso criaram muitas escolas
e universidades, exemplo disso é a criacdo da thilsele de Havard em 1636
pelos préprios colonos pioneiros. O resultado digsoque no século XVIII, a
proporcao de adultos que sabia ler, escrever e antas superava muito, os paises
europeus; (...) No Brasil, a maioria dos colon@sasralfabeta. Somente os filhos das
familias ricas podiam estudar. Portugal proibiasesrsuperiores no Brasil. Para
fazer faculdade era preciso ir morar na EuropaHRIOT, 2008: 184)

Porém fazendo mencao que remonta ao periodo irmperiBrasil, onde havia uma
clara discriminacéo entre aqueles que tinham egpa@gtegiado na sociedade e o restante da

populaca Carvalho (2004: 23) afirma:

“(...) Em contraste com a Espanha, Portugal nuneemiiu a criacdo de
universidades em sua coldnia. Ao final do periodior@al, havia pelo menos 23

®Na presente pesquisa faremos uma distincdo puramenvencional entre CPVC's e cursos particulamess u
vez que de acordo com Art 20 da LDB as duas maatddisl de instituicdo de ensino sdo conceituadas como
privadas.
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universidades na parte espanhola da América, &las do MéxicoUmas 150 mil
pessoas tinham sido formadas nessas universidadégrifos nossos). S6 a
Universidade do México tinha 39.367 estudantes.pllde portuguesa, escolas
superiores s6 foram admitidas ap6s a chegada tig ear 1808. Os brasileiros que
quisessem, e pudessem, seguir curso superior tinduaen viajar a Portugal,
sobretudo a Coimbra. Entre 1772 e 1872, passartarpéversidade de Coimbra
1.242 estudantes brasileiros. Comparado com osgriibfa colénia espanhola, o
ndmero é ridiculo”.

Um dos fatores que se repetem, guardando as ad#stcts de cada época, é a
questdo da seletividade dos matriculados confommae pesicdo social, ou seja, o Ensino
Superior no Brasil, como observamos nas citac@sye voltado para um publico que fosse
oriundo de classes sociais de médio e alto podéisiigo e essa questdo € que se tenta
alterar hoje em dia, embora a Constituicdo Fedesthbeleca em artigos especificos o
principio de equidade na oferta de vagas; entetagrifica-se uma possibilidade de mudanca
para que essa situagdo a partir das propostas dgsnentos sociais e politicas de Ac¢des
Afirmativas intensificadas a partir da década d@01® atuam pressionando o Poder Publico.

A década de 1990 foi marcada pelo desmonte da meqoiblica e seguidas
privatizacdes, esse ponto guarda correspondénamccmosso objeto de pesquisa, pois a
partir do momento em que o Estado passa cada vezarse desobrigar de suas fungbes
constitucionais, que €& de promover e gerir um mmigtede ensino de qualidade,
consequentemente passa a se verificar a precarizdgaservico publico e as escolas
particulares se distanciam ainda mais na prepaneg@oo vestibular, exame este que varios
autores concordam em dizer que é um dos mais exties] pois coloca todos os alunos em
um mesmo exame, sem levar em consideracgéo todotistérico educacional e social.

Em entrevist!, o préprio Ministro da Educacdo ao criticar o modeadicional de
vestibular € contundente ao afirmar que esse tgpoexhme é uma das barreiras mais
problematicas para certos segmentos galgarem adeS8siperior, notadamente os pobres. Vai
além, ao sustentar que esse modo de avaliacdo adahdo uma espécie de “cota” que
beneficia aqueles com maior poder aquisitivo, atlsrmassacrar a questao pedagdgica do
Ensino Médio, ao ter como objetivo quase Unicoratigas de adestramento de alunos para a
realizacdo desse exame.

Os cursos pré-vestibulares particulares tornansgages privilegiados de preparacéo
para o vestibular, jA que poucas escolas do segméblico conseguiam capacitar, de fato,

0s seus alunos oriundos do Ensino Médio para preseame do vestibular, excluindo dessa

6 Disponivel em <http://www.jusbrasil.com.br/poliid 756889/ministro-da-educacao-critica-modelo-do-

vestibular-tradicional>. Ultimo acesso em 19 deaws 2010.
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andlise os chamados colégios de aplicacdo das rsidi@des federais e outras escolas
publicas de referéncia.

Mesmo sabendo a presenca dos cursos pré-vestibugkamia marcante desde os anos
1970, é notadamente a partir dos anos 1990 quentsalio consideravel nessa questdo. Com
0 aumento da concorréncia no vestibular pudemosluiorque os cursinhos preparatérios
passam a operar como auténticas instituicbes cargronde a matricula seria viabilizada
somente aqueles que comprovem condicdes finanqaarastal, tendo em vista o alto valor
cobrado pelas mensalidades dessas instituicoesnatgchegando a quatro salarios minimos
por més, tomando como base o valor do salario neimionano de 2010.

Em um pais onde grande parte da populacdo recelmeéelia aproximadamente trés
salarios minimos para o sustento de uma fathiliEespender de elevada quantia para custear
somente as mensalidades de um curso pré-vestikeutEuindo-se desse raciocinio os gastos
agregados a esse financiamento, como transporteriahaidatico, alimentacéo, vestuério,
entre outros, ou seja, 0s custos para se mantatwm nesse tipo de curso estariam além das
possibilidades de uma familia de classe populaclafo que nem todos os cursos dessa
natureza cobram o valor citado, entretanto estatieente as carreiras mais concorridas nas
universidades federais contam com a maioria dasvados oriundos dessas instituic8es

Partindo da analise dos gastos referentes a ma@iotete um aluno de curso pré-
vestibular de mensalidade elevada, ressaltamosuopaefamilia esteja disposta a financiar
uma quantia relativamente alta para manter um &imoum curso pré-vestibular, na maioria
das vezes a vida escolar desse aluno ja é maradafgmiliaridade com as escolas
particulares, pois segundo Bourdieu (1978), sadlif@smarcadas por grande capital cultural
e econbmico, as quais se dispdem a alocar congaén&estimento pecuniério na formacéo
dos filhos. Isso tem como grande consequénciapg@unos provenientes dessas familias ao
invés de procurar os cursinhos para ainda apreaglidisciplinas e conteudos, ja chegam a
essas instituicbes somente para complementar salie@mentos, enquanto outros apenas
para serem adestrados para a realizacao dos cosicurs

Existem verdadeiras redes de cursos pré-vestilsulgme se destacam pela acirrada
disputa no que se refere a aprovacao de alunostdwlar, estas estariam completamente
voltadas e adaptadas para esses fins e que néda®a £m exaltar a todo 0 momento a sua
capacidade de “aprovar” os seus alunos. Mas éesgante que se faca uma analise critica

" Disponivel em <http://www.ibge.gov.br/home/indicaes/trabalhoerendimento/pme_nova> Ultimo acesso em
15 de maio de 2010.
18 Jornal O GLOBO 03/02/09. Coluna Educacao.
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sobre as altas taxas de aprovacao, como o nunmeradel de alunos. Para se ter idéia, nos
cursos mais procurados é bastante comum verifadas sle aula com mais de cento e vinte
alunos; grande parte desse contingente que presucairsos mais disputados. Interessante

problematizar que sobre a questdo da procura geanagio sistematica e desenfreada para o
vestibular®:

“[...] Determinado estabelecimento de ensino talasscom capacidade
para até 600 alunos, com baias individuais, disgimiaté as 22h, para que os
alunos se exercitem. Qualquer semelhanca comgéoride gado confinado fica por
conta da imaginacdo deste articulista. Mas atéegse colégio tem um mérito; néo
desliga o aluno que repetiu de ano. Outras inglfieg de ensino "top" adotam essa
politica. Imagino que considerem mais importantenteraos altos escores de
sucesso do colégio do que dedicar atengdo indivattualuno que ndo se adapta a
linha de montagem. Sim, porque os préprios colégiesio entregues a um
mecanismo concorrencial destrutivo e perverso. Bagr seus gastos em
publicidade, mostrando quantos jovens prodigioptacaram” na Politécnica ou na
Medicina.”

Ressaltamos que o objetivo de nossa pesquisa c@m@arar € nem culpabilizar os
alunos oriundos das familias em melhores condifjdasceiras. A analise reside no fato das
instituicbes de ensino, mais disputadas traballean alunos que ja possuem toda uma
bagagem cultural que os favorecem em sua prepapata® vestibular, dessa feita, os cursos
encontram maiores possibilidades de alcancar medhesultados. O que levaria a questao do
sucesso para uma discussdo mais subjetiva ao sarpem aluno do CPVC comunitario
sendo aprovado para uma carreira, mesmo, sem statics e o aluno de cursinho particular
aprovado para os diversos cursos universitarieg. ds mesmo as aprovagdes para Cursos
tidos como de segunda classe sdo emblematicoopgoaens oriundos de favelas e classes
populares, pois, representam ruptura de um cirdaloso dessas pessoas sendo empregadas
em atividades subalternas, sem contar no asp&cbmkco de um curso de nivel superior.

Em entrevista concedida por um ex-aluno, CarlosaktuFortunatd, formado pelo
Instituto Militar de Engenharia (IME) em finais dasos 1990, esse ex-aluno que frequentara
um curso pré-vestibular bastante tradicional nadedde Sdo Paulo e apés o ingresso no IME
fora contratado como monitor em um preé-vestibutarsaderado de elite na cidade do Rio de

Janeiro, onde atuou entre os anos de 1999 a 20eatrévistado expbs algumas estratégias
desses cursos.

19 COELHO, Marcelo. O show de horrores dos colégmslide. In Folha de S. Paulo, 4/5/5.
% Entrevista realizada em 19 de marco de 2009.
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Segundo ele, “os cursos utilizam muito do marketiagsua dindmica de existéncia,
ou seja, recrutam alunos oriundos de instituic@egeusitarias reconhecidas pela dificuldade
no ingresso ou que foram os primeiros lugares esshbulares para que sejam os monitores
dos novos alunos dos cursinhos. Também fazem unalli@de exercicios simulados todas as
semanas, isso tem com uma das func¢oes de fazpawms&0 dos melhores alunos para que
esses figuem agrupados em turmas especiais, cga iwaior de investimento de conteudos
por parte dos professores, pois serdo esses vaisigprovados nos cursos de maior prestigio
social, os quais fardo a publicidade do curso wel mie sucesso do mesmo, mostrando que
aquela instituicdo é a responsavel colocar sem®alno chamado topo da aprovacao”.

Analisando os cursos comunitarios a luz da bibéibgrexistente e de entrevistas com
professores e coordenadores, teremos: Seriam @gossgducacionais ndo formais, que
teriam como objetivos a aprovacdo dos alunos pardiversos vestibulares e também a
chamada conscientizagdo. O grande objetivo dessssscé que os alunos construam uma
identidade em comum e um sentimento critico frentealidade social que os cercam, pois
para 0S Cursos comunitarios o0 interessante ndoageaas a aprovacado mas sim uma
perspectiva de mudanca a partir dessa aprovacéwanido Freire (2005): “era necessario que
as pessoas pudessem ter condi¢gdes de ler o muadts qercam”.

Percebemos essas experiéncias pedagdgicas alkituda do referencial gramsciano,
ressaltando a importancia do intelectual orgampeaca a quebra da hegemonia:

“[...] Que é, entdo, para Gramsci, a hegemonia? &Ném sistema formal fechado,
absolutamente homogéneo e articulado (estes sistenmza ocorrem na realidade
pratica, s6 no papel, por isso sdo tdo comodosisfaadstratos e esmiucados, mas
nunca explicam os acontecimentos numa sociedadé&ytar determinada). A
hegemonia, pelo contrario, € um processo que es@r@Lonsciéncia e os valores
organizados praticamente por significados espesificdominantes, num processo
social vivido de maneira contraditéria, incompletaté muitas vezes difusa. Numa
palavra, a hegemonia de um grupo social equivalultura que esse grupo
conseguiu generalizar para outros segmentos sodéialegemonia € idéntica a
cultura, mas é algo mais que a cultura porque, dmudo, inclui necessariamente
uma distribuicdo especifica de poder, de hierarguia influéncia [...]*

A proposta dos CPVC's era possibilitar o surgimetds chamados intelectuais
organicos que pudessem contribuir para a formulagipensamentos e reflexdes para se
contrapor a hegemonia. A importancia dos cursosuogarios ao trabalhar com a Educacao

Popular seria possibilitar, a partir de curricypo§prios e praticas pedagogicas especificas a

%1 Disponivel em <http://resistir.info/argentina/podeegemonia_port.html>, dltimo acesso em 25 dé déri
20009.
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formacdo critica e cidadd dos alunos, conseqienteme surgimento dos intelectuais
organicos.

S&0 essas caracteristicas que buscamos enconsratursms comunitarios, aqueles
provenientes dos movimentos sociais, que tenhamo cpreocupacdo trabalhar para a
construcdo de um corpus teorico que consiga procas alunos uma tomada de postura
critica frente ao cotidiano e os mova em direcdonaadas de posturas diferentes do que
prega a hegemonia atual.

Porém ressaltamos que os CPVC's ndo sdo espageciedais ideais, ou seja, eles
também s&o marcados por uma série de questbegiguesde a dificuldade dos discursos se
tornarem prética cotidiana, como foi visto em Can(®005), e as diversas questdes de luta
por poder e prestigio, como percebemos no trabdéhdantos (2006), a existéncia da
Educafro nos dias atuais € fruto dessa acirradautdis onde determinados segmentos na
tentativa de manter o controle acabam entrando @mfiito com outros criando rupturas

internas o que favorece o surgimento de novos osicle

1.3. Conhecendo os CPVC's a partir de entrevistas:

Trabalharemos com entrevistas abertas para entendgrouco melhor como atuam
0S cursos pré-vestibulares comunitarios. Ressaftaque as palavras dos entrevistados
refletem seus pontos de vistas e suas convicc@wetanto recorremos a utilizacdo de
entrevistas para nos aproximarmos ainda mais deormgeto de pesquisa, uma vez que 0s
entrevistados sdo pessoas que atuaram ou atua@iPMeS's.

As questbes levadas aos entrevistados buscavam iofiemacbes a respeito das
praticas didatico-pedagdgicas trabalhadas nespasasseducacionais, sua forma de gestéo e
0s principais obstaculos e contradi¢coes enfrentpdlms cursos comunitarios.

Entrevistamos diversos representantes de cursosinit@mos: entre eles Robledo
Mende$* representante de um curso pré-vestibular comumigduante nos idos da década de
1990 na area da Baixada Fluminense, Regido Mettapaldo Rio de Janeiro, onde militou

22 Entrevista realizada em 06 de abril de 2009. RitbMendes, morador de S&o Jodo de Meriti. Particijus
movimentos sociais ativamente por ocasido da aidedPVNC onde estudou por dois anos, em 19959&@. 1
Foi professor de um dos nucleos do PVNC na Baikdminense e nos finais daquela década se afastou d
curso. Foi aprovado no vestibular da UniversidagdeFal Rural do Estado do Rio de Janeiro ondeasugu

em Biologia. Atualmente é professor do Estado dod®i Janeiro, da aulas em escolas particulares,catmo
militante do movimento Anarquista e cursa o Mesirah Educacdo na UNIRIO.

34



por mais de cinco anos. Willian de Almeitjaprofessor e coordenadores do Curso Pré-
Vestibular Praxis vinculado a UFF que funciona ramPus do Valonguinho, Centro de
Niteréi. Janaina Garcig* Militante de curso comunitario localizado no Centlo Rio de
Janeiro, ligado a rede Educafro, considerado unmdos tradicionais no ramo e que serve de
poélo central para os demais cursos dessa redeemesentacées em varios municipios do RJ
e também presente em Sao Paulo, Minas Gerais Bt&§anto.

Ainda sobre esse ultimo, ressaltemos que suasnsrigetdo relacionadas com uma
crise desenvolvida no interior do curso pré-vesdibpara negros e carentes (PVNC), desse
embate, um grupo rompeu com o PVNC e sob a lidarade Frei Davi, criando a
EDUCAFRO (Educacéo e Cidadania de Afro-descenden@arentes, rede de cursinhos preé-
vestibulares comunitarios, € um trabalho social S&fras — Servico Franciscano de
Solidariedade, departamento da Provincia Franascanlmaculada Conceicdo do Brasil,
uma associacdo da sociedade civil, sem fins lvosti

Uma das questbes emblematicas em nossa pesquiseferente ao tipo de gestdo
implementada nos CPVC's. Para compreendermos giea Ide atuacdo foi formulada a
seguinte questao:

Pergunta 1:

Como é/era a gestdo do curso pré-vestibular em quéas:

- O representante do curso da Baixada flumineRebledo Mendes respondeu que
este funcionava de maneira bastante precéria rmal@@e 1990, em espacos cedidos ora pela
associacdo de moradores de um determinado baimaudaipio de S&o Jodo de Meriti, cuja
sigla dessa associacdo era ABM, ora por escolalcasilcujos diretores ndo estivessem
comprometidos com a indicacdo politica para o capgoém evidenciando que a relagédo
entre gastos com material didatico, despesas camucéo dos professores e voluntarios,
material de consumo era extremamente problemdiis,0s custos eram cobertos a partir de
colaboracdo dos préprios alunos, que convertendo gsvalores atuais seria algo em torno
de 5% do salario minimo. Dessa forma, a arrecadag@suficiente apenas para os gastos
mais prementes, havia uma espécie de prestacamnthes aos coordenadores com os alunos

onde todos 0s meses eram afixados em espaco dgukesd balancete atualizado. A grande

3 Entrevista realizada em 09 de fevereiro de 2008iaw de Almeida é aluno do curso de Letras na WFF
participa atualmente do Curso Pré-Vestibular Préniso professor de Lingua Portuguesa e como um dos
Coordenadores desse curso desde 2005.

4 Entrevista realizada em 16 de marco de 2009. dar@ércia foi aluna da Educafro durante dois aense
2001 a 2002, foi aprovada no curso de Servico §dem parte do movimento negro e atualmente atuaoc
uma das coordenadoras do nicleo Educafro no CeatRio de Janeiro.
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inovagao era que os proprios alunos podiam a gerlgomento interpelar os coordenadores
em relacdo duvidas sobre receitas e gastos.

- Willian de Almeida, segundo ele, trata-se de um curso peculiar, ggienacomo o
Curso Oficina do Saber (que é o nosso foco de @stathbém funciona como um Projeto de
Extensdo da UFF e utiliza as dependéncias do CadgpWsalonguinho. Os gastos aprovados
pela coordenacdo sdo somente com pagamento dpar@ndos professores e colaboradores
e esse gasto é coberto pelos alunos que contriboemcerca de 2,5% do salario minimo.
Diferentemente do curso anterior, esse nao utligeestacao de contas com os alunos.

Um fator importante é a questdo do curso estaridtseentro da universidade como
um Projeto de Extensdo. Isso representa uma nayidams a academia, de certa forma,
englobaria as demandas dos movimentos sociais eardarauas vertentes, que é na Extensao
Universitaria, atividade esta ligada ao retorno@ezslade pelo investimento feito por ela.

- Janaina Garcia do curso que funciona no centro do Rio de Jamegoza de maior
tranquilidade em termos financeiros, primeiro poe gecebe subsidios de uma congregacao
da Igreja Catdlica, dessa feita os diversos gagiesacionais sdo cobertos por essa instituicdo
religiosa. Os alunos desse CPVC, mesmo com o saliddgreja, contribuem com algo em
torno de 5% do salario minimo. O argumento era augreja ndo cobria 0s gastos com
professores, apenas cobria 0s gastos operaci@hagise nos chamou a atencéo foi saber que
os coordenadores de grandes areas sao funcionémiosatados e sao formalmente
remunerados por tal tarefa. Em relacdo a essasgsessorre uma situacdo ambigua, ou seja,
ficam em uma posicéo hibrida, pois se dizem votiogd& ao mesmo tempo séo funcionarios
contratados. Entretanto tal questdo ndo foi maisfapdada pelo entrevistado. Porém no
nosso ponto de vista, trata-se de ex-voluntario® oquw momento da entrevista
desempenhavam apenas a tarefa de funcionarios.

Fato curioso a ser ressaltado é que em todas aac@#s, 0s entrevistados,
asseguraram gque Seus cursos recusam ou tinhanvassaajualquer tipo de parceria com a
iniciativa privada, e repudiam qualquer aproximagém politicos de quaisquer partidos sob
risco de perda de autonomia critica, ou seja, prafe se manter em situacdo delicada
financeiramente a se descaracterizarem como motansecial autbnomo.

Esse fato também se observa em nosso objeto deiggsque € o curso Oficina do
Saber/UFF. A questdo da aproximagdo com patrocieadoum terreno bastante complexo e
0s coordenadores evitam ao maximo essa proximidapecificamente com politicos. Para
se ter uma nocao de como essa é uma questao pifiaib curso, até a participacao de algum

politico em qualquer atividade pedagdgica € evitRémsaltando que o curso faz parte de um
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Projeto de Extensdo da UFF os alunos sdo eximidogudlquer pagamento e os gastos
operacionais sao financiados pela Universidader@io de concessao de bolsas ao curso.

Discutindo os limites impostos aos MS quanto a a&m@ximacdo com o0 aparato
politico, abordando tedricos como Alberto Melucéilaria da Gloria Gohn percebemos que a
guestdo da autonomia € um dos pontos fundameptassestes percebem que a medida que
ocorre a alianga entre os MS e o aparato politozte pacontecer a perda de identidade e em
determinadas situacfes a cooptacdo. Dessa feitayemfazendo parte do Estado, na maioria
das vezes, de forma submissa a combatividade entiddde dos movimentos sociais seriam
comprometidas. No caso brasileiro, como é discyimoGohn (1991: 12-14), essa questao é
notada a partir década de 1980 quando no periodbeiura politica, partidos de esquerda
chegam ao poder e tentam formar governos em cengum representacdes dos movimentos
sociais 0 que ocasiona uma espécie de refluxo ledspdesses movimentos, pois havia em
muitos atores sociais a dlvida entre “ser goveowo™ser movimento”, porém para 0 governo
o horizonte era sempre era o politico.

Entretanto, observamos que pode existir espaco qamtas aliancas taticas entre os
movimentos sociais com determinados segmentos thddEou financiadores a partir da
aproximacédo, com ressalvas, e com marcos fundadenétransparentes para nao se perder
a independéncia ideoldgica dos CPVC'’s, porém alg@spacos comunitarios mais ortodoxos
ndo admitem tal aproximacdo. Essa recusa se féz senPVNC e atualmente no Curso
Oficina do Saber/UFF que refuta qualquer tipo d@nah, entretanto facamos a ressalva que
esse Ultimo ja nasceu no seio de uma Universidadich.

Pergunta 2:

Como as coordenacdes pensavam o pré e atuavam ndidiano desses espacos
educacionais

- O entrevistado, Robledo Mendes, do CPVC da Baixaldiminense foi bastante
contundente, pois para ele em muitas situacdesoogienadores se apresentavam como
pessoas que vislumbravam vantagens futuras a garéxperiéncia desse tipo de movimento
social e utilizavam a sua fungcdo como moeda de teot varias ocasides. Exemplificou esse
argumento ao citar as discussdes que resultaramngnparceira informal com a PUC/RJ,
onde essa instituicdo viabilizava bolsas de estudtsgrais para alunos dos cursos
previamente conveniados. Sendo assim, alguns awidees se aproveitavam de sua posi¢cao
para oferecer as bolsas de estudo a alunos quers=judaram no curso.

- No exemplo daCPVC situado em Niterdi a coordenacao é feita a partir de um

modelo participativo. Um colegiado faz as vezexderdenacdo. O argumento do grupo é
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gue essa iniciativa torna mais transparente e deéticz 0 projeto e as tomadas de decisdes
nao ficam nas maos de poucas pessoas. Para exeanpdfsa postura, representantes dos
alunos também fazem parte da coordenacédo, o quetpaque os olhares dos dois lados do
projeto sejam privilegiados a todo instante. Edogjue mesmo assim ainda ocorrem, mesmo
gue amenizados, os conflitos entre ambos 0s grupois, existem varios pontos de
discordancia, como por exemplo, a aceitacdo dadiamento de particulares;

- Em relacéo ao curso doPVC do Centro do Rig ligado a rede EDUCAFRO essa
questdo ficou bastante controversa, pois ao mesm@d em que Se apresentava como
movimento social, a coordenacdo € exercida deefata pratica por representantes da Igreja
Catodlica. Isso nos remete a uma problematica enenpiat, pois o coordenador ou
representante da igreja € uma pessoa escolhideebardo curso, sendo assim pode haver
situacbes em que o representante tenha uma linagaaee filosofia diversa em relacdo aos
objetivos do curso. Além do mais apresenta umaitessr bastante institucionalizada o que
para alguns tedricos seria um obstaculo a exigt@ecfato de um movimento social.

Percebemos como a tematica que envolve a gestéo darso que se diz comunitario
€ um terreno complexo, pois além das questdes ommsretas, também envolve uma
infinidade de possibilidades subjetivas, onde odigisutas de poder, 0s interesses pessoais,
projetos politicos estdo presentes em todos os moseComo vimos, essas questdes mais
subjetivas interferem sobremaneira na condugéosedestinos de um movimento social,
contribuindo para o sucesso ou fracasso do mesmao.

Percebemos essa questdo também no Curso OficiBaldw, tem em sua coordenacao
dois professores que sao dos quadros da UFF eséstess autores do Projeto de Extenséo
que criou o curso, sendo assim estes acabam delmes caminhos e estratégias que o curso
devera tomar. Isso tem suscitado uma série deiguastentos por parte dos professores e
colaboradores, uma vez que contra os coordenatkaia a critica de estarem diminuindo o
tom de certas criticas por conta do receio da pelelafinanciamento por parte da
Universidade. Novamente se percebe a instituciosgiio do movimento social.

Outro quesito de importante se refere a praticadagigicas e metodoldgicas
empregadas nos CPVC's. Em nossa perspectiva, redgse a8 crucial, pois ai reside um dos
pontos basilares para qualificar um curso como citdmio, por que como ressalta Silva
(1999) “o curriculo € a marca determinante de umsttuicdo de ensino”, pois o curriculo é
nao apenas as disciplinas trabalhadas em uma esw@sdasim todo um conjunto complexo de

praticas pedagogicas e metodoldgicas que nortegmonteddos programaticos, o projeto

38



politico-pedagdgico, a mentalidade da escola ntdseideologico e politico, a escolha dos
assuntos trabalhados, enfim, toda uma gama detasigue ddo a marca de uma instituicao.
Tomando ainda como parametro Silva (1999: 30) pamaceituar os tipos de
curriculos, verificamos que existem o0s curriculae gossuem como objetivo a manutencéo
de um cenario social, assim como existem aquelegsido engajados em mudancgas, para tal

argumento tomemos a citagao:

“Ao tomar o status quo(grifos do autor) como referéncia desejavel, asids
tradicionais se concentravam, pois, nas formasrdan@acdo e elaboracdo do
curriculo. Os modelos tradicionais de curriculdrmegiam-se a atividade técnica
de como fazer o curriculo. As teorias criticas sobrcurriculo, em contraste,
comegam por colocar em questdo precisamente osupestos dos presentes
arranjos sociais e educacionais. As teorias csitdasconfiam dastatus quo,
responsabilizando-o pelas desigualdades e injgstgaiais. As teorias sociais
eram teorias de aceitacdo, ajuste e adaptacioceohisd criticas sdo teorias de
desconfianc¢a, questionamento e transformacéo taglice

Ressaltemos a discussao sobre os curriculos ne@sccomunitarios, pois, serao esses
parametros que dardo dados para avaliarmos seestabglecimentos sdo comunitarios, ou
se eles se apresentam como comunitarios, masreptédoluzindo uma otica liberal capitalista
de uma forma camuflada.

Seguindo na estratégia do trabalho a partir dagwésitas podemos inferir algumas
impressdes a respeito dos curriculos:

Pergunta 3:

Uma dos objetivos € analisar como os discursosivesaas questbes sociais eram
transformados em praticas pedagdgicas, pois ummeskas hipéteses é que um CPVC atue
de forma diferenciada das instituicoes formaisreens.

Questionamos sobre como eram os curriculos nas suastituicées de ensino:

- Robledo Mendes do CPVC da Baixada Fluminense deixou claro qus apracha
com a primeira coordenacdo, que para eles seriaggee comprometida com a maquina
politica, 0 novo espaco que militava implantou unriculo altamente progressista, onde os
professores faziam questdo de apresentar as ag&@sdo questdes do cotidiano dos alunos.
Lembrou que, em certa oportunidade, por conta daksas nas aulas de Histéria do Brasil,
um grupo de alunos dos cursos pré-comunitarioegida se articulou de tal forma que foram
até a Bahia para protestar contra as comemoragbes gs 500 anos do “descobrimento” do
Brasil, e que na oportunidade foram impedidos pelarato policial de participar do evento,

tal situacdo culminou em confronto com a forca galie um dos alunos conseguiu
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fotografar o acontecido e essas fotos foram re@efdra uma revista mensal de grande porte
e as fotografias serviram de suporte para umatagen daquele fatd’

- O Willian do curso Praxis em Niter6i/UFF, revelou que é i@ incentivar a
postura critica dos professores em relacéo aostdrmacando unir os conteudos cobrados no
vestibular as questfes propostas pela coordenatdews debates e que contam sempre com
a participacdo de convidados relacionados ao t8egundo o entrevistado, € uma maneira de
fazer com que o curriculo seja mais questionadmrogressista o possivel e que os alunos
possam perceber que entre teoria e pratica cptce haver proximidade dependendo da
forma de aplicacdo. Revelaram que uma das palau@asnais séo tidas como bandeira do
Curso € justamente “praxis”, ou seja, pratica édemm uma constante interacao.

- Janaina, do curso EDUCAFRO ressaltou a proximidade entredissussdes
relacionadas aos movimentos sociais, especificarantovimento negro e o encadeamento
com as praticas pedagdégicas. Segundo ela, o fatocdeso privilegiar um perfil especifico
de alunos, sem que houvesse o acesso vedado aoegréds, as tematicas trabalhadas em
sala de aula abordam questfes sociais, poremassii®es acontecem com a tematica racial
inserida, “para que os alunos percebam que o ra@std em todas as situacdes sociais”.

No Curso Oficina do Saber, as discussfes ligadagjuestdes sociais ficam
concentradas nas disciplinas das Ciéncias Humaeadp que “Cultura e Cidadania”, teria
maior destaque na tematica. Sendo que em varidsvisthS nesse curso 0Ss proprios
professores alegaram certa dificuldade no trabathrm a questdo. Tal fato sera melhor
debatido em capitulos especificos.

Aproveitando a discussao sobre curriculo, paranpiabr a respeito do conceito de
habitustrabalhado por Nogueira & Nogueira (2006) citaiierre Bourdieu. Segundo esse,
altimo, autor que possui uma vasta obra e deseewopesquisas em diferentes temas
tomaremos em especifico a sua analise sobre adqueéstque ele conceitua corhabitus.
Esse conceito seria relativo a praticas que estarisstalizadas ou naturalizadas no cotidiano
das pessoas e estariam definidas a partir doeswatal e grupo a que estivessem inseridas.
Sendo assim um curriculo progressista quando tratlalse reverteria em uma ferramenta de
enorme valia para de quebra do circulo viciosoajhabitus pode representar para os alunos,
pois estes, em quase sua totalidade, sendo oriladoslasses mais baixas da sociedade e,
portanto, proximos ao um determinado tipo de hahigferente a baixa estima, carreiras e

% Revista Caros Amigos, edicdo 38, maio de 2000ptiRagem sobre as comemoracdes dos 500 anos do
descobrimento do Brasil sob a 6tica de manifestante

40



atividades menos prestigiosas socialmente, entrasouA mudanca de enfoque curricular é
importante para um outro olhar mais critico e pastguebra de paradigmas.

Uma questao decorrente dessa tematica € a forma@®@unos se apresentam todos
0S anos para frequientar as turmas de cursos c@mogsitOs entrevistados foram unissonos
em afirmar que uma das situacfes mais problem&jiease deparam € em relacdo a auto-
estima que os alunos se matriculam nos cursosuanmaioria, introjetando quase que por
completo o estigma de derrotado e daquele que rgioéa cursar a universidade publica,
principalmente no caso dos cursos que possuem rpegstigio social. Como se aquele
espaco universitario ndo dissesse respeito a@ew se o territdrio da universidade fosse
propriedade das camadas mais bem privilegiadasortoamente. Isso € um dos pontos
cruciais para que um curriculo alternativo, istoué curriculo critico, multicultural e
questionador, seja trabalhado em um CPVC, poisjmelegos representantes desses cursos
pré-vestibulares, em primeiro lugar deve ser ttedld a mudanca de postura do aluno em
relacéo a sua forma de encarar o mundo e ai aguaahabituspoderia ser ultrapassada.

Uma das questbes que norteiam nosso trabalho ecouoeerge com o0 Nnosso
referencial tedrico é explicitar a0 maximo como assSos comunitarios tornam o0s seus
discursos por mudangas, por tomada de postura,epgajamento social, em préticas
cotidianas, ou em outras palavras, como o disguosajuebra de paradigma é traduzido na
pratica. Essa questdo também tem relagdo com &sapranetodoldgicas / pedagdgicas
desenvolvidas nos CPVC's. Dai a importancia daavd dos entrevistados, entretanto
devemos ter clareza que essas palavras devermyganeselativizadas.

Pergunta 4:

Indagamos os entrevistados a falarem de suas prai€ pedagogicas:

- Robledo Mendesrepresentante do curso de S&o Jodo de Meritijorevpie era
pratica comum de sua instituicdo que os professlenemssem textos, filmes e musicas
tematicas, sendo que os parametros de escolhal&pdaeos materiais utilizados fossem o
seguinte: que esses materiais didaticos fossemhata® privilegiando aqueles fora da
grande midia, ou seja, os meios auxiliares, meso® rfio produzidos diretamente pela
instituicdo de ensino, eram selecionados para gdessem ser aproveitados no curriculo
progressista. No entanto, revelou ainda que emisii@ciativas dos préprios alunos em
produzirem materiais de divulgacdo de suas questiéssa forma, foi produzido com certa
periodicidade o “Jornal Azania”, publicacdo ess& @ontava com participacdo ativa e
constante do corpo discente dos cursos comunitaripge durante um periodo dilatado de

tempo foi uma espécie de porta-voz daquelas irggi#s.
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- Janaing representante do curso do Centro do Rio inforone&i mantém diversos
contatos com entidades diversificadas que lidam aprastdes de cidadania e essas
instituicbes cedem materiais diversificados para sgjam trabalhados no curso. Entretanto
nao conseguimos identificar essas instituicbessmaelas estariam, em sua grande maioria,
ligadas ao movimento negro, segundo nos informaram.

- Willian, representante do curso Praxis em Niterdi informoe uma das praticas
comuns é utilizacdo de materiais escolhidos arpdetidiscussfes pedagogicas com 0 grupo
de coordenadores, uma vez que nao possuem verbappaituzir seu proprio material
didatico. Consequentemente, esse material estariatina de um curriculo progressista.
Sendo assim, trabalham com autores consideramdsider$®e de diversas tendéncias para
gue os alunos possam perceber a variedade deotededaliversas tendéncias ideoldgicas.

Como contraponto a essa discussdo, ressaltamoa questdo revelada pelos
entrevistados dando conta que no inicio do aneoletjuando os alunos ainda ndo possuem
uma clara definicdo do conceito de comunitérior@ama espécie de choque, uma vez que
as atividades sdo propostas a partir de uma ddaliterente daquela que estavam
acostumados, ou seja, o curriculo tradicional,at@intecer um estranhamento e em certas
situagbes um impacto frente aos temas trabalh&dss. € uma novidade para muitos alunos,
pois quando procuram 0S cursos o objetivo que iaoét@ aprovacao no vestibular e muitos
deles sequer tém a nocdo do que significa comimivér popular. Isso fica claro na fala de

Nascimento (2003: 6) ao discorrer sobre as prapedagogicas dos CPVC's:

“Porém, no caso de um curso pré-vestibular, algaspectos devem ser
observados. Primeiro, o estudante que procura uso clessa natureza, o faz com
o objetivo de ingressar no ensino superior. Estmébjetivo legitimo, mais que
isso, um sonho legitimo, mesmo que seja em deaiaréla relacéo existente entre
Diploma e Status Social produzida pela sociedadetaRo, as intervencdes
pedagdgicas devem ser reflexivas, mas ndo podemdissociadas do vestibular,
pois condicBes concretas de aprovacdo devem sadlasri Segundo, no caso
especifico de um trabalho voltado para as classgailgres, ndo podemos
negligenciar as dificuldades que os estudantesmafn, sejam de tempo, de
cansaco ou o sentimento de inferioridade que lesamessoas a pensarem que
curso superior € para quem pode”

Acompanhando o argumento de que um determinadal&prurriculo funciona como
elemento fundamental para determinar as posturaste@or de uma instituicdo de ensino,
bem como a principal manifestacao de seus integganabe-nos ilustrar tal pressuposto com

diversos exemplos que nos foram passados nas eatiavistas, a saber:

%0 termo “outsiders” é utilizado no presente trabaiara indicar os autores inseridos fora da gramde.
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- O entrevistado que representa o pré-vestibular siado na Baixada Fluminense
citou uma série de situacdes onde os alunos e sgwfes imbuidos desse curriculo
progressista participaram de eventos que pleiteavemor visibilidade para a sua causa
politica. Por diversas vezes, reivindicaram aosgelites, coordenadores e diretores da
PUC/RJ que concedessem uma espécie de bonificagdatéo mesmo, bolsas de estudos
integrais a alunos oriundos dos pré-vestibularesuoitarios que conseguissem aprovacao no
exame vestibular daquela instituicdo. Organizararas passeatas, protestos e enviaram uma
infinidade de oficios para a reitoria da UERJ pgwa esta universidade tivesse um olhar
diferenciado para os alunos dos pré-vestibulareaundarios, isso se materializou em
politicas especificas para alunos provenientessieslas publicas e representantes de outros
grupos. Também foi motivo de solicitagcdo do corgeehte dos CPVC's, a possibilidade de
isencdo das taxa de inscricdo para os diversosesxasstibulares, ou seja, uma série de
guestionamentos relacionados aos curriculos egpecfos cursos comunitarios.

- Janaina Garcia, do curso do centro do Rio de Janeiro fez quedticessaltar as
atividades que séo realizadas mensalmente no GlaerQdentro do projeto “Domingo € dia
de Cinema®’, quando uma vez por més s&o exibidos documentgries relacionados a
uma tematica previamente escolhida e ap6s a ewilligdum amplo debate mediado por
convidados para falar sobre o assunto. Exemplo gatto entrevistado foi na discussao a
respeito da questdo agréria no Brasil, houve dgdldo documentério “Nas Terras do Bem
Vird"?® ap6s essa um amplo debate com varios pesquisadepeesentantes de entidades
ligadas a questao agraria também estiveram prasemqederam dar a sua contribuicdo sobre
t&o polémica questao.

- Willian, do curso Praxis de Niterdi revelou, com basténfase, uma oportunidade
em que conseguiram reunir em pleno Teatro da UFR goantidade consideravel de
representantes e alunos dos diversos cursos ca@magitdo municipio de Niteréi e S&o
Gongalo para deliberarem sobre a isencao da taxeci&;do no vestibular da UFF. Também
mencionou que por diversas vezes reuniram 0s alpaas atividades externas como, por
exemplo, aula “aberta” no Centro do Rio de Jang&@ conhecerein loco os pontos onde

ocorreram as manifestacdes culturais por ocasi&yatdamacao da Republica.

27 “DOMINGO E DIA DE CINEMA é um projeto cultural deomplementac&do curricular onde sdo exibidos
filmes para alunos de cursos pré-vestibulares ciénios do Rio de Janeiro, a fim de auxiliar na eddio,
socializacdo, valorizacao da cidadania e resgataiaestima”.

% “Nas Terras do Bem Vira”, diretor: Alexandre Rampa Estudio Eclipse Producdes, Sdo Paulo, 2007.
Documentério.
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Alexandre Nascimento, do PVCNC e Frei Davi, da Bthacem entrevistas, foram
categoricos ao destacarem que os CPVC's se fizpragentes nas manifestacdes, datas
emblematicas e eventos de diversos matizes, poraaiaia relacionada a situacdes voltadas
a discussao da questdo negra, como por exempldramges relacionados a aprovacao de
determinados projetos no parlamento, especificaaneotEstado do Rio de Janeiro, de leis
voltadas a questdo étnica. Em datas especificas codia da Consciéncia Negra, dia da
Abolicdo da Escravidao, Revolucdo do Haiti, enfs@mnpre em datas de simbolismo notdrio
para o Movimento Negro ocorrem atividades espesfios cursos citados.

Ressaltamos com esses exemplos um dos grandes ocoisgps dos cursos
comunitarios, que é de apresentar atividades difaadas que se distingam do curriculo
conservador nas suas diversas praticas cotidipoasde acordo com 0s entrevistados e na
grande maioria das bibliografias analisadas, ésséc® que os alunos tenham contato com o
novo, descobrindo novos horizontes e possibilidames informacfes até entdo de pouco
acesso ao grande publico. Como deixa claro um dogvistados: “E necessario que 0s
alunos saiam do senso comum e consigam vislumbrarautra realidade mais afeita ao seu
cotidiano e consiga enxergar verdadeiramente o mwaemo de fato €, a partir de um
curriculo realmente progressista e questionadotajubjetivo podera ser conquistado. Nesse
ponto destacamos as palavras de Gramsci (2006:50):

“[...] mas a tendéncia democratica, intrinsecamené® pode significar
apenas que um operario manual se torne qualificade,que cada “cidadao” possa
tornar-se “governante” e que a sociedade o porihdaaue abstratamente”, nas
condi¢gbes gerais de poder fazé-lo: a democracidiqaoltende a fazer coincidir
governantes e governados [...]"

Lembramos que as palavras dos entrevistados reval@as perspectivas frente ao
movimento social que militam, sendo assim € nedesgae tenhamos convic¢do que suas
respostas podem estar impregnadas de idéias pcékidas, por isso € interessante avalia-las
com maior criticidade, ou seja, em diversas sitaggdarias questdes conflituosas ndo séo
mencionadas, isso pode ter ocorrido de forma imdaatcom o objetivo de isentar o curso. A
titulo de exemplo, o representante do curso dor@eftt Rio teria sérias restricdes se fosse
tentar trabalhar temas como homofobia, questdegumvessem discussdes sobre religides,
entre outras, pois se trata de um curso finangetdaepresentantes da Igreja Catodlica e nem
por isso procurou entrar nessa discussdo. Ja o Puéxis mencionou apenas nas entrelinhas
as divergéncias que ocorrem entre os professoesaprdenam o curso ao nivel de dialogo

com a Universidade, ou seja, o professor que iocigprojeto ndo era 0 mesmo que estava
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gerindo na época da entrevista. O representanad@da Fluminense manifestou que so
pdde expressar suas opiniées muitos anos apos afagamento sob risco de sofrer algum
tipo de retaliacéo, tal era a disputa em torndidasancas do projeto.

As respostas demonstram como 0 universo dos cw@msinitarios € um terreno
perpassado por diversas questbes como correntesbgseam a hegemonia nessas
instituicdes, interesses especificos de algumasdenacfes ou dire¢cdes, que podem estar
ligados a propostas realmente sociais como a s#esevoltados a questdes particulares e
nessa questdo os cursos lhes dariam visibilidadeaachela para conquistar seus intentos.
Pensamos que o0s cursos de carater comunitériosded@m ser vistos como um todo
homogéneo como 0 senso comum insiste em apressnt@pdlo contrario abarcam um
espectro bastante dilatado de diversidade.

Todas essas informacdes sobre as praticas pedagofpema de gestdo, conflitos
internos e demais questfes inerentes ao universocdisos comunitario nos ajudam a
compreender até que ponto essas espacos educagodam ser considerados ou ndo como
populares ou comunitarias. Analisando de outra im@anesses dados coletados nos ajudam a
perceber até que ponto o discurso militante é foamsdo em pratica pedagdgica
emancipadora que traduza os anseios dos movim&otass.

Fizemos questdo de apresentar 0os espacos de epsimitarios com o maximo de
isencdo e um ponto que destacamos é que com apsrasinica excec¢do, nenhum dos
entrevistados mencionou fatos negativos em relagio estabelecimentos de ensino que
estavam ligados. Formulamos nossos argumentos @ phlns relatos dos proprios
coordenadores, dirigente, professores e colaba@adtesses CPVC's e a partir de trabalhos
produzidos, mas ndo deixando de ter uma visa@adtirespeito do que nos era respondido.
Também fizemos questdo de mostrar esses espacoaceais livre de uma linguagem
panfletaria, mostrando questdes como disputasedepor disputas por maior visibilidade de
determinados coordenadores; participantes dos im@m@rojetos de pré-vestibulares
comunitarios que desconhecem a filosofia que daverover essas instituicbes, varios
professores que aderem aos cursos comunitarios possibilidade imediata de somente
realizar sua “pratica de ensino”, disciplina obidgiea dos cursos de licenciatura.

Porém, vimos que, de fato, existem inUmeros cutgas conseguem colocar em
pratica um curriculo progressista em seu cotidiarmyando em suas propostas pedagdgicas,
utilizando materiais especificos como aulas comiliauxde musicas selecionadas,
documentarios e filmes fora do grande circuito cmmé textos e publicacdes de autores de

tendéncias ideoldgicas diversificadas, com professatuando a todo 0 momento mesclando
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as questdes sociais com o0s temas pertinentes dassali disciplinas cobradas nos
vestibulares, tudo isso, para agregar valores paranstrucao do conhecimento e que esse
novo saber possa para tirar os alunos da inéroggeada pelo senso comum.

Isso pode ser percebido a partir da transformaeamddiscurso militante em pratica
pedagogica e € isso 0 que se tem como objetivmailtios CPVC's e que varios nucleos
superando seus obstaculos, conseguem fazer. BEbdretasa materializacdo nédo se faz de
maneira tdo facil e mecanica, pois como ficou ewdmlo nas palavras de varios
entrevistados, uma série de fatores se apreseotam a@bstaculos a esse fato.

No exemplo do nosso estudo de caso, o curso Ofilmrdaber, a questao pedagdgica
tem grandes ressalvas, pois como se observa rsaggsatle um dos professores mais antigos,
nem todos os professores conseguem dialogar cajuestdes sociais. Segundo o professor
Jorge Mitrano: “(no curso) existem diversos peqsegpos de professores que atuam de
maneira independente no seu fazer pedagdgico, icsilando mais, outros articulando
menos a questdo social”’. Essa questdo sera mafsiagieida no estudo de caso.

1.4. Os cursos comunitarios e a pressao ao Estado

Shiroma (2004) analisando a a¢do do Poder Pubkéende que na grande maioria
das situacdes ele age a partir de questionamenfmessdes vindas da sociedade civil,
especificamente dos diversos movimentos sociaialofando com Ruas (1998), Verza
(2000) e Souza (2006) percebemos que essa acad se diversas formas, quer seja
atendendo integralmente, quer seja atendendo @mamdemandas dos movimentos sociais.
Ressalvamos que essa forma de contemplacdo guaaldiscussao que envolve 0s grupos e
os interesses em disputa. Devemos ter em destague gercurso trilhado entre a formulagéao
de uma demanda pelos movimentos sociais até ansple@nnentacdo pelo Estado € um
caminho tortuoso, cheio de obstaculos e desafiss,ppde ser traduzido como um intenso
jogo de poder intra e entre as partes envolvidaprooesso. Esse € o eixo de analise que
teremos nessa secdo, ou seja, analisar como asdeenfiaram / sdo formuladas pelos
movimentos sociais, especificamente 0s cursos gsBbulares comunitarios e como se da
esse caminho até que essa seja reconhecida etraadh em acao pelo Poder Publico.

Teremos como metodologia o0 uso de entrevistas téa)ecom determinados atores

sociais que estiveram diretamente ligados a forgaolae proposicdes relativas aos interesses
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dos movimentos sociais, sendo em diversas situae8eéss, os interlocutores dos CPVC'’s
junto ao Estado. Com essa proposta objetivamoséarndiscutir como se dao as disputas no
interior dos movimentos para a formulacdo de piates entre as diversas demandas a serem
apresentadas ao Poder Publico. Procuramos o di@oge a bibliografia especifica que
analisa a tematica relativa aos movimentos sodralificas Publicas, questdo das Politicas
Afirmativas ou Discriminagao Positiva, para quegamsos analisar os dados obtidos.

Ao longo do nosso texto discutimos os CPVC's nadtica de atuacdo e existéncia
como movimentos sociais, entretanto € importante rggsalvemos que tipo de movimento
social € esse que 0 nosso objeto de estudo estddmsem que contexto social essa
modalidade de MS encontra condi¢Oes de se apresmEm® protagonista em determinadas
questbes, quais sdo as conviccOes politicas eomgieak desse MS, enfim, temos que
demarcar claramente de que tipo de Movimento Sesiaimos discutindo para compreender
as suas formas de acéo e seus objetivos.

Tomando como base a literatura sobre o tema, eeciésp Scherer-Warren (1987),
Burity (2002) e Gohn (2005) percebemos que o tipondvimento social em que os Cursos
Pré-Vestibulares Comunitarios estao inseridos @nddipo bastante especifico. As autoras
admitem certa complexidade para que se faca umetadiconceituacdo dos Novos
Movimentos Sociais (NMS), mas de forma bastantenméta, seriam movimentos sociais
surgidos em uma dada realidade histérica e demaespscificas e diversas daqueles
movimentos sociais das discussdes relativas asdggepuramente trabalhistas da primeira
metade do século XX. Ja Burity tomara como ana@serincipais transformacdes ocorridas
no cenario mundial, influenciadas pelos reflexos qi®@ se convencionou chamar de
globalizag&o para apontar uma série de contexpeCH#®0Ss para o aparecimento de grupos e
demandas novos.

Os cursos comunitarios estariam relacionados aavwn contexto historico, este seria
afeito as transformacfes operadas pela chamadaa“odem Capitalista”, a sua vertente
neoliberal, onde o estado se apresenta cada vezdesobrigado nas suas fun¢gbes enquanto
mediador social, onde os interesses corporativoapsesentam como hipertrofiados, em
suma, uma globalizacdo que tende a ter como madsdével a concentracdo de renda e
beneficios cada vez maiores a um nimero de pesadasvez menor. Nesse aspecto, onde o
discurso de globalizacdo se faz com maior énfagenas palavras de Santos (2000) o
Globalitarismq que seria a imposicao de um formato Unico dealjidicdo, apresenta-se
cada vez mais perverso, privatizando as riquezatupidas e socializando a exclusdo € nesse

contexto social que se surgem os chamados NMS deomandas especificas como a questéo
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ecoldgica, de cidadania, questdo das minorias naizadas como a dos negros, gays,
|ésbicas, indios e tantas outras. Assim CPVC'sesurg atuam na perspectiva de presséo
constante ao Estado para colocar suas demandaiveesas agendas governamentais, para
que as parcelas da populacao outrora marginalizaaam ser de fato incluidas.

Na discussao em torno da a¢édo dos CPVC's junt@ader Publico é interessante notar
gue diversas questdes que hoje se apresentam contueiras e normais devem em muito a
acao de liderancas desses cursos. Como evidenabD&vi, da Educafro em sua entrevista,
a guestdo da aprovacdo de cotas para negros na psRdu por um longo caminho de
discussbes e agOes dos cursos com acdes juntalameato, junto ao Poder Executivo e
também com a estratégia de persuasdo peranteidoopirblica quando um dia por semana,
por um més inteiro no ano de 2000, os alunos de®swcomunitarios ficavam “amarrados” a
cruzes como forma de protesto e um carro de soourd@va a respeito da exclusdo que os
negros estariam sujeitos naquela Universidade.

Outra situagédo de destaque evidenciada por Frei, Oav quando 0s cursos
pressionaram as universidades para isentar ossabmdos desses espacos escolares das
taxas de inscricdo nos vestibulares; Uma das égiaat foi o dialogo, acdo essa que néo
surtiu efeito algum. A medida foi ingressar junto Ministério Publico com ac¢des judiciais
para assegurar que as pessoas que nao tivesseipdesnithanceiras pudessem realizar os
exames sem pagar a taxa de inscricdo. Ressaltzesgugse 400 processos foram abertos sé
no Rio de Janeiro contras as universidades. Comsegiéncia dessa acédo, elas adotaram a
possibilidade de isencéo para alunos comprovadancangéntes.

J& Alexandre Nascimento, do PVNC, argumenta qugiia dos cursos comunitarios
se fez presente em inlUmeras ocasifes especiaimcBeifio da Conferéncia de Durban na
Africa, representantes desses cursos foram cornsdaelo governo brasileiro para compor a
comitiva que iria representar o pais, pois eranmeeocidamente um dos interlocutores mais
destacados nessa tematica devido as inumeras aigEmenvolvidas. Segundo esse
entrevistado, uma outra conquista que pode seitadedaos CPVC’'s é a possibilidade de
ingresso em universidades particulares a partPROUNI, essa era uma antiga demanda de
alguns segmentos dos cursos comunitarios que viantrada de alunos no curso superior,

mesmo que nas faculdades particulares, uma coaquash as pessoas de classes populares.
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1.5. Breves conclusdes do capitulo

De posse dessas informagfes temos dados concaatsqalizar um estudo mais
detalhado sobre os CPVC's. Em primeiro lugar, padenerificar que, embora um dos
grandes objetivos em comum entre 0s cursos privadisscomunitarios seja a aprovacgao de
candidatos ao vestibular, temos clareza que nactsjeologico elas divergem de maneira
diametral, isto &, os cursos de perfil comerciti@mseridos na l6gica do lucro, sua bandeira
de afirmacdo é a estatistica de aprovacdo anusguiealunos e seu curriculo é pautado na
perspectiva dos conteldos programaticos referamteexames anuais. Essas caracteristicas
sao inerentes a qualquer instituicdo privada, ¢a, $80 estamos querendo com isso fazer
juizo de valor para depreciar ou exaltar qualguentente de curso pré-vestibular, nosso
objetivo é comparar o perfil de cada tipo de curso.

Nas instituicbes comunitarias, como foi dito pekl#revistados e observado nos
diversos trabalhos pesquisados, a grande preoaupaaiinbém quanto a conscientizacao dos
alunos, ou seja, tdo importante quanto a aprovagaeestibular, um dos grandes objetivos
dos CPVC's é fazer com que o corpo discente corisigeondicbes de uma visdo critica
frente a realidade, para que ao adentrarem a gidagle tenham uma outra postura, e mesmo
agueles que por ventura ndo consigam a aprovag@aneum outro olhar frente a realidade.

Os diversos CPVC's para conseguir por em pratisaotgietivos tém de recorrer a
curriculos de perfil progressista, onde a logiga aaliscussao de temas que tenham conexao
direta com o cotidiano dos alunos e com as questiiEais, pois como sustente Silva (1999)
o curriculo tem um papel fundamental em uma espola,tem a importancia de representar o
documento de identidade de um determinado estaleleto de ensino, por que a partir do
que professa o curriculo, pode-se ter no¢do dadgpaluno que se pretenda formar.

Entretanto vimos que alguns cursos pré-vestibulgges a questao relacionada aos
movimentos sociais colocada de uma forma bastdiugadou até mesmo problematica. Com
ISso para efeitos de nossa pesquisa passaremaseaseetipo de instituicdo de ensino néo
como comunitaria, mas sim corfi@antropica, pois estariam atuando em uma légica hibrida
entre a privada e/ou a comunitaria, cobrando velonais acessiveis aos alunos, porém a
principal preocupacédo de seus dirigentes seriaioglada a aprovacao no vestibular, mas sem

gue houvesse um aprofundamento nas questdes sociais
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Ressaltamos que sobre os estabelecimentos de énsanmos na logica capitalista,
varios pesquisadores, destacando Gentilli (2008uteos, especificamente Frigotto (2006.

180), define em sua discusséo sobre “a improdatiléti da escola (publica) capitalista:

“A desqualificacdo da escola, por diferentes mexaos (...) constitui-se,
ao lado dos mecanismos inseridos no processo prodotima forma sutil e eficaz
de negar 0 acesso aos niveis mais elevados de &altesse trabalhadora. Esta
negacéo, por sua vez, constitui-se numa das fodmasanté-la marginalizada das
decisdes que balizam o destino da sociedade. Audlifitacdo da escola, para a
grande maioria que constitui a classe trabalhadd@®,é uma questdo conjuntural.
(...). Trata-se de uma desqualificacdo orgénicaa timacionalidade racional”,
uma “improdutividade produtiva”, necessaria a mang@o da divisdo social do
trabalho, e mais amplamente & manutencao da sdeieltaclasses. Ou entdo como
se pode entender o descaso concreto, historicamet@citrante, com a
escolarizacdo da classe trabalhadora?”.

Os cursos comunitarios trabalham em uma perspedifieeente dos privados no que
se refere aos objetivos finais, ou seja, emboradosneixos norteadores seja a aprovagao do
aluno, a outra meta que se persegue € consegu@sgaealuno, oriundo das camadas menos
favorecidas no aspecto econdmico, consiga subvart@gica do conceito deabitus(grifo
nosso)cunhado por Pierre Bourdieu, possa a vir a semngsebe, um intelectual organico
como preconiza Antonio Gramsci. Essas sédo grandiézab norteadoras dos CPVC's. Por
esses motivos a necessidade de uma proposta emhalague seja a0 mesmo tempo
inovadora, progressista e cidada. Nessa Otica éevante participacdo a disciplina “Cultura
e Cidadania”, uma vez que sao espacos privilegadm as discussdes das questdes sociais.

Os cursos comunitarios sédo elementos ativos enpresado ao Estado, esse diuturno
embate se faz na perspectiva de que suas demajdas onvertidas em Politicas Publicas
permanentes no que se refere a implementacdo dastema de ensino superior capaz de
absorver todos os que concluirem o Nivel Médio ateio de ser, por conseguinte, um
privilégio de uma parcela infima da classe popsgactomparado a outras classes sociais.

Consideramos que os CPVC's seriam estabelecimeetosnsino ndao formal que
consigam subverter a perspectiva de ensino tidao aoercantil, mas que ainda consiga se
enquadrar nas seguintes caracteristicas:

- Trabalhem com um curriculo progressista e queatior;

- Trabalhem em seu cotidiano com praticas pedagsgie metodologicas
emancipadoras, sem que isso seja compreendido eoothsmos ou experimentacdes

excéntricas;
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- Tenham, na medida do possivel, coordenagdo fansagundo os principios de
colegiado, coordenagao participativa ou que pdgsila todos os atores sociais envolvidos
participacdo nas tomadas de decisoes;

- Utilizem materiais didaticos especificamente #8dos, ou na medida do possivel,
produzidos para cumprirem a funcdo de pbr em jratis objetivos pedagogicos e
metodoldgicos pertinentes a um curriculo progressis

- Sejam intimamente ligados aos movimentos soajais; em sua ideologia, quer seja
em sua militancia politica, sendo que o conceitpal@ico, nesse aspecto nao se referindo a
politico partidario;

- Tenham como meta, ndo sO aprovacao dos alunosxamses vestibulares, mas a
emancipacéao cidada dos mesmos.

- Atuem, na medida do possivel junto ao Estadotitaido no sentido de formulagéo
de demandas para que essas sejam colocadas namsagendiscussdo politica para sua
implementacdo como Politicas Publicas permanentes apsegure maior equidade de
oportunidades e de condi¢bes de acesso e permaménEnsino Superior;

- Sejam espacos de ensino-aprendizagem abertatos sem distincdo de qualquer
tipo de credo, raca, opcao sexual e qualquer eairstita em especifico;

Porém os CPVC's ndo devem ser apresentados coracémapara todos os males
da educacdo e como o Unico fator facilitador paiagoesso nas universidades. O que se
vislumbra é que a escola publica desempenhe oasel pocial proporcionando condicdes
iguais para todos. Nessa questdo mais uma vezesums a Florestan Fernandes que ja na
década de 1960, em seu livro “Politica e Sociedamldrasil” criticava 0s governos que
segundo ele estariam mais preocupados em promavearescimento ao nivel quantitativo
que ao nivel qualitativo das escolas. Percebe-seatjtalmente pouca coisa mudou nesse
aspecto, em relacdo ao crescimento da Escola BRUbken-se, hoje, quase universalizacédo de
matriculas, mas um pequeno numero daqueles queas&utam nas primeiras séries do
Ensino Fundamental conseguem chegar a universidade.

Ressaltamos a constante pressdo efetuada pelosnemtos sociais na figura dos
CPVC's, podemos citar varias medidas como: a imghagdo da politica das diversas
modalidades de cotas para o ingresso de alunos nigersidade; a discussdo sobre a
implementacdo da politica de Acbes Afirmativas sendlocadas nas principais agendas
politicas; a possibilidade de ingresso na UnivaxdédPublica por meio do ENEM a partir do
ano de 2009; o “ProUni”, iniciativa do governo femlgpara contemplar candidatos de classe

econbmica baixa em seu acesso ao Ensino Superiprpjeto REUNI onde inUmeras
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alteracdes sdo previstas para as universidadegcgmibh politica de bolsa-auxilio para o

aluno sem condicdes de arcar com 0s gastos ineranseia manutencdo na Universidade;
entre outras. Todas essas inovacdes devem serdpsragartir da pressao exercida pelos
movimentos sociais, dai outra importante contridoicdos cursos pré-vestibulares

comunitarios que desde a década de 1990 se ameseao 0s principais sujeitos sociais

pressionando o Estado.

Vale ressaltar ainda que diversas universidadeicpgbdesenvolvem projetos para
viabilizar a troca de experiéncias entre os alwraswdos das camadas populares no sentido
de facilitar a permanéncia dos mesmos no Ensin@rup uma vez que de acordo com
pesquisas desenvolvidas por estudiosos como AndsédBS® ao se debrucar sobre a
tematica de como os alunos negros viam seu acassgasidade, esses alunos frisavam que
uma das grandes barreiras que os prejudicava stanjante as dificuldades de se verem
representados nos ambientes escolares a que esdavaserindo. Dessa feita, projetos como
0 Conexdes dos Sabetesiabiliza que essa troca de experiéncias seja aldissipar essa

dificuldade evidenciada pelos alunos, sobretudoegsos.

29 “Discursos sobre o mérito entre alunos do PVN@',pdofessor André Augusto P. Brand&o (UFF), expde
resultados parciais de uma pesquisa realizadaaguetr (no ambito das acdes do PENESB no biénio 2002
2004), acerca do Pré-vestibular para Negros e @areomo forma de viabilizar a entrada da populagipa e
pobre no ensino superior. OLIVEIRA. lolanda (Orgdérnos PENESB nr 05, EAUFF, Niter6i 2004. In André
Brand&o: Discursos sobre o mérito entre alunos\io@

% projeto Conexdes dos Saberes tem por finalidadesigmis: Estimular maior articulagéo entre a imig#io
universitaria e as comunidades populares, com mlaénoca de saberes, experiéncias e demandasibifitzs

gue os jovens universitarios de origem popular miedeam a capacidade de producdo de conhecimentos
cientificos e ampliem sua capacidade de intervergdceu territério de origem, oferecendo apoioniie#o e
metodoldgico para isso; Realizar diagnésticos edest continuados sobre a estrutura universitarias e
demandas especificas dos estudantes de origemapopubpartir do diagnéstico, os integrantes do gmj
deverao propor medidas que criem condi¢Bes paraiar mcesso e permanéncia, com qualidade, dosaestsd
oriundos das favelas e periferias nas instituicbe® ensino superior. Disponivel em
<http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_eatkview=article&id=12360&Itemid=714>. Ultimo
acesso em 6 de outubro de 2010.
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CAPITULO 2: EDUCACAO POPULAR E OS CURSOS COMUNITARI OS

Nesta secdo abordaremos a questdo dos CPVC'onaldos a Educacéao Popular.
Essa andalise tem como objetivo discutir as cordemes e rupturas entre as praticas
pedagogicas dos CPVC's com as experiéncias edoe&cipopulares quer sejam em seus
aspectos metodoldgicos e pedagdgicos, quer sefuace refere a sua postura enquanto
movimento social.

Dialogaremos com o paradigma da “Educacdo comaumsinto para a
Conscientizagdo”, que € trabalhado por Gramsci Q) 9Gadotti (2005), Favero (1983) e
Branddo (1982), que trabalham com a perspectiva tqde ato educativo seria um
instrumento politico em sua esséncia. Isto €, nonfazer educacional, seria uma atividade
descolada de objetivos politicos que tanto podesamir para conservar a ordem das coisas
como estdo, nesse caso teriamos uma educacaovemmsar ou entdo poderia estar a servico
da transformacé&o da sociedade, educacéo aos npotdgsssistas.

Seria for¢oso vislumbrar uma transformacao queresse somente a partir de
uma intervencéao feita unicamente pelo viés da EgdecdJma mudanca real seria propiciada
em conjunto com todas as demais instancias dadsoiges no que se refere a Educacéo, essa
transformacéo seria a partir de uma educacéo ligada curriculo problematizador, baseado
em préaticas metodoldgicas e didaticas diferenciaddse os alunos pudessem se perceber em
uma outra perspectiva frente ao mundo em que ewéados. Este seria um dos paradigmas
da Educacéo Popular.

Os cursos comunitarios tomariam diversos postuldddsducacdo Popular no
que se refere aos seus objetivos finais, ou saj@era e simples aprovacao do aluno para a
universidade nao teria tanto significado como sscamtizacdo do mesmo. A questdo que se
coloca para esses cursos € gque o aluno de clapstapao adentrar a universidade tenha
condicOes transformarem a sua realidade a padsadeportunidade educacional e que sua
formagéo proporcione um profissional comprometidmmanudancgas no aspecto social. Nao
que se vislumbre que todos os alunos oriundos dm€ comunitarios sejam engajados,
atuantes e transformadores, mas a perspectivaudessccomunitarios € que seja formado o
aluno com uma visdo mais ampla e consciente dassdis realidades em seu redor e que
possa fazer escolhas baseados em um espiritoocetie leve em conta as suas raizes
culturais, os aspectos socio-econdmicos do pais cegldem, as questdes de identidades e
tradi¢coes, tudo isso para que nao se perpetuetastgs contradicoes e desigualdades sociais

gue se verificam todos os dias.
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2.1. Discusséao teorica sobreducacgéo Popular

A tematica em questao foi objetivo de pesquisa a@s autores, destacando-se
Paiva (1987), que faz um balanco da Educacdo PopulaBrasil, desde os momentos
coloniais até finais da década de 1960, polemizandignificado ideoldgico de conceito de
popular, isto €, trabalhando com a perspectivadiec&Cao Popular estar ligada a questédo da
transformacao e conscientizagdo, entretanto deaxtom os diversos projetos de Educacéo
desenvolvidos pelos movimentos negros, como aqimtados a cabo nas primeiras décadas
do século XX pela Frente Negra, entre outros.

Brand&do (1986) aponta varias questfes interessamwetacando-se uma delas
guando discorre sobre o carater das diversas éxpe&s populares que para ele podem ser
separadas entre as de interesse do Estado erger@sse de grupos sociais engajados. Nessa
questédo, explica que o grande interesse das empsédesenvolvidas pelo Estado era
relativo a uma formacgéo precarizada que tendigpacii@r trabalhadores subalternos para os
novos desafios do mercado ndo tendo nenhuma adigaética na questédo cidada. O que se
afasta amplamente dos objetivos dos grupos saamislvidos com Educacgéao Popular, uma
vez que para esses a experiéncia educacional popidaeria (sempre) propiciar
possibilidades de mudancas e transformacdes sociais

Lembramos, também, que a Educacéo Popular ndo énodfaidade de Educacédo
restrita ao Brasil, isso se observa em artigo dedBa(2006%' quando aponta que essa
vertente educacional estaria presente em diveesesq principalmente os sul-americanos.

Porém é interessante polemizar a pertinéncia daeriéxcias educacionais como

alternativa a existéncia da Escola Publica. Sds@ vejamos Brandao (1986:43):

“Ao0 mesmo tempo em que é legitima a ampliacdo deeréncias
autdbnomas e alternativas de Educacao Popularadaligntre movimentos populares,
movimentos sociais e agéncias civis de educado@g$icipantes, é também
importante a redefinicdo da educagdo publica deon@djue, a custa de lutas e
conquistas, ela venha a se transformar em uma giluaaferecida pelo poder do
Estado, a servico de interesses e projetos daseslgspulares. Isto é parte do projeto
historico de um dia toda a educacao realizar-se,uema sociedade plenamente
democratica, como uma Educagédo Popular.”

31 O artigo Educacdo Popular — Dialogando com assrddBno-americanas (2002-2003) pp 41-63, foi
originariamente escrito para o livro “Educacdo Rapwna América Latina: dialogos e perspectivas’edi®
Pontual, Timothy Ireland. (organizadores). — BiasMinistério da Educacdo: UNESCO, 2006.
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Esse trecho é importante para percebermos comapasi@ncias de Educacao
Popular se apresentam como alternativa ao modeloaebnal publico oferecido naquele
momento, uma vez que historicamente a propostaddeagedo do Estado nédo refletia as
demandas das classes mais pobres. Seria esta wcackad tradicional voltada a perpetuacéo
das realidades vividas e ndo com propostas de raslan

Amparado em nossos referenciais, temos que a Edludagpular é uma forma
alternativa de educacdo que tende a romper com dalit@de tradicional, a qual n&o
apresenta propostas de quebra de paradigmas cealidade social, podemos entender o
surgimento das experiéncias de Educacgéo Populartia gie inicios da década de 1960 como
critica ao modelo de escola publica de entdo quee paitos ndo representaria as demandas

dos mais pobres. Sobre essa questao € intereasztdaedo de Fernandes (1989: 80):

“[...] Existem vozes discordantes. Porém ha umeonss. O ensino em
todos os graus esta falido e ao S.0.S Universidagee-se de um S.0.S, pelo
Ensino e pela Educacdo. Este é chocante (que gsvéirremos, na Unido, nos
Estados, no Distrito Federal, nos municipios, gelmgtiram e até incentivaram o
advento do caos educacional?)”.

Analisando mais detidamente um dos momentos mgmriantes no que diz
respeito as experiéncias de Educacdo Popular 89 guaé foram os projetos da década de
1960, podemos constatar que se trata de uma épgaa bnde inUmeros projetos foram
desenvolvidos tendo como referéncia esta formadied€ao. Entretanto o que nos aproxima
dessa discussdo € compreender as nuances desseitodnseorico e como as praticas
progressistas encontraram terreno fértil para serd®lver.

Favero (2004) aponta que as condi¢des sociaisoddgleas do momento foram
fundamentais para que os projetos dessa épocadives dinamica e o alcance conquistado.
Isso de deu a partir de uma conjugacédo de fat@rgwimeiro deles foi a questdo politica-
ideoldgica que polarizava o mundo, onde os prexeitosocialismo estavam fortemente em
voga. Sobre essa questao ressaltemos que fatésdastde impacto estavam recentes, como
a Revolucado Cubana, como defende Reis (2000) eramentos das utopias, dos projetos de
transformacéo, de contestacédo, ressaltando queeséo por parte do governo era possivel
perceber um aceno, mesmo demagogico, em diregdmpestas mais avancadas e profundas
como as “Reformas de Base”.

Outra corrente de pensamento de grande importéngia influenciava as mentes
era a proposta do “desenvolvimentismo” defendend® & partir da industrializacdo o pais

encontraria o desenvolvimento e seria capaz de@dtoperfilado junto as demais nacoes
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desenvolvidas. Nesse aspecto a Educacdo teria egramgortancia, pois seria a mola
propulsora para esse fim, uma vez que a capacithgdoapital humano” seria o elemento
que propiciaria as condicdes que as industriasg3ede se instalar no Brasil. Porém sobre
essa questdo destacamos a posicao contraria détiGa€e8) que se coloca como critico
mordaz a esse preceito de pensar o desenvolvireenforma de “capital humano” de forma
mecanicista. Entretanto todo esse clima, aliaddagan de varios institutos como o ISEB
foi de grande importancia para a disseminacéo desses.

Nessa linha de raciocinio, € importante acrescemtparticipacdo da UNESCO
que como discorre Favero (op cit), desde sua aiagd 1947 desenvolvia projetos de
Educacdo onde as criangcas seriam o0 grande puldgistido, cujos objetivos iam desde a
alfabetizacdo até a preparacdo em temas diverso® tugiene, atividades domésticas,
saneamento, formacdo moral e civica entre outr®&nera uma formacéo descolada de um
horizonte de transformacéo e contestacao social.

O clima propicio, conjugado com a militdncia deiagrgrupos de diversas
tendéncias, entretanto, como afirma Ridenti (1298¢netracdo cada vez maior da influéncia
do PCB e sua proposta nacional-reformista influaon varios politicos e intelectuais, que
defendiam modelos de mudancas que nao estivesseladat ao alinhamento com os EUA,
mas sim projetos inovadores e que visassem umsfdraracdo a partir das estruturas da
sociedade. Essas idéias, inclusive eram vistascawta simpatia até por setores ligados ao
Governo no inicio dos anos 1960 com chegada de Goatart ao poder. Isso reforca que
toda essa conjuntura politica foi extremamentertaxal ao surgimento de propostas ligadas a
Educacao Popular.

Todos esses grupos viam nesse contexto historicoomento impar para a
implementacédo de seus projetos, isso fez com gemarepoca diversas experiéncias fossem
postas em pratica em um grande numero de Estadesdg@acio, sendo que os estados mais
focados nessa acdo estavam na Regido Norte, Nerde§lentro-Oeste devido as suas
histdricas estatisticas negativas quanto aos iddiea sociais. Dai podemos entender a

profundidade das experiéncias postas em pratican® @ara alguns desses grupos elas

%20 Instituto Superior de Estudos Brasileiros ouBS& um 6rgéo criado em 1955, vinculado ao Ministéle
Educacado e Cultura, dotado de autonomia adminigratom liberdade de pesquisa, de opinido e dedca@t
destinado ao estudo, ao ensino e a divulgacaociéasias sociais. O ISEB funcionou como nucleo iaddr de
idéias e tinha como objetivo principal a discusséotorno do desenvolvimentismo e, a principio, o de
validar a acdo do Estado, durante o governo deslinsdubitschek. Foi extinto apds o golpe militkr 1964.
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dialogavam com as propostas mais progressistag andtilizacdo dos meios disponiveis
como o radio teve grande importancia para a dissggéo dos projetos.

Compreende-se, também, o ambiente favoravel atpsojgados a Educacdo
Popular, que diferentemente das propostas ligadadBIEBSCO percebia a Educacdo como
possibilidade de transformacgdo, além de ser tamtiégida, ndo s6 as criangas como no
projeto UNESCO, mas também aos jovens e adultos.aD&levancia de se conhecer a
pertinéncia desse periodo, o0 seu contexto histéwidmlento, bem como os projetos levados
a cabo nessa época que tomando como paradigmacadgaduPopular irdo influenciar em
posteriormente as experiéncias de educacionaisy osi@PVC's a partir da década de 1990.

Dialogando com Brandéo (1986) percebemos que paa goposta de educacdo
popular via Estado tinha como objetivos imediatoranacdo e capacitacdo da forca de
trabalho, principalmente na época do chamado Desgémentismd®, porém como mostram
alguns pesquisares como Paiva (1987), Beisiegé9]19%avero (1982) e diversos outros,
tratava-se de uma capacitacao precarizada visamlende a adequagao ao contexto de surto
industrializante do pais. Analisando ainda, o $icgulo da Educacdo Popular para, Brandao
(1986:61), podemos ver:

“A Educacdo Popular emerge como um movimento déalna
politico com classes populares através da educdcdp.Diante de um modelo

oficial de educacdo compensatéria, a Educacédo Ropéb se propde como uma
forma mais avancada de realizar a mesma coisa”.

Percebemos que a proposta da Educacéo Populautimh@arizonte mais dilatado
guando trabalhado pelos movimentos sociais, umajuezpara esses 0 propoésito maior era
uma possivel ruptura com o modelo vigente, daili@dagdo de uma pedagogia especifica no
processo ensino-aprendizado. Para essa dinamicacoial era utilizada uma pedagogia
diferenciada, como nas palavras de Gadotti (2008nhdpo discorre sobre a “Pedagogia do
Conflito”. Esse autor € enfético ao defender o pae ele seria a “educacdo como ato de
desobediéncia”, pois, segundo ele, para transfodeafato é necessario desobedecer no
sentido de ir contra os modelos pré-determinadas]etos aceitos a priori sem discussao
critica. Entdo, fazer progredir um aluno é neceéssaodifica-lo, dai que para o autor a
educacao transformadora seria um “ato de deserdsobiddiéncia”. Esse era/é o objetivo dos
que trabalham, de fato, com a Educagdo Popularpeonidesobedecer) com antigos

paradigmas conservadores e capacitar os alunofecamentas que os transformem de fato.

% Desenvolvimentisme sua relacdo com as experiéncias educaciona@pser analisado com mais detalhes
em Paiva (1980).
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Outra passagem que nos ajuda a entender os pagpdaitEducacdo Popular pode
ser vista em Beisiegel (1989: 193) onde o autdiisna Método Paulo Freire:

“A educacdo pretendia “instrumentalizar” o homemapeapacita-lo e
resistir a absorcdo acritica de doutrinas e padada ordem. Mais ainda, ao
desdobrar-se em seus efeitos em direcdo ao passsdoeducacdo buscava fornecer
aos educandos o instrumental indispensavel a m\dsfica dos valores, atitudes,
idéias e conhecimentos assimilados também acriginterassimilados ao longo de sua
formacgé&o.”

Com essas falas percebemos que Educacdo Popwadalea cabo pelos
movimentos sociais, seria uma vertente da Educagéique o objetivo que se vislumbrava
era a ruptura com os paradigmas tradicionais, wrajue a Educacgao propiciada pelo Estado
nao dava conta dessas questdes e em muitos céemis lkeneficiando determinados setores
da sociedade em detrimento da situacdo de exclusaoqual passava outra grande parte.
Desta feita essa modalidade educacional atua riacede desvelar a opressao e exclusao
social, propondo uma tomada de consciéncia e quiglsy@aradigmas conservadores a partir
de uma pratica pedagdgica progressista, atuanftorda alternativa ao modelo oficial.

A Educacdo Popular utiliza em seu fazer pedagodiversificadas praticas
metodoldgicas, onde o cotidiano dos alunos, sembadds, suas realidades e diversas
questbes inerentes a eles seriam as fontes paxespo educacional. Isso converge com o
referencial multicultural critico ao tomar como aencia ndo somente a perspectiva
eurocéntrica, mas todas as variantes de formagraisitque compdem a sociedade. O didlogo
permanente com todas as vertentes e contribuigdess Ide esterestipos e hierarquias
possibilitam, com isso, a chance do corpo discpatke se ver constantemente representado
no curriculo, o que o faz protagonista no processsino/aprendizado e ndo mero objeto
passivo.

Tomando novamente Paiva (1987) percebemos asgw&ducacionais populares
com uma larga existéncia no Brasil que remonta elé&ggbcas em que 0 pais ainda era
Império, porém a autora argumenta que uma divisdpenspectiva do conceito de educacéo
popular. De forma resumida, a conceituagdo tradallpor essa autora dialoga com varios
outros pesquisadores ao separar as praticas pepladaadas a cabo pelo Estado e as praticas
desenvolvidas pelos diversos movimentos sociaiss&especto a questdo do popular &
trabalhada ha muito tempo, mas como uma educagadaliaos diversos governos cujo
principal objetivo seria alfabetizagcéo e formagédimentar para o trabalho, tendo o nome de

popular pelo fato de ser direcionada as classeepau populares. Num outro pdlo estaria a
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Educacdo Popular, desenvolvida pelos movimentosispcsindicatos, igrejas e outros
grupos, cujo histérico remonta o inicio do séculd ¥om as escolas operarias de matriz
anarquistas e comunistas. Essas experiéncias sgmametidas ndo s6 com a capacitacado da
forca de trabalho, mas também com sua formacad&jdki uma real Educacao Popular.

Esses formatos de educacdo se desenvolveram mpotedculo XX, sendo que
em alguns momentos com maior visibilidade que etrosulsso se daria por questdes ligadas
diretamente ao contexto socio-ideoldgico de cadeapudando suas questdes e objetivos
de acordo com o contexto histérico, porém o quevsdencia é que a Educacdo Popular se
apresenta constantemente como alternativa de gdeltragemonia em relacaostatus quo.

Diversas foram as experiéncias de educacgéo popossas em pratica pelo Estado
a partir da década de 1940 no seu projeto populstdemos destacar A Campanha de
Educacdo de Adolescentes e Adultos (CEAA) que ticbheno horizonte proximo a
alfabetizacdo de jovens e adultos e também, unobesivos paralelos seria alargar a base
eleitoral em regides onde o analfabetismo se mastmm maior vigor. Varias outras
experiéncias podem ser situadas no mesmo rol, dXieaapdo outras destacamos: Campanha
de Educacdo de Adolescentes e Adultos (CEAA); CatmgpadNacional de Educacao Rural
(CNER); e, posteriormente, Mobilizagdo Nacional #&gradicacdo do Analfabetismo
(MNEA). Simultaneamente a essa Ultima experiéneidagogica, foi organizado também o
Sistema Radio Educativo Nacional (SIRENA). Ressad®e que todas essas campanhas
visavam a erradicacao do analfabetismo, principaleneo Nordeste brasileiro, porém néo se
fazendo um trabalho de real capacitacdo criticaalosos, até por que um dos grandes
desafios dos governos daquele momento estava em aopedir o avanco do ideario
comunista no Brasil, questdo essa muito temida ementos de Guerra Fifa

No inicio dos anos 1960, muito por influéncia dosrdecimentos externos e das
diversas tendéncias ideologicas, comecam a sedaag@s primeiras experiéncias de carater
realmente popular, aproveitando todo o clima idgiol® do momento, uma estreita ligagéo
com a maguina estatal e a perspectiva criada em o pensamento desenvolvimentista.
Nesse aspecto, € pertinente dizer que na maicsiarelees em que as praticas de Educacéao
Popular ocorreram atreladas ao Estado, eram enerarcom liderancas politicas que
partilhavam dos ideais progressistas, como foi s aée Miguel Arraes na prefeitura do

Recife.

3 Sobre essa questdo da batalha ideolégica entrdefemsores do Comunismo e do Capitalismo e ao
consequente alinhamento do Brasil a um desses ptdofdgicos, € interessante consultar as obrd3aaéel
Aaréo Reis Filho sobre o tema.
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Analisando criticamente notamos que as experiéndeagopulares se deram,
naguele momento, em diversos setores da culturBrasil, como no teatro, nas artes, na
musica, onde as classes populares pudessem astadas nessas praticas. O grande exemplo
teatral foi: ‘Eles ndo usam black tieem 1958. No cinema tem inicio a fase do chamado
Cinema Novponde a estética era a de representar a realiadideira sem muitos retoques,
temos varios filmes emblematicos, tais como: “Ogolag de promessas”, “Deus e o diabo na
terra do sol”, “Terra em transe” e diversas outitass. Logo, a questao do popular se deu em
diversas outras instancias que ndo sO a educacipoial existia toda uma efervescéncia
cultural que propiciava tais propostas. Entretaoéoa o caso especifico da de nossa pesquisa,
trataremos somente das praticas relacionadas tqueshkicacional.

Tomando como referenciais pesquisadores como Odrdaero e Carlos
Rodrigues Brandao, que tiveram participacdo dimetsas experiéncias educacionais faremos
uma analise sobre os diversos movimentos poputawesocorreram a partir de finais da
década de 1950. Utilizaremos nesse trabalho o téidocacdo Popular” com iniciais
maiusculas que significa uma proposta de educagd® abrangente e progressista posta em
pratica naqueles momentos, para diferencid-la deagdo popular escrita de maneira
comum, pois como ressalta Brandao (1982 pp.12)} (& Educacédo Popular) faz a denuncia
dos usos politicos da educacéo opressora e ctjegpidesta, converte o trabalho pedagogico
do educador em favor do trabalho politico dos gsabads, vinculado aos movimentos
populares e as praticas de classe”.

Segundo as palavras de Brandao (1982 pp.55): “[EdocBopular (¢ um tipo de
educacédo) que pode tomar homens e mulheres, giangahos, para torna-los sujeitos livres
que, por igual, repartem uma vida comunitaria”. tbenlessa 6tica, ressaltamos que existia
uma clara percepcdo do embate entre as classesssdoi momento. Essa era a grande
questdo que se colocava pelos signatarios da Eauégpular, ou seja, trabalhar com uma
forma de educacgéo que fizesse do povo o verdaakarsocial, uma educacéo produzida com
e para o povo, utilizando sempre os seus refelisrada que fosse uma ferramenta de leitura
da realidade vigente, justamente para se contépattura tradicional, que, por sua vez, era
considerada como alienada e alienante, o que saf8esndao (2003). Percebe-se que para os
articuladores da Educacao Popular as metas a sécantadas iam além dos pressupostos do
desenvolvimentismo, além da mera alfabetizacdo apacditacdo da madao-de-obra, mas
visavam contribuir para a conscientizacdo que candua uma revolucéo social.

A proposta trazida pelo grupo que militava em defda Educacdo Popular era

uma nova forma de se trabalhar com Educacdo paralasses menos favorecidas
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economicamente. Brandao (1983) discorre sobre gqassstdo apontando, a importancia do
trabalho com novas propostas pedagdgicas. A idéitat era subverter a ordem estabelecida
em relacdo a educacdo, podemos observar isso quandiisamos documentos de

organizacdes da época:

“Dentre as formas de luta popular que surgiram eleguanos, ou que neles
conseguiram se fortalecer, uma delas se chamauwraylbpular; e ela subordinava
outra: a educacao popular. Nesse campo tudo seeefelo se imaginou se criar ou
recriar a partir da conscientizacdo e politizac@w seja, da organizacdo das classes
populares. O que se pretendia? Transformar a allt@sileira e, através dela, pelas
maos do povo, transformar a ordem das relacbeoder g a prépria vida do pais.
Os instrumentos? Circulos de cultura, centros dtairel pracas de cultura, teatro
popular, radio, cinema, musica, literatura, tel@wis Sindicatos, ligas...
Com/para/sobre o povo. Instrumentos que converianmovimentos. As vezes, 0S
mesmos que vinham dos anos 50, como os clubesescatas radiofénicas, mas
redefinidos, reorientados, vistos em novos horzenem outra dimensao”
(FAVERO, pp 9 op cit).

O eixo norteador desses movimentos culturais forabalho com a formacao
cidada sendo desenvolvido em paralelo com a eduwciA partir desse viés, a tbnica era
implementar uma pratica metodolégica completamamiga, que tivesse insercao no
cotidiano dos atores sociais envolvidos e beneliacom essas experiéncias. Percebe-se que
mesmo ndo utilizando uma terminologia caractedstfpdemos ver nesse modo de agir
grandes convergéncias com o preconizado pelo miltltralismo a medida que no fazer
pedagogico se utilizam de varios instrumentos coitkis junto ao meio popular, ou seja,
deixava-se de lado os paradigmas eurocéntricos@nséruiam outros a partir da realidade do
corpo discente, tomando como base sua culturaj@ot e tradigdes.

Essas praticas inovadoras para a época estdo ®ade@as novidades
apresentadas pelos conteudos programaticos essjdiaelm como, os diversos materiais
didaticos utilizados. Era comum até entdo, no tiecans projetos conservadores, 0 uso de
cartilhas que ndo mencionassem qualquer tipo dst@uesocial, nem mesmo nenhuma
referéncia ao universo vivenciado pelos alunos. iremos que estamos nos referindo a
alfabetizacdo de jovens e adultos, portanto um emsiv discente que ja possui uma
consideravel experiéncia de vida, familiaridade ammmundo do trabalho, enfim, todo um
amadurecimento empirico em relacdo a realidadéaj\ainda que ndo houvesse uma visao
critica acerca das questdes mais profundas damnerips desigualdades sociais vivenciadas
até entdo, entretanto eles conheciam na pratices eggestdes. Porem lembremos que o

curriculo da Educacao desenvolvida pelo Estad@turh claro objetivo, ndo era um simples
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processo educacional descolado de uma realidadem®ip seria a formacéo e capacitacao de
mao-de-obra apenas, também servia para amortegaestes sociais latentes.

Nesse ponto, as palavras de Paulo Freire citadaGaaotti (2006: 32), sdo
bastante elucidativas: “A construcdo de uma noeegéedade ndo podera ser conduzida pelas
elites dominantes, incapazes de oferecer as basamad politica de reformas”, mas apenas
pelas “massas populares” que sdo a unica forma apaperar mudancgas”. Essa discusséo
sera de grande valia para fazermos um paralelocacprablematica de nossa pesquisa, quando
analisamos a importancia dos CPVC’s na formacéseds alunos a partir das discussdes
sobre a questéao curricular levada a cabo pelgotiiszi‘Cultura e Cidadania”.

Faremos uma breve exposi¢cdo dos principais movoses¢ Educacdo Popular,
tomando como referéncia as experiéncias da dead@aD por ter sido uma época em que
foram desenvolvidos varios projetos inovadores edmeros pontos do pais, tentando
ressaltar as caracteristicas mais importantes dke wa. Nao é nosso objetivo nos deter em
demasia em cada um deles, a proposta é apresemsrpsincipais caracteristicas para
entender seus interesses mais gerais e formaaigiatu

Essa exposicdo, também, tem como intuito pensaordguidades e rupturas com
0 nosso objeto de estudo que sdo os CPVC's queémansk apresentam como espagos
educacionais ligados aos movimentos sociais e lb@macom a Educacdo Popular, dai a
importancia de uma discussédo, mesmo breve, querdé de analisar as peculiaridades dessa
proposta educacional e como a mesma se apresemteatternativa ao projeto do Estado.

Para efeitos de pesquisa, destacaremos: Movimemto Cdltura Popular
(MCP)/Recife, Centro Popular de Cultura (CPC), “@anmha de Educacdo Popular da
Paraiba” (CEPLAR), Sistema Paulo Freire, MovimestgoEducacdo de Base (MEB),"De pé
no chdo também se aprende a.l&iversas outras iniciativas ocorreram no periogoém,
nao obtendo projecdo como as demais.

A logica expressa na producao do material didatesses movimentos atendia a
uma reflexéo feita pelo grupo de intelectuais cdtaalo Freire, 0 mesmo que em 1958, no
congresso sobre Educacao Popular, criticava cormé&mgia as gritantes condicdes de
desigualdades sociais da cidade de Recife. A tGhicanaterial didatico era manifestar a
realidade social do educando em sua “alfabetizalghonundo” fazendo compreender as
questdes sociais a0 mesmo tempo em que se prap@rai@ capacitacdo educacional, logo

podemos ver:
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“As palavras geradoras das primeiras ligbes do b&o bastante fortesida, salude

e pdo. O pdo da saude. Saude é vitl@inando também o manuscrito, lemos em
seguidaP&o, povo, voto, salde, vida voto € do povo. O pédo é do povo. O pdo da
vida e saude ao povidNdo é uma mera cartilha de alfabetizacdo; é uro lieg
leitura usado para a alfabetizacéo e pds-alfalyétiza

As palavras-chave sadda, voto, povoe delas partem os desdobrament@sve,

vi, vo, vy, ta, te ti, to, tu; pa, pe, pi, po, plEssa decomposicdo em familias
silabicas é comum no processo de alfabetizacd@azaéIntroduz os verbos e vai
compondo as frase€u vou, 0 povo vai, 0 povo vedic. E importante notar o
Sistema Paulo Freirecontraste da figura dmocamboexistente no livio do MCP

com a casa dRadiocartilha” (FAVERO, 2008; DVD)

Tivemos experiéncias importantes que onde aluno®rsitarios se dirigiam aos
diversos cantos do pais para desenvolver os psojetd&ducacédo Popular. O Centro Popular
de Cultura (CPC) foi uma proposta de intelectumjados a UNE. Esse movimento teve
algumas peculiaridades, embora tendo inicio no d@iaJaneiro onde se localizava a sede
dessa entidade, teve ramificacbes em diversosossida federacdo onde a UNE possuia
representacdo. Uma proposta dos idealizadores ajet@rera que os universitarios fossem
conhecer as realidades do interior do Brasil, @ngraprender com outros cenarios sociais.

Outro movimento que teve caracteristicas similggess contou com participacéo
ativa de universitarios foi a “Campanha de Educ&duoular da Paraiba” (CEPLAR), e teve
duracdo até 1964, devido ao Golpe Militar. Poréefletiram muitas das tendéncias
progressistas do momento, até porgque seu surginestdaelacionado a um grupo de jovens
da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras daddsidade da Paraiba, atuaram com apoio
do governo estadual e da diocese local, todos @ufit ghas idéias progressistas da época. Era
uma proposta inovadora para 0 momento, represeniamad ruptura com as praticas locais.
Alunos que partiam de suas Universidades para pinodm trabalho em conjunto para o
pOVO € com 0 poVvo.

Algumas outras iniciativas se desenvolvem a pdéiparticipacédo de intelectuais
de esquerda como o préprio Estado. O Movimentouw®ia Popular (MCP) foi um deles. O
seu surgimento esteve relacionado a questdes tmsspecificas, como, por exemplo, a
vitoria eleitoral de Miguel Arraes, em 1959, napdis pela prefeitura da cidade do Recife,
que além de capital do Estado de Pernambuco, tand@péntonsiderada como uma das
cidades mais importantes do Nordeste brasileirodseconsiderada inclusive como uma
metropole regional.

Citamos também o movimento “De pé no chdo tambéapeende a ler”, que foi
uma experiéncia iniciada em Natal no ano de 196l1¢poca em que era prefeito Djalma

Maranhdo e Moacyr de Godes secretéario de educaggaritando o ensino primario para
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criangas nos bairros pobres e marginalizados, sendwioria das escolas extremamente
carentes na sua infra-estrutura, de “chdo de testala”, telhados cobertos de palha e
utilizando sempre uma metodologia inovadora. Dantas® acima de tudo, as festas e
culturas locais, musicas e dancas populares e fdrmtalados pequenas bibliotecas
populares, pragas e espacos de cultura, museutegmpular.

Essas propostas nos aproximam de nosso objetdudkoees cursos comunitarios,
mais especificamente o Curso Oficina do Saber/\JbE,é um projeto criado por professores
da propria Universidade Federal Fluminense, loga, @niversidade se aproximando das
guestdes sociais logicamente guardando todas asiftgdades de cada época. Ressaltamos
gue as condicionantes ideoldgicas e histéricasdf@centes, mas nas suas origens 0 curso
aludido, também buscava uma aproximacédo com o®ifweada Educacdo Popular onde os
professores inquietos com a realidade atual bustaatkernativas de acdo a partir da
Educacado, para isso eram propostas inUmeras diadreducacionais sempre tendo como
mote o trabalho das questdes sociais em sala dearh que o aluno, em paralelo com sua
preparacdo para o exame vestibular, também tivesse formacdo cidada. Entretanto ao
longo da existéncia desse curso, diversas questfm®as o fardo passar por profundas
alteracdes. Essas questbes como diversas outrasgbes mais especificas do curso serdo
mais aprofundadas em capitulos oportunos.

Teve papel destacadoSistema Paulo Freireque foi implementado em areas
marcadas pelo elevado indice de violéncia, em esgide profundos conflitos entre
trabalhadores rurais e latifundiarios, onde atuaeaniLigas Camponesas”. Desse exposto,
temos nocdo que a proposta da campanha era a@emmcareas marginalizadas, contando
com um referencial metodoldgico especifico paraabalho com essa realidade. Ja esse
projeto, lembra-nos os cursos que séo criados eas &mde as estatisticas de violéncia séo
mais agudas, isto €, 0s cursos cujos nucleos lest@zados em favelas nas grandes cidades.

Outra experiéncia que teve importancia destacada kdovimento de Educacgéo
de Base (MEB). Essa proposta educativa teve comacteaistica ter sido criada pela
Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil (CNBBUp® este vinculado a Igreja Catdlica.
Polemizando com 0 nosso objeto de pesquisa, podemtzs como essa experiéncia
educacional guarda algumas peculiaridades com soChHducafro, ou até mesmo com 0
PVNC, cuja origem também nos remete a proximidamhe a Igreja Catdlica. Logicamente
guardadas as caracteristicas de cada época. Tamé&iacamos a aproximacdo com a
Puc/Rio e PUC/SP com os cursos comunitarios, urmague essas universidades foram as

primeiras a conceder algum tipo de beneficio ansoal oriundos dos cursos comunitarios,
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isso se evidencia nas fala de Frei Davi e do psofedosé Carmelo Braz em entrevista
concedida por ambos.

Passado-se aproximadamente vinte e um anos deuBitddilitar onde os
movimentos sociais permaneceram, em sua maiorissadas e calados, porém nao
desapareceram, isso pode ser visto em VorrabeedriH2001) que defendem a atuagéo dos
movimentos sociais atuando na década de 1970 comaofarma de resisténcia ao Regime
Militar e na década de 1980 como questionadores pamlta ao Regime Democratico, ou
seja, mesmo reprimidos 0s movimentos sociais itdar gleiteando o retorno a Democracia.

Apo6s o Regime Militar e com o retorno a um sistetemocratico, que Carlos
Nelson Coutinho ira criticar que tenha sido umaléraocratizacéo conservadota’o pais
entra em uma fase de abertura politica onde dwelsmandas ha tanto estagnadas encontram
ambiente propicio para sua discusséo, dessa peitke-se compreender varias experiéncias
educacionais que surgem nesse momento, entresetigarsos espacos educacionais ligados
a estrutura sindical, principalmente, muitas délasionado nos proprios canteiros de obras
das grandes construtoras. Surgem outras expeédeiaelevo, como as escolas ligadas ao
Movimento de Trabalhadores Sem Terra (MST). Outsasmplos podem ser citados como o
acesso a educacao especial, o crescimento da éduagovens e adultos (EJA) que passa a
ter maior visibilidade, escolas em regides quilolaboescolas em penitenciarias, sendo
iniciativa de destaque a Pastoral Carceraria, esig outras experiéncias que de certa forma
tém como matriz a Educacéo Popular.

Nos diversos assentamentos do MST, especificaneemgartir da década de 1990
passa a funcionar escolas de nivel basico, fundameruniversitario que tém como eixo
norteador, também, a formacgéo cidada. Essas es@wasabalhar com uma nogéo especifica
de pedagogia que para elas ser®ealagogiada Terra “influenciada pelas concepcoes
Freireanas, essa pedagogia se define como umacé@dueen movimento, um processo Nno
qual o camponés, ao se apropriar de saberes quenidi@ lhe eram negados, se constitui
como sujeito ativo do processo de transformac&drita e social’Destacamos nessa analise
os diversos niveis educacionais atendidos na p@pde uma educacdo popular nos
assentamentos. Temos desde a Ciranda Infantil¢ gqume projeto voltado para as criangas de

zero a seis anos filhos de camponeses até a UdagesFlorestan Fernandes.

% A critica de Carlos Nelson Coutinho escrita erigartujo titulo é: “A democracia na batalha dasagé nas
lutas politicas do Brasil de hoje”, faz parte derdi Democracia e construcao do Publico no Pensament
Educacional Brasileiro”. Osmar Favero e Giovannm8&eaaro (orgs.).
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Mesmo tendo um histérico que remonta muito tempbafpartir da Constituicdo de
1988, por for¢ca dos movimentos sociais que o Gaverasileiro se comprometeu de fato a
implementar e fomentar educacéo regular em reg&manescentes de quilombos. Segundo
Paré et al (2007) “No Brasil, segundo o Censo Escolar de 2004, exi¢@f22 estudantes
matriculados em 374 escolas localizadas em areasntienescentes de quilombos”, porém
polemizando com 0 nosso objeto de pesquisa teriarassas experiéncias escolares 0s
objetivos principais extrapolando a mera formagdateta, o que se vislumbra é a formacéao
cidada e a conscientizacdo dos alunos frente aocosgexto social. Exemplificando esse fato,
pode-se citar a experiéncia desenvolvida no Quitbrde Santana na regido de Quatis,
interior do Estado do Rio de Janeiro, onde vivemtaale 50 familias remanescentes de
escravos e essa comunidade desenvolve, em pacogeraps movimentos sociais e com 0
Estado uma forma peculiar de educacdo, onde a imaims professores é de fora da
comunidade, porém o curriculo adotado e produzisio parceira com as comunidades
quilombolas diz respeito diretamente as tradicéesseumes do grupo. Sendo assim criangas,
jovens e adultos tém acesso a uma forma diferemdadeducacéo e cultura que ao mesmo
tempo os capacita e os faz reconhecer as suasfiesgedes culturais.

Também como forma de educacdo popular pode seacdést a educacao carceréria
levada a cabo quer seja por entidades ligadag@@rtesetor, quer seja por entidades ligadas
as diversas igrejas, destacando nesse aspectdosiaP&arceraria ligada a Igreja Catolica,
que além das atividades mais gerais direcionadasdatentos também atua na questao
educacional. Implementando uma pratica pedagogieacgpnsiga capacitar e ressocializar
aguelas pessoas para 0 convivio em socieddai® tanto se faz necessario uma pratica
pedagdgica diferenciada que consiga dar contaspesificidades do publico assistido e dos
objetivos pretendidos.

Além desses exemplos podemos citar também outqaeriércias como as
libertarias, aquelas desenvolvidas junto as popekgibeirinhas na Regido Norte e tantas
outras, entretanto o foco de nossa pesquisa ao é&se pequeno balanco da educacao
Popular no Brasil, dialogando com nosso referenei@tico € discutir como essa forma de
educacao tem um histérico bastante antigo no paisn® esta se faz presente até os dias de

hoje.

% Artigo escrito originariamente para Cad. Cedesn@aas, vol. 27, n. 72, p. 215-232, maio/ago. 2007.
Disponivel em <http://mwww.cedes.unicamp.br>.

37 Informac6es contidas na cartilha “Terra e Saud2 Quilombo de Santana e as Ervas Medicinais”. Ryoje
ligado ao Proetno Il, Projeto de Extensdo Coordemsela Professora Dra Maria Amélia de Souza Reisés0
(UNIRIO).
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O gue mais nos interessou nessa analise, foramoaagdes no que se refere aos
procedimentos pedagdgicos que nortearam as prepbstaducacido Popular, e como estas se
estruturavam os curriculos de cada projeto apradentpois esse € um dos fatores de
convergéncia para a nossa pesquisa, ou seja, ent@sgraticas pedagogicas inerentes das
propostas populares e como se estruturam seusuwtasti Percebemos que houve uma série
de inovacdes nas propostas da época, questdesdaimadas em segundo plano, de forma
intencional ou ndo, como valorizacdo de culturallae atencdo as especificidades locais,
foram tomadas como parametros essenciais.

A questdo da Educacdo extrapolando a simples dag#uide contetdos didaticos
descolados de uma conexdo com o contexto socialldnes, enfim, diversas inovacgdes para
aquela época. Seria uma Educacdo que almejavaeai€oiizacdo no aspecto social.

Nessa perspectiva percebemos que ha um estrdigaliéntre as formas de educacao
popular analisas e os Cursos Comunitarios, poiooomos no relato de varios entrevistados
e em diversos trabalhos pesquisados, sdo expaséaducacionais que almejam uma forma
de educacdo que rompa com os moldes da mera fasnmega mercado, ou da simples
preparacdo ou adestramento para os vestibulares.t&#la também se valem de praticas
didatico-pedagogicas especificas que consigam demv&eu discurso em acdo, ou seja, a
partir de materiais didaticos especificos, pratigedagogicas problematizadoras, utilizagéo
de atividades diversificadas que possibilitem atifieacdo do aluno com os objetivos do
CUrso para que esse possa se ver representads egsaeos educacionais.

Outra questdo que apontamos é a pertinéncia enoatdde da Educacédo Popular
como maneira alternativa encontrada pelos movinsesteiais ao Ensino propiciado pelo
Estado, uma vez que este ndo daria conta das abvedlemandas da sociedade,
especificamente de incluir as classes mais vuleeaconomicamente. Isso é percebido na
proposta dos cursos comunitarios em apontar antgg distorcdes encontradas no acesso e
permanéncia no Ensino Superior, que se acentuasymaanedida em que a pesquisa se da

em cursos de maior prestigio social.

2.2. A Educacao Popular e o objeto de pesquisa:

Apés a abordagem, onde discutimos os conceitos griasipais modalidades de

projetos de educacéo popular, € importante queniagaima aproximacao entre o tema e o
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nosso objeto de pesquisa que S0 0S cursos piNass comunitarios. Faremos uma
reflexdo sobre as principais idéias que nortearamprimcipais atores sociais das idéias da
chamada “Educacéo Popular”.

Tomando sempre como eixo norteador que o objevaassa analise € perceber os
cursos comunitarios como sujeitos coletivos dosimemtos sociais tendemos a conceber as
diversas experiéncias educacionais populares dels@as nas décadas de 1960 como
experiéncias correlatas aos movimentos sociais, gobicionavam nao s6 a erradicacao do
analfabetismo, mas algo, além disso. Como mostrdnaaa toda uma perspectiva, por parte
dos idealizadores dos projetos, de uma tomada dwirpofrente a realidade vivida. Era
necessario que se buscasse a partir de modalididesativas de educacdo, um novo olhar

em relagdo ao mundo. Em outras palavras, tomandefegsenciais gramscianos: “uma
conscientizacéo frente as realidades vivenciadesse era o grande objetivo que se buscava
naquele momento especifico.

Fazendo uma aproximacéo entre o objeto de pesquisegeferencial gramsciano no
que se refere a questdo da dominacédo, temos queemogcar sobre o seu conceito de
Hegemoniaque em outras palavras seriam as praticas easrpior um determinado grupo
para submeter um outro. Sobre essa questdo Mac¢@h6) analisando a producao de
Antbnio Gramsci destaca, seria 0 conjunto de ingntos ideoldgicos a disposi¢céo da classe
dominante para se fazer detentora ou se perpetugpooder, ndo apenas fazendo uso
sistematico da coercdo. Essa € a questdo centinglgeamonia na visdao de Gramsci ndo se
exercia apenas pela coercdo. As diversas ideoldgipglas pelos intelectuais a servico da
classe dominante criavam uma atmosfera que potsrhila aceitacdo da realidade pela
populacdo como se essa fosse natural, ou sejpatagas de Gramsci seria 0 “consenso”.
Mas como ele mesmo adverte: 0 consenso nunca éuthseempre existirdo grupos
contrarios e dessa forma o grupo que detém o padea uma série de estratégias para
assegurar o controle desse poder.

Ao tomarmos essa logica de pensamento e tentarstalseéecer um dialogo com as
praticas educacionais populares que analisamosegoimtemos vislumbrar a légica que
movia o0s idealizadores das campanhas educativas B3#0 se limitavam apenas a
alfabetizacdo ou estariam vinculadas somenteles@nvolvimentismque animava grande
parte da sociedade brasileira da época. Algo a enaipretendido, ou seja, uma nova leitura
de mundo, uma conscientizacao frente a realidada, que o consenso criado pelo grupo que

estava no poder pudesse ser quebrado. De formanteasésumida, tratava-se de uma ardua
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batalha ideoldgica que pudesse tirar da inércitigmicultural toda uma vasta parcela da
populacdo alheia a uma visdo mais critica do mundo.

Nesse processo de implementacdo de campanhas gedagprogressistas naquele
momento, também ressaltamos que um dos pilaresrquiedo como meta dos idealizadores
dos projetos e que os aproxima bastante dos preagitmsciano era a possibilidade de criar
uma massa critica capaz de sobrepor a ideologgaugm dirigente, para tal era necesséria a
criacdo de uma cultura intelectual que pudesséz#gaa cultura genuinamente popular, que
refletisse os anseios e demandas do povo. Seviaisgacdo dos intelectuais que estivessem
alinhados com as idéias e ideais populares, nas/rpal de Antbnio Gramsci, seriam 0s
“intelectuais organicos”, essa preocupacdo em todoo papel desempenhado pelos
intelectuais na formulacdo de uma nova sociedangrénte na obra de Gramsci (1976), isto
€, aqueles que saidos das camadas populares taatitoes de “aprender uma leitura de
mundo”, retornar ao seio da massa popular par® jootn essa organizar um pensamento
contrario ao de dominacdo, quebrando a hegemosyemeavel pela manutencdo do grupo
dirigente no poder, possibilitando a tomada do ppdeum outro grupo.

Esses preceitos também estdo presentes nas hfpdjese movem a presente
dissertacdo quando analisa os Cursos Pré-Vesgsu@omunitarios e nesse aspecto é que
surge a aproximagdo entre os CPVC's e as divergai@ncias educacionais de perfil
popular. Logicamente guardando as devidas propsmgddemos ter varias continuidades e
rupturas entre elas, entretanto se faz mister tavgontos importantes que as aproximam:
ambas tendem a se colocar como propostas educacgueanao se limitam a ter objetivos
delimitados na questéo de alcance de determinamdegcomo aprovagédo em concursos ou
exames, como no caso dos CPVC's. Ou na mera eadida alfabetizacdo, como era o
caso das praticas de educacao popular. Outra quepstase coloca de forma enfatica eram as
propostas apresentadas mais voltadas as pratiesndeimentos sociais. Em ambas as
situacdes podem ser percebidas a formulacdo dendesaue pudessem se contrapor a
inércia do estado constituido, por melhores cordigle acesso a terra, a financiamentos, a
condicOes sanitarias; ou atualmente por uma demmagdo no ensino, pelo acesso mais
aberto as minorias discriminadas, denuncia soljueatdo do preconceito racial, entre outras.

No aspecto referente as praticas pedagdgicas aposmitague em ambas as
experiéncias educacionais o ponto destaque éizagéib da realidade vivida e vivenciada
pelos alunos como referenciais nos temas de d&cussl seja, o curriculo de ambas as
praticas pedagogicas estdo embebidos da realigaseudcorpo discente, isso faz com que os

alunos percebam as suas questdes a todo 0 mongerglagéo ensino-aprendizado.
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Um dos pontos de divergéncia é quanto a producdoalerial didatico. Enquanto as
experiéncias anteriores produziam a maior partgedanaterial, onde os mesmos eram quase
sempre adaptados as diversas realidades em queapiarados, 0S cursos comunitarios
utilizam essa pratica em muito menor escala. Isste [ser explicado pela realidade material
vivida por esses cursos, que atuam na maioriaegsss\wde forma bastante delicada no que se
refere a financiamento, ou seja, esses espacogdipdas, salvo algumas poucas excecoes,
nao contam com recursos para produzirem seu propaierial didatico, por conta desse
obstaculo optam por selecionar materiais ja proat@dapta-los as suas necessidades.

Ainda sobre a questéo pedagogica percebemos quggia por um curriculo que tente
representar o corpo discente e as realidades agjakinos estao inseridos nos aproxima de
maneira enfatica do referencial multicultural, @lgiem como grande objetivo a incluséo de
temas e praticas pedagogicas que consigam aprogig@po discente das diversas questdes
sociais. Trabalhando com um referencial multicaltujue privilegia a participacao de todos
0S segmentos da sociedade, quer seja, em seusoaspaturais, quer seja para explicar as
questbes mais diversas, onde comumente se terideraa a versdo do colonizador como
paradigma. Essa postura € a marca das experiéadigscionais populares e 0S cursos
comunitarios. Como exemplo temos as experiéncias tefapos idos trabalhando
diuturnamente utilizando os tipos e aspectos lomaso temas geradores. Em tempos atuais
VEemMOos 0S cursos comunitarios privilegiando asragt@ autores de varias partes, muitos deles
consideradosut siders(grifo nosso), o uso dos dados e questdes reésr@st periferias para
as discussbes de cunho social, entre outros. Ts&d gonvergindo para uma forma de
educacao diversa daquela mais afeita ao tradicipoéd como sustentam diversos autores
esse modelo de educacao tenderia a perpetuarra saéal vivenciada.

Retomando a citagdo em que Florestan Fernandesr@roma critica contundente
contra o estado de degradacéo a que a Escola &ébtiaria sendo vitima e dai também um
dos aspectos para o surgimento das experiénci&lueacdo Popular da década de 1960,
pois estas surgem como alternativas a um sistenzaeidnal que nao refletia determinados
anseios das classes mais fragilizadas economicanigeatforma analoga podemos pensar o
surgimento dos CPVC’s como alternativa para a g&y via aprovacdo no vestibular, de
jovens de classes populares no Ensino Superior,vemgue a conclusao do Ensino Médio,
na maioria das Escolas Publicas, ndo proporcionaripossibilidade de aprovagdo no
vestibular. Entretanto as propostas educacionasgngelvidas pelos movimentos sociais

objetivavam a possibilidade de conscientizacaakisses mais pobres e oprimidas.
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Ainda sobre a questdo da chamada degradacdo aEgmla Publica vem passando
diuturnamente e que é verificado apds a sucessanldeeros governantes, € interessante

fazermos um paralelo com a éisa de Frigotto (2006: 134):

[...] A idéia béasica é que assim como o capta, 0 pmcesso de
acumulacdo, concentracdo e centralizacao peloh@paodutivo vai exigindo cada
vez mais, contraditoriamente, trabalho improduts@mmo se fosse verso e anverso
da mesma medalha, a “improdutividade da escolaggeaconstituir, dentro desse
processo, uma mediacdo necessdria e produtivaaparalacdes de capitalistas de
producdo. A desqualificacdo da escola, entdo, rdite ser vista apenas como
resultante das “falhas” dos recursos financeirofiumanos, ou da incompeténcia,
mas como decorréncia do tipo de mediacdo que eddvafno interior do
capitalismo monopolista.”

2.3. Breves conclusdes do capitulo

Vimos como a Educacdo Popular tem uma larga tradigé Brasil e como
suas experiéncias sdo marcantes principalmentetiages primeiras décadas do século XX
onde os grupos operarios ligados a ideologia aisiege comunista se fizeram presentes
construindo alternativas de capacitacdo, alfabgiza conscientizacdo para simpatizantes
desse grupo. Com a dinamica historica, percebeoros essa vertente educacional passa por
uma seérie de transformagfes e se mantém até osadiass, entretanto mantendo suas
caracteristicas basicas que sdo a capacitacaaataanparalelo com a formacao cidada.

Os signatarios das principais experiéncias de EdwacRopular, notadamente
as desenvolvidas em inicios da década de 196Q;aleain-se com vigor a questao cidada das
populacdes consideradas marginalizadas, estavamido® e absorvidos pelo contexto
propicio de época, quer seja pela proposta desemenitista, quer seja, pelas influéncias
ideoldgicas divergentes do capitalismo. Nao que essolvimento nunca tivesse existido
antes, pois podemos citar inUmeras experiénciasla@s anteriores a esse periodo, como as
escolas anarquistas, sindicais, entre outras. Gogoigia naquela época era a conjugacgao de
diversos fatores que propiciaram o surgimento denaros projetos de Educacdo Popular e
estes terdo uma dinamica e alcance diferentes léaqdesenvolvidos a partir do Estado e
seus aparelhos. O que se tinha nesse periodo eraamento histérico em que diversos
grupos de varias tendéncias irdo atuar no sengdprapor mudancas a partir da Educacéo,
utilizando métodos e pedagogias especificas paedfies, ou seja, uma Educacao Popular.
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Como mencionamos, € nosso objetivo perceber asnoatades e rupturas
com 0 nosso objeto de pesquisa. Analisando criecéenpercebemos que existem diversas
questbes que os aproximam, destacando-se os fiesis0os, onde ambas as experiéncias
nao se limitavam apenas ao trabatitiocto sensucom a questdo ensino-aprendizado, mas
propde uma discussdo mais global em vistas a fé@onegltada para uma pretensa quebra de
paradigmas com hegemonia em voga.

N&o se trata de fazer uma mera comparacao de expi@s educacionais, até
por que cada conjuntura tem suas condicionantesdddnpontos cruciais de analise reside na
perspectiva de atuacdo enquanto movimentos soaias,vez que percebem a ineficacia do
estado em determinadas questfes, ineficacia eksadm ndo. Logo, parcelas especificas da
sociedade se mobilizam em prol de determinadag@psedsso se observa no exemplo dos
CPVC'’s e das experiéncias anteriores, porém maigpsoximando a suas formas de acgao.

Ressaltando ainda as especificidades pedagdgicasasdeexperiéncias
educacionais, chamadas de populares. N&o se &apethas trabalhar com pessoas pobres e
nem tampouco de uma modalidade de ensino que temha objetivo apenas o letramento e,
no exemplo atual, a aprovacdo no exame vestib@argue se tem como meta € a
possibilidade de ruptura com a realidade vividana posterior tomada de postura a partir do
processo ensino/aprendizagem. Isso se da por idiésnde uma forma diferenciada de se
propor uma educacdo que dialogue com os alunos,ogquagam perceber as diversas
contribuicbes de cada grupo que forma a sociedadearss importante ainda, como esses
grupos sado historica e socialmente hierarquizatksss com uma pratica metodoldgica
factivel onde o aluno se senta em um ambientehgué peculiar, dai a utilizacdo de musicas,
imagens, historias, literatura regional e tantososumateriais que consigam transformar o
discurso da educacéo popular em pratica cotidiBeses sdo os pressupostos da Educacao
Popular, os quais convergem com 0s pressupostasatioado multiculturalismo critico.

Aproximando-se mais de nosso objeto, que sdo oO&Ppercebemos como
0 surgimento desses espacos estive atrelado eipacfio dos movimentos sociais a partir da
constatacdo da ineficacia da Escola Publica emopcmmar as mesmas oportunidades para
os alunos, que se viam diuturnamente excluidosnidsis mais altos do Ensino. Como
estratégia de atuacdo inclusiva desenvolveram mleigids e pedagogias tais que pudessem
proporcionar a capacitagdo para o0 concurso veatileutambém para a formacao cidada, ou
seja, se na década de 1960 a grande questao qolec®va era quanto a conquista do direito
a escolarizacao/alfabetizacdo. O que se colocaénadd de 1990 é a luta em torno do

alargamento e democratiza¢do da escolarizacaodeaedsnsino Superior.
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Outra questao interessante que ressaltamos é camsiargimento dos cursos
comunitarios enquanto signatarios da Educagcdo RopHsses tipos de curso ndo séo
exatamente novidades no cenario educacional, camaosy existe uma larga tradicdo dessa
forma de Educacdo no Brasil e em varios paisesgcsg apresenta como novidade, de fato,
sdo as propostas especificas trabalhadas por @sses, as demandas que perseguem, as
diversas formas de atuacdo tensionando paulatirianseastado em incluir seus pleitos nas
varias agendas de discussdes, a forma de trabattam@gico dialogando com as ferramentas
dos ambientes virtuais, como o uso do computadomternet’, redes sociais, entre outras,
ou seja, sdo 0s movimentos sociais se adaptandapaado a Educacéo Popular para sua
utilizacdo, o que corrobora a dindmica dessa fod@meEducagdo, mas sem perder a sua
esséncia que € a transformacéo e a mudanca.

Dai pode-se perceber os CPVC's atuando em sintmma as ferramentas
tecnologicas de seu tempo como através de poraisternet, realizando debates virtuais,
féruns e outras atividades com alunos e simpatgarndnseguem dialogar com a juventude
contemporanea, ou seja, de maneira correlata apstqe de tempos idos que inovou ao
lancar mé&o dos processos radiofénicos para se ¢oanwom seu publico.

Outra caracteristica desses movimentos sociaissafua gama de parcerias
com entidades e organizacdo do Brasil e tambémxtiwiar, recorrendo a essas aliancgas,
como forma de auferir financiamentos para desesvadeus projetos, também na defesa e
para amparar suas acoes e pleitos. Também utibzesghs novas ferramentas para criticar e
tensionar o Poder Publico em maior escala, umaueza disseminacao da informacéo se faz

com muito maior facilidade e velocidade.

% A utilizacdo das ferramentas virtuais podem sédemciadas nos cursos como PVNC, Educafro, Vetor e
diversos outros.
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CAPITULO 3 — OS CURSOS PRE-VESTIBULARES COMUNITARIO S COMO
MOVIMENTOS SOCIAS

Partimos do pressuposto que 0s cursos comunitgfosatores sociais coletivos
ligados aos movimentos sociais. A analise que fasenessa secdo tem como foco discutir
COmo esses cursos atuam nessa Otica. Para tardofega uma discussao a respeito do
conceito de movimentos sociais, especificamentdeogducacédo, suas formas de acédo, os
principais embates travados, limites e possibikdad&empre buscando compreender questdes
gue se desenvolvem no interior desses movimemas vez que partimos do principio que os
CPVC's séo espacos escolares heterogéneos e ggarabm seu interior diversas tendéncias
ideoldgicas. Dessa forma, polemizares sobre ag@psgetidas como tabus como os diversos
embates proveniente desse mosaico ideolégiconuwed e obstaculos para as agcdes como
movimentos sociais, as disputas politicas travamadterior desses espagos, 0s jogos de
poder e pelo poder, entre outros temas.

Tal discussao tem como objetivo entender as peilddes dos cursos comunitarios
para que consigamos nos aproximar com mais clalezssso objeto de pesquisa que € o
Curso Oficina do Saber/UFF e compreender a suanitaécotidiana, uma vez que esse curso
tem uma série de questdes peculiares, pois fag gartm Projeto de Extensdo Universitaria,
desenvolve suas praticas pedagoégicas com professarepropria Universidade e varios
outros professores voluntarios, participa de edlian busca de verba para fomento, €
destinado a alunos da rede publica de ensino @eatgvens e adultos em situacdo de
vulnerabilidade social, entre outras. Isso faz ocgue esse curso tenha varias questdes
especificas, dai a importancia da discussdo emo talms movimentos sociais para

compreensao dos limites de acao e do discurso que mmCurso Oficina do Saber.

3.1. Cursos Comunitarios e a dinamica de suas dentas

Ao longo do texto muito se falou a respeito dos CB\Womo sujeitos coletivos vistos
como uma modalidade especifica de movimento sapi@l; pela sua forma de atuacéo, quer
por suas demandas ao longo de sua existénciatadtred pertinente que se defina o que
estamos querendo dizer quando apresentamos egEEDE®EScolares como movimentos

sociais.
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Tomando como base tedricos como Melucci (1994)a@mdson (1987), optamos pela
conceituacao que determina Movimentos Sociais (¢@artir da perspectiva da producéo de
“identidade coletiva” proposta por Alberto Meluecpela questéo da criacdo da identidade a
partir das experiéncias compartilhadas, como sereéb®em Thompson (op cit). Faremos uma
andlise dos MS. Primeiramente buscaremos uma c¢@finde forma mais abrangente o
possivel.

De acordo com a pesquisadora Santos (2008: pAl® nad concepcao de Boaventura
de Souza Santos, Eduard Thompson e Alberto Mel@scimovimentos sociais seriam: “um
setor significativo da populagdo que se desenveldefine interesses incompativeis com a
ordem social e politica existente e que 0s perseguevias nao institucionalizadas”. Ja o
segundo dira em relacdo aos movimentos sociaigta*se de forca social coletiva
organizada”.Para Melucci movimentos sociais selir@portantes na criacdo das identidades
coletivas ao longo do processo, sendo que paraaesseso existirdh movimento social caso
haja a luta entre dois atores sociais por uma megmesatdo, podendo esse conflito ser
baseado na acdo organizacional e na acao polRicalmente, Thompson ira destacar a
importancia da experiéncia compartilhada ao lormprdcesso. Mesmo bastante simplorias e
resumidas essas definicbes sdo de grande imp@tpack a compreensao desse tema, uma
vez que elas convergem em suas definicbes ao taaces MS como um grupo de pessoas
gue atuam em prol de um interesse em comum na eneshd que este ndo esteja sendo
satisfeito pelo Poder Publico. Porém para avangarmpauco mais na problematizacdo em

torno dessa tematica podemos fazé-lo ao tomar amda referéncia Santos (2008: 10):

“[...] os movimentos sociais se colocam contra umizrd@nada situacdo
de vida e, com base em sua organizagcdo, procuragarnasse estado de coisa
(status quip podendo usar ou ndo a forga fisica ou a codrggocoercao politica
relaciona-se com a capacidade de pressdo de cadaento em especifico —
podendo, portanto, ser maior ou menor, no sengdcodgir o poder publico para o
cumprimento das reivindica¢des deste ou daquelénmeono.”

Essa definicdo avanga na discussdo ao problematizaoposta de ndo aceitagéo
frente a determinadas situacdes. Pois é a parthodstatacdo da discordancia com alguma
questdo em especifico que surge o foco para o cper®o de um movimento social
pleiteando a mudanca desse quadro.

Outra questao importante para analise € a formacde desses movimentos sociais,
ou seja, a forma com que 0os movimentos sociais ageanimplementar suas reivindicagdes e

obter os resultados esperados. Essa acéo podez& daeio da forca fisica, através de lutas,
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embates violentos com as autoridades constitumlagoder agir por meio da coercédo ao

Estado, sendo que essa maneira pode se fazertprpserdiversas maneiras, que vao desde
passeatas, atos publicos, agcfes junto ao Podeidligjicetc. Recentemente, uma outra

modalidade de acdo empregada € a proposicao a#d3rde Emenda Constitucional uma vez

que a Constituicao Federal de 1988, na sua perspele alargamento da cidadania e maior
participacdo da sociedade assegura emendas aCZarsétucional a medida que se consiga
reunir um numero minimo de assinaturas em defesand@rojeto de lei referente a essa

mudanca. Enfim, sédo diversas estratégias utilizagéss movimentos sociais para a coacao
do Estado com objetivo de assegurar a implementdgdsuas demandas nas agendas
politicas, para a transformacéo desses pleitosoditicps publicas.

Porém, os movimentos sociais também sao dinamicosntextualizados, ou seja,
mudam as demandas. Os estudos mais recentespahinente os desenvolvidos por Alberto
Melucci costumam dividir os movimentos sociais erds Movimentos Sociais (MS) e os
Novos Movimentos Sociais (NMS), uma vez que eldsrelin de maneira sensivel. Se os
movimentos tradicionais como partidos, sindicatosaeos outros estavam relacionados de
forma mais direta ao universo fabril e reivindicavsalarios mais dignos, jornada de trabalho
condizente com um tempo de repouso condizente corimiono de respeito ao bem estar do
trabalhador; hoje, mesmo que essas questdes admlaestejam de todo definidas, as
demandas que se apresentam sao por questdes peddfieass, ligadas a identidades e
desigualdades multiplas.

E importante que saibamos que existem inGmeraseitaacdes em torno dos
movimentos sociais de acordo com sua O6tica de pwmrda. Analisaremos as principais
correntes para melhor compreender nosso objetstddeque sdo os CPVC's. Em primeiro
lugar citaremos a corrente “econémico-estruturatjual percebe o surgimento e a acdo dos
movimentos sociais diretamente atreladas as quesSieuturais da sociedade capitalista,
onde as agdes dos MS tém como caracteristicas mamdais a modificacdo da ordem
estabelecida, uma vez que tendem a perceber gtre deruma sociedade capitalista baseada
na légica do lucro constante a forca de trabalhgpse estara em condi¢cdes desfavoraveis em
relacdo ao capital, dai a necessidade de mudangasapsigam atender aos anseios dos
grupos afetados por esse sistema.

Outra corrente que muito nos interessa € a cortestérico-estrutural. Essa vertente
de pensamento tende a analisar os movimentos Soéaiapenas diretamente restringidos a

contradicao capital/trabalho.

76



Interessante frisar que ndo basta que haja umardetela discordancia em relacéo a
realidade vigente para que surja de forma mecammamovimento social contrario. E
importante que diversas condicionantes estejanepies, como pessoas Ou um grupo que
vivencie e compartiihem as mesmas experiénciasnsigam se perceber enquanto grupo
explorado ou tratado de forma desigual pelo Poddlidd, essa forma de pensamento é
caracteristica da escola inglesa capitaneada pocds como Eduardo Thompson e Eric
Hobsbawm. Embora comunguem com diversas premissasistas, ndo fecham questao
apenas em torno do materialismo para compreendguestdes sociais, como foi visto no
grupo anteriormente citado, percebem as exper&rmaipartilhadas como elementos de
suma importancia para o surgimento dos MS. Essgogiende a perceber as experiéncias
populares como norteadoras dos movimentos soflarem sobre essas condicionantes para

a existéncia de um movimento social, temos ainganaentos importantes:

“[...] Mas, qualquer que seja a abordagem, qualquer $gja o sentido
politico de um movimento — se voltado para a mudang para a conservagao — 0
fato é que, para a sua eclosdo e desenvolvimeatopasta a existéncia de uma
situacdo de opressdo. E preciso que as pessoascabagm enquanto oprimidas,
enquanto grupos de classes com interesses comumaspartir de tal identidade é
gue se podem desenvolver acBes que venham a sBtuborsm movimentos
sociais.”

“[...] na verdade, saber como é um movimento sq®Eamhite-nos completar
0s conhecimentos de um movimento e ao mesmo tempafuada-lo, implica
conhecer a sua dinamica interna e externa, suagbed, seus obstaculos e limites
[...]" (SILVEIRA. Ricardo Jesus. Os movimentos sosj pg 215-16). Cap 8. In
TOMAZI, 1993)

Mesmo néo desprezando as demais correntes de wagé® acerca dos MS, vamos
nos deter apenas nos exemplos citados, pois oaemigamos € a questdo do reducionismo
em torno da idéia do surgimento dos movimentosascAs principais conceituacdes a
respeito dos mesmos tende a vé-los relacionadfisma direta a partir do maniqueismo que
coloca de um lado o capital e de outro o trabattgixando de lado toda uma discussao
importante que se da no campo dos processos pslijce permitem a existéncia de
determinadas realidades sociais, ou seja, a lldapEusao, quebra de paradigmas e diversas
outras questdes se tornam fundamentais para qdenaandas dos movimentos sociais se
facam presentes nas agendas politicas, mesmo gsiado Constituido o faga por presséo.
Mesmo que alguns pesquisadores sustentem que iema alialise seja uma luta em torno de

identidades como de género, raca, entre outras.
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Gohn (20043’ define os novos movimentos sociais de maneiraabdiprofunda:

“[...] sdo organizacdes que possuem uma identid&de,um opositor e
articulam ou se fundamentam num projeto de vida sogtiedade. Historicamente se
observa que eles tém contribuido para organizamresctentizar a sociedade
apresentam conjunto de demandas via préaticas dedmre mobilizacdo e tém uma
certa continuidade e permanéncia. Eles ndo sdmapeativos, movidos s6 pelas
necessidades — fome ou qualquer forma de opresgdmis—podem surgir e se
desenvolver também a partir de uma reflexdo solseaapropria experiéncia. Na
atualidade, os movimentos sociais apresentam ual heilizatério que coloca
como horizonte a construcdo de uma sociedade détimacrAtualmente suas acfes
séo pela sustentabilidade e ndo apenas auto-déseremto. Lutam pela por novas
culturas politicas de incluséo, contra a exclugag.

A partir da definicdo dessa pesquisadora temosalana quebra de paradigmas, onde
na contemporaneidade a discussdo e os horizontatudedo dos movimentos sociais, ou
conforme a nova definicdo, os Novos Movimentos &sc(NMS) seriam extremamente
dilatados, pois apresentam um rol de demandas vendmiacdes mais variado que o0s
movimentos sociais anteriores. Suas demandas te&taesrestritas a apenas a aquisicao dos
direitos mais elementares.

Tomando por base que atualmente a questdo do acegiadania é uma tematica que
inUmeros gestores tém como assegurada, varioesetarsociedade agora lutam por questdes
inerentes aos seus grupos em especifico, mas gaectamo norte a possibilidade de
mudancas nas relagdes sociais. Nesse aspecto podgamplificar que a luta do movimento
negro ndo seria apenas restrita a esse grupo, anas pnstauracao de relagdes raciais mais
justas. Essa perspectiva também pode ser aplicadgueéstdes de género, inclusdo dos
portadores de deficiéncia, 0 acesso aos niveis e@rados do Ensino, como se percebe na
luta travada pelos CPVC's. Hoje as lutas se debmmoem inUmeros campos diferentes.
Nesse ponto € que vemos os CPVC's situado no soNdwos Movimentos Sociais (NMS).
Atuando, ha algum tempo, como interlocutor de geaetbvancia nesse tema.

Mas se os horizontes dos movimentos sociais em®avariante se expandem, seus
obstaculos e desafios também crescem. Gohn (2@@bYaapara a crise por que passam 0S
movimentos sociais a partir do inicio da décadd @0, ressalvando que nessa conjuntura
surgiram movimentos de enorme relevancia como agwao no meio agrario Movimento
dos Sem Terra (MST), como os de atuacdo maisteeatescala urbana como o Movimento
dos Trabalhadores Sem Teto (MTST), o Movimento 8em Universidade (MSU). Esses

% Entrevista: a sociéloga Maria da Gléria Gohn fd@re a diversidade, ONG'’s e movimentos sociaisSam
Paulo. Entrevistador Daniel Marques. 20/01/2004ttpsthwww.setor3.com.br>. Ultimo acesso eml2 de
dezembro de 2009.
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diversos grupos tém suas demandas bastantes ramtesifrente os ideais do neoliberalismo
conjugados com o discurso em defesa da globalizgg&otende a arrefecer a agcao dos
movimentos sociais com maior contundéncia. Iss@ls®erva nas reportagens da grande
midia ao associar 0s movimentos sociais a cenastedkem e violéncia.

Isso se da pela perda progressiva dos direitosisp@ massificagdo da formacao
voltada diretamente para o mercado de trabalhs édéeas defensoras da globalizagdo como
realidade inexoravel, o enfraquecimento dos simokcde trabalhadores, o crescimento das
ONG’s na tentativa de ocupar as lacunas deixadasGstado. Esses reflexos séo sentidos de
forma mais clara no Brasil, uma vez que a redenigagg#o no Brasil aconteceu de maneira
extremamente peculiar, ou seja, como analisad®pweeira (2003), a transicdo se deu como
um grande arranjo conservador feito “pelo alto”.s®& ponto em especifico Gohn (2004)
sustenta que diversos fatores passam a atuar pardraguecimento dos MS, a saber: a
cooptacdo de varias liderancas pelos partidos gieeeta que vao se instalando no poder; o
crescimento do papel das ONG’s que paulatinamefbeatuar nas lacunas deixadas pelo
estado, porém em muitos casos essa acao nao stereagroposta de mudanca significativa
nas relacdes sociais, ou seja, a atuacdo se damanescala restrita e claramente definida.
Sendo que uma outra realidade criticada pela aét@dransformacéo pela qual muitas das
ONG's irdo se submeter para se adequar as bermgssespresentam os financiamentos, isto
€, essas instituicdbes vado se transformando aosopadeixando de lado um perfil mais
combativo para se moldar a nova ordem ditada gelaaciamentos e editais que passam a
exigir acdes cada vez mais pontuais e organizéslasnos ajuda a compreender a forca com
que o ideario neoliberal foi implementado no paisevelia dos anseios populares. E nesse
complexo cenério, de maiores obstaculos para osnmeows sociais que se desenrolam as
disputas e embates sociais.

Nesse ponto € que situamos os Cursos Pré-VesgsulZomunitarios atuando como
sujeitos coletivos oriundos dos movimentos socigieis de acordo com os tedricos
abordados, sdo movimentos que se processam a gartionstatacdo de um grupo (nem
sempre coeso) de pessoas que vivenciam uma exparén comum. Essa experiéncia € a do
acesso negado, por diversas estratégias quaseessnif®, ao Ensino Superior. Porém a
forma pela qual atuam os CPVC’s como movimentosasoe suas bandeiras de lutas séo
guestdes vitais que devemos analisar para compeandgica que move esses movimentos.

Partindo do pressuposto que os CPVC’'s tém comoe norperspectiva de uma
educacado mais democratica e acessivel a todos, bemaoreceitua Favero (2006) em sua

obra sobre Florestan Fernandes, muito embora adutelectual estivesse se referindo a
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Escola Publica como ente transformador para adadée em grau maior para elevacao das
condi¢cdes em especifico no caso das populacéespalaiss; varios aspectos defendidos por
ele convergem com os objetivos dos cursos comigstdPorém nesse mister de propor uma
educacao mais democratica e com ampla participde&odos € que se colocam os CPVC's.

Quando se discute 0 acesso de camadas da sociadadaveis de ensino mais
elevados € importante que se faga uma breve d&Typssa que analisemos quais a camadas
estdo a margem desse sistema de ensino e os muelessguais isso acontece.

Trabalhamos, no texto, com a idéia que a univelsidg@mo foi pensada na sociedade
capitalista tem uma funcéo clara e atende a segsespecificos. Vimos que o Brasil sendo
uma sociedade extremamente excludente reservacagalpossibilidade de galgar uma vaga
no Curso Superior. Os CPVC'’s se colocam como sgjaibletivos no embate e coercdo ao
Estado para facilitar 0 acesso desses excluiddsnamo Superior, bem como, para que a
democratizagdo seja colocada na agenda politie@ éransformada em Politica Pablica.

Nesse aspecto destacamos alguns dos argumentatodewa baila pelos cursos
comunitarios. O primeiro deles e que esta intimamégado ao surgimento dos primeiros
nacleos dessa modalidade de espacos escolare N, E\b argumento de corte racial, onde
h& uma constatacdo notéria que no Brasil a pobespacor. Sobre essa questdo temos
importantes trabalhos produzidos por Paixao (2@d3gnriques (2003) e que serdo melhores
abordados mais adiante. Entretanto aludimos eswatite para nos referir a uma das
questbes defendidas pelos CPVC’s que diz respeitopfementacdo do instituto juridico
conhecido como “Politica de Acbes Afirmativas”, qoara outros pesquisadores:
“Discriminagao Positiva”.

Sobre essa questdo temos um campo extremamenésgep por inUmeras correntes
de pensamento. Em nosso trabalho nos colocamowoa @a implantacdo das Acdes
Afirmativas especificamente aqueles de corte raEialretanto € conveniente que ressaltemos
que essa posicdo € refutada por varios setoresaridmmcomo base, diversos defensores,
entre eles destacamos Piovesan (2005) e Gomes)(200B0s elaboram estudos importantes
a respeito do tema. Segundo o jurista Joaquim BarbBomes, este ira analisar a
implementacdo das Acdes Afirmativas relacionadascammpo do Direito Constitucional
brasileiro. Vai teorizar a pertinéncia constitueibpara aplicagéo das Acgdes Afirmativas.

Para esse jurista, uma das questbes que se cologaaoontemporaneidade é a
perspectiva de que as politicas de cunho univetaslcriadas para dar sustentacdo ao Estado

Liberal Burgués e que tendem a proclamar a igualdachbam-se tornando inGcuas uma vez
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que as demandas que se colocam na atualidade mé@goem ser alcancadas. E sustentando

a sua argumentacao vai recorrer a outros pesquesado

“A concepc¢do de uma igualdade puramente formagndsano principio
geral de igualdade perante a lei comecou a setiguada, quando se constatou que
a igualdade de direitos ndo era, por si s, sufieipara tornar acessiveis a quem era
socialmente desfavorecido as oportunidades quevgpras individuos socialmente
privilegiados. Importaria, pois colocar aos mesmivgis de partida. Em vez de se
falar em igualdade de oportunidades, importaver faéa igualdade de condi¢bes”
(DRAY, 99 apud GOMES, 2005:47)

Piovesan (2005), jurista que se debruca analitinéengobre essa questdo aprofunda
ainda mais a discussdo ao analisar a questédo dees Afirmativas estreitamente ligadas a
questédo dos Direitos Humanos. Ou seja, ela esagebe da mediante a adocdo de tratados
internacionais voltados a protecdo dos direitogldnmentais, uma vez que o Brasil € um pais
signatario da Convencéo de 1%4&orém a discussédo que sustenta a pesquisadara é q
esses direitos ao pensarem a pessoa humana eorrsaagenérica, geral e abstrata recorrem
em um tipico erro de deixar a margem varios segmsewiespossuidos econbémica e
socialmente. Destaca o caso especifico das mulh#asscriancas e das populacdes afro-
descendentes como grupos mais vulneraveis nedsagaeexclusdo, ainda nessas questdes e

prossegue em seu argumento:

“Ao lado do direito a igualdade, surge, também, eatineito fundamental,
o direito a diferenca e a diversidade, o que Isssgura um tratamento especial.”

“Destacam-se, assim, trés vertentes no que tangacepcao de igualdade:
a) a igualdade formal reduzida a féormula “todos gpmis perante a Lei”. b) a
igualdade material, correspondente ao ideal deicgustlistributiva (igualdade
orientada pelo critério sdcio-econdmico); c) a Idade material, correspondente ao
ideal de justica enquanto reconhecimento de idadéisl (igualdade orientada pelos
critérios de género, orientacdo sexual, idade,,rataia e demais critérios).”
(PIOVESAN, 2005: 36)

De posse dessas duas proposicfes comecamos aepergein as leis universalistas
pecam ao tratar de maneira igual todas as parcetestituintes do Estado brasileiro, uma vez
gue as demandas se apresentam de forma espeaificagula segmento. Nao que se defenda
que todas as leis devam estar direcionadas pam gagho em especifico, mas o que
defendem os movimentos sociais, e ai nos incluimesa defesa, € que a formulacédo dessas
leis ndo produza distor¢bes ao ndo dimensionahgtericamente a sociedade € composta de

inUmeros segmentos e cada qual com suas caracéeyigtoprias, suas demanda especificas e

‘0 DECLARACAO UNIVERSAL DOS DIREITOS HUMANOS. Adotada proclamada pela resolucdo da
Assembléia Geral das Nac¢des Unidas em 10 de deaatalir948.

81



suas realidades peculiares e que em determinadasds n&o privilegiados pelas leis mais
universalistas. Entretanto é fundamental pensarmdsstado como um ente que abriga
diversos interesses e questdes de poder, ent&giatat em prol de determinados grupos em
especifico devemos analisar criticamente quaisfigtados pretendidos com essas acoes.
Partindo do principio que as a¢fes do Estado samfazeficazes para a inclusdo ou
concretizacao dos direitos para determinados grupgs seja por sua condicdo econdémica,
quer seja por sua condi¢ao social, o sdo criaddimentos juridicos, as A¢des Afirmativas,

para mitigar ou solucionar tais questdes, e nas/pd de Gomes (2005: 53), elas seriam:

“[...] um conjunto de politicas publicas e privadiss carater compulsorio,
facultativo ou voluntario, concebidas com vistascambate a discriminacgao racial,
de género, por deficiéncia fisica e de origem madjdbem como para corrigir 0s
efeitos presentes da discriminagéo praticada nsapas tendo como objetivo a
concretizacdo do ideal de efetiva igualdade desacashens fundamentais como a
educacéo e ao emprego [...]"

Ressaltamos que o Brasil possui um farto repertgid\¢cdes Afirmativas em vigor,
como, por exemplo, a reserva de vagas nos concp@oicos para deficientes fisicos,
ressalvando-se as caracteristicas previstas paaroicio da funcéo. A reserva de vagas para
mulheres nos pleitos eleitorais para que haja up@esentacdo desse segmento no
parlamento, reserva de vagas para alunos oriundogsdola publica para o acesso a
universidade. Note-se, ainda, que na definicad&itateriormente, as Agcdes Afirmativas sao
instrumentos tendo aplicacdo pontual e de car&@ewpdrario que visam a garantia da
igualdade material na tentativa de proporcionamasmas oportunidades de condicdes a
todos os grupos, a partir de um tratamento diféaeiocpara todos aqueles em situacao
diferente, ou seja, tomando-se por base um exam®letamente excludente como o
vestibular em que apenas uma prova pode significiestino de quem prossegue ou quem
fica a margem na caminhada ao curso superior, dabgue o Brasil, como afirmam varios
intelectuais entre eles destacamos Henriques (2B@Bao (2004) e tantos outros, € um pais

que a marca mais flagrante € desigualdade, sdwr@&cebamos a citacdo seguinte:

“A intensidade da desigualdade de renda do Bratilca o pais distante
de qualquer padréo reconhecivel, no cenario mynchaho razoavel em termos de
justica distributiva. A pobreza, por sua vez, aflprca de 34% da populacdo, que
corresponde a 53 milhdes de brasileiros pobresqdais 22 milhdes indigentes. O
excessivo e vergonhoso tamanho da pobreza estéarmd@ete relacionado a
intensidade da desigualdade” (HENRIQUES, 2003: 13).
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Conseglentemente constatamos é que 0 acesso aepaspao mais apurada ou um
adestramento especializado para o exame vestibutmoporcionado aqueles que possuem
maiores condi¢cdes financeiras para fazé-lo, maamclo-se em instituicdes especializadas
nesse oficio o que na maioria das vezes corresponuie custo de grande vulto. Deixemos
claro que a questdo que estamos analisando gitaram ndo de avaliar a capacidade ou o
mérito de um grupo definido, menos ainda entraruema discussdo maniqueista apontando
gquem esta certo ou quem esta errado, o que pretesde estamos fazendo questdo de
evidenciar é que a desigualdade de condicbes afdieemaneira na preparacdo para o
enfrentamento dos exames vestibulares. O que estnélise é que o chamado sucesso de
determinados segmentos da sociedade ndo € avdéimdndo-se em conta as questdes
estruturais; ou seja, suas condi¢cdes objetivas &sdlise € tida para muitos como puramente
meritocratica, isto €, esse tipo especifico deudssc ndo quantifica as condi¢cdes estruturais
para que todos tenham a mesma preparagdo, daha @drtusa de analise. Por isso a atitude
enfatica dos movimentos sociais em proclamar asef\@firmativas como um dos mais
eficazes instrumentos para mitigar tal distorcamis seria a possibilidade de tratamento
diferenciado aos diferentes enquanto o Estado s¢émana inércia no sentido de promover
mudanca que viabilize uma Educacéo de qualidadeast

Porém a questdo relacionada as A¢bes Afirmativasntpis ensejam discussoes esta
relacionada a reserva de vagas ou cota para ahegoss nas universidades publicas. Ou seja,
0 estatuto das “Acdes Afirmativas” esta em vogadrasil em diversos setores da sociedade
sem que o tema levante tanto questionamento, pamistussao maior reside quando o tema
é levado para a questéao racial.

Os CPVC'’s, especificamente os que o corte racialagecom maior nitidez, sao
interlocutores destacados na defesa de adequagddsis que visem a permitir a igualdade
de fato aos negros, o que em Ultima instancia noadi& as relacbes em toda a sociedade.
Para o Movimento Negro as A¢des Afirmativas seusmmcomeco para que essa igualdade se
concretizasse, como nas palavras de Melucci (182 “mesmo um movimento social que
tenha reivindicacbes muito especificas, acaba enfliando toda a sociedade (...)", pois
criaria condicbes reais para que mais postos dmlb@a fossem ocupados por negros;
houvesse maior representatividade no parlamentartir pla eleicdo de maior niumero de
negros em cargos eletivos; uma outra demanda doinmanto negro € pela maior
representatividade no Ensino Superior, posto ques/éestudos dado conta do nuamero
diminuto de pessoas dessa cor nas universidadgaase invisibilidade a medida que a

procura seja feita nos cursos de maior prestigmakoEntretanto essa € uma questéo
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polémica onde aqueles que se posicionam em cangsbooptilizam sempre como argumento
a defesa da igualdade de caréater universalista entas as pessoas.

Para contrapor aos dos opositores as politicascp8hbjue visem cotas raciais para o
acesso ao Ensino Superior poderiamos mencionar séria de pesquisas, entretanto
tomaremos para efeito de comparacéo as obras d&tien(2003) e Paixéo (2004).

Ricardo Henriques, partindo da constatacdo queasilBé um pais que tem como
marca indelével a concentracdo de renda, consemiiente a exclusdo, propde-se a um
profundo estudo nos dados coletados pelo IBGE pasenvolver uma analise sobre a
guestdo estrutural, mas levando em conta tambémuastdes culturais para pensar a
formacédo da sociedade brasileira no tocante aol pafggado aos negros. Observa, por
conseguinte, que esse contingente esta sempreteatads desfavoravel aos brancos em
inimeros indices sociais. Segundo sua critica ¥ddtores concorrem para que a situacao
sécio-econdmica dos negros se apresente de umaa fergmificativamente diversa se
comparada ao contingente branco, especificamerdaeatdo do Brasil ser um pais que
postergou a0 maximo o instituto da escraviddo degras, a auséncia de politicas
governamentais que, de fato, incluissem esse @p@® a abolicdo da escravidao, a questao
do preconceito velado em relacdo aos negros, entres. Todavia, destaca ainda que uma
das questbes que mais contribuem para o aviltamda® condicbes dos negros é
especificamente a “naturalizacao das desigualdades”

“A naturalizacdo da desigualdade, por sua vez, reirge no seio da
sociedade brasileira, resisténcias teodricas, igedé e politicas para identificar o
combate a desigualdade como prioridade das pdalifidiblicas. A desigualdade
racial, em particular, € desconsiderada ou ocultaela confortavel manto do
siléncio. Siléncio enraizado no senso comum de smogdade convencida, talvez,
da pretensa cordialidade nacional e do mito da taeatia racial’. Siléncio que
oculta a enorme desigualdade racial a que estidmedislos os brasileiros.”
(HENRIQUES. Op Cit: 14)

“Na tabela 6 analisamos os universos das populdgfss de cada raga e
identificamos a incidéncia da pobreza e da indigéeen cada grupo racial. Ao
considerarmos somente a populacdo branca conclujom®msem 1999, 22,6% dos
brancos séo pobres e 8,1% sao indigentes. Ao mesnpm, entre os pardos temos
48,4% de pobres e 22,3% de indigentes. Na populdeacor preta esses valores
séo, respectivamente, 42,9% e 18,3%. A constaiacaatornavel que se apresenta
€ que nascer de cor parda ou de cor preta aumentforoha significativa a
probabilidade de um brasileiro ser pobre”. (HENREZRJ Idem)
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Tabela 6 do texto de Ricardo Henriques IncidénciBatareza e Indigéncia: Brasil e Popula¢des por C4999

Pobres Indigentes

Indicadores | Percentua] Hiato médio da | N° de pobres Percentual de | Hiato médio dd N° de indigentes

de pobres |renda (milhares) indigentes renda (milhares)
Indicadores
Brasil 34,0 15,2 54.450 14,3 5,9 22.997
Cor
Amarela 11,0 5,7 76 5,3 2,5 37
Branca 22,6 9,3 19.008 8,1 34 8.862
Indigena 56,0 25,8 140 22,3 9,2 56
Parda 1 48,4 22,7 30.041 22,3 9,2 13.84
Preta 42,9 19,2 3.597 18,3 7,3 1.533
Fonte: Pesquisa Nacional por Amostra de DomicilPNAD) de 1999.

E facil Perceber a partir dos nimeros expostosabeald que os argumentos dos
opositores das Politicas Publicas com perfis maai discordarem da metodologia aplicada
pelo IBGE alegando que seria uma falacia computianocnegro o quantitativo de pardos e de
pretos para efeitos de composicdo da populacaaldimas muito embora tenhamos que
respeitar tal posicdo s&o peremptoriamente refafamoseja, o ponto de vista dos opositores
é derrubado a medida que se observa através deiggsqomo convergem os dados sociais
gque apontam que a situacao social do contingenparmdi®s e de pretos, desta feita a partimos
do principio que metodologia aplicada pelo IBGE,sme sendo combatida por muitos,
encontra amparo convincente para sua aplicagéo.

Os inumeros gréficos, dados e informacdes levastada obras tanto de Ricardo
Henriques como na pesquisa de Marcelo Paixdo sédusivas quanto ao ponto que estes
defendem, isto é, que no “Brasil a pobreza temecela € negra’. Com base em nameros
levantados na Pesquisa Nacional por Amostra de &bwosi (PNAD) feita pelo IBGE,
Ricardo Henriques produz uma extensa pesquisa qaaro perfil da formacdo demografica
brasileira, onde consegue perceber varias nuangegrtantes como a questdo da divisao
excludente de renda, situacdo essa recaindo coor mansidade na populacao de cor preta,
quer seja no tocante as oportunidades de empragosgja na analise das oportunidades em
educacdo, entre outras; sempre o grupo mais afetiedacordo com a analise dos dados
estudados, sera o grupo negro. Ressalta-se quenardas analises promovidas na pesquisa,
uma questao provoca muitos debates, essa se agierpetuacdo das desigualdades ao longo
do tempo, ou seja, é verificado que em varias gesa@or maiores que sejam 0S avangos nos
dados analisados, a populacdo negra mantém ummci@tento em relacdo aos numeros
obtidos pela populagédo branca. Isso revela quekiscBs Publicas criadas pelo Estado para

promover a igualdade de oportunidades e condigha®stram historicamente ineficazes.

85



Marcelo Paixao, também tomando como base os nuresastados pelo IBGE, desta
vez a partir do Censo 2000, analisa os numerosa aisposi¢cdo para elaborar uma critica as
questbes relacionadas com a taxa de alfabetizaci&mnbém, o tempo de permanéncia de
ambos 0s grupos na escola, tanto em aspecto nacom® na avaliagcdo por Regides e
Estados da Federagdo. Percebe clara distincdocantrémeros relativos a populagédo branca
e a populacdo negra, onde esta ultima sempre aegtari condicdo desfavoravel, mesmo
levando-se em consideracao a elevacdo do numeratiEulas nas escolas e as politicas de
erradicacdo do analfabetismo. Esse pesquisad@nsaigjue mais importante que a simples
formacdo, o acesso a uma Educacdo de qualidade &apossibilidade de conquista a
cidadania de fato, uma vez que tenderia a favoracerganizacdo popular, sindical e
comunitaria, atuaria em sentido contrario a umaaaionsciéncia politica; seria fator
preponderante contra a passividade em relacdo amtappolitico e economicamente

dominantes. Para esse pesquisador:

“Para além de uma naturalizacdo deste problemagiar imtensidade do
analfabetismo da populacdo brasileira deve sea e@ino o resultante de uma opcao
politica levada a termo pelas elites brancas Ieiessl ao longo do século XX.
Assim, pode-se dizer que, ndo obstante a auséadgidabertamente restritivas de
acesso dos negros aos bancos escolares, em teraiw®sy) o0 resultado acabou
sendo muito semelhante” (PAIXAQO, 2004: 4)

Essa breve exposicdo dos argumentos em prol dé&quegial nos ajuda a perceber
como essa tematica é permeada por conflitos dasidéitremamente complexos, entretanto
percebemos, também, que uma das coisas import@udedevem ser pensadas nessa questao
€ a disputa em torno do poder. O acesso aos mhaass altos no sistema de ensino possui
uma carga simbodlica consideravel e que possuissilpibdade de acesso é sinal de distingao
se pensarmos no caso especifico de uma sociedadadagela exclusdo como a brasileira,
logo, a quebra desse privilégio e 0 acesso a nsapaeelas desse conhecimento significaria
a possibilidade ruptura com a ordem estabelecpurda de poder para determinados grupos.
Assim percebemos a defesa ferrenha desenvolvidarggms segmentos da sociedade em
defesa dstatus quoVemos a grande midia promovendo eventos paradisfers interesses
dos grupos privilegiados que ndo aceitam perdes pewilégios. Isso cria no imaginario
popular a idéia de ilicitude e ineficacia dessamalelas compartilhadas até mesmo por
aqueles que poderiam ser beneficiados pelas AcoBsnativas, alimentando as
desigualdades verificadas a partir das pesquitadasi.
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Nesse aspecto € que os CPVC's se colocam comiménteres privilegiados, onde,
como movimentos sociais atuam com uma atitude detaote coacdo ao Estado para que
suas demandas sejam atendidas. Em face de tude foiqelencado até o0 momento no texto
em tela, percebe-se que existem inUmeras conveagéacafinidades com a questdo dos
Movimentos Sociais e toda discussao correlata.dimingue a razdo de ser e a existéncia dos
cursos de matrizes comunitarias trazem em suanorggenarca indelével dos Movimentos
Sociais, pois surgem a partir da unido de pessoammo de uma demanda social que € o
acesso e permanéncia de pessoas pobres aos ayrsasrss. Dessa demanda € que surge
um movimento que pleiteia a criagdo de PoliticabliPds permanentes, ndo apenas uma
politica de governo que normalmente € abandonaataacmotérmino de um mandato, para o
trato dessa questdo. Ai a marca ou ideologia dogmimtos Sociais que ao se apropriarem
desses espacos para além de trabalhar com qudatgeade curricular classica exigidas nos
vestibulares, incluiram em suas pautas de discudis@&msos temas do cotidiano inerentes a
essas populacbes para que pudessem ser trababirat@enente no intuito de haver uma
conscientizacdo desta em relacdo ao seu cotidmtmcante as desigualdades sociais.

Entretanto, ao tomarmos Santos (2006) como referémercebemos que alguns
nacleos irdo se colocar de forma mais efetiva ebativa que outros. Isso pode ser analisado
de diversas formas, desde o engajamento e envaitontias coordenagbes com as questdes
sociais, linha ideolégica seguida pelo nucleo, atgroximidade dessas questdes com a
realidade vivida na localidade que esteja instal&wém, na sua esséncia vao questionar o
Poder Publico para a formulacédo de medidas comscpetaa que 0 acesso ao Ensino Superior
se dé sob a forma mais democratica o possivel, todds as parcelas da sociedade tenham as
mesmas oportunidades e condi¢des de acesso e gacizan

A discussdo em torno de acdes efetivas que garaatamesmas oportunidades e
condicbes sdo um dos temas exaustivamente pleifeglds CPVC's, essas medidas vao
desde a criagdo de Politicas Publicas de investarean melhoria na Educacao de Base para
todos, reconhecimento das especificidades de ceséggnentos sociais e também a
implementacédo das chamadas Ac¢Ges Afirmativas qumeo aiscutimos, teriam como objetivo
avancar no que se refere as leis universalistaguais ndo conseguem contemplar certas
camadas da sociedade, notadamente as camadasabees pnde 0s negros estariam em
maior niumero, sobre essa questao Nascimento (ti##8a Carta de Principios do PVNC:
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O Pré-Vestibular para Negros e Carentes fundamentae nos
seguintes principios

1. No conceito de democracia como forma de relaci@mto social que
incorpore igualdade de oportunidades e garantiadi#edigna (trabalho com salario
justo, cuidados com a saude, educacdo, previdénm@adia, terra, acesso a
producdo cultural), participacdo popular nas dedib@es politicas, liberdade de
expressdo e respeito as diferencas e diversidaden-€ulturais. Cabe ressaltar
que, para o PVNC. a democracia, para ser plen&, skavtambém unia democracia
étnica:

2. No conceito Acdo Afirmativa como acdo coletiva afirmacdo de
identidade e luta por relagdes econdmicas, pdiiticaociais e culturais
democraticas. Trata-se de uma concepgdo de Acdmaiiva que vai além da
instituicdo de politicas publicas direcionadas adeterminado grupo social;

OBJETIVOS DO PRE-VESTIBULAR PARA NEGROS E
CARENTES

8. Sdo objetivos do Pré-Vestibular para Negrosrerges:

9. Criar condic8es para que os estudantes dis@ttos) por etnia, género
ou situacdo so6cio-econbmica concorram nos Vvestdmiladas Universidades
Publicas, em condi¢des concretas de aprovacadusdiocno ensino superior:

10. Realizar um trabalho de formagéo politica, deslwendo atividades
que contribuam para compreensdo histérico-critieaa sdciedade, das relagdes
étnicas, das contradi¢des e conflitos da realidadel;

(Carta de Principios. PVNC, 1998)

Logo, percebemos que os CPVC's tém um longo histale acdo junto ao Poder
Publico para a implementacdo de Politicas Publpas a democratizacdo da Educacéo
Superior. Isso pode ser notado em trechos de @&stasvealizadas com liderancas de renome
como o caso de Frei Davi Raimundo dos Santos, umsareferéncias no tema, um dos
fundadores do Pré-Vestibular para Negros e CaréRi¢SIC) e atualmente coordenador da
“Educacao e Cidadania de Afro-descendentes e @aiefiiducafro) ligado a Igreja Catdlica,

e Alexandre Nascimento, também um dos fundadord3\feN, que sao tidos tido como os
pioneiros nessa questao.

Em entrevista (aberta) com esses dois dirigenteeipemos uma riqueza enorme de
informacdes a respeito do contexto do surgimengmdém como esses cursos se colocavam
frente ao Poder Publico para encaminhar as suaara®. Para tanto foi formulado um
roteiro de perguntas (em anexo) que giravam eno tdonsurgimento, militncia e formas de
atuacdo dos CPVC's. Notemos que em Vvdrias situagl@ss se colocam em posicoes
conflitantes, sobre isso devemos ressaltar um espe#eressante que pode ser percebido é da
tentativa de se posicionar como protagonistas mimtes frente ao Poder Publico.

Uma das questdes centrais que nos movia era percelm® se deu a aproximacao
desses personagens em relacdo a criacdo de camsositarios e em qual contexto historico
ISSO aconteceu.

Frei Davi ressalta que essa questdo ja o tocagmjaua propria formagcdo enquanto

sacerdote, nos idos da década de 1970, onderdicie percebia jovens negros no seminario
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onde estudava. Essa inquietacéo o fez um questioead relagéo ao tema, isso levando em
consideracdo toda a efervescéncia cultural da ¢jpocke se vivia em meio a uma ditadura
civico-militar, polarizacdo ideologica, reflexossdanos conturbados de 1968. Tudo isso
participa da formacdo desse dirigente, chegandonmese filiar, mesmo que de maneira
clandestina ao Partido Comunista. Sobre a quesa@enpecifica de sua aproximac¢ao com a
tematica dos cursos comunitarios, observamos gsiédes de 1988 por conta do centenario
da Lei de Abolicdo da Escraviddo no Brasil, FreviDanta mobilizar a Conferéncia Nacional
dos Bispos (CNBB) para que a Campanha da Frateefiddaquele ano fosse relativa a
tematica negra, onde o tema escolhido foi: “Fradexe e o Negro, ouvi o clamor desse
povo!”. Porém algumas liderangas do clero da égeceolocaram frontalmente contrarios a
essa tematica por discordar da existéncia do racism Brasil e por temerem que essa
discusséo pudesse despertar conflitos internos.

Frei Davi busca caminhos alternativos para a suéandia mesmo dentro do
catolicismo ao tentar incluir uma espécie de st em seus cultos ao mesclar temas
afro-brasileiros as missas tradicionais. Isso tema conseqiéncia a sua transferéncia para
uma pequena pardquia na area metropolitana doeRiamkiro, especificamente no municipio
de Sao Jodo de Meriti, onde mais tarde ird temaegperiéncia com os CPVC'’s. Esse inicio

se deu de forma curiosa, a saber:

“ (...) Naquele momentair(icio da década de 1990ao0 reunir-se com 0s
jovens (na paréquia de Sdo Jodo de Meriti), ceecanals ou menos cem jovens, ao
perguntar quem tentaria curso superior. Apenas dilis levantam o braco... Eles
sdo colocados em posicdo de destaque para quenpessaapresentados como
exemplo se de superagdo para o restante do grepé&npguando questionados
como fariam e porque fariam o curso respondem guar&am por que a sua mae
era funcionaria da limpeza de uma universidadeqodat, ou seja, somente por que
sua mae limpa os banheiros é que eles poderamtebalsa de estudo... Fato esse
indignou demais... Dai surge a idéia de constroiraurso para capacitar jovens
negros para o vestibular (...)"

Segundo as palavras de Frei Davi, a idéia inigialeetentativa de possibilitar aos
negros pobres daquela regido o acesso ao Ensimpi@umommo contraposicao a exclusao que
se colocava como fato historico.

J& Alexandre Nascimento tem sua aproximacao acogpafp fato de compor a
comunidade catdlica dessa pardquia e justament masmento Frei Davi solicitar que

pessoas que tivessem algum tipo de formacdo pudesgedar na proposta. Porém

“l A Campanha da Fraternidade é uma campanha remlimadiimente pela Igreja Catdlica Apostélica Romana
no Brasil, objetivo é despertar a solidariedades#as fiéis e da sociedade em relagdo a um proldentaeto
que envolve a sociedade brasileira, buscando casidé solucdo. A cada ano é escolhido um temaglefiree

a realidade concreta a ser transformada, e um lgngaexplicita em que direcdo se busca a transf@omad
campanha é coordenada pela Conferéncia Nacion&idpss do Brasil (CNBB).
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Nascimento, em sua entrevista, deixa claro queal@gnomento ndo existia para ele a idéia
de luta racial, para ele que pertencia a movimedébairro o importante era a militancia
popular, tdo em voga naquele momento.

Tal fato converge com a fala de Frei Davi ao maraiogue um dos problemas
enfrentados por ocasido da criacdo do projetoiadigado ao nome que este deveria receber.
Enquanto Frei Davi ndo abria méo de se colocamattea negra como referéncia, Alexandre
Nascimento refutava de maneira explicita essa &oiepbr isso a primeira denominacao que
a experiéncia recebeu foi PVC (Pré-Vestibular péegros) o “C” relativo a carente € foi
agregado ao nome do projeto algum tempo depoisuita miscussao interna quando o grupo
mais radical se coloca de forma enfatica na preposiis ligada a questéao de classe.

Uma tematica que suscita muita discussao € em tanormulacdo das demandas.
Enquanto uma das alas do curso vislumbrava um&neramais ligada ao quesito renda, a
ala ligada a Frei Davi levantava propostas em queraponente racial tivesse destaque.
Somente depois de algum tempo é que passa a haaemaior coesdo entre 0 grupo nesse
aspecto, porém ambos os entrevistados foram pedeogpBo afirma que a formulacdo de
demandas era ocasido de muitas discussfes sengboeadas, onde as varias tendéncias
buscavam hegemonia e utilizava-se de estratégiacpaquistar seus pontos de vista.

Ao serem questionados como agiam em relacdo a @wasgdPoder Publico, eles
responderam: Para Frei Davi, a militAncia deveslacenstante e ndo se contentar com as
discussbes diarias de sala de aula. Deveriam ocpasseatas, comicios, ou seja, 0
movimento dos cursos comunitarios deveria se fppesente para o tensionamento social.
Alexandre Nascimento concorda com essa forma deeagai além ao frisar que uma das
maneiras exitosas para ele foi o fato de prodwaiofmaterial, quer seja, para seminarios,
quer seja para revistas e jornais. Segundo elepeepasta aumentava consideravelmente a
visibilidade do projeto a ponto de setores ligadosgoverno passarem a perceberem o
fendbmeno dos cursos comunitarios como interlocatprizilegiados nas questdes sociais.

Entretanto, continuando na discussao anterior, sitagando a mesma em debates
atuais. € importante ressaltar que ambos divergeantq a acdo dos cursos. Para Frei Davi
estaria ocorrendo um refluxo em relacdo a comigaie CPVC's pelo fato que as diversas
coordenacgdes nao estariam delineando propostaseng@ combativas frente a realidade, ndo
estaria havendo uma preocupacdo das coordenacgdesoctensionamento social. Para
Alexandre Nascimento essa questao pode ser exalpald fato do Estado ja ter elaborado
uma série de Politicas Publicas como o Prouni, CRtiais, Cotas Sociais, entre outras, o

gue faz com que o movimento dos cursos comunitéstigesse sem demandas especificas.
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CAPITULO 4: O CPVC VISTO POR DENTRO

4.1. SALA DE AULA E AMBIENTE DO CPVC: (Discursos X Teoria)

Na presente secdo teremo4¥gtudo de Caso”,0 qual representa oportunidade impar
de ir a fundo em direcdo a nosso tema de estu@os@m os CPVC's. E a possibilidade para
mostrarmos o cotidiano de uma instituicdo comuiditdseus objetivos, obstaculos, suas
contradicbes e desafios enfrentados todos os diasa atividade sera desenvolvida
procurando continuidades e rupturas com o queicadid nos outros capitulos.

Tomaremos, também, esse espaco de ensino com ito idkl perceber questdes
relacionadas a participacdo da disciplina Cultui@igdadania no processo de formacédo do
curriculo dos CPVC's, uma vez que um dos argumeqtms se repetiram em diversas
entrevistas com ativistas junto dos CPVC's é qua éssciplina seria 0 cerne dos cursos
comunitarios por representarem o espaco privilegjgara as discussdes de cunho social e
onde os alunos mais conseguiam se ver representados

A partir do Plano de Curso da disciplina “Cultur&ieladania”, faremos um recorte
em um dos seus modulos, que é como a disciplinaididh em conteldos por meses, para
estudo detalhado de como sdo as praticas pedagogjuiécadas na relagdo ensino-
aprendizado, ou seja, como e quais sado as estmtdgitodoldgicas aplicadas, como se da a
relacdo entre o corpo docente e o discente noi@atidle sala de aula.

Essa dinamica se dara a partir da anélise dossdwébpicos que séo objeto de estudo
da disciplina, a saber: como os diversos temas es&olhidos, como a disciplina foi
formatada, quais foram os principais embates agol@® processo de maturacdo da mesma
até que o presente modelo fosse efetivado; tamémbs uma comparacdo dessa disciplina,
no refere a outras congéneres trabalhadas em @R\dE’s.

A ida ao campo se deu ao longo do ano de 200 idé 2010. Entretanto, nossa
experiéncia de quase cinco anos junto ao cursodm@mpontos a serem ressaltados, se por
um lado nos permite uma aproximacao mais pormesmaijunto a esse estabelecimento de
ensino, por outro lado nos obriga a uma disciphmeodolégica ainda maior em relacdo aos
rigores da pesquisa para que nao a contaminemosimoothar por vezes familiarizado.

Como principal estratégia de pesquisa, optou-senedida do possivel, pela analise
das informacdes contidas no banco de dados daguede, bem como, entrevistas com

professores, alunos e colaboradores. As entrewsstateram na modalidade de “entrevistas

91



abertas”. Recorremos ao formato de andlise dériglatao término de modulos de discussdes
que se desenvolviam na disciplina “Historia do TerRpesente” ao longo de varios anos.

De acordo com o banco de dados do curso e entresasicedida por um dos seus
principais coordenadores, o Professor José NilnSivd? o projeto de pré-vestibular
comunitario ou universitario surge em 2000 por aodé acbes desenvolvidas junto as
criancas em situacdo de rua que residiam no mimidg Niterdi, essas agdes iam desde o
cadastramento dos jovens em situacdo de risco,mamtamento destes para Orgaos
especificos, até aulas de reforco para as criamgasgens. O projeto de pré-vestibular € um
dos desdobramentos das diversas acdes junto apegadacdes que viviam nas imediacdes
do Centro do municipio de Niterdi e que destasgipaivam, de forma autbnoma, professores
e funcionarios da Universidade Federal Fluminebsssa forma, apds diversas acdes junto
aos jovens em situacao de vulnerabilidade socraluio influenciados pelos exemplos de
cursos pré-vestibulares comunitarios daguele mamesse grupo apresenta uma proposta de
Projeto de Extensdo Universitaria com essa tematicaeja, um pré-vestibular aos moldes
comunitario que atuasse na preparacdo de jovensdms de Escolas Publicas para os
exames vestibulares e inovando quando apresent® @uopostas para esse projeto a
possibilidade dos alunos da universidade teremmumepo contato com o campo de atuagéo.

Na discusséo dos marcos definidores daquele egsaotar, entra a questdo do nome
a ser escolhido. Embora fosse uma proposta de parsoa preparacdo para os vestibulares e
trabalhasse majoritariamente com parcelas da sm@ednenos favorecida no aspecto
econdmico, os seus fundadores optaram por ndo demode comunitaria, ao inves disso
trabalharam com a denominacdo de “pré-universitdBegundo palavras de um de seus
fundadores, isso se deu ndo que estivesse refuamdmrsos de matrizes comunitarias,
porém, para trabalhar ainda mais com o imaginaaiote-estima dos alunos, pois era como se
para ele o curso representasse apenas um degeaudanéntrada na universidade. Entretanto
a partir de dados conseguidos junto aos coordeesdtal denominacdo estaria também
relacionada a questdes formais, pois o referidsocdr fruto de um Projeto de Extensado
Universitaria e sob essa oOtica se justificariareod@nacao: “pré-universitario”.

Dessa forma surge o Curso Pré-Universitario OficiaeSaber, no Centro de Niterdi,
atuando no Espaco de Ciéncias da UFF. Sobre aadguestespaco devemos pensar no jogo
de poder existente 14. Naquele territério atuanerdios projetos de extensao, dessa feita,

ocorre uma grande batalha por visibilidade e pororea incentivos vindos da Reitoria.

“2 professor José Nilton da Silva é professor del miéelio tendo sua matricula junto ao Colégio deiogko
da UFF.

92



Assim percebemos como cada um desses projetossee@tienhar aos gestores para que nao
percam terreno para as outras experiéncias des@aal Isso se revela em uma prética de
grande luta interna onde cada projeto tenta sesapi@ como mais importante e mais
inovador. Nessa relacdo, quem mais sofre sdo nesafjue deixam de ter uma atividade mais
enriguecedora se houvesse um dialogo entre as sdéveexperiéncias educacionais.
Exemplifica-se essa questdo no exemplo notorioxddéacia de varias salas de aula vazias
ou ocupadas com mobiliarios, mas elas tém sempreono”.

O curso Oficina do Saber se inicia como atividast#aida levada a cabo por alguns
professores da Universidade Federal Fluminense&losgone esse inicio se deu de maneira
bastante conturbada, segundo relatos de seus nadaies, pois essa iniciativa ndo era bem
recebida pela maioria dos professores daquela témlaele. Primeiro devido ao perfil do
publico a que se dirigia o projeto e em segundarlygr ndo se tratar de uma proposta de
pesquisa aos moldes das quais os professoresasstéidbituados a desenvolver na
Academia. Sobre isso € importante relembrar qumsss da Universidade se assentam sobre
os pilares do Ensino, Pesquisa e Extenséo, egs® @keria 0 de menor prestigio social.

Entretanto a ligacdo dos coordenadores do “OfidméSaber” com questdes ligadas
aos diversos movimentos sociais reforcaram osivbgetle levar adiante o projeto de CPV
diferenciado destinado a alunos oriundos da Ededldica que ndo tivessem condi¢des de
arcar com o0s custos de um curso privado para preparacao para 0os exames vestibulares.

Uma outra questdo que motivou os coordenadorea fmssibilidade de um espaco
onde os alunos dos diversos cursos de licenciaglarelFF e das demais universidades de
Niter6i e Sdo Gongalo pudessem ter oportunidadeptear seus conhecimentos, de realizar
estagio de docéncia, enfim, de ter os primeirosatos com a sala de aula numa perspectiva
de desempenharem as funcdes de professores. Essaafpi recorrente na entrevista do
professor José Nilton, que via no curso uma opatage de formacéo diferenciada para os
universitarios. Dessa feita, seria a oportunidadard trabalho em conjunto que focasse tanto
os da Universidade, como os alunos vestibulandm®&np tendo como horizonte a proposta
do novo, da experimentacdo, da quebra de paradigoms ensino tido como tradicional e
na questdo especifica da formacdo para o vestibglar essa ndo fosse apenas um mero
adestramento para um exame especifico, mas quelunssapudessem adquirir uma
identidade de grupo ao longo do processo e queissmnpudesse ter uma conscientizagéo
sobre o0 mundo que esté inserido.

Num primeiro momento, de acordo com as nossasvesttig, varios professores tidos

como utdpicos se dirigem a essa proposta de en8igm das disciplinas classicamente
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cobradas no vestibular, também foram formados péchiiversificados, com Assistentes

Sociais e Psicologos que desenvolviam atividade® jaos alunos e professores, também foi
formado um nudcleo de musica onde um professor dafoiffnava grupos com alunos do pré

que ja tinham alguma experiéncia na area. Ou seg@am momentos de experiéncias nas
diversas &reas do saber.

A entrada do Professor Sérgio Aboud, sindicalistaANDES e militante de grupo
GLBT, para o projeto insere nesse espa¢co uma gisda mais voltada para a questao social,
porém com um enfoque mais pedagdgico, pois elest@rexperiéncia na area da Educacéo
consegue imprimir uma formatacdo mais humanistauaso, propondo maior carga horaria
as disciplinas da area das Ciéncias Humanas, mbcdematicas de discussdo mais
profundas em Cultura e Cidadania, participando ldhoeacdo de editais para que o curso
conseguisse financiamentos junto a instituicoe®hento, entre outras.

Sobre a evolug¢do da procura por vagas no “Cursanafdo Saber”, os nimeros sao
peremptorios em demonstrar como a demanda cresa@asano, sobre essa questdo devemos

analisar o quadro a seguir e a partir dos dadosapatgumas questdes importantes:

Tabela: Demanda de alunos por ano letiv

Ano Numero de alunos Numero de alunos Numero de alunos
inscritos selecionados aprovados
2000 69 69 05
2001 432 120 19
2002 1504 118 24
2003 2262 134 45
2004 1400 142 32
2005 711 130 28
2006 388 130 Dados néo disponiveis

Fonte: Pré-Universitario Oficina do Saber/UFF

Ao longo dos anos € comum verificar o crescimergtgubcura dos candidatos em
busca de vagas nesse espacgo escolar, a partiroddeaR002 todos 0s processos seletivos
contavam com muito mais de 400 inscritos em méiide esses realizavam uma avaliagao

inicial para verificar o nivel de conhecimento gpessuiam; uma redacdo onde eram

43 E importante frisar que as informacées contidatghala ndo fazem referéncia ao efetivo que todaos se
evade do curso, ou seja, € comum as turmas imciarano letivo com um determinado ndmero de alunos
chegarem ao final do ano com aproximadamente de 18% desse numero. Maior discussdo sobre esse fato
sera feita ao longo do texto.
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colocadas situacdes problemas que versavam naidarsétial. Dessa avaliacdo e posterior
analise documental, cerca de 120 alunos eram geéslns para compor as turmas do curso.

Essa ampliacdo na demanda pode ser compreendigareempela estrutura do curso
que crescia a cada ano motivada pela adesao aes yidfessores da UFF que por conta da
especificidade do curso ser um Projeto de Exteresdies em diversos momentos, conseguiam
ficar cedidosao curso, ou seja, cumprir sua carga horaria msocwalocar suas bolsas de
pesquisa de projetos pessoais junto ao cursocipartide varios editais a partir de projetos
ligados ao curso, entre outros. Dessa feita estgapm se destacar em relacdo aos congéneres
que funcionavam, na maioria das vezes, de formeapee A titulo de ilustracdo, o curso
Oficina do Saber foi um dos raros cursos do Estid®&io de Janeiro que tiveram projetos
aceitos pela UNESCO/SECAD nos anos 2000, isto relenameros projetos enviados de
todos os estados do Brasil, o curso Oficina do iSabem dos poucos, do RJ, contemplados
com verbas e insumos do governo federal. Tudo fEs@om que o curso se destacasse a
olhos vistos. A queda no numero de inscritos paateegplicada muito mais em funcéo de
diversas falhas internas como preparacao de dditalde tempo habil de divulgacao e falta
de planejamento para uma divulgacéo mais enfaticud por outros motivos.

Ainda sobre a analise do quadro referente aos dpdotitativos dos matriculados no
Curso Oficina do Saber ao longo de varios anosnéase discutir. Um dado de grande
importancia ndo foi passado pelo curso, é o quefsee em qual area do conhecimento os
alunos mais conseguem a aprovacao; entretantoidosabpartir da experiéncia junto ao
campo, que estas aprovacbes ocorrem em sua graameiamnas carreiras ligadas as
licenciaturas e nas ciéncias humanas. Isso revdst@es importantes como a relativa maior
possibilidade dos alunos ingressarem nas univelsgda partir dessas carreiras, pois as
mesmas apresentam historicamente uma menor reda¢do candidatos e vagas disponiveis
tendo como consequiéncia a aprovacao a partir dgpantaacdo mais modesta no vestibular.

Essa questdo suscita uma outra analise que jdam@m um plano mais subjetivo.
Isto €, se em tese um curso de menor prestigials®aria aguele em que o retorno financeiro
apos a formacéao seria mais modico ou menor na&ueatarial motivada pela dificuldade de
alocacédo no mercado de trabalho e na maioria das\@m remuneracao baixa, poderiamos
ter os alunos dos cursos comunitarios tendendpradezir o préprio quadro em que foram
criados. Essa € uma questdo muito criticada poelesjique tendem a ver a inclusdo dos
alunos, via cursos menos valorizados como probleapbr ndo estar, de fato, havendo uma
superacdo de sua camada social anterior. Entreters®a pesquisa se coloca contra esse

argumento quando questiona 0 que pode represaraiop aprovados no vestibular ter uma
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outra perspectiva, mesmo que em carreiras que,npaitas, seja sem o chamado prestigio
social. A titulo de exemplo, varios sdo os casasheoidos de alunos que conseguiram
romper com uma dada realidade de vida e se colocane uma outra, casos como de uma
determinada aluna que na época do curso trabatitama empregada doméstica, tinha que
residir no seu local de trabalho e conseguiu agéwano curso de Pedagogia na UFF,
atualmente esta realizando estagio remunerado emninstituicdo escolar e pretende fazer
concursos ou continuar nessa instituicdo de est@gaaso de um aluno que @ffice-boye
conseguiu aprovacao no vestibular da UNIRIO pararso de Biblioteconomia, no momento
da pesquisa estagia na Biblioteca Nacional e teandgs possibilidades de efetivagdo; um
outro aluno que também estuda na UNIRIO no CursBibléoteconomia, est4 estagiando na
Escola do SESt e também est4 com grandes chances de efetivaciim que no caso desse
altimo exemplo, trata-se de um jovem, oriundo dtaés do Maranh&o, que morava com a
irma no Rio de Janeiro em Sao Gongcalo, esta vplaoa sua regido natal, o jovem trabalhava
como caixa de supermercado na Zona Sul do municipi®io de Janeiro, depois como
Operador de Telemarketing em uma renomada empestaedonia. Tudo isso foi mostrado
no sentido de relativizar as criticas em torno afasvacdes dos alunos para os cursos ditos
de pouco prestigio social, pois para aqueles gigiath uma realidade de vida marcada pela
auséncia pode significar muito essa aprovacaoietifemente de uma pessoa de uma classe
social mais favorecida.

Esse olhar mais voltado a contextualizacdo nosifeum alargamento de percepcao
frente a cada caso em analise. Tomando o nossenei@ tedrico gramsciano, teriamos
ainda, uma questao de vital importancia ao pensaaseaprovacdes seguidas de uma
conscientizacdo, pois teriamos novos quadros matitende quebra de hegemonia atual. Em
tese, seria mais um indicador da acdo dos cursuosratarios como movimentos sociais, a
medida que possibilitaria aos alunos uma postuna @aual esses poderiam ter uma outra
maneira de se relacionar com a realidade a que ieskridos.

Ao longo do texto defendemos as especificidadescdasculos dos CPVC's. Eles
devem proporcionar aos alunos o dominio de ferrgaseague os permitam reivindicarem sua
cidadania plena, cidadania essa como bem conc€iamaalho (2000), ou como sustenta
outros autores, a cidadania ativa: Segundo esse autidadania plena seria conquistada a
medida que se conseguisse garantir a posse dmslicemo direitos civis, politicos, sociais e

“ Trata-se de uma escola de referéncia no ensindgoMéidda com o intuito de oferecer educacéo enptem
integral para alunos de varios locais do Brasigsdeforma possibilita aos seus alunos moradia @pripr
instituicdo e também oferece moradia aos seus ggmfes e a estes salarios e condi¢cdes de trakmtha do
mercado. Acessado em <http://www.escolasesc.combtimo acesso em 13 de junho de 2010.
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atualmente, também os direitos ecolégicos e enteosleque o0 acesso a educacao,
especificamente aos niveis mais altos permiteassso com maior facilidade.

Recorrendo a Carvalho (Op cit.), essas aprovagoderipam representar, também, a
conquista da cidadania ativa, uma vez que simbobode o aluno deixa uma realidade de
vida ingressando em um outro circulo, outra redidautra possibilidade de perspectiva de
futuro, ele simbolicamente passaria a ser uma Espukc exemplo para os outros de sua
comunidade. Isso reforca a visdo da importanciardgovem de periferia conseguir uma
aprovacao no vestibular. Nao que isso seja umacpanpara todos os males da sociedade.

Dai a importancia da construcdo de um curriculoflamédo das demandas do grupo
assistido. Tomando como referéncia implicita ouliekp a metodologia mais ligada a
Educacdo Popular, a formulacdo dos conteddos prégicos de algumas disciplinas do
curso tendo como eixo norteador as diversas re&gdaivenciadas pelos grupos pelos
alunos, ou seja, procurando a relacdo dialéticee emtteoria e o0 cotidiano dos do corpo
discente; o trabalho que extrapole o formato trada e muitas vezes enfadonho de
dindmica de aula representado por um professoftqde sabe” depositando conhecimentos
nas mentes dos alunos como bem critica Freire (1®&2) na sua conceituacao critica de
“ensino bancario”. O que se busca colocar em pr&ipartir da dinAmica empregada nos
CPVC's é a tentativa de possibilitaspaco pedagdgico para o aluno, onde esse posea se
representado no curriculo e se perceba como agtiviedo processo ensino/aprendizado.

Até agora fizemos questdo de apresentar uma ves@b dp questdo da formacéo do
curriculo dos cursos pré-vestibulares comunitgyars podermos analisar criticamente onde e
como a disciplina “Cultura e Cidadania“ se inseesse processo. Em outra vertente de
andlise, temos essa perspectiva de curriculo oelada as propostas de acbes dos cursos
comunitarios como movimentos sociais, ou seja, wmiaulo ativo visando a preparar o
aluno ndo apenas para os desafios dos examesNeash

Prosseguindo nessa discussao € importante aindagareos uma breve discusséo do
gue representa um CPVC para um aluno. Empiricantegtande objetivo dos alunos que se
matriculam nessas instituicbes de ensino é consegupreparar minimamente, no que se
refere a aquisicdo dos conteudos pedagogicos paentr as batalhas que sdo os exames
vestibulares, os quais se apresentam mais exceglantada ano. Partindo dessa premissa,
percebe-se que o0s alunos nesse primeiro momentcestddam buscando 0 curso para
adquirir conscientizacdo, engajamento politico en neada do tipo. A questdo que se
apresenta e muito legitima por sinal, € a processes espacos para a preparacdo para as

provas do vestibular.
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Outra questao importante é quanto o perfil desssoadjue se matricula nos CPVC's,
guase sempre pode ser definido como: jovem emrsamag maioria, morador de comunidade
(favela) elou periferia de Niter6i, Sdo Goncalo @ninipios mais proXimos; negro ou
mestico; pobre; egresso da escola publica e cowegriacunas em seu conhecimento
intelectual e algumas situacdes estao varios amge ldos bancos escolares; muitas vezes ja
estdo inseridos no mercado de trabalho formal faunral; muitos sdo os primeiros de suas
familias a tentar o ingresso no ensino superioss&@ando que muitas familias se mostram
reticentes com essa tentativa de preparacdo. E&sass grandes caracteristicas dos jovens e
adultos que todos os anos procuram os CPVC'’s.

A grade curricular dos cursos comunitarios € manteaim o intuito de privilegiar
esses anseios dos alunos, ou seja, prepara-lospdesafios das disciplinas cobradas para os
exames vestibulares. Para tal, os cursos oferecelns tos conteudos programaticos,
entretanto, a inovacdo é que em paralelo a essa oBriada de disciplinas, ditas classicas,
também é ofertado aos alunos a disciplina “Culeir€idadania”, a qual pode variar de
denominacdo em determinados nucleos, ou seja, pedEm “Histéria do Tempo Presente”,
“Formacéo cidada”, “Atualidades” e tantos outroses, de acordo com a linha ideoldgica de
cada nucleo. O importante é notarmos que essalitiscse faz presente na grade curricular
dos CPVC'’s e, na maioria das vezes, com 0 mesmodgramportancia que se dispensam as
demais disciplinas, inclusive em alguns nucleos esgleira ndo € cativa de um Unico
professor, a mesma € ministrada por todos os dexanpartir de um planejamento prévio de
conteudos, tema e dinamica apropriada. Sendo @uéaae sobre determinados temas € dada
de acordo com a linha ideoldgica de cada curscsepa, para os de corte racial, os temas
relativos a negritude e suas implicacdes sédo pgiatios em detrimento de outras discussoes.

4.2. Dialogando com o campo:

Nessa parte do estudo de caso teremos como grdmelive fazer uma analise
relativa a estrutura do curso, para discutirmogicarnente como se da (ou ndo) a
transformacéo do discurso relativo aos movimenbegs em praticas pedagodgicas, ou seja,
como a estrutura montada potencializa essa trana{@io.

Localizado no Centro do municipio de Niter6i em grande terreno arborizado e com

uma infra-estrutura privilegiada, o Projeto Oficti@ Saber funciona no Espaco de Ciéncias

98



da UFF, é um dos diversos Projetos de Extensaoet#iigria desenvolvidos na Universidade

Federal Fluminense que se realiza naquele espatemiando essa questdo temos uma
contradicdo nesse tema, que € a propria Univesidadlizando a situacdo de excluséao

referente aos alunos de classes populares que existorpo discente, uma vez que dentre as
diversas propostas para a autorizacdo do curseegtidular, uma delas é a que se refere a
existéncia desse espaco escolar como alternativaetter preparacdo para jovens e adultos
egressos das escolas publicas, que comprovadam@ntieriam condicdes de arcar com as
despesas de um curso preparatério particular pafrangar a barreira representada pelo

vestibular. Em suma, a prépria Universidade, une elat Estado, reconhecendo a exclusao
que se processa em relacdo as pessoas menosgiadale economicamente quando se
envolve autorizando o funcionamento de um curseveséibular comunitario.

O curso é estruturado da seguinte forma: normaknahtaulas ocorrem de marco até
dezembro, de segunda a sexta-feira das 18:30 Hss &2:00, e aos sabados das 08:00 as 14
Hs, para uma média de 100 alunos divididos em datss de aulas. Possui ainda uma
pequena biblioteca de apoio as atividades pedaagigicma sala que funciona como
secretaria para atendimento aos alunos e onderder@agdo do curso elabora seus diversos
planejamentos; uma sala para atendimento relativBegvico Social; uma sala para
atendimento psicoldgico voltado aos alunos. No spigefere aos meios auxiliares para as
praticas pedagogicas, o curso dispde de televeg@arelho de DVD, projetor de imagens,
aparelho de som, filmadora entre outros equiparserBendo que estes em sua grande
maioria foram adquiridos pela Universidade ou asawde convénios com entidades
fomentadoras de projetos sociais. Sendo assim,-goder clareza que ndo se trata de um
curso que funcione de maneira improvisada, isteastrutura do curso pode ser considerada
muito melhor que se comparada a outros estabeletosieongéneres.

Outra inovagao é que o curso conta também condaties chamadas de monitorias,
que na realidade funcionam com aulas de reforcaoqoeem diariamente, das 15 as 18 Hs,
sendo esse horério dividido para duas disciplimasdia, para os alunos que por ventura
desejem revisar os contetdos trabalhados em sadalde Esses monitores, na sua grande
maioria, sao estudantes universitarios que realeama carga horaria de estagio pedagogico
formando equipes com os professores das disciplassistem as aulas desses professores
para estarem sempre em sintonia com o que se exgf@ sinistrado em sala de aula, as
dificuldades dos alunos, os desafios cotidianopradéissdo e atuam em conjunto com 0s
demais monitores nessas atividades. Importantar fgge para muitos monitores essa € a

primeira oportunidade de contato com os alunos) Exga proposta de trabalho na forma de
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monitoria tem um carater interessante uma vez §oefaz a aproximacao entre os alunos e
futuro professor de forma contundente e bruscasdNgaestdo é importante ressaltar que ja
existiu uma discussao entre setores da FaculdaBdwmcao da UFF e o Curso, pois aqueles
mesmo fazendo parte da Universidade ndo reconheci@mso como campo de est&gio
Também funciona no curso outro projeto denominagtAdualizacdo”, que consiste
em trabalhar com as pessoas que estdo ha muito tenge dos bancos escolares, alunos que
na ocasiao da inscricdo apresentam severas laamasua formacdo, entre outras. Esse
projeto ocorre durante todo o ano letivo de seguadsexta-feira em paralelo com as
atividades normais do curso pré-vestibular, senaoap término do periodo letivo os alunos
sdo convidados para compor turma do de pré-veatilid proximo ano. Normalmente as
turmas sdo compostas por poucas pessoas, poissnsdiboselecionados para participar da
atualizacdo, mas poucos aceitam essa propostagbsstio carece de maiores informacdes
da coordenacgdo que também n&do soube precisar vonuetsse fato. Porém, tomando como
referéncia o tempo dispensado, os planejamentasi@d®s, os professores contactados pelo
curso, percebe-se que essa vertente ndo recel®ramencao dispensada ao pré-vestibular.
Uma das caracteristicas notadas no pré-vestibidantegracdo de varios campos do
saber ao curso, sobre essa questéo ressaltamaospos gle Servico Social e o grupo de
Psicologia. Quanto ao primeiro, este desenvolvetrafmalho de grande importancia para o
curso como um todo, pois é o responsavel por déalosreditais para e proceder as etapas do
exame seletivo que faz a triagem dos candidatdsn@sdo “Curso Oficina do Saber”, uma
vez que alguns critérios sdo basicos para se aonsega vaga no curso, a saber, a questao
social € um dos pontos basilares, onde os candidd@wem comprovar que nao tém
condi¢cbes financeiras para arcar com 0 pagamentouds®s particulares; devem, ainda,
comprovar que estudaram em escola publica ou no dasterem estudado em escolas
particulares, o fizeram por intermédio de bolsasstado; o grupo de Servico Social também
€ o responsavel pelas entrevistas com os candigslesionados, para poder verificar o perfil
dos alunos que se matriculam. No decorrer do asendelvem atividades em paralelo com a
coordenacao do curso para acompanhamento socialudass. Esse grupo é composto de ex-
alunos que estdo cursando ou que cursaram Senadc@l Se demais voluntarios da

Universidade, no caso desses ultimos também saéraqn como cedidos ao CPVC.

> Sobre essa questéo um dos motivos que levararsitutado foi a disputa interna entre os setongsleidos,
logo a medida de vedar a ida de alunos da uniatsigara o curso objetivava o seu ndo reconhe@ment
académico.
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O grupo de Psicologia também tem um papel destawadorso ao participar de todo
0 processo seletivo junto com o grupo de Servicoigb® ao longo do ano realizar os
diversos testes de aptiddo vocacional, prestadiaento individualizado aos alunos, realizar
diversas oficinas relativas a aquisicdo de conhamuim e relaxamento com os alunos.
Ressaltar que muitos alunos se quer tiveram cootetoprofissionais da area em suas vidas.

A lacuna percebida foi a auséncia de um profissideapedagogia para fazer uma
ligacdo entre as varias disciplinas do curso e iasrghs perspectivas metodologicas e
pedagogicas, isso se explica em parte por ndo Ipavgrarte da Faculdade de Educacao da
UFF um reconhecimento do Curso como espac¢o padgi@esOutra possibilidade de acdo
desse pedagogo era no que concerne a formulacdmspas pormenorizadas para a
elaboracédo de um Projeto Politico Pedagogico (PidR),inexistente até o presente momento
nesse curso que conta com quase dez anos de eistessa auséncia é sentida por varios
professores que a todo 0 momento criticam essa dddgando que tal lacuna deixa o curso
sem uma “marca’ que o defina e torna as acbes da daciplina individualizadas.
Importante frisar que como nas palavras de Vei§85)La propria inexisténcia ou resisténcia
da coordenacado, ou direcdo de um espaco escolaniadifizar a construcdo de um PPP
reflete a postura politica desses gestores, poimadas formas de se eximirem da escolha,
em conjunto com o grupo, de uma bandeira ideolégaa e precisa que sera tomada como
parametro nessa escola. Essa problematica pedagfijicm tema muito ressaltado nas
entrevistas que procedemos com integrantes do cogente.

Tomando algumas falas para exemplificar nosso aggton citamos o Prof André
Tinoco que leciona Geografia e “Cultura e Cidadariia muito dificil para nos (professores)
desenvolvermos um trabalho sem poder contar comdefiaicdo de qual serd o perfil do
curso (...)". O Professor Sérgio Aboud, que setafaglo curso por ndo concordar com 0S
rumos que 0 mesmo estava seguindo no aspecto gectadoi mais enfatico: “Era uma
luta... toda reunido para divisdo de horario e agem da grade curricular o grupo das
Ciéncias Humanas tinha que brigar para ndo pegpace em detrimento das disciplinas das
Ciéncias Exatas (...)". O Professor Jorge Mitramo, dos mais antigos do curso, menciona
uma questdo bem interessante no aspecto pedagéffiama grupo elabora seus
planejamentos em separado, dificiimente acontece whaboragcdo de propostas em
conjunto... Das poucas vezes que isso ocorreunfrd &eografia e Histéria”.

Essas falas sdo bem ilustrativas ao mostrar querso carece em muito de uma
diretriz que o apresente de fato. Existe um discamstruido em defesa das questdes mais

progressistas, do trabalho com o social, defeshvéasidade, entre outras, porém a pratica de
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alguns professores e colaboradores diverge um poessa questdo. Novamente, por meio
das falas de alguns professores tentaremos sustesgao argumento. O Professor Jorge
Mitrano ao tocar na questéo do reingresso de alnoasirso teve uma resposta interessante:
“O reingresso € uma questao polémica no curso, vades sao os que defendem e varios os
gue sao contra. O problema é ver dentre os quesstdia pessoas que foram alunas do curso,
gue reingressaram por mais de uma vez e hoje térdisgurso contra isso...”. Jailton Lira,
ex-aluno, monitor de Historia também tem uma fataressante: “Existe um discurso muito
legal no curso e vejo varios professores se empeohem questbes sociais, desenvolvendo
atividades extraclasse como debates e discusg@esgpalmente os da area de Humanas, mas
sinto falta de ver essa questao nas outras areas&guse aproximam de nos (...)”. Rodolfo
Targino, também ex-aluno e monitor de Historia dattas atividades extraclasse que eram
desenvolvidas: “as atividades que eram desenvavitttham sempre o mesmo grupo
coordenando, o grupo das Humanas, foi assim na Beddamba do Rio Antigo, na ida ao
Teatro para assistir a peca Bakulo, no evento dariRe no Jari Simulado (...)".

Entdo o que se vé é um curso muito atuante nasdgsesle discussao social,
propondo atividades diferenciadas, pedagogias dwas, mas essas praticas em grande
parte influenciadas por determinados setores dess®. Como nas palavras de Candau
(2005) eram setores especificos rompendo com ugieal@pedagdgica do tipo conservadora.
N&o que os demais grupos do curso néo tivessempuopasta de atuagédo voltada para o
social ao dedicarem seu tempo no curso comunitan@s a forma desempenhada néo
conseguia romper com praticas vistas como tradagsoiCreditamos isso a um projeto levado
a cabo pela coordenacgédo que em determinadas €taé0 conseguia imprimir uma “cara”
mais voltada ao social ao curso, ndo tinha habiédpara formular estratégias mais
progressistas e permitia o trabalho isolado deog&etores em nome da autonomia de cada
professor, pois na realidade o que se percebiaaepaatica de Educacdo Popular com
professores dialogando com o cotidiano dos alumadalhando com autores e obras
diversificadas, propondo atividades diferenciadasnac aulas debate e discussodes,
caminhando em paralelo com a Educacdo Tradiciobakeada na preparacédo via
adestramento para os exames vestibulares. Detsa fpratica de construcdo de identidade
ao longo do processo, como em Melucci (1994) ficavalada em parte, pois os alunos se
identificavam muito com algumas discussdes de sgntofessores, porém como essa postura
nao era partilhada pelo curso como um todo, a fedimaos alunos ficava comprometida.

Ressalta-se que esse convivio de duas propostaggugchas no interior do curso nao

acontece sem embates. Por varias vezes, professaaaboradores entravam em conflito.
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Isso se revela, novamente, exaltando fatos e toonasidialas dos entrevistados. Nas diversas
reunides pedagdgicas sempre 0 mesmo grupo que mxigaou seja, o ligado as Ciéncias
Humanas e alguns poucos das outras areas do cmem¢gi Referindo-se a fala dos
colaboradores e professores temos: O Monitor d&#hsJailton Lira deixou claro: “varias
foram as vezes que tivemos que adiar nossas ajuasseriam dinamicas diferenciadas
planejadas com antecedéncia por que a coordenagaaabilizava os meios auxiliares para
as aulas (...)". Jorge Mitrano, Professor de Gdmgtambém evidencia certa decepcdo em
algumas situacdes: “houve momentos em que tive pggrdr para o confronto com a
coordenacgao para poder viabilizar minha aula depoana Floresta da Tijuca, por que para
eles era considerado como um passeio (...)". Andnéchi lembra de varias ocasides em que
apenas alguns representantes do curso eram “seldo®’ para apresentar trabalhos em
seminarios e congressos ligados a Educacéo, enquambs professores que vislumbravam
um trabalho mais popular sequer eram consultadesasEposturas mostram como existiam
diversos projetos e varias praticas pedagdgicasnbamdo em paralelo no interior desse
curso e que havia um constante embate latente@ateNao que estejamos querendo exaltar
um determinado campo do saber.

Para se ter nogdo desse fato, varios foram osgsfes, tanto das Ciéncias Humanas
como das Ciéncias Exatas e Biomédicas que conaeguimprimir uma espécie de
aproximacdo com a Educacao Popular em suas dissplnesse rol destacamos o Professor
de Matematica Jun, que através de uma abordagenemtfada conseguia incluir os alunos
no processo, mesmo aqueles mais reticentes quatisziplina conseguiam acompanhar as
dindmicas propostas. Temos também o ProfessoriM#nida disciplina Biologia que tinha
como meta a aprovagao no Curso de Medicina. Nogminexame conseguiu aprovagao para
enfermagem e continuou estudando para a sua mela di foi aprovado para Medicina e
continua no pré como professor e tem um trabalhibonmteressante em conjugar os saberes
inerentes a sua disciplina com o trabalho de mgdivaconstante junto aos alunos. O
professor Jorge Mitrano da disciplina de Geografig além de suas atividades na industria
tem questdo politica o trabalho em curso comunitarb faz de maneira a sempre incluir
“todo tipo” de aluno sem excecao e ainda é um defeferrenho da existéncia do curso
enquanto movimento social, ou seja, formacéo cidadfue lhe rende grandes oposi¢cdes no
interior do curso ao defender que o curso deve emepo lugar formar cidadaos e depois
pensar na aprovacdo dos mesmos. Tudo iSSO nosamo®ino em varios campos do
conhecimento pode existir espaco para atividadegressistas e inovadoras, o que

favoreceria, em grande medida a construcdo daiddelat coletiva tanto do corpo discente
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como do corpo docente favorecendo uma aproximag@da amaior do CPVC como
movimento social e da Educagé&o Popular.

A seguir veremos a grade curricular do curso atadf, onde percebemos a divisdo
das disciplinas nos seus respectivos dias:

Carga Horaria por Disciplin‘z‘ﬁ6

Horério Segunda Terca Quarta Quinta Sexta
18:30/ ' Lingua Fisica 2 Filosofia Biologial  Geografia 1
19:10 Estrangeira

(Espanhol)
%g%gl Matematica 1 Fisica 2 Psicologia  Biologial  Geagraf
20:00/ Fisica 1 Lingua Matematica Quimical @ Historia do Brasil
21:10 Portuguesa 2
2110/ Fisica 1 Lingua Matematica Quimical @ Historia do Brasil
22:00 Portuguesa 2

Aulas de Sabado

Horéario Disciplinas Horério Disciplinas
8 até 8:50 Biologia Il 11:20 até Intervalo
11:40
8:50 até 9:40 Histdria do Tempo Presefife 11:40até  Histéria Geral
12:30
9:40 ate 10:30 Literatura Brasileira 12:30 até Historia Geral
13:20
10:30 até Producédo Textual 13:20at¢ Quimica ll
11:20 14:10

Ao analisar as tabelas ou “quadro de horarios” ulsa Oficina do Saber podemos
verificar como ocorre uma enorme carga de conhetimsepara que 0s alunos possam se
preparar para os exames vestibulares e que alglis@glinas de cunho social sdo inseridas
nesse grande emaranhado de disciplinas ditas i@&8sdos vestibulares. Essa questao
levanta antigas discussdes no interior do cursoggqaen em torno de maiores preocupacoes
em torno dos temas mais tipicamente cobrados nsbukres ou uma maior formacao
cidada, essa questdo pode ser evidenciada no dortempo semanal ou carga horaria que
ultimamente vem sendo destinada a disciplina “Calel Cidadania”, que como vimos ao
longo da pesquisa e reafirmada por diversos esteglos seria 0 “espaco privilegiado para as

discussbes sociais”. Interessante frisar que aisB&0 em torno de maior ou menor tempo

4% Quadro de Horérios atualizado em 27 de maio d8.Zdnte: coordenacdo do Curso Oficina do Saber/UFF
4" Essa disciplina é a mesma que em outros nlcledfsasea “Cultura e Cidadania”.
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destinado a cada disciplina € sempre pauta deitcoefitre os professores das disciplinas das
ciéncias humanas que se colocam a favor de umar rhaimanizagdo do curso e 0s
professores das disciplinas das ciéncias exatadefeedem uma preparacdo mais solida para
o vestibular. Frisemos que a disciplina Culturai@a@ania, em sua concepg¢ao no curso nao
estaria a cargo de um determinado professor, mas dg@ todos os professores e
colaboradores, entretanto é oportuno lembrar querditica essa matéria ficava a cargo dos
professores de Historia e Geografia. Mais aindatemsas desenvolvidos nessa matéria
deveriam nortear todas as outras mas isso difiolen@contecia nafgtica.

Ainda sobre as disciplinas e seus professores,damaaracteristicas do curso é que
0s professores e colaboradores nao recebem nenpandd remuneragdo, quando muito
recebem apenas uma contribuicdo para auxiliar astg relativos ao seu deslocamento de
suas residéncias até o curso. A verba para es$a @gucusto para os professores € referente a
bolsasfinanciadas pela UERRessaltando que os professores e funcionariosiglarsidade
cedidos ao projeto sdo remunerados normalmentguasalprofessores cedidos conseguem
alocar suas bolsas junto ao curso, entretantocalel@ com os dados a que tivemos acesso,
por ocasido da pesquisa nao havia professoresivirsidade nessa condi¢do junto ao curso,
além dos coordenadores.

Partindo de nossa experiéncia acumulada apos \amins de atividades docentes no
Curso Pré-Universitario Oficina do Saber/UFF, leeiodo as disciplinas de Histéria do Brasil
e, juntamente com todo corpo docente, a discipltdtura e Cidadania”, que no referido
curso recebe o nome #hstoria do Tempo Presentetambém da analise de dados coletados
iniciamos o estudo polemizando sobre o olhar glis@plina recebeu nesse estabelecimento.

Segundo relatos dos professores mais antigos,casirém dos primeiros anos do curso
foi notado que por parte dos professores haviaantirsento de duvida sobre quem, de fato,
ficaria responsavel por tal disciplina uma vez @ssa era responsabilidade de “todo” e
também a estratégia de ter seus temas inseridosutias areas também nédo surtiu efeito.
Entre os alunos o problema era ainda mais grave, wvem que eles ndo demonstravam o
interesse devido a matéria “Cultura e Cidadaniais para eles néo se tratavam de temas que
seriam cobrados diretamente nas provas dos ves#sul por isso varios alunos se
ausentavam das aulas, criavam inUmeras desculpgsugessem justificar a ndo participacao
na matéria uma vez que se tratava de matéria qupwtha a grade curricular do curso e,
portanto sua participacao se fazia obrigatoria fuatas os alunos.

Essa questdo criou um profundo questionamento poe pdo corpo docente e

coordenacdo do curso, sobre quais seriam as @&t serem seguidas para contornar tal
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problema. Chegou-se a solugdo de que o nome dalitiadosse alterado para Histéria do
Tempo Presente, pois isso daria aos alunos umacsensjue se tratava de disciplina que
seria cobrada no vestibular.

Isso nos mostra como o0s objetivos dos alunos s@ogb legitimos em sua busca da
aprovacao nos exames vestibulares. Eles chega@RM&’s avidos em serem aprovados, no
raciocinio dos mesmos, o que vale é o estudo dosigais contelidos cobrados. Discussdes
sobre movimentos sociais, cidadania e temas ctosefegdo estdo no rol de preocupacéo de
grande parte dos alunos ao ingressarem no cussbfita patente na resisténcia verificada
nos alunos para o acompanhamento da matéria.

Nossa experiéncia na coordenacao de tal disciginertir de varias leituras e horas
de discussdes com o grupo nos mostrou que a digcigeveria ser trabalhada de maneira
diferente das demais, iSSO por que se tratava deaxperiéncia que deveria romper com
paradigmas dominantes, ou seja, deveriamos bustcatégias pedagdgicas e didaticas novas,
ou retornar as antigas, como no caso das expegdei Educacédo Popular do final da década
de 1950, sobre o tema Favero (op cit.) discorre bastante énfase. Ou seja, queriamos
possibilitar aos alunos discutir os temas atineateseu cotidiano, no que se refere a questao
da cidadania, construir um sentimento de pertentionde grupo e identidade social como
mencionado por Melucci (1994), mas com um enfoqabadagem diferente, ou seja, a a
partir de metodologias diferenciadas pudessem iinssr alunos como protagonistas no
processo de aprendizagem tendo a questao socialfoomcentral.

Um outro ponto de extrema valia se relaciona at§oedo resgate da auto-estima dos
alunos, uma vez que esses ao se matricularem 8o oufazem, mas deixando evidente o
receio e a clareza da dificuldade que terdo a®etar as provas do vestibular. Essa questdo é
trabalhada por Zago (2006: 231) que aponta pafarfmeno da auto-exclusédo”, que para ela
seria a atitude do aluno de nem tentar o concuestibular por ndo se achar capaz de ser
aprovado. O que € muito comum no cotidiano dososutemunitérios, onde grande parte dos
alunos € oriunda de classes populares, bairro®diena e favelas, isso confirma a fala de
Souza (2003: 124) ao confrontar os indices de agémv no vestibular referente aos
moradores da Favela da Maré. “Conforme dados dé&, 188nos de 1% dos moradores da
Maré, uma das maiores favelas do Rio de Janeirssup® Curso Superior, enquanto o
percentual da cidade do Rio de Janeiro era de 16,7%

Dessa forma a disciplina Historia do Tempo Presawoteabordar os temas sociais
atinentes ao cotidiano dos alunos permite que @noE passem a compreender as estruturas

sociais que estado inseridos e contribui, sobrem@npara o0 resgate de sua auto-estima
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possibilitando que estes consigam enfrentar a cax¢gnuante do curso com muito mais
vigor e dedicacao, ou seja, como a conceituacdddard Thompson nas palavras Gohn (op
cit) seria a construcéo da identidade ao longordogsso do movimento social. Essa questéo
pode ser exemplificada em varios alunos quandcs ess@nicio do curso omitiam a religido
que professam, ndo se viam como negros, ndo pancels construgcdes sociais que o faziam
terminar o Ensino Médio e n&o ter condigbes minideenfrentar o vestibular. Ao longo do
ano era comum ver esses alunos conversando abetéarsebre suas religides, usando
penteados e roupas ligadas a questdes raciaigamdia sobre questdes politicas e sociais,
Era a construgcédo de undentidade coletivacomo nas palavras de Alberto Melucci.

Apds uma profunda reformulacdo para tentar apraximes as tematicas sociais dos
anseios dos alunos, a disciplina passou a sertratiésda seguinte forma: em primeiro lugar
foram divididos os conteddos por mdédulos mensamjeoem cada oportunidade seria
estudado um tema em especifico. Nos meses subsesjiers demais temas seriam
ministrados de maneira a fazer um encadeamentoocoonteido do més anterior onde a
complexidade das discussdes e dos temas fossenmtamahe gradualmente de acordo com o
amadurecimento do corpo discente. Sendo que no ohicano letivo, varias tematicas seriam
mostradas aos alunos e eles ajudariam a elegssostas que serdo debatidos durante o ano.
Tudo isso tendo como horizonte de acdo a questidoiddalania, onde a aquisicdo de
conhecimentos deveria proporcionar uma espéciemgientizacdo aos alunos.

Importa-nos também, uma réapida comparacdo dessananelsciplina quando
trabalhada por outros cursos congéneres. A paatimeatriz ideoldgica de cada espaco
comunitario teriamos uma maior valorizagdo em detexdos aspectos em especifico,
tomando o PVNC, Educafro como referéncia veremesngsses espacos a disciplina Cultura
e Cidadania tende a privilegiar a questao racial gma carga maior de discussoes e debates;
ja nos cursos de corte mais voltado a questao a@asmo e marxismo, veremos a questao
de classe e suas implicacbes sendo discutidas @oon wgor.

Para ministrar as aulas, seriam formadas variape&sjeompostas por professores e
monitores, sendo que estes Ultimos sdo em suaimaioialunos que foram aprovados em
anos anteriores e voltaram para somar forcas getprdNessa questdo citamos o caso da
biblioteca do curso que foi revitalizada com a ipgracdo decisiva dos antigos alunos do
curso e agora universitarios oriundos do Cursoi#iclo Saber e que esse fato também se
converteu em tema de discussdo em Cultura e CidadRessaltamos que as equipes ficam
encarregadas por determinados temas a partir desd&o prévia e afinidade com o assunto

em questdo. Esses temas deveriam também fazerdpartiscussdes das demais disciplinas
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como matematica, biologia, lingua estrangeira, pptémando as palavras de Santos (2010:
91) as outras disciplinas acabam se “desobrigadds”discussdes sociais, 0 que € um fato
grave, pois além de empobrecer a formacdo dos glawaba por segmentar as discussoes
sociais, ficando essas somente a cargo daqueldsatpatham com a Cultura e Cidadania.

E importante frisar que nem sempre todos os professe candidatam a compor uma
dessas equipes, ai os motivos podem estar ligados discurso de vanguarda distante de
uma pratica, a apatia de parte dos professoresytipacdo restrita no que se refere a
preparacdo para o vestibular, e uma das explicad®agande importancia evidenciada na
fala e prética de alguns professores esta ligaoaaapratica social que vé na capacitacdo dos
alunos para os exames vestibulares uma forma desagial, ou seja, os professores mais
ligados as disciplinas das areas das ciénciassetatdem a ver como real contribuicdo aos
alunos a sua capacitacado para enfrentar os obssampresentados pelo vestibular, isto €,
possuem uma visao mais cartesiana da acao do cusasado deixam de exercer um tipo de
acao voltada a questao social, Morin (2002: 19awmalhar o seu conceito de “reforma de
pensamento” costuma a diferenciar os tipos de mefsrque alguns adotam; uns mais ao
estilo pragmaticodiferentemente de outros que a fazem a mapeairadigmatica Com isso
podemos ver essa questdo se repetindo com os rdpigsgde professores do curso, uns ao
proporem uma reforma baseada mais em um empoddmmeartir dos conteados cobrados
no vestibular estariam agindo de uma forma maiggrpética, ou seja, corroborando
determinados modelos existentes; ja 0 outro grigpprdfessores que vé o empoderamento a
partir de uma mudanca baseada na quebra e supelagdaradigmas seria uma mudanca,
como 0 nome sugere, paradigmatica. Tendemos a segundo grupo com possibilidades de
implementar uma mudanca mais profunda, pois armhatguebra de certos paradigmas uma
outra perspectiva de pensamento pode surgir, jsioqée se pretende € que o aluno consiga
chegar ao curso superior com um outro olhar e witra postura frente ao mundo.

Toda essa questao que no momento analisamos padsasdo fomentada a partir de
um indicativo de auséncia das instancias diretd@scurso. Resumindo: um dos grandes
obstaculos enfrentados no curso que estamos arilis@ a auséncia de fato de uma
coordenacdo que desempenhe as suas atribuicoes deieapontar caminhos, diretrizes e
eixos norteadores no campo pedagdgico e metodol@gae aparar possiveis arestas criadas
no cotidiano, essa intervencao propiciaria a foéunade uma espécie de identidade coletiva,
tomando o conceito de Alberto Melucci. Sendo asgimue se percebe varios professores
com seus projetos e acdes descompartimentadasgjuaasomungam do mesmo espirito de

acao social junto aos alunos. Com isso a discifliniura e Cidadania acabava ficando, na
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maioria das vezes, ao direcionamento do grupodigeddisciplinas de Ciéncias Humanas e
poucos professores de outros campos de acao coriénaigs exatas e/ou biomédicas.

Uma das propostas dessa disciplina é que a mesma&endestrinja ao ambiente
escolar, mas que o0s alunos possam se apresentar aoténticos propagadores dos
conhecimentos auferidos. Essa constatacdo se nmaigaclara quando os alunos aprovados
retornam ao curso para dar continuidade ao pragso,reflete que a filosofia empregada esta
sendo compreendida. Dai a presenca de varios egsaiigora como monitores e professores,
retomando a nossa referéncia teodrica gramsciatea aesriacdo de novos quadros para o
movimento. Isso também tem um aspecto simbdlica paralunos atuais ao verem pessoas
iguais a eles como vencedoras em um projeto defimdado anteriormente.

A grande contradicdo em toda essa tematica seempaesm relacdo aos demais
professores que se colocam como opositores ao cespagas vezes conquistado pela
disciplina Cultura e Cidadania. Ao se oporem aailide pregado pela matéria acabam
desqualificando as préticas e projetos elaboraétis gprpo docente. Na maioria das vezes
essa oposicao reflete até mesmo um tipo de formalgfisa ou 0 apego as idéias menos
politizadas, a uma critica a exclusao pela quahlosos sdo submetidos todos os anos ao
verem as suas chances de ingresso no ensino supediedas por um exame excludente e
gue em nada mede de fato o conhecimento dos cémslidaxame este conhecido como
vestibular. Contudo, como discutido anteriormeptale ser, também o indicio de uma forma
de acdo social que tenha como grande referénciapacitacdo real para 0s exames
vestibulares, ou seja, uma forma mais cartesiaracée, em detrimento de uma outra acao
pedagdgica, ndo a negacdo de acles diferenciadas discussdes sociais, exibicdo de
documentarios, trabalho com mausicas, entre outrasas de acao.

Essa recusa também pode refletir uma das grand&sc@s do curso que é a falta de
um Projeto Politico Pedagogico (PPP) produzido dirpde discussdes entre todos os
professores, coordenadores e colaboradores, poisi&ia um verdadeiro eixo norteador as
diversas propostas dos professores, pois a aus#mé&®P gera como grande infortinio que
os diversos professores acabem colocando em prdi@aos e projetos ao nivel mais
particular que coletivo. Como se percebe em um@wdsta como o professor Jorge Mitrano
onde este evidencia que um dos grandes males &afosnpelo curso ultimamente seria
justamente essa forma de acdo sem coordenacém aitdiesdo de pessoas ao curso que nem
sempre comungam de suas filosofias basilares elta d@ uma diretriz concreta da
coordenacao no sentido de mostrar aos professaeesajfalta de um PPP o curso devera

seguir determinada diregao.
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Isso reacende uma discusséao trabalhada por S&®086) (quando critica os “Pactos
ideoldgicos frouxos”, gue segundo sua critica édas grandes obstaculos enfrentados pelos
cursos comunitarios. Outra linha de raciocinio éeladver os professores do curso como
voluntarios que podem ou nado ser engajados nadgusstial, isso pode ser compreendido a
medida que o espaco também pode serve como camp@Edica pedagodgica de alunos
recém formados ou em fase de formacgédo nas licenagatla UFF. Pode estar ocorrendo a
situacdo de que determinados professores realigesuas praticas pedagodgicas sem nenhum
tipo de comprometimento mais enfatico com a quest&al. Entretanto reafirmamos que de
acordo com as delibera¢gBes nas inUmeras reunidegf@gicas do curso giraram em torno de
fazer com que os temas dos modulos da disciplistotth do Tempo Presente deveriam ser
diluidos dentro das diversas disciplinas do cussge obrigaria a todos os professores fazer
uma adequacdo aos seus conteludos programaticos & deestdo social como tema
transversalizado em suas matérias. Para exemplifmsso argumento teriamos: quando se
discutisse o tema da questdo de género poderiagnasry Historia a questdao da mulher no
Brasil na época colonial, em Geografia a questdtawias diversas regides do Brasil, em
Biologia, as principais condicionantes biolégica® gstas estdo sujeitas, em Matematica a
estatistica em torno da exclusdo que a mulhesag#a, ou seja, seria a inclusao do tema em
diversas situacdes diferentes e a disciplina H#&tdilo Tempo Presente fazendo uma
fundamentacdo mais tedrica e profunda sobre osstereasais.

Essa analise mostra como as discussdes em tofoonuEtacdo de um modelo para a
disciplina Historia do Tempo Presente é um propuie suscita uma série de desafios e
discussoes frente ao grupo de professores e calidres que compde o Curso Oficina do
Saber/UFF e de forma alguma € uma atividade sertragligbes e embates, pois a cada
momento uma determinada parcela dos componentes tquear suas tematicas mais
evidentes que as do outro grupo. Nessa questdvideneia mais uma vez a auséncia da
coordenacdo em aparar eventuais arestas pedagégicas professores, elaborar uma real
e clara diretriz sobre o papel desempenhado pelsoce sua proposta; isso pdde ser
exemplificado a partir das entrevistas com Alexarmdascimento e com Frei Davi, ambos
deixaram claro que na coordenacdo central do PVN&Dsalimente reuniam todos os
coordenadores de poélos para tal atividade, chegander acusado de estar vedando a
autonomia dos polos e agindo de maneira autorithdeém a questdo da auséncia ou estar
agindo de forma ambigua n&do poderia ser feita a dsscdo. O mesmo se percebe em
relacdo a Rede Educafro, que possui inumeros rleleadiversos estados da federacéo e age

de forma anéloga ao PVNC. De toda essa questddvendo diversos embates relativos ao
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corpo docente, realmente engajado e comprometido &®€ questdes do curso, surgiu a

formatacdo que apresentaremos, porém, esse mdidelado atualmente por aquele espago

educacional é fruto de intensas e acaloradas didesis0 interior desse curét:ANO DE

CURSO (resumidof® com apenas trés temas

PLANO DE CURSO

DISCIPLINA : HISTORIA O TEMPO PRESENTE (H. T. P.)

SERIE/SEGMENTO: CURSO PRE-VESTIBULAR OFICINA DO SABER

ANO LETIVO : 2009

NUMERO DE AULAS: 32 (TRINTA E DUAS)

PROFESSOR ELSON LUIZ BARBOSA FILHO (coordenador) e docente

JUSTIFICATIVA DA DISCILPLINA : Em anexo

Objetivos especificos [ Conteldos/Temas

Nr de Aulaj

efenvolvimento Metodolégico

- o aluno poderd a partir da Discussédo
apresentacéo tedrica de referenci&@snceitos:

de renome conhecer e formular Cidadania.

uma visdo critica a partir dos

conceitos usualmente utilizados,

sobre a idéia de cidadania;

d

€04 (quatro)

- Palestra de apresentagdo do tema dindmica de
trabalho.

Apresentacdo de textos de tedricos antigo
contemporaneos e suas tendéncias politicas, tmlcalim
musicas tematicas e imagens.

- Apresentacao de documentario “llha das Flores”
Debate com o convidado, Prof e autor Robert Seg
Seminario com alunos com entrega de relatorio.

Compreender como o0 neg
africano foi introduzido a revelieBrasileira

rd - O negro na Sociedal

d84 (quatro)

- Palestra

Apresentacdo de textos de

tedricos antigo

de sua vontade como escravo no contemporaneos e suas tendéncias politicas

Novo Mundo e as transformagfes - Apresentacgdo do documentario “Olhos Azuis”
histéricas desse processo, bem Debate com a convidada, Prof Geane Campos / Sem
como sua participagdo na formagao com alunos com entrega de relatério.

do Estado Brasileiro.

- Analisar criticamente a questd®8. A questdo da04 (quatro) = - apresentacdo de mdusicas de autore® ddv Bill,
da seguranca publica a partir de ugeguranga Publica Bezerra da Silva, Racionais MC's e outros; Trabalho
enfoque que tenha a exclusdo / jornais, revistas e periédicos;

cidadania como eixos norteadores;

- apresentagdo / discussdo de texto do livro deli&
Coimbra: “O mito das classes perigosas”

- Exibicdo de documentérios: “174” e “Noticias dmal
guerra particular”

- Debate: com participacdo de Marcus Alvitto e aute
livros do tema em discusséo.

(Entrega de relatorio)

D

QL

D

CC

eC

Bibliografia: Em anexo

Livro Adotado: Textos selecionados

OBSERVACOES:

“8 para fins de formatacéo do artigo citaremos aptrastemas do plano de curso, a versdo complesupo
tantos temas quantos forem os meses em que sevolesem as aulas. Importante notar que esse modzlo d
plano de curso é pensado em uma perspectiva deacatoaluno como elemento de destaque no processo
ensino/aprendizado uma vez que este tem oportuesddd a todo o momento questionar, inquirir e suger
alteracdes no plano. Outra caracteristica que déomrdiferenciado a disciplina é a estratégia deatdo de
meios auxiliares pedagoégicos em paralelo a todderaéticas trabalhadas, pois a proposta € queénitia
educacional se faca de uma maneira onde a baseateéja constantemente perpassada por imagensas)ls
textos, relatos e todos os meios disponiveis paeaocgaluno possa fazer pontes entre os temashealual e as
diversas realidades sociais e com isso possaguistando um pensamento mais critico a cada momento
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PLANO DE UNIDADE DIDATICA “:

PLANO DE UNIDADE

DISCIPLINA : HISTORIA O TEMPO PRESENTE

UNIDADE TEMATICA: Cidadania

SERIE/SEGMENTO: CURSO PRE-VESTIBULAR OFICINA DO SABER

ANO LETIVO : 2009 — Més de marcgo

NUMERO DE AULAS : 04 (QUATRO)

PROFESSOR ELSON LUIZ BARBOSA FILHO e monitores Jailton LirRodolfo Targino, André Tinoco.

JUSTIFICATIVA DA DISCILPLINA

: Em anexo

OBJETIVOS GERAIS: A partir dos contetdos trabalhados, possibititzs alunos conhecer de forma critica as diversapgaivas do

conceito de cidadania.

Objetivos especificos Contetdos/Temas Numero de Aulas Desenvolvimento
Metodolégico
- apresentar aos alunos diversds— Discussfes de Conceitos: 01 (uma) - Palestra de apresentacdo| do
conceitos a partir de referenciaisCidadania tema do més
tedricos criticos com objetivo de - Mdsica: cidaddo (Geraldo
dirimir dogmas preconceituosos| e Azevedo)
estimular o didlogo em alto nivella - Debate programado.
partir do desenvolvimento da
unidade didatica.
Discusséo de Textos: A partir ¢i2. Texto sugerido: do livro Pedagogi@l (uma) Dividir a turma em pequenos
leitura de determinados textpda indignacéo o capitulo “Alfabetizacgo grupos e desenvolver debatg a
possibilitar um debate com @& Miséria”, capitulo 1 e 2 do livro de partir das idéias destacadas nos
alunos que possibilite visdo alérRobert Seggal sobre direitos Humanos. textos pelos alunos.
do senso comum. Também foi aberta a leitura de texfos Musica de inicio: Zé do carogo
que os alunos achassem interessante (Leci Brandéo)
sobre o tema. Imagens selecionadgs:
Manchetes de jornais da semana.
- A partir de obras de referéncig 8 - Apresentacéo do documentario “llh@l (uma) - andlise, apresentagcdo | e
aluno tera a possibilidade de ver|dg&s Flores” discussao de documentario com
outra perspectiva o que discutiu participacéo livre dos alunos.
teoricamente. - andlise de letra de masica, como?| “a - 'D_iscussao das letras das
camne” (Farofa Carioca), “Todo musicas.
camburdo tem um pouco de nayio
negreiro”, “Tribunal de rua” (O Rapp4d),
“T6 ouvindo alguém me chamal”
(Racionais MC's)
- a partir da experiéncia de UM - Palestra com o professor Marg¢dxl (uma) - Palestra proferida pelo segdida
especialista e contetido até enti(vitto do Departamento de Histéria gla de debate a partir das idéjas
apresentado o0s alupos pqde EF autor de diversos livros a respdito trabalhqdas ao_longo do més.
trava_r um debate sucmtq a fim :iga tematica apresentada. Relatério escrito como 'tare a
suscitar um novo conhecimento para todos os alunos, estimulp a
Possibilitar a manifestacdo dps = _ L L confeccdo de textos, painéjs,
alunos através de diversos mogealizacéo de Verificagdo / Avaliaggdo performances, quadros murdis,
de expressdo com intuito de aferfor Parte dos alunos tanto para a atividades em grupo e outras
o grau de compreensdo |@fericdo de conteldos como para gue formas de express&o
desenvolvimento de conheciments/€ Possa ter a oportunidade de avel!ar
novo a partir dos conteGdp§S Professores e a metodologia
ministrados até entio aplicada, a dinamica desenvolvida e
poder ter voz ativa ho processo ensino-

aprendizagem.

Bibliografia: Em anexo

Livro Adotado: Textos setados

Observagoes:

49 Tomaremos um dos médulos mensais como exemplodem@nstrar como é o trabalho pedagégico e as
metodologias empregadas no trato com as questdiegsso
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Justificativa e objetivos da unidade de ensino:

O grande eixo norteador para a disciplina foi datttra de quebra de paradigmas,
com isso a postura que se buscou foi a aproximaQ#éo os preceitos mais ligados aos
tedricos da dita pés-modernidade, sobretudo Edgatinve o seu chamado “Pensamento
Complexo”, que de maneira bastante resumida sepasaibilidade de se conhecer algo a
partir de sua analise tomando-se como principiscodas diversas ciéncias em conjunto para
se chegar ao todo, ou seja, a ruptura com as gramedéades absolutas da modernidade. Nas
palavras de Morin (2002, pp 56) temos: “Um conheaito s6 € pertinente na medida em que
se situe num contexto. [...] Do mesmo modo, um @oimento sé é inteligivel se € possivel
restitui-lo em suas condi¢des historicas, socioligyie outras”. Essa é a marca que 0sS
idealizadores da disciplina Historia do Tempo Rres€HTP) pretendiam, ou seja, que 0s
diversos temas ao serem propostos fossem disctidnalisados em suas inidmeras nuances,
para que se quebrassem os reducionismos e sirapfis, com isso os alunos poderiam ter
acesso a discussdes mais elaboradas para a sagdoroidada e para seu empoderamento.

Dentro da perspectiva adotada p€BVC’s que entre outros olhares vislumbra ao
chamado “empoderament§’ que seria a constante valorizacdo da auto-estéma
fortalecimento da idéia de cidadania dos alunosddia principal € intervir de fato nas
praticas tidas como verdadeiras, s6 a partir de nrgalaquebra de paradigma por parte dos
alunos é que o plano de ensino realmente atingua sbjetivos. Como salienta Gohn (2004)
seriam “as ac¢Oes de impulso a grupos e comunidadgsial se busque a efetiva melhora de
suas existéncias, com autonomia, qualidade deevidamento de visdo critica da realidade
social”.

O curso ndo ambiciona que os alunos sejam esasahas tematicas trabalhadas
nessa disciplina, mas quer mostrar aos mesmosxigiers outras vertentes de conhecimento
e que o mundo que se tem no momento atual é feuttmh construgdo social, sendo assim,
tendo como eixo norteador a conscientizacdo, enmmpowmto e visando trabalhar de uma
maneira diferenciada e ndo panfletaria os temasretdes em suas vidas € que se tem a
dindmica da disciplina HTP. A perspectiva é quexpa discente consiga, minimamente, o

dito empoderamento e construgdo de uma identidatktiva a partir de um processo

%0 Alguns autores sustentam que o conceito de empo@erto no campo da Educacdo se deve em muito as
teorizacdes realizadas por Paulo Freire ao proportipo de educacdo mais ao estilo transformador e
progressista. Sobre essa questdo é interessantig® Raulo Freire, o educador brasileiro autortelono
Empoderamento, em seu sentido transformador, deiadte Leila de Castro Valoura (“Leila Kaas”), mbsivel

em <www.paulofreire.org/.../Paulo_Freire_e_o_caacele_empoderamento.pdf>. Ultima consulta em 30 de
junho de 2010.



desenvolvido dentro de um ano letivo em contato osntonteudos, debates, discussdes e
demais atividades pedagogicas.

Sendo assim, a Unidade Didatica referente a quektdCidadania” procura, ao
lancar luzes sobre temas tdo complexos e constaatestidiano dos alunos, produzir um
conhecimento novo a respeito de tal questdo. Igsrta de um referencial tedérico critico e
atual conjugado com uma metodologia onde os alawoos suas experiéncias de vida e
conhecimentos acumulados sejam sujeitos dessespomode busca de um novo saber, onde a
partir de exposi¢cdes teoricas, apresentacdo dadearicorrentes de pensamentos, exibicdo de
filmes e documentérios, analise de letras de msisieportagens de jornais e revistas
variados, culminando com um amplo debate onde w®alexpordo seus pontos de vista e
suas idéias, possa surgir um novo conhecimentquelara de antigos paradigmas. Como nas
experiéncias de Educacdo Popular de outrora, a&guegsie se coloca € fazer com que os
alunos se percebam como atores sociais protagenistarocesso de aprendizagem.

Com intuito de ser mais especifico, a referida bBdelDidatica sera apresentada em

quatro semanas ou quatro encontros e o trabaladasesenvolvido da seguinte forma:

- No primeiro encontro sera feito um amplo trabalho de exposicdo tedima
principais conceitos inerentes ao tema como: Abwldas tanto na visdo contemporanea
como a transformacdes historicas desses conctitiis,isso partindo-se da leitura prévia de
terminados capitulos de obras de referéncia. Tandend feita a dinamica de analise de
diversos jornais e revistas de grande circulacda jp@e os alunos percebam como é
trabalhada a questdo da cidadania, ou seja, @niffgrcomo € vista e trabalhada a cidadania.
Ex.: “crimes do colarinho branco”, crimes comunsn@ues juvenis, e “Pitt Boys” (termo
genericamente que designa os jovens de classessrediltas envolvidos com gangues de
vandalos), escola de classe alta comparada a ekcplkeriferia; hospital particular comparado
ao hospital publico etc. Sera feita, em conjuntm aos alunos, uma grande discussdo a

respeito do assunto apresentado a partir da atauwtores.

- No segundo encontrp leitura e debates de textos sugeridos do livrdPdelo
Freire “Pedagogia da indignacdo” o capitulo “Alfadecao e Miséria”, capitulo 1 e 2 do livro
de Robert Seggal sobre direitos Humanos e dema@stéidos e assistidos pelos alunos na
midia A idéia € que os alunos possam ter acesso a lelutextos diferenciados, que o0s
facam refletir além do senso comum. Também foiriticado que o aluno buscasse textos,

musicas, reportagens e tudo mais que 0s chamassm@io para a conducdo do tema por



varios formatos de midias. Mas deixando sempre cjae a todo momento poderia ocorrer a

intervencao destes para indagar, questionar erdecde qualquer discussao.

- No terceiro encontro sera exibido o documentario “llha das Flores” dopg
curtas do Sul produzido por Jorge Furtado em 188Rio Grande do Sul. Também seréo
analisadas letras de musicas atuais, como: “A C4FRagofa Carioca), “Todo camburdo tem
um pouco de Navio Negreiro”, “Tribunal de Rua” (Gagpa), “T6 ouvindo alguém me
chamar” (Racionais MC’s). Isso para que possa hanemexercicio comparativo, por parte
dos alunos, entre todo o contetdo apresentadotineoléncontro e a realidade apresentada
nas obras exibidas na aula. Como se fossem exemmhzsetos do exposto na teoria, tudo
isso tendo como parametro a realidade cotidianaabllo®s. Assim, busca-se apresentar aos
alunos uma nova oOtica a respeito de assuntos aparemte comuns e triviais para eles,
porém que guardam enorme complexidade e inumertwe$a peculiares, coma a
desigualdade social, racismo, entre outros, poréuestdo que se coloca é de como esses
temas tdo complexos séo tratados para que sejamigados em sala de aula. Importante
frisar que a escolha das musicas, por se tratauckessos atuais, ajudam para que os alunos
possam se situar em uma visdo mais contemporansgadejuestdoes, bem como, serve para
atrair mais a atengcdo desses, ao passo que musieasio as mais enfaticas, mas se
estivessem fora do universo imediato do corpo discgpoderia causar uma espécie de
rejeicao frente ao tema.

Esse encontro também € de grande importancia umaueepermite aos alunos uma
espécie de confrontacdo com a teoria estudadz@ides a partir das diversas leituras. Sendo
assim, o corpo discente cria um olhar mais crifiemte as imagens e musicas a sua

disposicéo.

- No quarto encontro sera realizada uma palestra com especialistagaza @
convidado sera o Professor do Departamento dertdisté UFF Marcos Alvitto. Experiente
pesquisador da tematica sobre cidadania e autativesas pesquisas sobre o tema. A
finalidade principal dessa apresentacdo € paraogualunos possam, em primeiro lugar,
adquirir maior conhecimento a partir da exposic@ogarte de um especialista, mas que um
amplo debate seja propiciado tendo em vista o adotapreendido até o presente momento.
Isso para que seja reforcado um dos alicerces st#plina que é a possibilidade de todos
poderem se expor e apresentarem as suas contabuap@rca dos assuntos apresentados,

tudo isso com intuito de fortalecer o sentido déigpacéo, reforco na auto-estima e senso de



cidadania por parte dos alunos, pois nessa dinatei@ala o corpo discente pode conquistar
um sentimento de maior valorizacdo e a sensacégaala sua voz realmente é ouvida.

Essa oportunidade, também sera dedicada a uméaedib final de apreensdo de
conteudo por parte dos alunos e para que essesrnamiissam avaliar como o professor se
houve na conducédo do tema e se a dinamica propadia efeito e como foi recebida pelos
alunos. Nao que a avaliacdo seja feita apenasnabdd curso, continuamente o processo €
avaliado e discutido, porém nesse ponto sera dapddumidade para que o0s alunos possam
apresentar as suas impressoes, isso através d@s ¥@mnas de producdo dos alunos, por
exemplo, através de trabalho em grupo, confeccaqudero mural, performance, poesia,
masica, entre outras, porém ao nivel de exerci@pgvatdrio para exame vestibular, uma
redacao ou relatério com tema apresentado pelessorf sera proposto a todos os alunos. A
idéia da verificacdo € que todos apresentem denaldarma o que o assunto, de fato, trouxe
de novo em sua compreensdo sobre o tema, quaisadofgram quebrados a partir da
abordagem que foi feita e 0 que acrescentou deiasvedas discutir a respeito do tema.

Acreditamos que essa metodologia sera de gran@depah os alunos, pois seguindo
essa sistematica pedagodgica estaremos quebraridmlez rtedrica como sdo normalmente
apresentados os conhecimentos e convidando ossatuse verem e verem 0 Seu cotidiano
nos assuntos ministrados em sala de aula. A pérsper de tentar resgatar vestigios das
experiéncias educacionais populares dos anos X@80o as praticas desenvolvidas pelo
“MCP”, “de pé no chdo também se aprende a ler"teasplogicamente guardando as devidas
proporcdes e os limites tedricos e logisticos queEspimos, porém a idéia e pér em pratica
um formato de Educacdo Popular que conseguissetiage praticas pedagogicas, contribuir
para formacgao cidada dos alunos e a construcatedadade coletiva ao longo do processo.

Assim sendo estaremos facilitando a participacaoodpo discente, pois acreditamos
gue uma outra metodologia deve ser empregada neseedesafio que € um curso de cunho
comunitario, onde diversos alunos ja foram exclsiidaliretamente, ou seja, mesmo que
tenham concluido o ensino médio formalmente, inédnmente estiveram longe da sala
devido a uma pratica pedagogica totalmente alheiaseaus universo. Logo a estratégia
pedagogica que deve ser adotada € aquela em dureoopassa se sentir incluido totalmente,
seu cotidiano discutido, suas experiéncias valdaga suas tradicbes e raizes culturais
tratadas com respeito e valorizagdo, em fim, ea&teve ser a incluséo total. Isso tem surtido
bastante efeito, pois 0s resultados mostram quesvéps alunos antes tidos comloinos
problemasa partir do tratamento condigno se apresentam @umms normais e capazes de

superar qualquer desafio como qualquer outro aluno.



4.3. A disciplina Cultura e Cidadania e sua represgacao:

A disciplina “Cultura e Cidadania”, como ficou egittiado em varios trabalhos
citados na presente pesquisa, tem uma represeitastamte destacada em um CPVC, pois é
0 momento privilegiado em que sdo desenvolvidasnaeeira mais enfatica e elaborada, as
diversas discussfes de cunho social e politicoa Raomos nocdo do que representa a
disciplina em questéo, ela deve ser pensada nurepgoiva em como foram planejados em
sua esséncia os temas transversais elencadosraaseftas Curriculares Nacionais (PCN'’s):

“0 compromisso com as construcdo da cidadania pedessariamente uma
pratica educacional voltada para a compreensdeal@ade social e dos direitos e
responsabilidades em relacéo a vida pessoal, \@letambiental. Nessa perspectiva
é que foram incorporadas como Temas Transversaiguestdes da Etica, da
Pluralidade Cultural, do Meio Ambiente, da Saldia ®rientacdo Sexual.

Isso ndo significa que tenham sido criadas noveasaou disciplinas [...],
0s objetivos e contelddos dos Temas Transversagdser incorporados nas areas
ja existentes e no trabalho educativo da escoémsi forma de organizar o trabalho
didatico que recebeu o nome de transversalidaBE€N( volume 8 - Etica: p 15)

E preciso lembrar que varios intelectuais, diversabalhos, artigos cientificos e
inlmeros seminarios teceram severas criticas sobmarater conservador, retrogrado,
impositivo e ideologico que poderia estar motivando construcdo dos Parametros
Curriculares Nacionais (PCN’s) por parte do goves®m que houvesse uma ampla
participacdo dos educadores na discussao e fordwldgs PCN'’s. Entretanto ha de se
reconhecer que a partir desses parametros minespgcificamente a parte que discorre
sobre os temas transversais, diversas questddsagétas para serem discutidas dentro da
escola de forma sistematica. Sobre essas criticdsréssante frisar que a critica formulada é
no tocante a maneira transversal, ou seja, natadiemte incluida no curriculo oficial como
esses temas sédo trabalhados em sala de aulaapdesé&rma nédo prioritaria ou enfatica, ndo
com destaque que deveria ter, mas de forma quassegundaria...

Ao tomarmos Libaneo (1994) como referéncia na Guedidatico-pedagdgica temos
como um dos paradigmas do trabalho docente € atitentle preparacdo dos alunos para o
desempenho da cidadania e essa € uma das prerdsgalsanejamento do trabalho na

disciplina “Historia do Tempo Presente”, sobre igg@mos:

“[...] A aquisi¢do do dominio tedrico-pratico ddbsa sistematizado € uma
necessidade humana, parte integrante das demalg;@es de sobrevivéncia, pois
possibilita a participacdo mais plena de todos nada do trabalho, da cultura, da



cidadania. Eis por que falamos da socializacdo emodratizagdo do saber
sistematizado.” (LIBANEO, 1994:130)

Na realidade o que se vislumbra com a disciplin® ldTque a mesma seja percebida
nao como uma forma de tema transversal hipert@fiad seja, 0 que se tem comumente
desenvolvido de forma discreta e ocasional nadasdda perspectiva de agdo em um CPVC
essa disciplina teria figura de protagonismo. Rdsaque as tematicas trabalhadas por essa
disciplina deveréo servir de parametros para asiskdes desenvolvidas nas demais.

Entretanto algumas questdes devem ser discutidahea: varios professores do curso
se negam a assumir responsabilidade com “Cult@idadania” e os argumentos sdo 0s mais
variados, desde a falta de conhecimento espedfictema, dificuldade de formulacdo de
encadeamento entre os temas sociais e 0s conteablathados nos exames vestibulares, até
a negacao do trabalho das questdes sociais em nsm pre-vestibular, fato esse que revela
uma profunda contradicdo, pois se trata de um cdeserfil comunitario, sendo assim,
apenas um determinado numero de professores acabenvblvendo essa tematica,
especificamente os professores ligados ao campoci@asias humanas. Isso coloca o
planejamento inicial da disciplina em questdo saks um dos conceitos de Santos (2006)
que sdo os “pactos ideoldgicos frouxos”, ou segisaiplina foi pensada a partir do trabalho
de todos os professores e a insercdo de seus éamtaxslas as demais disciplinas, fato esse
gue ndo vem acontecendo historicamente no casdamrEntretanto, mesmo a revelia de
varios obstaculos a disciplina segue sendo minigteam geral pelos professores da area das
ciéncias humanas, notadamente Geografia e Histdi@ganbém por alguns colaboradores de
outras disciplinas.

Por conta da acdo dessa disciplina no curso, alguati@idades foram e sao
desenvolvidas, o que ratifica a proposta da acpartr de uma abordagem diferenciada e
com temas diversificados que consiga tirar o aldadnércia representada pela pedagogia
tradicional, onde o mesmo € um mero depoésito dehemmentos, e reforcando o
compromisso inovador ao propor um modelo de Educ&gfpular; as atividades podem ser
exemplificadas como: “Trabalho de Campo no Pargaeidwal da Tijuca”, realizado sempre
no segundo semestre do ano letivo e se trata deauaaonde a partir da dindmica da
realizacdo de caminhada através das trilhas dadtoda Tijuca os alunos possam discorrer
sobre aspectos geograficos, historicos, biolégarassuas variadas nuances; “Aula sobre o
Rio Antigo”, nessa oportunidade € recriada, guatdaas limitacdes orcamentérias e
logisticas, uma “Roda de Samba aos moldes do Rig@&nonde um grupo de samba faz o



resgate da musica tipicamente negra fazendo unmhagardas musicas que marcaram época
ao longo do século XX, importante ressaltar quelpbr as muasicas € feito uma exposicdo de
video do cenario da época como as roupas que %@ ngguele momento, as ruas, 0S morros,
0s tipos caracteristicos daquele periodo histéfibomingo é dia de Cinema”, projeto que
tem como proposta a exibicdo de filmes e documiestaque tenham pertinéncia com a
discusséo social, essa atividade é seguida deedetwatt personalidades dos diversos campos
do saber; Palestras com diversos convidados, qupes&oas com alguma insercado no campo
social e da cultura para que a partir da expeaéedrica e pratica os alunos possam ver e se
ver como possiveis protagonistas.

E fundamental ressaltar que as diversas discus@desavadas a luz de um referencial
multicultural critico, como preceitua Canen (2008), seja, na perspectiva de mostrar ao
corpo discente que diversas culturas em variadogsextos historicos estdo presente na
producdo histérica e que as inuUmeras culturas téanimportancia a serem destacadas,
rompendo com isso com a forma usual de se mosttanstru¢do histérica a partir de um
anico vieis, que quase sempre é branco e ocidddaala importancia do uso de materiais
variados, de recursos pedagogicos cuidadosamelet@osados, de imagens nao caricatas
gue possam representar qualquer tipo de etniaabalho sistematico com musicas em que o
cotidiano dos alunos seja aludido; de livros quedqem os que sempre aparecem com
marginalizados em papel de protagonistas, sobra ggsstdo em especial, é importante
mencionar a oportunidade em que uma atividade agpadoi realizada a partir da ida dos
alunos ao teatro assistir a pela “Bakulo”, ondemadtica negra era abordada a partir de um
viéis contado por um elenco negro, coroando a eptasdo com um grande bate-papo entro
o elenco e os alunos do CPVC, ou seja, uma padsithd de didlogo com outros referenciais,
ou seja, uma perspectiva de trabalho para umaqresira de paradigmas como bem nos
mostra Khun (2003), onde a partir de acesso ao nowge a crise com as antigas verdades
pré-concebidas e a possibilidade de construcdo me mova. Ou se tomarmos como
referéncia Souza Santos (2002), podemos ter nessa dos CPVC’s a possibilidade da
derrubada do Paradigma Dominante e a possivebordg Paradigma Emergente.

O importante € que o objetivo ultimo dessa disegberia a possibilidade dos alunos

conquistarem os germes de conscientizacao e dodemgmoento para uma tomada de postura



em relacdo ao mundo ao seu redor, sobre isso pedparceber a entrevista de um dos
coordenadores do Curso Oficina do SaberA4FF

“[...] A dindmica do pré é garantir a pluralidadeagoulsacdo de cada
pessoa. Tivemos a felicidade mesmo, em notar gesardisciplina... Ela comecou a
ter o seu delinear em torno da questao racial, ilomais da questdo dos espacos
urbanos de exclusdo, na questdo dos conflitos agse portar diante dos desafios
da sociedade.

Pode ser o grande diferencial do trabalho com &elap fio que
vai conduzir a operacionalizacéo da Lei 10.639.igtddia do Tempo Presente tem
viabilizando isso e ta claramente viabilizando goe no ano de 2005 nds tivemos
uma pega de teatro produzida e encenada por alguesinalizou, se tivéssemos a
fim de ver um produto ou uma coisa concreta, aqgoe¢a concretizou a disciplina
Histéria do Tempo Presente, assim como no meio demuo ano tivemos um
seminario discutindo a questéo racial, (...), masento do final do ano, a peca feita
pelos alunos sinalizou, mexemos com os garotos...”

Porém uma questéo que temos a frisar é que a dia&loicurso ao longo dos ultimos
anos tem construido um novo re-arranjo politicoeodéterminadas questfes ideoldgicas sdo
partilhadas por grupos especificos, isso se tradpartir da analise de dados coletados junto
aos professores desse espaco escolar.

Em questionaritf passado aos professores do curso obtivemos asegealidade:

Um dos tépicos arguidos foi o que se refere a camperiodicidade os professores
trabalham a questéo social em suas disciplinagaldawmo alternativas de respostas: Sempre,
quinzenalmente; bimestralmente/trimestralmentedqoeestralmente; ocasionalmente. 50%
dos professores responderam “ocasionalmente”, @) demetade dos professores afirmou
gue o trato da questao social ndo seria uma paideighara eles, ou que em caso de prioridade
essa era secundaria. Este fato pode ser compreerditlz da leitura que foi feita
anteriormente quando segundo um dos referenciaricds para essa disciplina, Edgard
Morin ao conceituar alguns tipos de reformas desgmento que seriam umas de forma
paradigmaticas e outras de forma pragmaticas, gssdessores menos afeitos a uma
discusséo direta tomando como base a questdo podatiam ser incluidos no rol dagueles
ligados a forma pragmatica, onde os conteudosididiteriam peso preponderante em suas
praticas pedagogicas. Ao se fazer uma leitura afaisada sobre esse fato, iremos notar que
essa resposta negativa frente as questdes sogidisexzorrente entre para quase todos os
professores das ditas Ciéncias Exatas, como Matandtisica e Quimica. Polemizando

ainda mais, iremos perceber que varios dessesagelacam alheios as questdes sociais

®1 Entrevista do Professor José Nilton, um dos cowmderes do Curso Pré-Universitario Oficina do Saber
2005.
°2 Questionario para professores em anexo.



estdo no curso ministrando as suas aulas hd majsatieo anos. Reforcando o argumento de
Nossos entrevistados, tivemos que em sua maiogaodsssores, monitores e colaboradores
ligados a area das Ciéncias Humanas respondeutguetca social € recorrente em todos os
seus temas de discussao, porém a de ser feitaass@va que essas respostas ndao puderam
ser checadas in loco com a verificacao dos divé?tansos de Aulas desses professores.

Uma outra questdo que também pode ser lida de rmaneirelata a anterior,
perguntava aos professores como era sua relacparticipacdo com a disciplina “Histéria
do Tempo Presente”, novamente somando as repagjativias temos que mais de 50% dos
professores do curso responderam que: “participagaporadicamente dessa disciplina,
somente quando percebiam condi¢cdes de inserir alipsnseus temas a sua disciplina” e
alguns foram mais enfaticos ao responderem queow@geguiam fazer ligacao entre as suas
disciplinas e “Historia do Tempo Presente”. Isseel@ que varias das disciplinas ndo séo
planejadas de forma a contemplar os temas sog@sglamente esses professores sdo em sua
maioria das disciplinas de Ciéncias Exatas. Diter€lo raciocinio anterior, grande parte dos
professores ja foram categoricos ao responderemm@piese utilizam dos temas da HTP em
suas aulas, ai a discussdo reside nos argumenfoegamos por estes, que vao desde
impericia, como falta de tempo habil frente aodeahos cobrados nas provas do vestibular.

Outras perguntas foram feitas e dessa vez relatasre conducao do curso pela atual
coordenagao:

Uma delas perguntava como os professores planejagasnas disciplinas e a outra
com qual periodicidade ocorriam as reunifes pedeg®gAs repostas foram contundentes:
Em relagéo a primeira pergunta, quase a totalidaderofessores responderam que planejam
de forma isolada ou quando muito a partir do grdedalisciplinas afins. Quanto as reunides
pedagogicas novamente a totalidade respondeu agsi@@rrem quadrimestralmente, ou seja,
quando ocorrem. Isso revela que o curso passamparctise de identidade onde as diretrizes
nao séo delineadas a partir de uma lideranga eoesavicta dos rumos a seguir.

Sobre essa questdo podemos nos fundamentar em unossies referenciais que é
Maria da Gléria Gohn quando critica a cooptacédo que passa alguns dos movimentos
sociais, no caso do curso em especifico, esseséataz presente a partir da confirmacéo do
préprio coordenador do curso quando atualmenteifigaab curso como um projeto de
extensdo da UFF onde os alunos da Universidadaddélaminense tenham um espacgo de
atuacdo. Afirma de maneira categorica que o cudisoenum projeto que se qualifique como

movimento social e sim um projeto de extensao eodahdeve obediéncia a Universidade.



Quanto a essa polémica séo interessantes as pgalpnoeridas na entrevista do
professor de Geografia Jorge Mitrano, um dos psofes mais antigos do curso quando ao
afirmar para que a sua disciplina poder “sobreViaer longo dos quase 10 anos em que
milita no curso foi preciso que ele desenvolvesaeptojeto dentro do projeto maior que é o
curso, pois, em sua leitura critica, o curso aocoseprometer cada vez mais com a maquina
estatal representada pela Universidade Federalifidmse foi perdendo aos poucos a sua
esséncia e identidade e criando distorcdbes comgéa &solada de professores, a nao
polemizacdo das questbes sociais, a burocratizagéice outras, entretanto ainda existe
espaco para o dialogo de temas sociais e issoggoderificado em especifico nas disciplinas
ligadas as Ciéncias Humanas e em especifico emridisto Tempo Presente, matéria essa
que participa ativamente, mesmo a revelia de asittle outros professores que véem 0 Curso
de maneira diferente. Mesmo driblando certos egjembas para levar a cabo seus
planejamentos pedagdgicos, isso pode ser evideneiadsuas palavras ao afirmar que sua
proposta de trabalho de campo na Floresta da T§ac®e tornou uma atividade respeitada e
reconhecida pelo curso apds muita insisténcia geperanca, pois nado foram raras as vezes
que a coordenagcdo esvaziou seus planejamentos lde dau campo ao nao apoiar
enfaticamente essa estratégia.

Um outro relato de muita valia é o do professog®éAboud, atualmente se encontra
fora do projeto. Trata-se de um professor da padgoi Departamento de Educacao Fisica da
UFF que participou ativamente entre os anos de 20022005 lecionando a disciplina
Historia do Brasil, além de participar da elabooagé projetos para financiamento do curso e
planejamento de atividades pedagdégicas diversdicatbmo Projeto de Estudos Contra
Homofobia, visita guiada ao Rio Antigo, entre ositr&egundo este 0 curso passa por uma
fase de grandes mudancas em que a proximidaderéticaccom a UFF tende a desvirtuar as
bases comunitarias propostas no inicio do projBtessa feita, as preocupacdes mais
prementes dos coordenadores tendem a ser direa®namm as prestacdes de contas,
aquisicdo de bolsas de financiamento, confeccddidais para bolsas de fomentos junto as
diversas agéncias financiadoras, deixando de ladenoplano secundario as varias questbes
pedagogicas e sociais e ndo permitindo que umaleoacao colegiada e plural fizesse parte
do curso. Isso se reflete na postura do projetotepe varios professores e colaboradores se
afastando por conta dessa guinada em dire¢cao cgmsjiae preconizava as bases do curso.

Essa fala do professor em questdo pode estaraléaf@ndo uma critica contundente
a coordenacédo, mas por outro lado pode estar ev@&®D uma questdo que se apresenta

como fato comum a algumas instituicbes do terceietor que tém um crescimento



demasiado, ou seja, trata-se da real institucisgdio desses espacos comunitarios. Isto €,
acaba ocorrendo um crescimento tal, que os elesel@alirecdo do projeto acabam tendo
suas atribuicdes iniciais extrapoladas e tendosgueter somente a questdes tidas como mais
burocraticas, como prestacdo de contas, confecedorajetos e demais atividades, o que
dificulta a uma participacdo mais ativa na milii@ansocial e em algumas situagbes a
cooptacdo pela maquina estatal, fato esse disoopat Gohn (1991). O ideal seria a
pulverizacdo das tarefas desempenhadas pelos bpadates, composicdo de uma
coordenacéao colegiada onde as atribuicdes fosskgadas aos professores e colaboradores,
rodizio de fun¢des, entre outras.

Com todos esses obstaculos, os resultados obtidodisaiplina HTP podem se
qualificado como muito bom, uma vez que diversaa@d passaram a ter uma outra visdo em
relacdo ao meio em que vivem e ao mundo de umaafonas geral. Varios desses que
chegaram a Universidade o fizeram com uma post@amdior comprometimento e
engajamento. E o caso dos alunos Jailton Lira, Rodargino e André Tinoco. Os dois
primeiros chegaram a ser presidentes do Diretécexd@mico do Curso de Biblioteconomia e
participam ativamente de seu curso apresentantalti@ em seminarios, participando de
debates e encontros estudantis e ainda participantudsos comunitarios agora como
professores e coordenadores. André Tinoco partidégparganizacdo de projetos voltados a
cursos comunitarios, como o projeto “Domingo € dkacinema”, além de ser professor de
cursos comunitarios em paralelo com a funcédo deegsor da rede particular e privada de
ensino. Esses sdo apenas alguns casos de alun@s-aosos que hoje continuam e renovam
0 movimento dos cursos comunitérios.

Entretanto ndo devemos ter a ilusdo que o proaassiao/aprendizado em um curso
comunitario ocorre sem tensdes quer seja ha padagdgica, quer seja na sua estrutura
administrativa e durante todo o corpo do traba#miamos nos apoiar nessa premissa, pois
sabemos que uma das questdes que movem o tralialhond de centenas de educadores é
saber que mesmo em meio a tantos obstaculos esewbgersos jovens de classes populares
gue se matriculam nos cursos comunitarios conseghegar por meio de muito esforco ao
curso superior, e o fazem na maioria das vezeswuomlhar muito mais atento e perspicaz
sobre as sua realidade, dai a defesa para quemeskdidade de ensino, na sua esséncia
pedagdgica possa ser melhor aproveitada em olitreis le ensino.



POSSIVEIS CONCLUSOES:

A pesquisa tinha como objetivo principal pensaemalcratizacdo do Ensino Superior,
de modo que o seu acesso se fizesse de maneiraiguali$aria e possivel a todos que
tivessem esse nivel de ensino como meta. Entrefamtindo da constatacdo via pesquisas
diversas que dao conta da exclusdo que grande gmrdeciedade sofre em relacdo a esse
acesso surgem no seio dos movimentos sociais os0€Ure-Vestibulares Comunitarios
(CPVC's) como elemento de tensionamento frentestadB.

Procuramos situar o nosso objeto de estudo nasdi&olque analisou a sua insergéo e
dindmica junto aos movimentos sociais e tinhamganahs questdes de trabalho, como:
analisar até que ponto 0s cursos comunitarios gaese transformar os seus discursos em
praticas pedagodgicas; como a disciplina “Cultur€idadania” participa da formacédo do
curriculo desse tipo de curso e qual a sua impdedrara a formacdo cidada dos alunos;
analisar como se dao as dinamicas internas dos GPMaa compreender os diversos
embates e disputas pelo poder no interior desgeg@s educacionais; analisar como esses
cursos agem no tensionamento ao Estado para anmaplacéo de Politicas Publicas.

Os CPVC's, criados no seio dos movimentos so@ais/m no sentido de polemizar o
acesso ao Ensino Superior as camadas mais espokmd@momicamente através de um
formato pedagodgico que se aproxima ou toma comerémfia os preceitos da Educacao
Popular fazendo com que o corpo discente conspga@racao para o exame vestibular e em
paralelo uma formacéo no aspecto cidadao. Isseveste de objetivo principal & medida que
para 0s movimentos sociais, uma das questdes alaimntes € que o aluno, além do acesso
ao Ensino Superior, ele consiga vislumbrar uma a@enszacdo e olhar critico acerca do
mundo que o cerca. Onde ao longo do processo eapmeodizado ele crie minimamente
uma identidade coletiva.

Outra questdo que foi foco de andlise era disamdino a disciplina Cultura e
Cidadania participa da formag&o do curriculo de@RVC. Para tal analisamos as falas de
varios colaboradores e professores desses cummscdimo um vasto acervo bibliografico.
Essa pesquisa nos mostrou que em curso dessazaatucksciplina em questdo € o espaco
privilegiado para a discussdo e debates de tentéissdO que favorece em muito a criagcao
da identidade coletiva por parte destes. Ressaltaiathbém o0 surgimento de um
reconhecimento de classe com os demais alunogjaussria a possibilidade de ruptura com
uma dita Pedagogia Tradicional e formulacdo de sagdais afeitas a logica progressista.

Porém vimos como esse discurso ndo € acompanhadodus dentro de uma instituicao



comunitaria e 0s motivos seriam 0s mais variadasyreo as demais disciplinas se sentem
desobrigadas a partir do momento em que percebaxist&ncia de um momento especifico
para esse tipo de discussodes.

Ressaltando que a disciplina aludida se mostraud® importancia no que se refere
a formacéo cidada dos alunos. Muito embora essagt&pessida no terreno da subjetividade e
isso ndo seja uma tarefa de facil mensuracéo;éstrde entrevistas, relatorios e falas de
alunos pudemos perceber como essa matéria agriegasvaa formacao dos alunos. Isso se
percebe nas acdes dos alunos ao adentrarem a $itéder, na sua visdo de mundo quando
questionados sobre sua acao profissional no futwrogtorno ao pré-vestibular para, de certa
forma, retribuir e favorecer a outros como ele doranagédo e possibilidade de acesso ao
Ensino Superior.

Vimos também, que diferentemente do senso comuroyrge®s comunitarios ndo sao
espacos escolares livres de embates e disputasaisitdsso se evidenciou nas falas dos
entrevistados, que em diversas situacbes frisa@mmo co cotidiano dessas instituicbes é
permeado por inumeras disputas por poder e porrmasiilidade, como ocorrem 0s
choques para hegemonia no interior desses cumsog as demandas a serem apresentadas
ao Poder Publico sdo discutidas, enfim, ndo sdacgespideais. Essa foi uma questédo
importante, pois rompe com a Vvisdo que se tem gsEsanovimentos seriam como um todo
homogéneo. De acordo com as discussdes pudema@beeoomo em cada ndcleo se operam
realidades diversas, porém sempre com um mesnaeotiidutor que seria a formacao cidada e
0 acesso ao Ensino Superior.

Por fim, pudemos perceber como 0s cursos se apaeseomo signatarios dos Novos
Movimentos Sociais e como agem no tensionamentstaote do Estado. Entretanto vimos
gue 0 campo passa por uma espécie de refluxo ejesstio estaria ligada a contextos socio-
historicos mais especificos. Porém os cursos cdarios tém um papel destacado junto a
sociedade ao servir de contraponto a um determimeaxdielo excludente onde os mais pobres
e em especifico 0s negros estariam a revelia disa@®s niveis mais altos do Ensino.

Finalizando. Tomemos as palavras dos alunos desgsmunitarios para perceber a
contribuicdo que os cursos agregam a sua formagadéce perceber a sua visao relacao ao
mundo que o cerca. Vejamos algumas impressoeslaossaao término de alguns maédulos

de estudo da disciplina Historia do Tempo Presente:

“Com as aulas de Histéria do Tempo Presente eundpie refletir sobre os
assuntos atuais, por exemplo, coisas do dia a i €oisas que eu achava
normais, mas se for refletir bem, ndo séo.” (...)



Aluno Leonardo Martins

“As aulas foram de muita importancia. Abordaramasrhastante polémicos e por
isso muito importantes. As aulas fluiram de umamborbastante legal... (...)
Gostaria de ressaltar 0 mérito da equipe docentecqm bastante propriedade
iniciava as discuss@es numa linguagem extremana@etesivel a nés alunos (bem
povao mesmo). Com isso nado tinha como ndo se prendensmstos e refletir

sobre eles. Foram abordados temas tao importaatasopnosso objetivo principal

— vestibular — quanto para o nosso dia-a-dia.”

Aluno (a) ndo identificado (a)

“Com todo material que foi apresentado, eu tireiauconclusdo: a
grande diferenca no mundo. Diferenca em sentidaiseriminacdo com pobre,
negros, religido etc. Esse tipo de pessoas pavaiedade ndo € gente, ndo tem os
mesmos direitos (e 0 que eu parei para analisartadmisso € que eu me incluo
nesse quadro). (...)"

Aluna Linea Gomes

“O que é povo que nao conhece a sua Historia?

O que é povo que ndo conhece cidadania?

O que é povo que na se indigna?

O que é povo que fecha os olhos para o0 que acoat®ae volta?
O que é povo que aceita tudo, mesmo o inaceitavel?
O que é povo que ndo sabe que pode fazer a diégteng
O que é esse povo?

Nada!

Esta na hora desse povo mudar de atitude

E eleira

Hoje, amanha ou depois

Um dia acontece!”

Aluno (a) ndo identificado (a)

“BRASIL X Brasil

“Vou falar de uma gente, sempre rindo,

Sempre contente. Prazer nem sei se sente!
Quase ndo tem o que comer”.

“Gente pobre e sofrida, luta sempre
Sem medida, mas ndo vé uma saida
Acha que é um cidadao...
Ora veja, como ndo? Se esta na Constituicdo
Posso ser pobre, ser negédo, mas eu sou um cidadao
Meu amigo veja bem, se direito vocé ndo tem
Vou dizer quem é quem...
E mais um na multidao!” (...)
Aluno Ed Alcéntara

“Para mencionar a importancia da Histéria do TerRgesente vou
contar um triste fato onde pude perceber comolalagi® dos menos favorecidos é
cruel: (nesse ponto o aluno descreve sua obsenzag¢é@speito de um menino em
situacé@o de rua que lhe veio pedir que compraskalas que vendia e sua angustia
frente a todas as pessoas que passavam por esee mé&ingiam” ndo vé-l0...)

Com tudo isso pude entender um dos maiores obgetiles aulas de
Historia do Tempo Presente que é enxergar a realidando se conformar com esta
realidade, pois sei que a mudanga é dificil masséipel.”
Aluno Rodolfo Che Targino - O que é povo que nathege a sua Historia?
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ANEXOS:

Anexo 1 -ROTEIRO PARA ENTREVISTA

ENTREVISTADO:

LOCAL: / DIA:

PERGUNTAS:

1. Como se deu a sua aproximagao com 0s movimsotiss?

2. Qual era a demanda inicial dos cursos comuoitéei como vocés se articulavam para apresentar essa
demanda?

3. Como eram definidas as prioridades para estipslaemandas que seriam apresentadas ao PodiepP bl

4. Como se deu historicamente a dos Cursos ComositZom o Estado e os seus representantes?

5. Como se dava o jogo de poder (dentro e foraudmbacomunitario) entre a apresentacdo de uma adkeneaa
sua contemplacdo ou néo pelo Estado? Disputasaster Rupturas... Embates...

6. Como era a relagdo dos cursos comunitariosrnaufagdo de questionamentos / tensionamentos add=st

7. Como o Sr analisa as politicas publicas do Bstatno a criagdo da SECAD, PROUNI, REUNI, Conexdes
dos Saberes, Politicas de Cotas, ENEM... Relacamadmo as lutas e demandas dos cursos pré-vastibul
comunitarios?

8. Como o Sr analisa atualmente o movimento s@eivestibulares comunitarios apés mais de 15 deros
militncia e lutas, imerso em um Estado cada veg afenado com neoliberalismo?

9. Como o Sr vé os curriculos dos cursos comuogaalacionados a sua bandeira enquanto movimeoial s

Anexo 2 - QUESTIONARIO DE ENTREVISTA PROFESSORES PHE-VESTIBULAR COMUNITARIO
Professor da disciplina:

1. Ha quanto tempo vocé atua nesse CPVC como volanp?
( )1lano ( )2ea 3 anos () de 4anbs () mais
2. Como vocé percebe a articulagdo entre os conteigd do vestibular e as tematicas sociais sendo
trabalhadas no CPVC?
) Insatisfatoria () S#dtria ( )Boa () Muitod ( ) Otima
. Como vocé planeja os seus conteldos?
) A partir da sua prépria experiéncia () A partir das indicacfes da coordenacaoutso
) A partir do trabalho em grupo com as disoigé afins () A partir do P&Pcurso

) A partir do trabalho em grupo na prépria iliBoa

(

3

(

(

(

4. Como vocé seleciona o seu material didatico?

() A partir da sua prépria experiéncia () A partir das indicacdes da coordenacaouteo
() A partir do trabalho em grupo com as disoipdi afins () A partir do P&Pcurso
() A partir do trabalho em grupo na prépria giboa

5

. Com qual frequiéncia ocorrem as reunides pedagagis do CPVC?



) Mensalmente () Bimedinante / Trimestralmente
) Quadrimestralmente () Ocasionalrgen
. Com qual periodicidade vocé trabalha os trabalh@s temas sociais juntos com a sua disciplina?
)Sempre (' )Qunalmente () MensalmerBarestralmente
) Trimestralmente / quadrimestralmente { Ocasionalmente

. Quais os recursos pedagdgicos vocé costuma méli para tratar de temas sociais em suas aulas?
) Musicas ( ) Filmes ( ) Documerbdri ( ) Jornais/ Revistas/ Textos ) Yarios
. As decisbes e os rumos pedagdgicos do CPVC tefmados:

) A partir da sua propria experiéncia ( pdxtir das indicagcdes da coordenacao do curso

~ N 00 N~ N N~ N~ 0O /~

) A partir do trabalho em grupo com as disciad afins ( ) A partir do PPP do curso (A partir do
trabalho em grupo na prépria disciplina

9. Como vocé percebe sua aproximacao com a temateatividades sociais?

() Engajado () Simpatizante () Observador () Indiferente

10. Como vocé se sente quanto ao atendimento de suxpectativas sendo atendidas em relacdo a sua

ligacdo a um projeto voltado a um movimento sociao desempenhar suas atividades no CPVC?

() Insatisfatoria () S#dtria ( )Boa (Mpito boa () Otima

11. Como é a sua participacdo na construcdo do PRI seu curso, mesmo que esse PPP esteja em
construcao?

() Efetiva ( ) Esporadica () S6 quando solicitado ) Nunca participo

12. Para vocé o curso como um todo consegue trantind mensagem social aos alunos de maneira?
() Insatisfatoria () Satigfiaa ( )Boa () Muboa ( ) Otima

13. Para vocé qual o grupo que teria maiores difitdades para transmitir essa mensagem social aos
alunos?

() Humanas () Exatas ( ) Biomédicas )(Coordenacéo

14. Essa dificuldade teria como principal fundamerd?

() Dificuldade de relacionar tema social conisziglina () Questdes partares

() Estrutura do curso () Presséo para passar contedd vestibular

15. Com qual periodicidade vocé percebe o curso @esolvendo atividades extra-classe?

(...) Mensalmente () Bimestralmente () Trimestralmente () Quadrimestrahte

16. Qual o grupo que se envolve mais nessas ativiga?

() Humanas ( )Exatas ( ) Biomédicas () Coordenacdo ( ) Todos

17. Como € sua participacdo na disciplina Cultura €idadania?

() Participo ativamente () Participsenido seus temas em minha disciplinas

() Participo esporadicamente quando que percebdices de inserir essa tematica em meus corgeldo

() Nao consigo fazer uma ligacédo entre essatiesng minha disciplina



