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RESUMO

A pesquisa de mestrado foi pensada a partir deigoasentos sobre a implementacao
da lei 10.639/03, na rede municipal de Niterdi.ddiso sobre a questdo do movimento
negro para a efetivacdo da lei, do seu viés dadedmbito juridico e enquanto acao
afirmativa, bem como sua importancia como elemenitwicular. O objetivo desta
pesquisa é relacionar contribuicdes que foramzaddis pela Fundacdo Municipal de
Educacado de Niterdi, para a abordagem das quesibes as relagdes étnico-raciais na
educacao. A pesquisa foi realizada mediante aptdafuento de bibliografia sobre a
tematica, entrevistas e analise de documentosazbtidom base nos dados colhidos
podemos afirmar que houve articulacdo positiva erttido de estimular o dialogo e
ampliar os espacos de discussao sobre a tematieaeslucadores/as em exercicio na
rede municipal de Niterdi.

Palavras-chave Relagdes Etnico-Raciais; Educacgio; Formac&o Moandi.



ABSTRACT

The present research was thought based on quesgfsoabout the implementation of the Law
10.639/03 in the municipal stance in Niteréi. | &b the question of the black movement for
the law’s effectuation, as well as its juridicaldenstandings as an affirmative action and its
importance as a curricular element. The goal &f thsearch is to relate the contributions that
the Fundac&do Municipal de Educacédo has done tagpmach of the ethnic-racial questions
in education. The research was made based on deépegraphical approach of the theme,
interviews and document analysis. Based on thetdkémn from the research material we can
affirm that there was a positive articulation ire tHirection of stimulating the dialog and
expanding the boarders of discussion about the éheithin the educators working on the

municipal schools of Niterai.

Keywords:Ethnic-Racial Relation; Education; Continuous Fadiora
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INTRODUCAO

O racismo ainda € um dos problemas sociais querilbontde forma
significativa para a manutencdo das desigualdadesais, econbmicas e culturais —
acentuadamente nos paises com historico de cof@mzuropéia como o Brasil — na medida
em gue cerceia, subtrai espacos e tolhe ou towsivais as identidades raciais.

Temos observado que a projecdo das populacdesshegrasociedade
brasileira foi consequéncia de uma série de menasisideoldgicos que forjaram uma
pseudoidentidade calcada na inferioridade e naugabfio dessas populacbes (SOUSA,
1983). Convém assinalar, entretanto, que essasdggasio deixaram de ser questionadas e
tensionadas pelos movimentos sociais de resistédes&sas populagdes ao longo dos anos.

Com base nesse entendimento, essa pesquisa éirauiciaate de estudos
iniciados durante o curso de pos-graduadato sensu na Universidade Federal
Fluminens&UFF). No referido trabalho, tive como preocupac@mtral teorizar sobre a
inclusdo das relag@es raciais no curriculo escelagendo como objeto a lei 10.639/03 e suas
especificidades.

Procurei, através deste estudo bibliografico, amadr meus
conhecimentos sobre a questdo do racismo, levamdooasideracdo sua complexidade no
ambito da sociologia e da educacdo. Assim, pudeonérontar com a questdo racial no
Brasil, sua formacdo no imaginario popular (SEYFERT999, 2002), discussfes politico
ideoldgicas sobre conceitos relacionados ao teaga, racismo e preconceitoo ambito da
sociologia (SANTOS, 1980; SEYFERTH, s./d., MUNANGARQ04; PEREIRA, 2001;
GOMES, 2005), algumas acdes anti-racistas deseadeslvpor movimentos sociais de
resisténcia, de valorizagcdo da cultura afro-bragildMOURA, 1983; BERND, 1988;
NASCIMENTO, 1997; MUNANGA, 1999), até culminar enuagtionamentos politicos
pertinentes a lei enquanto instrumento juridicoN$®S, 2005; PEREIRA, 2001).

Considerei a questao da conceituacdo dos termopouto importante nos
estudos sobre questdes raciais visto que equivess® sentido acarretam nao raro em uma

desvirtuagdo no processo de discussdo sobre aidanbr esse motivo, permanece nesse

1 O termo foi escolhido para designar negros, negeasentido de coletividade considerando as dinensé
politico-ideolégicas conforme nos assinala Munai29@4, p.30).

 Trata-se de um curso de pés-graduacdo, especidizao sensy denominado Profissionais da Escola e
Préaticas Curriculares, concluido em 2007.
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estudo, a preocupagcdo com a utilizacdo dos termesaeconceituacdo, no ambito da
sociologia, onde procuro fazer escolhas coereraestpatar das discussdes do texto.

O trabalho de pés-graduacdo, em questao, resuttoarteyo publicado em
livio® que posteriormente foi apresentado a gradu&mtiodiversos cursos da UFF. O convite
foi feito pela professora Lucimeire Costa, que cas@o atuava na disciplina de Didética. Os
didlogos proporcionados por este encontro forangrdede relevancia e influenciaram as
indagacdes que antecederam o projeto para estaigesq

Foi a partir deste trabalho que tive a oportunidaeleniciar meus estudos
sobre a tematica que ha muito ja causava incbm@daprofundamento no tema me
impulsionou a buscar pares, ndo apenas para distuguestdo, mas para desenvolver
iniciativas concretas, na medida em que ia conslata observando nas relacdes cotidianas
do espaco/tempaescolar, que o racismo contra as populacdes nemrda estava presente, e
gue por incidir frequentemente de maneira difusaRINANDES, 1989) e enraizada no
imaginario popular (SEYFERTH, 2002), além de seritasuvezes sustentado pelos
mecanismos sociais historicamente construidosteena de dificil abordagem sendo dificil
também o desenvolvimento de acfes para sua descgust

Quando se fala de racismo estamos falando de pestieoldgicas e de
espacos de poder, temas que inevitavelmente susaieacOes adversas e relacdes
conflituosas durante as discussdes, fator que muitzes pode silenciar os dialogos
contribuindo para o isolamento daqueles que apt@seinteresse pelo tema.

Assim sendo, procurei indagar junto aos/as edueaths em exercicio,
quer inseridos no meio académico ou ja afastadgs#as ter pistas de como a lei 10.639/03
estava se configurando para estes/as educador&&afiquei que para os/as que se
encontravam afastados/as do meio académico o @memod com relacdo a lei ainda se
apresentava incipiente.

Dentro desta perspectiva, ponderei que os/as gnddeas, mesmo ainda

nao familiarizados/as com o tema, poderiam encomanentos para discussao da tematica

¥ GUERREIRO, HeleA Lei 10.639 de 2003 como Acéo Afirmativa na Lutaté a Discriminacédo Racial no
Curriculo Oficial In. XAVIER, Gelta.Curriculistas como Dirigentes Politicos: rupturagdrico-praticas com
as prescri¢cdes oficiais para o curriculRio de Janeiro: ENELIVROS, 2007.

* Muitos graduandos/as dessa disciplina ja atuazamo educadores/as em sala de aula no ensinonfiemtial

e médio.

® Neste ponto concordamos com Vassoler (2006),dquafirma que “no espago social cada lugar é lzriem
todo; os antagonismos e os conflitos estdo ai mbrados” (VASSOLER, 2006, p.27), nesse sentido
entendemos que as formagdes continuadas séo ptadymr um determinado grupo social, com intergsses
definidos, mas que estas a¢fes sofrem sim asdr@adias dos/as educadores/as, enquanto elemastar te
deste espaco.
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através das diversas atividades que sao propodaserngelo meio académico. Ja para os/as
educadores/as afastados desse espaco restarisoawsgaco/tempo de formacao continuada
voltada para essas questdes emergentes.

Assim, a formacao continuada pode ser trabalhaoi® @spaco/tempo ativo
e de estimulo a reflexdo para aproximar essesfasaddres/as em exercicio, das novas
guestdes curriculares que se apresentam, mas tamyi@xima-los/las de discussdes mais
amplas como a questdo das relacdes raciais noiacmticeducacional e na sociedade.
Lembramos que o curriculo hd muito ja vem sendarago como elemento dinamico e
articulavel, sendo exigido daqueles/as que o eremreavés de suas praticas pedagdgicas,
posturas que se aproximem da dinamica do profgesmuisador, investigador de sua pratica
(FREIRE, 1996).

Nas falas que realizei, na ocasido em que apréseai#igo, a convite da
professora Lucimeire Costa, percebi que muitos/edugandos/as ainda apresentavam
desconhecimento sobre o fato de que a lei 10.63%103 sido fruto de um longo caminho
percorrido pelo movimento negro com vistas a desicogdo dos mecanismos que
contribuem para reproducéo do racismo, tendo camnimté a educacao.

A inclusédo da lei no ambito educacional, muitasegezra interpretada de
forma equivocada, ora como se estivesse a serdcond etnocentrismo da cultura afro-
brasileira, ora em favor de uma seccao no viésitfara, e quanto a esta Ultima, o argumento
apresentado, nao raro, referia-se a defesa de sewglg@unidade na cultura brasileira como
se esta fosse ou devesse ser homogénea. Tratatsdamo de um questionamento ja
bastante discutido e superado por muitos/as aldsregue dialogam sobre este tema
(ROCHA; TRINDADE, 2006).

A relacéo entre as idéias principais da lei e dlgroa de racismo no Brasil
foi 0 aspecto que menos sobressaiu nesses diaggqgeando mencionado, era possivel
perceber que seus/suas poucos/as interlocutori@s/apresentavam conhecimento prévio
sobre o tema, muitos/as, inclusive, ja faziam adgeds sobre a questdo das relacdes raciais
em suas praticas pedagogicas.

Alguns pontos ainda podem ser citados como entrguescontribuem —
embora ndo de forma tdo decisiva quanto se alegs, tgmos visto que a articulacao para
divulgar e desenvolver materiais que atendesseemamda tem sido uma constante — para a
lentiddo na implementacédo da lei ou para uma im@htatdo arbitraria, desvirtuando e
comprometendo todo um trabalho que foi construidolaago desses ultimos anos de

movimento negro. Tais aspectos seriam a falta derrabdisponivel para a pesquisa do tema
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— de certa forma ainda novo, apesar de ja podea®srvar um crescente avango tanto no
que se refere ao quantitativo quanto ao qualitattes materiais sobre a tematica; a
fragilidade no apoio por parte da coordenacdo pegleg de algumas escolas em promover
ou fomentar atividades coletivas, ou até mesmaaitivas individuais; a escassez de cursos
de formacdo continuada voltados para a construgdsatieres reflexivos sobre relacdes
raciais nas escolas (embora possamos afirmar gquneetacao a este ponto houveram grandes
avancos); a falta de comprometimento ou distanaitongor parte do proprio educador/a em
nao saber ou mesmo em optar por ndo desenvolvaiaates nesse sentido; a auséncia de
politicas publicas que podendo ir desde a faltaaestimentos para infra-estrutura até a falta
de continuidade dos projetos em andamento, tormabs&culo que compromete todo o
esforco de profissionais que tentam desenvolvejeim® sérios para a educacdo publica.
Todos estes pontos devem ser compreendidos, wejude acordo com as possibilidades
peculiares das regides que ainda nao puderam asamgguestao.

O gquestionamento que passou a me preocupar, estdacionado a
precariedade, ou ndo, da formacéo continuada céenweato crucial para a implementacao
da lei 10.639/03, visto que esta seria uma dasipars oportunidades para a fundamentacao
tedrica com vistas ao desenvolvimento de praticascalares e extracurriculares, voltadas
para a abordagem das relacdes étnico-raciais nzagiu De que forma os/as
interlocutores/as ou articuladores/as desses mosatg¢ formacdo estariam viabilizando
acOes para a implementacéo da lei? Quais elemerévgadores estariam favorecendo estas
acOes, quais resultados positivos puderam ser pr@ads e quais entraves estariam sendo
observados dentro dessa perspectiva?

Assim sendo, entendi como oportuna a continuidadamkeus estudos sobre
relacbes étnico-raciais e educacdo, investigandwaagys caminhos percorridos até a
promulgacéo da lei 10.639/03 e quais foram as ibamgbes da Fundacdo Municipal de
Educacdo (FME), para divulgar e trabalhar as id@estrais contidas nas Diretrizes
Curriculares para a implementacéo da lei na raddaipal de Niteroi.

A escolha deste espaco para a coleta de dados efiltado do
amadurecimento que a metodologia desta pesquiseusatravés das orientacdes coletivas
gue foram realizadas no periodo do curso de mesthaidialmente direcionada as atividades
em sala de aula, a forma como iriam ocorrer asta®ldos dados foi sendo burilada até
chegarmos as educadoras do corpo técnico da Fundagéo fonte principal dessas coletas,

que foram realizadas atraveés de entrevistas.
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As entrevistadas em questdo foram algumas técnizasFME que
envolvidas nessas discussdes e acbes, promoviafofemcdes continuadas abordando a
tematica sobre as relacdes étnico-raciais.

Também foram organizados dados sobre uma formagé@ogada que se
destacou por sua repercussdo no ano de 2008. skrata-1 Seminario de Culturas Afro-
Brasileiras e Indigenas organizado pela Equipe eferBncia da Fundag¢do Municipal de
Educacdo de Niteroi (FME) e que teve grande expidadge entre as educadoras da rede,
superando a idéia superficial de que as formacdesncadas apenas funcionam para a
atualizacdo dos/as educadores/as para as demastidtantes das prescricdes curriculares
para a educacgéo das relacdes étnico-raciais (MIZUMKA002, p.28).

Verificaremos, através de pontos destacados neabalto, como as
técnicas da FME procuraram sobrepujar a forma fopére desarticulada de como séo
organizadas e efetivadas essas formagoes.

O objetivo foi investigar através dessas entreviatapercepgdes acerca da
lei 10.639/03, os embates, as possibilidades eansnbos que estdo sendo trilhados para
trabalhar as relacdes étnico-raciais nas escolaatia da formacéo continuada realizada pela
FME através do grupo de educadoras técnicas cesitaiicao.

O grupo estava organizado, inicialmente, atravé&dgpo de Estudos de
Relacdes Etnico-Raciais de Niter6i (GEERNIT) e awafa com a colaboragdo técnicas
educadoras: Gloria Anselmo, Palmira Silva, Sheilad, Luciana Jardim, dentre outras. O
grupo foi aglutinado tendo em vista interesses emurn que deram origem a as forma
organizativa de trabalho, sendo portanto um grwmorgio foi sugerido pela diregcdo da FME
para a organizacao das formacdes continuadas dpajtiaipou.

Apesar de fazer distincdo entre os que militam mwimento negro - no
meu entendimento aqueles que participam efetivaamelet quaisquer organizacdes ou
entidades que compde o0 movimento negro e/ou Mouoné&egro Unificado — e o0s
intelectuais, compreendo e acato a postura daggetao desprender esforcos nesse sentido,
mesmo nao estando inseridos/registrados em quadgg@nizacao ou entidade do movimento
negro e ou Movimento Negro Unificado, sintam em B#imo que atuam como militantes
para a causa do negro, das populacdes negrasy rdim Brasil mas de todos os paises que
possuam efetivo dessas populacdes, tendo em w@staforcos e a proximidade ideoldgica

com relacdo a luta deste movimento. Nesse sentido,percebo enquanto educadora e
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pesquisadora sobre a tematica, cdntelectuaf, na medida em que aprofundo e dissemino
conhecimentos sobre o assunto, e que acdes comtagdgiém contribuem para fomentar o
movimento negro em seus objetivos com relacdaiacgib das populacdes negras no Brasil e
no mundo.

Sendo assim, na medida em que me proponho ahlagnfpara aprofundar
conhecimentos sobre as relagbes étnico-raciaislneagdo, com a finalidade de abordar a
diversidade e lutar por uma educacédo antirracistabasca de uma sociedade igualitaria,
entendo que o distanciamento ou proximidade dafaasbbr/a com relacdo a questéo racial,
resulta muitas vezes das suas convicgdes pesdaassia histéria de vida e das percepcdes
sobre esta problematica.

Estes séo, portanto, aspectos relevantes que deeenespecialmente
considerados e que estando presentes, mesmo de f@wita, através das diversas
modalidades das linguagens (SOUSA, 2005, p.105hém podem desvirtuar o processo de
implementagcdo das idéias centrais da lei 10.639#08dindo diretamente sobre seus

objetivos.

METODOLOGIA

Diante dessas reflexdes, a intencéo deste estufiz ggesente na medida
em que se tornou relevante elucidar os varios &speelacionados a lei, dando voz aquelas,
que de fato, participaram/am ativamente para aefivacdo na rede municipal de Niteroi.
Os dialogos permitiram, até certo ponto, descartimaitas questdes inscritas nas entrelinhas
desta acéo afirmativa.

As particularidades observadas informaram sobreecéep de ordem
pessoal, pedagdgica e politica que fazendo pasie @entexto podem dar pistas de como
essas formacdes podem contribuir para o desenvatiorde uma reflexdo mais aprofundada
e mais critica desses/as educadores/as.

A pergunta que motivou este trabalho foi, 0 quav@stendo realizado para
a implementacéo da lei 10.639 na rede municip&liteoi?

Portanto, o objetivo geral da pesquisa foi analigar contribuicbes
realizadas por técnicas da Fundagdo Municipal dec&gio de Niteréi (FME) para a

implementacéo das diretrizes curriculares que tamera lei 10.639/03.

® Muitos autores dentre eles SANTOS (2005) referem#militancia e a intelectuaiscomo aqueles que
contribuem para a luta anti-racista.
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Quanto aos objetivos especificos, foram direciogamom a finalidade de
descrever e dialogar sobre:

a. o papel politico que a lei representa paraopslpcdes negras discutindo
a sua importancia enquanto acéo afirmativa e diésaondo a lei como resultado de anos de
luta do movimento negro;

b. relacionar especificamente cursos, palestragngros, enfim, acdes que
foram organizadas e desenvolvidas pela equipe f@eéneia da Fundacdo Municipal de
Educacao de Niterdi que corresponderiam as diest@pontadas para a implementacao da lei
10.639/03 e outras questdes sobre as relacdes-¢htiais.

A investigacdo foi possivel através de pesquiséopiiafica pertinente a
teorizacdo sobre racismo e educacdao, e contou amlige documental, quando necessaria.
No que se refere aos dialogos sobre as pratioaftegdes das técnicas do corpo pedagodgico,
estas foram direcionadas ao processo de formagéimeada para a implementacéo da lei e
ocorreram por meio das entrevistas e de questiantasigertinentes ao assunto, onde a
contextualizacdo politica se fez oportuna.

A fundamentacao tedmtmrda autores destacados pela expressividade no
cenario dos estudos sobre relacdes raciais na @uoa na sociedade brasileira, seus
encaminhamentos historicos e questdes atuais.

No primeiro capitulostkeco aspectos relacionados aos pressupostos para
entendimento da lei 10.639/03. Recupero as intefiem do movimento nedrqpara a
educacao, fator que propiciou terreno fértil pacdmcretizacdo da lei. Com base nas leituras
realizadas verificamos que o movimento negro te&ln apontado como principal movimento
social articulador da lei, sua luta por uma eduzagélusiva para as populacdées negras em
prol de uma educacao de qualidade tem sido umatedstica marcante de sua trajetoria.
Tendo em vista este fato, procurei tecer esta diga@pontando o vinculo intrinseco e
indissociavel entre a lei e 0 movimento negro.

No segundo capitulo procuro percorrer em linhasaigeos caminhos

trilhados até que esta orientacdo que altera alédiretrizes e Bases (LDB), pudesse, de

" O termo movimento negro mencionado ao longo desalho, refere-se a um conjunto de diversadamtes
e instituicdes que priorizam a questéo da situaedopopulacdes negras no Brasil (RODRIGUES, 2@as
organizagdes destacam-se por desenvolver pesqaggies sociais através de seus militantes e dearaldores
que lutam contra a discriminagdo racial em varsisras da sociedade, especialmente, no ambitoutaedb,
da cultura e do poder legislativo e judiciario. #&es deste movimento se estendem para além dzohtta o
preconceito e a discriminacdo, vao de encontrmm@cao da igualdade racial através de politichiiqas de
acOes afirmativas e de valorizagédo das populaggsas em todos 0s seus aspectos.
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fato, ser efetivada na forma de lei curricular, deerefetivada no Congresso Nacional.
Discorro sobre as diretrizes curriculares para@lementacéo das ideias centrais contidas na
lei 10.639/03. Aponto o aspecto juridico da leiwarjo acédo afirmativa ao discorrer também
sobre o papel social da lei e que corresponde @mamgas na forma do poder legislativo
conceber o direito formal, portanto, a lei comosnaina conquista do movimento negro na
luta antirracista. Com base nas leituras de autooeso Carlos Moore Wederburn (2005),
Augusto Sales Santos (2005), Joaquim B. BarbosaeG¢a001) e através de documentos do
Ministério da Educacdo (MEC), exploro o viés potitimanente a pesquisa e a lei como
elemento curricular no ambito das questdes edutaisio

No terceiro capitulo situo o/a leitor/a com relag@eundacao Municipal de
Educacado de Niterdi (FME) como instituicdo respuab@ela organizacao e fomentacdo da
rede publica de educacado do referido municipio.oReespecialmente a Vania Launeville
Teixeira (2009), que desenvolveu importante tesealgorado sobre este espaco. Procurei
descrever em linhas gerias o funcionamento do qompitssional e outras questdes relevantes
ao tema. Procuro recuperar sua historicidade enpmnetimento desta fundagédo em fazer
de Niteroi Cidade Educadora.

No quarto capitulo relacionei as principais acdesedvolvidas pelas
técnicas educadoras da FME e procurei, atravésitevistas semi estruturadas, tragcar um
caminho que pudesse apontar aspetos praticosieoteda implementacédo da lei 10.639/03
atraves das formacgdes continuadas.

Encerro este trabalho de pesquisa sobre a lei 4@631a implementacéo
em Niteroi, tecendo considera¢gfes que entendi quertinentes para reflexdes futuras sobre
as possibilidades e limitagdes que ainda circunelstanacao afirmativa.

Na medida em que me proponho uma linha de investigaobre o tema
relades raciais na educacao, entendo como impemaauiter uma postura observadora/critica
para desenvolver uma descricao e interpretacaaladss colhidos, lancando méo de uma
relacdo dialégica com o objeto em estudo — reflexéeacbes sobre o fazer politico
pedagogico — e se por um lado pretendi um distaren$o com relacdo a questao investigada,
na intencdo de evitar os equivocos e as predilee@esoutro lado a relativa aproximacao
com o tema e suas discussoes, foi imprescindi@elapenas por estar relacionado ao assunto
tocante a minha percep¢ao de mundo, mas, por antendmplitude dessa abordagem no
ambito da educacdo como elemento crucial paramodanca de paradigma das relacdes

raciais em nossa sociedade.
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Ao abordar a questdo da diversidade, apontandceelagdes raciais na
educacao, percebo que o racismo, assim como asndis;des e preconceitos assumem
inUmeras faces que se voltam para diversos grupmais — populacdes negras, indigenas,
mulheres, portadores de necessidades especiaidestiops e nortistas, homossexuais,
lésbicas e etc. — que de forma velada ou abertemsofrem com atitudes, concepcoes,
posturas e/ou comportamentos discriminatdrios, ge@m conscientes ou inconscientes, mas
que, certamente foram construidos através de cdeaperpetuacdo dessas discriminacoes,
tais como as midias, as instituicdes escolaresc.e—eenquanto canais de divulgacdo de
ideologias — e que contribugmara a manutencao das desigualdades sociais.

Em suma, o recorte desta pesquisa se faz com drase@ma escolha
consciente de que o problema de discriminacdo erdeonceito, ndo € exclusivo das
populacdes negras, e que todo trabalho no senéidesiconstruir o processo de segregacao
entre grupos sociais é tarefa que so6 se realiaaéatida ampliacdo desse dialogo franco, mas,
atento a que nao nos percamos em caminhos queondszam a um fechamento, tanto em
um etnocentrismo perigoso e, nem por outro ladoyenpretenso universalismo improvavel.

Nesse sentido, ao estreitar o contato com as seitucadoras da FME, a
pesquisa torna-se um exercicio de reflexdo ndoagpsobre o fazer dessas educadoras e
dos/as educadores/as da rede em exercicio, matrtarsbbre o meu proprio fazer
pedagodgico quando penso que estou realizando tarab@macéo politica (FREIRE, 1996;
KINCHELOE, 1997, p.49). Tais relacbes me instiganguestionar quais concepcoes de
mundo/de sociedade dissemino através da minhagcdtidiana:

Quais mensagens transmito aos meus/minhas eduéahdagiando
apresento modelos de atividades onde, sutiimentedeterminado segmento da sociedade
aparece como bem sucedido?

Percebo a atuacdo dos mecanismos das imagensneedaagens contidas
nos materiais pedagdgicos, na minha fala, no mstwgee na minha postura de representar a
sociedade como pratica excludente?

Tenho a dimenséo da importancia da minha acédo mstragao de mundo
dos/as educandos/as com quem convivo?

Que concepgbes de mundo os/as educandos/as menapudaonstruir,
quando proporcionam uma série de vivéncias regaltada nossa interacao cotidiana?

Estes foram alguns questmentos que surgiram no decorrer desta pesquisa,
como resultado de estudos e analise dos dadoglgosliaio longo da investigacdo sobre a

tematica.
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CAPITULO |
A HISTORICA INTERVENCAO MOVIMENTO NEGRO NO AMBITO E  DUCAGCAO

A lei 10.639/03, uma conquista para a sociedadsilera em geral e em
especial para as populagbes negras e povos indigensto que preparou terreno para o
sancionamento da resolucdo 11.645/08 que alteed H01639/03 estendendo as mesmas
alteracOes curriculares ao estudo dos povos ind$§gerpercorreu longo caminho até ser, de
fato, efetivada no Congresso Nacional. Teve compo mecipal articulador o movimento
negro que na sua histérica e incansavel luta aaita somou esforcos para mais esta
concretizacao.

A proposta da lei inclui a tematica Historia e Qrdt Afro-Brasileira no
curriculo oficial da Educacdo Béasica da rede deénengublica e privada, como forma de
reconhecer, para compreender, a historia politimgioscultural do Brasil. O conteddo
programatico prevé a abordagem“dstudo da Histéria da Africa e dos Africanos, adwos
negros no Brasil, a cultura negra brasileira e ogne na formacéo da sociedade nacional,
resgatando a contribuicdo do povo negro nas areasas econdmica e politica pertinentes &
Historia do Brasil” (BRASIL, 2003). Sem duvida grande avanco na cogé@@me curriculo
no que se refere a abordagem das contribuicéagaisltsociais, cientificas e econémicas das
populagfes negras.

Para elucidar os caminhos que favoreceram terresfecpo para que esta
alteracdo curriculdr pudesse ser sancionada apontaremos, em linhass, gatlgumas
importantes intervengbes do movimento negro, que feonecerdo subsidios para uma
compreensao de como 0 cenario atual foi ganhanatortms mais nitidos e como a
percepcdo do sistema educacional foi aos poucodosamadurecida gracas a essas
intervencgdes, resultantes inclusive, da fomentaffigesquisas académicas no campo do
racismo.

A educacéo formal, sempre alvo de preocupacao/eeptesente na agenda
de prioridades das reivindicacbes do movimento ajegois como confirma Cavalleiro
(2006) a educacédo formal sempre se constituiu em maocpamorama das reivindicagoes
do Movimento Negro na luta por uma sociedade meaje igualitaria(p.16). Ela tem sido,

8 Mesmo sabendo que a lei 10.639 passou a serdat@ela 11.645/08, optei em trabalhar com a prameir
referencia, situando que as discussdes estdoamdalas as suas especificidades.

° Aprofundaremos aspectos da referida lei no capityl topico sobre as Diretrizes Curriculares para
Implementacéo.
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portanto, enfatizada enquantmus crucial para o soerguimento das populacdes negras
sentido de ampliar espacos ndo apenas de discuseassde acdes concretas contra o
racismo, relacionando, o aspecto cognitivo, cultyrsicossocial, politico e econdémico pois
que para além de ser considerada como um diraital ggarantido por lei a educacéo formal
foi/é para essas popula¢cdes um meio possivel aacritra a discriminacdo e seus efeitos,
tendo em vista quao percurso trilhado pelo Movimento Negro Brasieira educacao
sempre foi tratada como instrumento de grande vphga a promocao das demandas da
populacdo negra e o combate as desigualdades sogi@ciais(ldem p.17).

Inicialmente pensado como forma de insercédo dasl@pfes negras no
‘mundo dos brancos’ (FERNANDES, 1989), o ambitootmcainda ndo era pensado como
espaco efetivo de desconstrucdo do racismo atrde8s mecanismos evidenciados na
educacao formal e nos materiais pedagogicos.

Nos ultimos anos, entretanto, mudangas importardesampo do curriculo
escolar, a exemplo da revisdo dos livros didatfcomtadamente nos contetidos de Histéria
do Brasil, ja vinham sendo articuladas pelo movimeregro e pelos meios académicos, e
foram se inscrevendo de forma gradual nos debata® @s relacbes raciais na educacéao,
preparando terreno proficuo para que a lei puddsdato florescer (SANTOS, 2005, p.23;
NASCIMENTO, 1994).

Entretanto, embora a¢cées como o caso da lei 1053@nham ganhando
notoriedade nos ultimos anos, estas ndo se amrstiem novidades como iniciativas do
movimento negro. Temos observado uma expressiafenéncia tanto na insercdo das
populacdes negras nas instituicdes educacionaisnesge sentido destacamos 0s grandes
avancos proporcionados pelas cotas universitdriperm como em questdes mais especificas
como o curriculo escolar com o objetivo de reavaisedimensionar assuntos relacionados a
representatividade das populacdes negras na edu@ABTOS, 2005, p.21-37), assim é que
a leindo caiu do céu, mas é resultado da luta do movimngocial negroconforme sinaliza
Munanga ¢n line,acesso em 23/03/2008k de intelectuais que estando inseridos nos meios
académicos, ampliaram e aprofundaram os espagdisaessdo e de acdes sobre as relacdes

raciais.

1 Em 1990, a Comissdo dos Religiosos Seminarist@adees Negros do Rio de Janeiro envia documento a
editora responséavel pela distribuicdo da cartilbah® de Talita, solicitando revisdo e reparo ddeimio racista
nela contido.

! Entrevista retirada do sitéhktp://www.aomestre.com.br/ent/e_kabengele.htm
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As idéias principais que orientam a lei 10.639/3resentam um caminho
para que a educacdo viabilize espagos de didlogds as populacbes negras possam
reconhecer-se como grupo também formador da nassadade, quer seja no aspecto
cultural, econémico, politico ou histérico, mas quecurou superar obscuridade com que
foi/é tratada a nossa cultura e historia afroil@iaa e africana.

Pressupde um espaco para a superacdo de uma @mdepcurriculo que
anteriormente foi orientada para o eurocentrismaue durante muito tempo omitiu e
distorceu essa participacdo, reduzindo e infeaodp os individuos de raca negra nos
materiais didaticos e paradidaticos, especialmeateconteidos de Histéria do Brasil, que
enfatizavam, em suas narrativas, contribuicdo apelas populagcdes negras como povo
escravizado, deixando de mencionar todas as dexmaisbuicdes positivas nas quais essas
populacdes também se destacaram ao enriquecer palgan, cultura e demais aspectos da
nossa sociedade (ROCHA, TRINDADE, 2006, p.58).

Embora esta seja uma antiga reivindicacdo do maowoneegro, como ja
afirmamos neste texto, apenas recentemente essis1gas comecaram a ser efetivadas de
forma mais ampla e eficiente — destacamos a revig&anateriais didaticos e a modificacéo
do curriculo prescrito.

Assim pode-se dizer que as ac¢des ainda caminhamtasnainda precisam
ser revistas e redirecionadas, como o caso ddI6B9, cuja implementacdo de suas idéias
esta sendo afinada as praticas socio-educativas/éatde propostas que foram realizadas
para a elaboracédo do Plano Nacional de Implememtigéiei 10.639 (PNIL).

Recuperando a histéria de alguns movimentos quecavam na luta anti-
racista, podemos mencionar dois importantes expsgdéentre muitos que se seguiram e que
ampliaram espacos de discussao sobre a educac@oetermento crucial para a inclusao das
populacdes negras na sociedade, atraves da irstargdal.

Em uma época na qual o exercicio da cidadania@\asdicacdes politicas
ainda amadureciam, a Frente Negra Brasileira (FBIB) Teatro Experimental do Negro
(TEN) foram movimentos expressivos nesse sentidemdora tenham dado enfoques
notadamente diferenciados a importancia da educacamle lembrar que ambos séo
constructos influenciados pelo contexto social Btipo de seu tempo — perceberam este
espaco/tempo como imprescindivel para a inclus&o pigpulacbes negras na sociedade
daquela épocays negros compreenderam que sem educacao formalneéinte poderiam
ascender socialmente, ou seja, obter mobilidadécarindividualmente ou coletivamente,

numa sociedade em pleno processo de moderniZ&g&dTOS, 2005, p.22).
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1.1.A Frente Negra Brasileira:

Em um periodo politico notadamente marcado peltralen o governo de
Vargas foi caracterizado por um lado pelas leisdif@stas e por outro pelo uso das forcas
militares no controle do exercicio politico dosarllos — a FNB conseguiu articular acdes
positivas. Embora seguisse uma linha assistertaeiali© que a nosso ver pouco contribuiu
para uma acdo, de fato, emancipatéria, no queedigeito a identidade étnica — naquele
momento em especial cumpriu um papel importantef@jue de integrar o negro a sociedade
de classes e procurar soergue-lo economicamenteatda instrucao formal.

Fundada em 1ée setembro de 1931, teve como primeiro presideriedo
Veiga dos Santos e em seguida Justiniano Cost@unmo conjugar as necessidades e
ansiedades das populacdes negras alijadas daadeiedstimular negros e negras, a lutarem
contra o preconceito racial e em busca de suaamaglena.

Possuia forte carater militarista, conforme desarellorestan Fernandes
(1965):

seus componentes vestiam camisas brancas, estayjeitoss a rigida

disciplina, recebiam treinamento militar e foranefiddos pelo Dr. Raul
Joviano do AMARAL, que ocupava o posto de capitEdemais postos de
major, coronel, eram honorificos, cabendo aos mesnldo Grande
Conselho e ao Presidente da F.N.B.). (FERNANDE®5.19.35 Apud.

PRAXEDES?)

Marcado por frequentes divergéncias internas colacde a posicoes
ideoldgicas muitas vezes incompativeis, o avancbMBa como movimento social esbarrou
nessas disputas internas e em decorréncia dess@dat pode ampliar seus ideais a ponto de
articular-se para atingir objetivos mais duradowtvavés de projetos relacionados a questao
racial e a condicéo de subjugacéo a que eram réagga populacdes negras.

Ainda assim a FNB, garantiu esforgos para elevapradicdo do negro
através da instrucdo e da insercdo das populacégeasn no “mundo dos brancos”
(FERNANDES, 1978) e em linhas gerais podemos afirgou@ foi um movimento social de
carater integracionista surgido nos ano§ élas maos de uma elite negra paulista engajada
na luta anti racista, mas sem afetar incisivamardedem politica vigente e sem se contrapor
a ideologia racista universalista que era dissemainaspecialmente pelos meios de

comunicacdo. Sendo assim, ainda nao seria poraeste movimento social que a identidade

2 Em <www.espacoacademico.com.br>, acessado em{28/06
'3 A Frente Negra Brasileira fouhdada em 16 de setembro de 1931. Sua sede eliaddaaa Rua Liberdade,
na capital paulista e sua direcao era constitubdaim Grande Conselho de 20 membros (MOURA, 1992).
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das populagbes negras seria articulada como elendmtluta, conforme nos assinala
Munanga (1999):

E por isso que a Frente Negra Brasileira, que tehitiar contra o racismo
fazendo apenas uma oposicdo a discriminacdo rdergto da identidade
nacional defendida pela ideologia racista univestsalsem referéncia a
identidade do seu grupo de origem, foi consideradao movimento
integracionista (p.12).

Mesmo respondendo a ordem vigente, a FNB procufetivar uma
elevacaanoral, uma marca recorrente em muitos movimentos destedmerque nao iam de
encontro a contra a ordem econdmica, social, paléimesmo cultural, mas impeliam que os
direitos que valiam para os brancos, também vategsga as populacdes negras, direitos
estes que se resultavam, ndo obstante, em proglégciais. Florestan Fernandes (1978) nos

ajuda a entender e localizar este movimento ne&g@oionando as limitacdes de seu tempo :

Durante o primeiro quinquénio do segundo quartebtedeséculty
avolumaram-se de tal modo a amargura e a ins&tsfda “populacdo de
cor”, que brotaram, espontaneamente, varios movosede tomada de
consciéncia, de critica e de repulsa ao duro deatiue se viram relegados
os “homens de cor”. Em virtude da propria situag&tdrica do negro e do
mulato, a rebelido que se ensaiava ndo possuieatercde uma revolucao
contra a ordem social estabelecida.( p.08)

Trata-se do que o autor descreveu cam@ revolugcdo dentro da ordem
(Idem. p.09). A FNB chegou a firmar-se como partmitico em 1936, entretanto, n&do
houve tempo para articular-se visto que em 193%, @amplantacdo do Estado Novo, Getulio
Vargas tornaria ilegal o exercicio de qualquerigarpolitico através do Decreto Lei n.° 37
(GONZALEZ, 1982).

Este movimento social contribuiu para que se psesas uma insercao do
negro na educacédo e ainda que nao fosse um movi@paz de apreender toda a amplitude
que o espaco socio educativo poderia propiciasasgsopulacdes, j4 percebia a escolaridade
como instrumento crucial para melhoria econdmisaaal dessas populag¢des, dando grande
importancia a alfabetizacdo da crianca e ao adoliondo das populacdes negras
(GONGALVES, 2000).

Procurou, através de seus membros e sem ajudace dappoder publico,

viabilizar esfor¢cos por meio da educacdo formatapsoerguer as populagbes negras na

4 Lembrando que Florestan referia-se ao séculopéXipdo de edicéo da bibliografia assinalada.
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sociedade de classes, sobretudo no que se refdfiabatizacdo de adultos, através de cursos
noturnos. A FNB, foi movimento quenpenhavam-se, portanto, em abolir distingbes s®ciai
gue se convertiam, automaticamente, em priviléomis e que muito contribuiu para abrir
espacos de organizacdo das populacbes em tornoedddq do racism@gFERNANDES,
1978, p.11).

Entretanto, devemos informar que o carater integaal como ja
mencionado foi apontado como um limitador de seopte ndo permitindo que algumas
questdes avancassem tais como o reconhecimenderdalade afro-brasileira.

Kabengele (20093 destaca insuficiéncias das articulacdes da FNB com
relacdo a educacao:

Aqueles negros colocaram 0 mesmo problema quedstgenos colocando:
a educacgdo é um dos caminhos para poder integragro no mercado de
trabalho, no sistema de poder. A diferenca é quen@@mentos negros
atuais, que surgiram em 1975, além de reivindicesala também querem
gue ela reconheca sua identidade, ensine a histédaltura dos negros
africanos. Movimentos negros anteriores, como 130 eapecifico da Frente
Negra, queriam simplesmente se integrar a cultomairdnte.

Nao obstante, apesar de esta lacuna ser obseesddpi sendo o primeiro
movimento expressivo de sua época que lutou pelpslgcdes negras, articulando acdes
importantes, a revelia da opinido publica e de osuibrgdos do poder que na época
vigoravam sob a Otica racista.

Disseminou idéias com a finalidade de agrupar gmilpgdes negras em
torno das questdes urgentes como os abusos e cradésofridas por essas populagdes,
resultantes do racismo vigente.

Através do jornal A Voz, promoveu acdes para legarcultura e o
letramento as populacdes negras oriundas das carpagalares e divulgar os constantes

preconceitos e discriminagdes que atingiam espeerdk as camadas mais pobres.

15 Entrevista retirada do sitédttp://www.aomestre.com.br/ent/e _kabengele.htm
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Sobre o referido jornal, podemos destacar no setatues o

comprometimento com as questdes sociais das pdsiaggras:

unido politica e social da Gente Negra Nacionata pa afirmacdo dos
direitos historicos da mesma, em virtude da suadatle material e moral
no passado e para a reivindicacdo de seus disgtoagis e politicos, atuais
na Comunhéo Brasileira. (FERNANDES, 1978, p.46)

Teve também como articulador o jornal Clarim daokida, (1924), sob a
orientacdo de Jaime Aguiar e colaboracéo de Jogéi€heite. O jornal, que inicialmente foi
pensado apenas para atender pretensdes literapasteriormente amadureceu
ideologicamente e passou a ser articulado comaljarservi¢co da luta anti-racista.

Podemos mencionar também a biblioteca do Centrcocile Palmares, que
possuia obras exclusivas para negros, o objetalercarater cultural e foi idealizada por
Antonio Carlos, dentre outras acdes da FNB.

Ainda que organizada sob forma de sociedade @awlando sem estar
filiada a sindicatos e a partidos politicos e apeka em um segundo momento, almejar
tornar-se partido, foi importante sua atuagcéo cpnreiro movimento, de fato, popular e de
grande abrangéncia no periodo pés-abolicionistapgueurou inserir o negro na sociedade e
na politica.

Segundo seu presidente geral, a FNB também destadmyportancia de

educar o branco para aprender a conviver e respai@gro.

Que se cancele aquele sistema de estulto de menasprnegar a toda hora
o Negro em toda a nossa evolugdo histérica ou ddtéebo com um
sentimentalismo contraproducente que apenas cansaper dele um pobre
objeto de piedade...(MANIFESTO A GENTE NEGRA BRASIRA,
SANTOS, p.03apudFERNANDES, 1978, p.32)

Sem duvida, um passo importante ao que hoje podeosminar por
Educacdo das Relacbes Etnico-Raciais em toda absaagéncia, uma critica reflexiva sobre
as relacoes raciais assimétricas as quais aingaqosiobservar em nossa sociedade.

Contudo, mesmo nado se opondo a ordem geral vigemtsua época,
podemos afirmar que a FNB proporcionou mudancasomaa do negro se perceber na
sociedade e desencadeou em muitos negros e neggaforgqm ‘alcancados’ por estes

movimentos, asuperacao da passividade e do conformismo, quenava servil, timido e
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medroso diante do ‘branco’; e o triunfo sobre 0so&d ressentimentos e frustracées que o
convertiam num ser desconfiado, indocil e viole(&RNANDES, 1979, p.32).

Dentre outros movimentos sociais negros registradapie se dividiam
entre associacdes, organizacdes beneficentespsaniiturais e ou organizacdes recreativas

entre os periodos de 1927 e 1945 podemos relaasrsaguintes:

» Associagdo José do Patrocinio;

* Associacado dos Negros Brasileiros;

» Centro Civico Beneficente Senhora Méaes Pretas;
* Centro Civico Palmares;

e Clube Negro de Cultura Social;

* Federacdo dos Homens de Cor;

« Frente Negra Socialista;

* Grémio Recreativo e Cultural;

* Grémio Recreativo Kosmos;

 Legigo Negra Brasileitg

* Movimento Afro-Brasileiro de Educacéao e cultura,
* Organizagao de Cultura e Beneficéncia Jabaquara;

+ Sociedade Beneficente 13 de Maio;

Temos ainda a Unido Negra Brasiléfra o Teatro Experimental do Negro
gue como Vverificaremos também deixou importantéridmncao, largamente mencionada por
autores que discorrem sobre a histéria das mobiles politicas em torno da questéo social
das populagdes negras e que entendeu a educacacaodnito de possibilidades — ao lado
das artes cénicas — para o soerguimento dessadaqigm| entretanto, com carater
notadamente diferenciado tanto pelo perfil poligadeoldgico de seu articulador quanto pelo

momento politico vigente na ocasido da articulalgie movimento.

'8 A LNB foi uma dissidéncia da FNB inicialmente lidda por Guarana Santana. Teve participacdo ekyess
na Revolugéo Constitucionalista de 1932. O fatadoentemente abordado em uma publicagdo infamenju
“Revolucdo Constitucionalista de 1932 em quadrihhdancada recentemente pelo autor Mauricio Pestana
(2009).

" Foi uma tentativa de reorganizacéo da Frentea\NBmasileira, mas que nao obteve éxito duradouro.
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1.2.0 Teatro Experimental do Negro:

Na década de quarenta, com o surgimento do Teaperimental do Negro
(TEN), verificamos que permanece a preocupacaoapmblematica das populacdes negras,
apontando mais uma vez a educacdo formal comopaés a insercdo na sociedade de
classes. Embora o préprio fundador do TEN — quééamja tinha sido um dos fundadores e
militante na FNB — n&o consiga conceber uma seepée os dois movimentos, a proposta
desta vez seria mais dinamica e contestadora dedade, um contraponto as iniciativas da
FNB, que aproximava suas agdes ao regime milisavigente.

O TEN foi fruto de umnsighttido por seu idealizador em uma viagem que

fez pela América do Sul, como nos conta o propuiora

Eu viajava com um grupo de poetas brasileiros erdirgps para uma série
de palestras pela América do Sul. Em Lima, no Pgras nossa palestra na
Universidade Maior de S&o Marcos, assistimos a pega de teatro
chamada "Imperador Jones", interpretado por um htanco argentino
pintado de preto. Eu nunca havia assistido a uma ge teatro no Brasil,
apenas teatrinho de bonecos e aquelas dramatizaigbesrco. Agquela
imagem me fez refletir sobre o teatro e o negr@rasil. E foi exatamente
naquele momento que imaginei que o teatro podezia usn grande
instrumento em nossa luta anti-racista. Ali mesemtdo, decidi que ao
voltar iria criar o teatro no negro no BrdSil.

Abdias do Nascimento estimulava seus participamtieayés da arte e da
educacao, a refletir e a questionar sua condicétisdaminado no cenario sociopolitico e por
esta postura foi alvo frequente de perseguictesigasl (NASCIMENTO, 1981; 1994). O
TEN surge em 1944 no Rio de Janeiro, idealizadaspetdos do militante e intelectual

Abdias do Nascimento, que se propds, nas palaerpsigrio autor:

resgatar, no Brasil, os valores da pessoa humdaaeltura negro-africana,
degradados e negados por uma sociedade dominamtelegde os tempos
da colbnia portava a bagagem mental de sua formag@tbopolitana
européia, imbuida de conceitos pseudocientifictisesa inferioridade da
raca negra. Propunha-se o TEN trabalhar pela zalg&d social do negro no
Brasil através da educacdo, da cultura e da &&SCIMENTO,1997,
p.72)

O TEN foi uma das primeiras iniciativas importantesa area da

dramaturgia, em favor da ampliacdo de espagos giaras e atrizes negras. Através das

18 Retirado de entrevista feita a Abdias do Nascimarmiaite <portalafro.com.br/entrevistas/abdias>
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atividades desenvolvidas, Abdias do Nascimento pvam a articulagdo de espacos de
dendncia das continuas opressoes sofridas pelatapdps negras — forjadas sobre o alicerce
da “democracia racial® — bem como a invisibilidade e auséncia do negraraaaturgia
brasileira, na qual as personagens, mesmo negeas, representadas por atores brancos.
Procurou galgar espad8spara atores/atrizes negros/as realizando a cgéstrde uma
identidade positiva para e pelo proprio negro, realtecer sua cultura, seus tragos fenotipicos
através de uma concepcdao positiva das origens tliz maicana desse povo.

Nos moldes do movimentoegritude(BERND, 1988), procurou fazer com
gue o negro sentisse orgulho de ser negro aclansradoorigens africanas como positivas e
legitimas e ndo como passado que devesse ser apdgademoria e embranquecido, um
deservico, inclusive, prestado nos livros didati®dda8SCIMENTO, 1978; MUNANGA, 1996
SILVA, 1996,1998 apud. SANTOS, 2005).

O TEN teve o compromisso de promovetransformacgado qualitativa da
interacdo social entre brancos e negi®ASCIMENTO, 1997, p.72), mas para tanto, foi
necessario redirecionar esforcos e cuidar parangadancorresse em equivocos tais como o
paternalismo ou etnocentrismo de movimentos ame=icAs acdes concretas de Abdias do
Nascimento resultaram em mais de seiscentas pess@agas para se alfabetizarem e
cursarem aulas sobre cultura geral, aos cuidadosAgigaldo Camargo, as quais
posteriormente receberiam as primeiras nocdes debtm e interpretagcdo com o préprio
Abdias e em seis meses, 0 TEN preparou seus posnaitistas entre operarios, domeésticos,
desempregados e funcionarios publicos, tendo sigializado, portanto, com a finalidade de
fortalecer e valorizar a cultura tradicional afnaacombater o racismo.

O projeto conscientizador do TEN impelia 0 negml#anco descortinarem
a realidade em que estavam inseridos, convidanda-osfletir de maneira critica, 0s
mecanismos sociais de opressao e de exclusdogparassa reflexdo pudesse efetivar em

acOes concretas e transformadoras.

9 A democracia racial foi uma caracteristica (GUIMMES, 2002) atribuida ao Brasil de que este foss@ais
onde houvesse uma convivéncia livre de preconceitdiscriminacdes contra negros, notadamente wafare
importada pelo autor Gilberto Freire em sua oliemdiia Casa grande e senzala (1933). Florest@Y)28pos
convite feito por Bastide para realizar estudosoerendados pela UNESCO, fez cair esta crenca aassdal
gue a inexisténcia de conflito, tho aclamada peir€re Pierson, tratava-se na verdade uma fornsanditada
de racismo, o racismo difuso, que encoberto pekfraia do confronto direto dava uma falsa idéia de
democracia racial, tratava-se na realidade de um mi

“Para termos idéia do quanto a insercdo do negrespacos da midia televisiva ainda é um entraver a s
superado, tomamos como exemplo a novela de umaeyemissora brasileira que insiste em representar u
india de brancos, um fato semelhante ja havia sigmlo por Triunpho (TRIUNPHG@pud NASCIMENTO,
1994, p.74).
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O seu objetivo era desenvolver um amplo processeddeacdo do negro,
nao sé através do palco como também através desscde alfabetizacao.
Baseado nesses objetivos, o TEN promoveu e orgarazoConvencoes
Nacionais do Negro, em 1944 e em 1947, onde fooedalo um Manifesto a
Nacdo Brasileira tendo como uma das reivindicagfescipais, criar
condicbes para que o negro ascendesse socialnmanieefp da educacao.
(SOUZA, 2003, p.03)

Abdias Nascimento ainda iria se envolver com qessti@lacionadas a
educacao, quando no seu regresso do exilio em 88heu apoio para articular o Instituto
de Pesquisas e Estudos Afro-Brasileiros (IPEAFR®Pdntificia Universidade Catodlica de
S&o0 Paulo (PUC), que tinha/t€rrcomo compromisso promover a integracdo da cultura
africana e afro-brasileira no curriculo escolaicibu um trabalho de grande porte para a
formacao de professofés

O TEN manteve, em salas de aulas cedidas pela Ux&onal dos
Estudantes, varias aulas de alfabetizacdo sobfia clweprofessor Ironildes Rodrigues. Cerca
de seiscentos alunos freqientavam esse cursaomiado infelizmente por falta de local
para funcionar’ (TEN, 1948, p.0&pudCAVALLEIRO, 2006, p.17)

1.3.Retorno do Movimento Negro:

Por volta de 1976, apés um longo periodo de sibépalitico imposto pelo
governo ditatorial instaurado pelos militares neadi& de 64, a militAncia do Rio de Janeiro e
de Sédo Paulo tentam se reorganizar para a unificdedum movimento negro de caréater
nacional contra a luta anti-racista. Entretantegmente em julho de 1978 que o Movimento
Negro Unificado Contra a Discriminacdo Racial (MNLR) ou Movimento Negro Unificado
(MNU) é de fato institucionalizado para unir forgesa lutar contra o racismo e em favor da
igualdade racial e da promocao das populagdesi€gpdNTOS, 2005, p.22).

O estopim para a retomada deste movimento sociala fdiscriminacéo
sofrida por quatro jovens negros no Clube Regiitté em Sdo Paulo. Ja na delegacia houve
tortura que culminou na morte do jovem Robson 8dveuz. A partir desse fato, que ja
vinha seguido de muitos outros, em sucessivastidasscontra cidadaos negros, desferidas

por policiais, e que seguiam naturalizadas semumo@ atitude fosse tomada pelo poder

2L O IPEAFRO, ap6s a falta de condicdes de manutedgémervo na PUC-SP passou a funcionar desde 1984
na Pontificia Universidade Catolica do Rio de Jang?UC-RJ).

2 Destacamos a importancia do projeto SANKOFA, ceomso de extensdo para a formacéo de magistémo par
abordagem da tematica relacionada @onscientizacdo da cultura africana e afro-brasei
1985/1995(NASCIMENTO, 1994).
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publico ou mesmo pela sociedade civil que ndo eslBoqgualquer reacdo ante essas
injusticas, nasce o MNUFCR, ap6s um ato publiealizado em Sao Paulo, em 07 de julho
de 1978. A data ficaria ainda marcada como o Rieidval de Luta Contra o Racismo.

O MNU veio a ser organizado por muitos/as militargee ja tinham tido a
experiéncia de ter participado em movimentos an&sie que neste momento encontravam

félego para retomar a luta anti-racista por tog@is, como relembra Abdias Nascimento:

Eu estava 14, em 1978, nas escadarias do Teatrilglalnno momento em
gue foi fundado o MNU. Depois, fizemos varias viaggor todo o pais
criando nucleos do movimento negro na Bahia, emaMierais e na
Paraiba, por exempl&.

A discriminacao racial enraizad® imaginario social pelos mecanismos de
manutencdo dstatus quocomecava a ser gradativamente relativizada p@asesgdes que
cada vez mais ganhavam a adesédo tanto de cidadgossncomo ndo negros. A grande
maioria da populacéo nedfaaté entdo, conformada a uma situacdo de disag@mnracial
no cotidiano, como se estas fossem uma realidatlgahauma simples resultante de um
processo econdmico — 0 sistema escravagista dodpecdlonial — comecava a ser instigada
pelas acdes/intervencdes do movimento negro e cades a refletirem e reagirem contra
tais injusticas.

Os movimentos negros contemporaneos, reavaliamdiseensionamento
quanto a percepcao do termaga na sociedade, e por volta da década de 1970, taoara
ponto de apoio para a luta anti-racista, o anismac diferencialista, um contraponto ao
racismo universalista representado, por exempla, FdB (MUNANGA, 1999, p.16). Sendo
assim oposto ao racismo diferencialista do qual nasceusca a construcdo de uma
sociedade igualitaria, baseada no respeito dasrelifeas, tidas como valores positivos e
como rigueza da humanidadéldem, p.12). Entendia-se, pois, que a divergddtumana
deveria estar em didlogo e ndo estratificada. P@@o a luta anti-racista na
contemporaneidade, entende como benéfica as sdeggturiracial/multicultural, onde ha a
coexisténcia de diferencas em harmonia.

Apesar de todos esses avanc¢os na forma de encaducacdo e das
sucessivas reivindicagOes pela insercédo das pd@mdagegras na sociedade, 0s aspectos

relacionados a cultura, ao reconhecimento e a sttmdo da identidade étnica dessas

2 Retirado de entrevista ao site < http://www.pafta.com.br/entrevistas/abdias/internet/abdiasshtm
4 Neste ponto incluidos negros e pardos.
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populacdes, atravées do sistema escolar publicodéram, de fato, serem sistematizadas apos

um longo processo de amadurecimento politico écedo movimento negro.

Na sua retérica contra as desigualdades raciaignmsmentos negros
organizados, enfatizam entre outros, a reconstrde&sua identidade racial
e cultural como plataforma mobilizadora no camimf@oconquista de sua
plena cidadania. (Idem, p.15)

Um caminho que so foi possivel ser percorrido, agaxs pressdes politicas
e aos investimentos em pesquisas especialmentanmpocdas Ciéncias Sociais e Humanas
que tiveram papel preponderante na ampliacdo dasstioes e acdes priorizando as relagbes
raciais e

foi também apenas na segunda metade do século ¥XXnguperspectiva
académica, os trabalhos de Abdias Nascimento, £IMoura, Florestan
Fernandes, Lélia Gonzalez, Otavio lanni, RogeriBasentre outros, sobre
as condicbes de vida das popula¢cBes negras nib, Besam contraponto
as teorias de Silvio Romero, Oliveira Viana, Josédsimo, Nina Rodrigues
e Gilberto Freyre. (CAVALLEIRO, 2006, p.18)

Quanto aos articuladareis expressivos no campo da educacgéo, podemos
destacar: o Instituto de Pesquisas das CulturasaSlétPCN), que comecou suas atividades
em 1975; Fundacdo Cultural Palmares, fundada er8; E9&ecretaria de Extraordinaria de
Defesa e Promocao das Populagbes Afro-BrasileB&AFRO), inaugurada em 1991; o
Programa de Estudos e Debates dos Povos AfricadsoéAmericanos (PROAFRO) em
1993, o Programa de Educacéo Sobre o Negro nadadeidrasileira (PENESB).

Com base nos dados fornecidos por Santos (2008gnpas dizer que as
acOes que antecederam a proposta da lei 10.638/0cmram mais efetivamente em 1950
com um documento que resultou do | Congresso dood\&msileirG®.

O assunto ainda seria recorrente em 1978 com a dolMovimento Negro,
em 1986 com a Convencédo Nacional do Negro pelatiante. Em 1989, as primeiras acdes
puderam ser percebidas nas escolas através daaalos livros didaticos e através das leis
gue comecgaram a vigorar no ambito municipal (BaBig9; Belo Horizonte e Rio de Janeiro,
1990; Porto alegre, 1991; Belém, 1994; Aracaju41$#io Paulo 1996 e Teresina 1998).

Em 1995, com Marcha Zumbi dos Palmares Contra oisRac Pela

Cidadania e a Vida com a ajuda da Conferéncia dbédabuem Il Conferéncia Mundial de

%5 \ide também Munanga erRediscutindo a mesticagem no Brasil: identidadeioral versus identidade
negra, 2004.

%60 I Congresso do Negro Brasileiro foi promoviddopEEN e aconteceu no Rio de Janeiro, entre 26dto@
04 de setembro.
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Combate ao Racismo, Discriminacao Racial, Xenofeldi@olerancia Correlata, em 2001, tal
assunto ganhou notoriedade inclusive nas midiasaémfente, em 2003, com a lei sendo
promulgada em ambito federal.

Destacamos ainda propostas como as do PrimeirarF&stadual Sobre
Ensino da Histéria das Civilizagcdes Africanas nadts Publica que aconteceu na UERJ em
1991. J& constavam na pauta medidas inscritas ordslrlos, nos materiais didaticos, na
formacéo de professores bem como no apoio a exsaadgoes e a intervencao das politicas
publicas mediando esse processo.

Vale destacar o caso dos livros didaticos, quedant@nte até a década de
1980, ainda abordavam os conteudos sobre a Histidri®rasil Colonia sob uma oOtica
eurocentrista, na qual as populacdes negras so re@esentadas como pano de fundo da
historia do Brasil, na condicdo de povo escraviz&doando muito, eram mencionadas as
formas de resisténcias do negro e suas contribaiicGiurais para a constru¢do do povo
brasileiro de forma folclorizada ou superficial tofatambém verificado no tocante as
contribuicdes dos povos indigenas (NASCIMENTO, 19aACHA; TRINDADE, 2006,).

O amadurecimento na forma como educadores/asaeafizas abordagens
sobre o papel das populacdes negras na sociedaslkiba foi consequéncia das alteracdes
reivindicadas pelo movimento negro nos livros daté Considerando que se este material,
como se sabe, tem sua parcela de influéncia ncéquraticado em sala de aula, podemos
entender que as mudancas curriculares, na verdamleecaram a ser introduzidas
gradativamente a partir da revisdo destes conteudos

Num contexto mais atual, a educacdo € encaradaverparspectiva mais
ampla, ndo se tratando mais apenas da possibil@adebilidade social (MOURA, 2002),
através da preparacdo para o mundo do trabalhg, vaa®lém quando percebe que as
construcdes racistas ultrapassam as fronteirag-sgéondémicas, onde as desigualdades séo
produto das estruturas econémicas, politicas euraidt sustentadas pelos mecanismos de
coercdo. Sao uma multiplicidade de eventos e naprogesso unidimensional. A dimenséao
econdmica da conta de explicar apenas uma parte c@splexa estrutura social em que se
encontram o0s grupos discriminados, a questdo rasmala a outra dimensdo dessa
problematica (SILVERIO, 2002pudRODRIGUES, 2005).

Com base nesse entendimento, confirmamos que ag@uodo pode mais
ser caminho apenas para uma ascensao econémishio—-que este ndo € o Unico entrave

sofrido pelas populacfes negras discriminadas.dsgt@co/tempo pode ser um espacgo rico na
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medida em que promove o dialogo e o estimulo astiqueamento da condi¢cao do cidaddo na
sociedade frente aos preconceitos.

O intuito deve ser criar condicdes para vivéncigsificativas com vistas a
romper com o0s determinismos que foram transmitiilmante anos de curriculo eurocentrista
nas escolas, e ampliar as possibilidades paraimstitalizar a criticidade do educador/ra e
do/a educando/a para que possam ser capazes tpreitar a(s) cultura(s) na(s) qual(is)

estdo mergulhados:

A educacdo ndo estd relacionagleenas a mobilidade social, ndo é so6
histéria, € todo um processo de formacdo do individRomper com um
padréo educacional branco e europeu € a possdelide reeducar para o
conhecimento de nossa historia, de nossa realidalieral. (BATISTA,
1988, p.12. Grifo do autor).

Deve-se entender que a educacédo, sem o velho ctlaser a redentora da
sociedade, tem sido um caminho fecundo e possaval reverter as desigualdades e para
promocdo dos grupos discriminados e que por essméd vinham sendo subjugados na
sociedade.

A importancia assinalada a educacdo nos permité&mea este espaco
como mais um contribuinte para o alicerce de foéuala estrutura de pensamento e de acao
em especial deste grupo social alijado da sociedast® que a concepcao de mundo € em
grande parte orientada também pela influéncia dedmyue a escola transmite, quer seja
através dos materiais didaticos, dos conteudosyid@scias proporcionadas pelas atividades
pedagogicas dirigidas ou através das posturas edidosrsos dos/as educadores/as nas
relacbes que constréi junto aos educandos e edfiazasl quase sempre permanecem
impressos em suas memoarias como significados durasloSendo assine, que se espera,
contudo, € a efetiva implantacéo no cotidiano emcale uma pedagogia da diversidade e do
respeito as diferencalROCHA; TRINDADE, 2006, p.62) rumo a uma sociedadequal
todo/as possam estar, de fato, inseridos no prockssisibilidade social e cultual.

Segundo Pinto (1993), a importancia da formacamelatidade da crianca
negra ja era evidenciada na pauta de denuncia®dionento negro no final da década de 70,
quando eclodiram também a luta contraapartheid na Africa do Sul e as questbes
relacionadas aos direitos civis nos EUdpd RODRIGUES, 2005, p.253). O momento de
efervescéncia politica para as populacdes negite geriodo favoreceu uma retomada da
luta pela igualdade racial que estava impostamdesarticulada no Brasil pelo governo

militar.
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Assim, se 0 espaco educacional, enquanto instituggcial, limita a
participacdo de um determinado segmento da so@edagonto de construir toda uma
concepcao de cultura e de histéria que encobresiguildades, através da discriminagao da
diferencas ranqueando-as ou classificando-as deafaraniqueista, ele deve ser reavaliado e
redimensionado para que o dialogo esteja presatre &s culturas, caminho possivel através
de uma educacdo voltada para o multiculturalisnaoa @ diversidade realizavel através de
uma préatica reflexiva e dialdgica, ademais conamidacom Rocha e Trindade (2006):

0 que se busca ndo é simplesmente a troca de uis bedivindades por
outros, mas uma diretriz educacional que possbilitna pluralidade de
visbes de mundo. Um retorno a metafora do ciradoseja, uma forma de
conciliacdo possivel e humana em que a voz, o &seuser escutado, a
presenca de todos e todas € condi¢cdo fundamegnél) (
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CAPITULO Il

A LEI 10.639/03

2.1.0s meandros da lei no Congresso:

O movimento negro, tendo a consciéncia da impoidaso espaco escolar
como perpetuacdo do racismo difuso engendrado wm#gedsale brasileira, denunciou
sistematicamente esse espaco como difusor de gz &@iconteludos racistas, que iam desde
um comportamento cotidiano discriminador — natmealo - a um preconceito com relacdo as
culturas afro-brasileiras, perpassando pela inliddtnle do negro como sujeito com
participacdo ativa na sociedade.

Apesar das consideragfes sobre o racismo no Beesih contribuido para
avancos nesse sentido, e aqui destacamos a educag@&m maior contemplada nesse
processo, 0os que defendiam o sancionamento daDI@84/03, ainda encontrariam muitas
dificuldades a serem enfrentadas no Congresso MNaciapontando uma resisténcia ainda
presente quanto as discussfes sobre a tematica.

Em 1985, o movimento negro comeca a dinamizar 3¢@ss no sentido de
inserir na Assembléia Nacional Constituinte (ANClematicas relacionadas a situacédo das
populacdes negras na sociedade. Acrescente-se tpmeatica racial ndo se inscreveu nos
trabalhos da ANC de forma exclusiva. Atrelado aobfama das populagbes negras na
sociedade, encontravam-se também inscritos nassddes determinadas pelo Regimento
Interno da Constituinte, o problema das populagbdigenas, das pessoas portadoras de
deficiéncias e demais minorias (RODRIGUES, 2005).

Houve um grande risco de se minimizar as quest@lesionadas a cada
grupo, ao se tentar diluir os problemas de predtmeeexclusdo, quando se tentou alocar as
discussbes abordando uma mesma tematica geral,samid@rias. Considero que a
problematica de todos estes grupos discriminad@®ciadade atual, € de igual relevancia ao
processo de inclusdo social bem como o de lutaatat discriminacdes, e que a formacgao
de um bloco sélido na forma de um grupo socialde @xcluidos do processo democratico —
seria proficuo na medida em que esse bloco, aggnda@onjunto, pudesse se fortificar no
cenario politico. Entretanto, vale destacar e ndalgr o foco de que o problema social
enfrentado por estes grupos discriminados, respgietuliaridades inerentes a cada um deles
devendo, portanto, merecer tratamento diferengada a busca de reais solugdes.
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Os militantes do movimento negro tiveram grandetippacdo na
Subcomisséo de Negros, criada para discutir oprnpd¢os que eram submetidos, ainda pelas
Comissfes tematicas, para serem compilados pelas€@mde Sistematizacdo, antes de
serem finalmente votados pelo Plenario da Assemblacional Constituinte.

No bojo das discussfes, constavam as denunciasagdd &mo um pais de
fato racista — embora isto ocorresse de forma aitusue torna dificil para o problema ser
identificado — assinalando o mito da democracisafraca exigéncia de uma intervencéo de
ordem juridica para incidir diretamente sobre assequUéncias e prejuizos que traziam para a
sociedade. Acreditamos que nesse ponto, as Acdgaalivas se encaixam como medidas
em curto prazo, médio e longo prazo, eficientea paeversao desses prejuizos.

As investidas do movimento negro, entretanto, reétarp por ai. Com base
nas acoes afirmativas e utilizando instrumentogligss como a lei de cotas para negros, é
possivel verificar que 0s espagos comecam a seliag@op e a inser¢cdo das populacdes
negras nos espacos académicos é crescente.

Os espacgos assinalados, outrora legitimados copag@s de exclusao e de
discriminac&o nos quais as populacdes negras mdani representatividade, sdo espacgos que
atualmente, com a implementagédo das acgOes afimsatv mesmo que de certa forma
impelidos com base na lei de cotas — comecam @psetunizados e utilizados pelos proprios
negros com vistas ndo apenas a ascensdo na segiadad para, além disso, como
oportunidade de se firmarem como segmento sociphzcale desempenhar, em pé de
igualdade, as mesmas funcgdes que as populacéeadm@@sempenham na sociedade e como
mais um espac¢o democratico para realizar dialogastancao de desmistificar o preconceito
racial, elevando e divulgando a cultura afro-besisil como mais um elemento constituidor
da formacé&o do nosso povo.

Embora todas essas vitérias do movimento negroatentontribuido de
forma positiva para a luta por uma sociedade mataje democratica, muitos entraves
merecem consideracdo. E importante relativizar gramde parte da nossa sociedade néo
percebe as acfes afirmativas, especialmente aadmtas populacdes negras, como medidas
legitimas ou justas como um todo.

Essa percepcéo fica ainda mais evidente quandeseiona a lei de cotas
nas universidades. Ainda persiste uma concepcaendieb por uma boa parcela da
populacdo branca — e também de parte da populagia n—, contra qualquer espécie de

favorecimentoa qualquer grupo discriminado, alegando que tadré&cimento levaria a um
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racismo ao contrario voltando ao debate de queest§o da inclusdo é um problema de
classes (LINSon ling acesso eri3/03/20095".

O que alegam esses grupos contrarios como jadhfic a uma
contraposicao a essas medidas, ao favorecimentie@nuicratico a reducéao de espacos? N&o
€, pois de se admirar que essa mesma parcela degép é a mesma que nunca lutou contra
as discriminag0des raciais. Se por um lado essdgmabné&o lhes incomodava, agora, com a
lei de cotas o0 assunto deve e merece ser tratadorigor, visto que se trata de ameaca a
divisdo de espacos que anteriormente eram ocupadesiente por uma seleta parcela da
populacao brasileira.

E comum verificar um discurso tentando direcionatema para uma
abordagem de ordem juridica. O mote da justificgg@i@ a ndo aceitacdo das cotas ou de
qualquer outra acao afirmativa articulada contracismo, € o de haver um rompimento com
o direito formal, um rompimento com as bases daodeacia.

Seus interlocutores, entretanto, esquecem-se dpaex a historicidade em
que tais questdes foram forjadas, trazem o probbgmeaas para um contexto imediato, um
recurso bastante utilizado em algumas discuss@paymeiam a questdo da lei 10.639/03.

Em apresentacdo do projeto desta pesquisa na lshacge metodologia
cientifica, verifiquei com base nas falas trazidaks/as mestrandos/as, que a lei ainda era
percebida por muitos como um elemento etnocenti3gsa forma, avaliei que recuperar
alguns aspectos historicos e politicos sobre asf&iirmativas (AAs), talvez fosse um
caminho para elucidar melhor essa questao tdo esmpjue envolve as particularidades da

lei.

2.2 Historico das Acdes Afirmativas: a lei 10.6390e seus aspectos juridicos:

A abordagem do processo de surgimento das acOemaftfias neste
trabalho foi pensada com a finalidade de situai arh seus aspectos relacionados ao ambito
juridico, apresentando indagacdes pertinentes stauee cunho politico que remetem a lei,
tais como: o que sdo politicas publicas de acdmativa, quais foram os responsaveis pela
sua articulacdo no governo federal, o que significato formal e substancial — conceitos
chaves para a compreenséo das ac¢Oes afirmativas firlidades expectativas no ambito

educacional com relacdo a este direito garantidol@mEmbora, grosso modo, sejam

" Disponivel em <http://educacao.uol.com.br/ultnot>
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questionamentos introdutérios, se nos apresentamo dmprescindiveis para que possamos
construir o quadro em que no qual esta situadanastanca curricular.

Para Wedderburn (2005), o conceito de Acdo Afirmadtifoi inicialmente
originado na india, antes de sua independénciaetepdo a coroa britanica e logo apés a
Primeira Guerra Mundial. Em 1919, Bhimrao Ramiji Asdkaf® (1891-1956) que foi
precursor nesse tipo de acgéo diferenciada (MOWA90lapud. WEDERBURN, 2005), lutou
para equiparar as condicdes de oportunidades pap@syem situacdo de desvantagem na
sociedade indiana, notadamente dividida em castagroposta do jurista, historiador e
economista era a de viabilizar a “representacaerafitiada” para aqueles cujo segmento
populacional da sociedade era considerado infeanr relagcédo aos demais, por determinismo
religioso fundamentado na religido hindu que preWerarquizacao da sociedade atraves das
castasfator que resultava em uma inexoravel impossikiiédde mobilidade econémica dos
grupos considerados inferiores.

Segundo Wederburn (2005), para Bhimrao, romper osmprivilégios
historicamente acumulados pelas *“castas superjoregjnificava instituir politicas
diferenciadas e constitucionalmente protegidas eworf da igualdade para todos os
segmentos sociais e uma forma de equiparar asuoaties para aqueles que foram tratados
de forma desigual (idem, p.314).

E importante assinalar, que as politicas publioasagiio afirmativa, s6
foram inseridas concretamente e de forma globatiécada de 1960, nos EUA. Respaldadas
como elemento juridico, as acbes afirmativas visagonduzir segmentos alijados da
sociedade ao principio de igualdade material —ngjgia em lei e, portanto, assegurado pelo
Estado. Apesar da implementacdo dessas acdes sarertnrto prazo sdo medidas que sO
poderéo ter seus efeitos positivos evidenciadososgedade somente apos um determinado
periodo de sistematizacdo (GOMES, 2005) e coerénaieas demandas sociais.

Para o autor, a agdes afirmativas nao se restrirzgeEmas/exclusivamente,
como muitos pensam as popula¢cdes negras. Sdo mettitendidas como politicas publicas
e/ou privadas voltadas a concretizacdo do prindgpitstitucional da igualdade material e a
neutralizacédo dos efeitos da discriminacéo targ@araomo a de género, de idade, de origem

nacional e de compleicao fisica. Na sua compreemrs@maldade deixa de ser simplesmente

%8 Estados Unidos — Affirmactive action (acdo afirma)j na Europa — discrimination positive (discriagdo
positiva), action positive (a¢éo positiva) (GOMEBP5).

2 Membro “intocavel” da casta indiana Mahar consida inferior, que lutou para o fim do regime dgtasna
india.
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um principio juridico formalizado a ser respeitgutr todos, e passa a ser um objetivo
constitucional a ser alcancado pelo Estado e pei@dade como um todo (GOMES, 2005,
p.49).

Assim, as Acoes Afirmativas sdo uma tentativa deoseretizar, na forma
de politicas publicas, a igualdade substancial atenal, um momento de ruptura na
evolucéo do Estado moderno e um contraponto atadicemal.

Vale frisar que este fato ndo ocorreu antes dasisk§es sobre o direito de
igualdade calcado na materialidade e ndo apena®rmea da lei, um direito, portanto,
validado somente ap0s a década de 1960, visto quedo de igualdade € uma categoria
juridica evidenciada como marco decisorio na ds@oissobre as agfes afirmativas (ibid.
p.46).

Embora muitas acfes afirmativas ainda ndo estejanfigaradas de
maneira clara para a sociedade, sao concebidaguabconjuntura politica, como as mais
oportunas para a inferéncia de resultados posigpara anos de exclusdo dos segmentos
alijados da sociedade.

O desconhecimento e/ou a viséao distorcida que armarte da sociedade
tem sobre tais politicas, deve-se, em parte, andatque as midias de maior abrangéncia,
como o caso das grandes emissoras de TVs, que dpesatoriedade, ndo procuram explicar
ao publico como funcionam essas medidas, mas apendstém em confundir a opinido
publica quando apresentam casos pecuffards forma tendenciosa, como as falas de
estudantes que se diziam injusticados por terefizada pontuacdo satisfatéria, mas, nao
puderam ingressar na faculdade, pois, as vagaamtesido preenchidas por estudantes
cotistas, questionando inclusive se estes aluntexlascondi¢ces para terminar seus estudos.

Vale alertar que essas politicas ndo se pretendsimitdas nem séo
entendidas pelos seus partidarios como medidassidera a solucdo definitiva dos
problemas sociais que buscam reverter. Entendexrs esgdes afirmativas atraves dessa
perspectiva seria uma forma ingénua com relacamaa problematica complexa, construida
historicamente durante séculos de exclusédo — untidd no Brasil pelo sistema escravocrata
—, respaldada por lei e que posteriormente se engeigradualmente no imaginario coletivo,
e portanto, na nossa cultura, na forma de pendaragir a respeito. Certamente uma questéo
subjetiva que se nos apresenta na forma de raddoso conforme nos informa Florestan
Fernandes (1978).

% Refere-se ao caso dos irméos gémeos, no qual #mene mais se aproximou da raca negra, tevgresso
através das cotas.
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Sendo de carater transitério, como no caso das oai® universidades que
visam a equiparacdo quantitativa de alunos oriur#sspopulagdes negras nos bancos do
ensino superior, algumas AAs podem ter prazo indkji de acdo e outras podem ser
incorporadas e naturalizadas ao longo de seu poa@s implementacdo, € 0 que pode,
inclusive, acontecer com a lei 10.639/03 que enoméccia de seus desdobramentos vem
ganhando contornos cada vez mais abrangentes.

Atualmente, temos visto o engajamento do MovimeXégro, enquanto
instituicdo, na busca da sistematizacdo da adoggmliticas afirmativas para as populacdes
negras. As acdes afirmativas, publicas ou privadasem partir do principio de que hé
determinados segmentos sociais que vivem em sdudgalijamento, em consequéncia de
situacOes politicas, econdmicas e culturais prasaherdadas historicamente. S&o, portanto,
segmentos da sociedade que necessitam de tratadifenémciado, como compensacao pelas
injusticas sofridas e mantidas pelos mecanismasateitencao de poder.

Podemos destacar que as discussfes sobre asagoéifiomativas giram
especialmente em torno de dois eixos: acdes pigasrd politicas de cotas dentre outros.

Acdes preventivas que sdo medidas/acdes que @etawitar processos
discriminatorios futuros e aqui destacamos a indmeitt da abordagem da construcdo do
racismo no imagindrio brasileiro por meio da edéoac

Politica de cotas que destina vagas em universsdaaituicdes publicas
etc. e neste ponto vale destacar a importancia destanismo para essas populacdes na
medida em que se explica e se discute ndo apenaz@ess dessas medidas, mas, as suas
causas e a reparagao enquanto acao que se destimapansar discriminacdo sofrida no
passado e que deixou marcas profundas sentidas atéais dias.

Os que trabalham para defender as politicas pghtieaAAs como solucao
viavel na atual conjuntura, apresentam certa cacem relacdo a certos entraves bem como
as reais possibilidades que essas medidas podeamratdndo em vista o fato de que ja
podemos constatar resultados positivos expressado®lacdes sociais.

Entretanto, € importante frisar que ainda assinmiasestudos se seguem
na finalidade de aprofundar e melhorar essas agd@esvistas a ndo perder de foco suas
finalidades, assim é que podemos afirmar que @sisifes ndo se encerram em executa-las
ou ndo, mas em como ira se desenvolver esse poodeswclusdo das populacbes negras

especialmente nos espacos educacionais.
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2.3.As Diretrizes Curriculares para a Implementacdodas idéias contidas na Lei
10.639/03:

Para subsidiar a implementacao da lei 10.639, dondiogado em 2004,
pelo Conselho Nacional de Educacéo (CNE), o par@8&204 que propde as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacido das Relagfi@so-Raciais para o Ensino de
Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana.

O documento foi fruto de encontros de grupos déathm (GTs)
constituidos por cerca de 150 evolvidos — formadbesicamente por estudiosos e
educadores/as — que foram organizados entre asdperde dezembro de 2004 a junho de
2005, atraves de encontros que aconteceram emd8ghBelo Horizonte, Floriandpolis e
Brasilia.

Segundo o Secretdrio de Educacdo Continuada, Ailfagéo e
Diversidade, Ricardo Henriques o texto que foi pmdo pelos GTs:

se dirige a diversos agentes do cotidiano escphaticularmente, os (as)
professores (as), trazendo para cada nivel ou rdadal de ensino, um
historico da educacéo brasileira e a conjungéo @dematica étnico-racial,
adentrando na abordagem desses temas no campaiedata concluindo
com perspectivas de acdo. (HENRIQUES, 2006, p.09)

As diretrizes curriculares sdo mencionadas no pareomo dimensdes
normativasde carater dindmico que devem regular os camighesrdo gerar acdes para que
se possa afiancar as metas e explicitar como estdeendo a implementacéo da lei. Essas
dimens0es, orientacdes prevéem, quando necesaalinsca por reformulagbes e ajustes
dessas acodes, como forma de garantia do cumpringentiei rumo a suas finalidades,
observaveis a curto, médio e longo prazo. Saoapimrt orientacdes e principios que irdo
subsidiar o planejamento, a execucdo e a avalidpdaue estd concretamente sendo
realizado, no sentido de adequar os sistemas d®oemseus atores as demandas da lei que
sdo: promover a educacdo de cidadaos atuantes e cortesiemo seio da sociedade
multicultural e pluriétnica do Brasil, buscando aebes étnico-sociais positivas, rumo a
construcdo de uma nacgdo democrati€BRASIL, 2004, p.31), levando em especial
consideragdo que essas relagcdes ndo podem maisnaeen encobertas pelo mito da
democracia racial (FERNANDES, 1978).
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Assim foi, que quando na criagdo dos grupos delestsobre a elaboracéo
das diretrizes curriculares para a implementacdeida Secretaria de Educacéo Continuada,
Alfabetizacéo e Diversidade (Secad), segundo Gzik@llse comprometeu a articular esse
projeto, através da Coordenacdo-Geral de Diversidadnclusdo Educacional (CGDIE),
quando abracou objetivo de valorizar e assegurar a diversidadeicgtacial, tendo a
educacdo como instrumento decisivo para a promodaocidadania e do apoio as
populacdes que vivem e situacao de vulnerabilidadeal (2006, p.22).

A articulagdo rumo a um curriculo voltado para sediidade e mais
comprometido com a educacao igualitaria, j& ergponto destacado por diversos autores e
criticos que entendiam a os prejuizos causadosdlorso eurocentrista:

Curriculos verdadeiramente democraticos terdo areimplementados,
redefinindo valores, conceitos e principios engi#ssagoelo vigor desse
pensamento reacionario que resiste peremptoriangeraterir mdo de sua
centralidade. (SILVA, 2005, p.130)

A lei 10.639 tem como foco principal a educacaa s relacbes étnico-
raciais que prevé a producéo e disseminacéo déeciomentos das culturas, outrora omitidas
e/ou subjugadas, com vistas a constru¢do do di&@otge as populacbes negras, indigenas, e
brancas em nosso pais. Tem como objetivo a ree@ilugeya as relacdes raciais com vistas
ao combate do racismo e das discriminacdes, atdavdsesenvolvimento de atitudes positivas
e conscientes da pluralidade étnico-racial, bemocarnonstrucdo de praticas que valorizem
as identidades de grupos historicamente discrimmacm especial afrobrasileiros e
indigenas.

As diretrizes curriculares deverdo ser desenvadvigelos Conselhos de
Educacao dos Estados, do Distrito Federal e doscipios com a supervisao dos sistemas de
ensino, das entidades mantenedoras e das coordsrzagogicas.

O documento recupera a historicidade de excfis@ofrida pelas
populacdes negras e reafirma o papel da educacém amecanismo crucial para
transformacao da sociedade (BRASIL, 2004, p.07x oamcepcéao defendida pelos militantes
do movimento negro. Tem como respaldo o Decret®84.Que institui o Programa Nacional
de A¢des Afirmativas no @mbito da AdministracdolRald~ederal, o Decreto 1.904/1996 que

através do Programa Nacional de Direitos Humanssgasa a divulgacdo e valorizacdo da

%1 O fator desencadeador da lei foram as evidencagliteitos sucessivamente desrespeitados dasagégsl
negras.
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luta dos negros na formacao do pais, a Constitligderal de 1988 que assegura a promogao
do bem estar de todos, sem preconceito de origaga, & cor ou qualquer outra forma de
discriminacdo, que trata a pratica de racismo conmoe inafiancavel e imprescritivel e que
protege a diversidade de manifestacdes culturaBrasil através respectivamente do artigo
39, inciso IV, do inciso 42 do Art. 5° e do §1°Alkb. 215, a Convencgédo da UNESCO de 1960
para o0 combate do racismo em todas as formas deoeasda Conferencia Mundial de
Durban de 2001 que discutiu e selou acordos paf@ombate ao Racismo, Discriminacao
Racial, Xenofobia e Discriminacfes Correlatas.

Aponta a importancia das politicas especificas pasversdo do quadro de
desigualdade sofrido por essas populacoes, temaejuesere na agenda de prioridades do
governo, sobretudo por pressdes de entidades sion@io negro e pela importancia dada
pela UNESC® na afirmacdo dos direitos humanos nos paises efgtuzria desigualdade
social e econémica elegendo também a educacgéo &minito para tais intervencoes.

A lei 10.639/03 se estabelece como mais um elemariculador e de
promocdo ao que ja estd assegurado na Constitfiederal’ e na LDB* o direito a
igualdade de condi¢Bes de vida e de cidadania, dmmo o direito as historias e culturas que
compdem a nacgdo brasileira, além do direito de soeés diferentes fontes da cultura
nacional a todos os brasileiro@RASIL, 2004, p.09).

De acordo com esse contexto e para atender as dasamigidas pela
alteracao curricular, em 2003, a Secretaria Espdeidoliticas de Promocao da Igualdade
Racial (SEPPIR) atua em parceria com o MEC e jastorganizacdes do movimento negro e
entidades publicas e privadas, no sentido de argam promover a¢fes para alavancar o
processo de discusséo e de execucédo de proposiaaspalacdes étnico-raciais.

Este dispositivo legal procura, em consonancia asnpoliticas de acfes
afirmativas, combater o racismo e as discriminagdedra as populacdes negras, através da
divulgacao da cultura Afro-Brasileira e Africana llita dos movimentos sociais negros no
ambito da politica e da importancia que teve/tepagpopulacdes para a construcao do pais.

Nesse ponto, vale destacar que ao abordar a lstandwimentos negros
sociais emerge a problematica do racismo no Beasdl mundo, assunto que merece destaque

nas discussodes junto aos educandos. O objetivauigdcao e producdo de conhecimentos

%2 Refere-se ao documento produzido pela UNESCO &, Hie tem como objetivo o combate ao racismo no
ensino publico e privado ((BRASIL, 2004, p.12).

% Trata-se dos Art. 5°, I, Art. 210, Art.206, |, §do Art. 242, Art, 215 e do Art. 216 da ConstifingFederal.

% Destacado no artigos 26, 26 A e 79 B.



43

em torno da temética e que irdo permear, tranduezate e de forma descentralizada, todo o
curriculo escolar, visando o desenvolvimento dantidade das populacbes negras e o
reconhecimento, o respeito e a valorizacdo de sliar@ e da problematica que o racismo

difuso gera para a sociedade brasileira em espmuialas populacdes negras.

cabe estudar as lutas de resisténcia a estes gpedastoricos, de forma a
gue nao continuemos reproduzindo 0s esquemas srigéto modo
capitalista de pensar e que vislumbremos outragafocapazes de nos
mobilizar. (ROCHA, TRINDADE, 2006, p.57)

Para tanto, é destacado em todo o documento dodmefparecer, a
importancia e a necessidade da fomentacédo de pasqide formacdo dos/as professores/as
para a abordagem do tema e seu desenvolvimenta, quar ndo se restrinjam ao mero
cumprimento de prescri¢coes curriculares.

Trata-se de um movimento mais amplo, o da abordagsmelagdes-raciais
na educacao, pois que, segundo as diretrizes wlaneés, este processo deve produzir, como
consequéncia pratica, a reeducacdo das relacOemissentre negros e brancos, uma
reeducacédo que, segundo o parecer pagwvéndizagens entre brancos e negros, trocas de
conhecimentos, quebra de desconfiangas, projetuctmpara constru¢cdo de uma sociedade
justa, igual, equanim@BRASIL, 2004, p.14).

A articulacdo para que a lei se efetive na praaaente sera possivel se
houver a¢gbBes conjuntas entre as politicas publicasjmentos sociais e a imprescindivel
participacéo da sociedade civil acompanhando esse$s0.

Vale destacar que apesar das tensfes comuns pgesest debates para o
processo de implementacéo desta lei sejam posjievaso processo de dinamizacao e estao
de acordo com o processo politico democratico po@iemos perder de vista a necessidade da
coeréncia entre os objetivos de tais articulagbakespecificidade sé sera alcancada através
do dialogo aberto e sistematico entre seus intgidoes, e sobre este aspecto destaca-se a
importancia da sistematizacdo dos grupos de trabgdara a producdo de documentos como
o Plano Nacional de Implementacéo da Lei 10.638/68mo o Plano Municipal de Educacé&o
de Niterdi, no qual a pedagoga Gléria Anselinteve larga participacao.

E importante ressaltar que algumas articulacbesritmptes desencadeadas
por movimentos sociais no sentido de soerguer pslpgdes negras na sociedade brasileira e

de combate ao racismo, ndo puderam avancar emréeciar da falta de continuidade e da

% Na ocasido coordenadora do Departamento de Rslifiedagdgicas.
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falta de apoio dos 6rgdos publicos e da sociedatleem geral, elementos cruciais para o
fortalecimento e esteio de medidas de combate @snra, até que estas pudessem operar
mudancas significativas e permanentes.

A questdo da desconstrucdo de significados equiescaom relacdo a
termos utilizados no ambito das discussdes sobrelages étnico-raciais e no cotidiano da
populacao brasileira, também é ponto importanteditafizes curriculares, como confirma as
autoras,ndo nascemos racistas, mas nos tornamos racistagal@ um histérico processo
denegacédo da identidade e da ‘coisificacdo’ dosogoafricanos(ROCHA; TRINDADE,
2006, p.56).

Trata-se do significado do termo negro, que outrdifandido sob
conotacdo negativa, inclusive nos dicionarios eses| passa a ser ressignificado pelo
Movimento Negro, a partir da década de 1960. Esseméponto que supera a oOtica
eurocentrista forjada nas bases de um processmldrizacdo que, calcado na excluséo,
visava a subjugacgéo das culturas e das demais pag¢asa manutencado do poder, onde o
negro era visto apenas na dimensao de povo esadayidesprovido de valores culturais.

O termoraca também foi ressignificado através de estudos nbiténda
Sociologia e da Antropologia. O termo ganha corémapciologica e aspecto politico, pois,
refere-se ao termo como constructo séciocultural dgnuncia a problematica desses grupos
discriminados. Assinala o problema do racismo, mieo@ de manutencdo de poder que
distingue negros e brancos, através de uma clasgl excludente calcada nas diferencas
fenotipicas e culturais, classificacdo esta querdehara o lugar e a posicdo econdémica de
negros e brancos, através do impedimento do acessa permanéncia em espacgos de
emancipacdo econdémica e cultural. Temos visto &agdo como exemplo emblemético
dessa exclusdo para as populacdes negras, espagevgria ser tratado como prioritario
para a mobilidade econdmica e social dessas pd@da® termo supera, pois, o significado
outrora difundido pela biologia por volta do sécXNlll, que aponta para a hierarquizacao
das racas.

Outras questdes inscritas nas diretrizes currieslaapontam para a
superacao de mitos socialmente construidos e damisews de exclusdo e manutencéo de
poder. Com relacdo a este fato, dentre os aspeaissintrodutérios sobre a abordagem das
relagdes étnico-raciais, temos a desconstrucaoitdoda democracia racial. E fato que sem a
superacao dessa Otica, de que no Brasil ndo enmacas demais questdes apontadas perdem

teor e sentido para a comunidade leiga com relag&ssunto.
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Torna-se mister, antes de qualquer passo, a apeédasrealidade que nos
circunda, a de que o racismo esta presente em rsugsadade e que, muitas vezes,
participamos de sua divulgacdo e manutencédo, deafonconsciente ou ndo, através de
pequenos gestos, comportamentos e/ou concepcdeslidéis no imaginario social. Para que
se avance na questdo, € necesséria a consolidacéatehdimento da problematica que
representa o racismo — como se configura em nassedade, como foi construido, quais
suas consequéncias e prejuizos para as populagges mao negras — pois, sem esse alicerce
as demais discussdes tenderdo a serem esvaziealass atos discursos racistas ou daqueles
que, ainda imersos nas concepg¢des do senso cognorain o cerne da questao.

Atrelado a este fato, a lei 10.639/03 prevé a dnalgduperacdo do padrao
difundido — inclusive pelo curriculo escolar — demogeneizacdo da cultura brasileira que
forjado na cultura européia privilegiou padrdanmo como exclusivo nas abordagens e
caracterizagao fenotipica do povo brasileiro.

Percebo que esta tarefa é, de fato, bastantel diftd que as midias em
geral, que sdo as maiores difusoras de padrao el@ @steticamente e socialmente aceito
como positivo, sdo também meios eficientes na neagéb do poder, e ainda se configuram
COmo espagos com processo lento a insercao désamote acdes afirmativas.

O documento também aponta para a desvirtuacdo doegwso de
implementacédo da lei, no sentido de eleger um Upéxydo de cultura como orientador das
praticas curriculares, do contrario tal erro inede em cair mais uma vez em um
etnocentrismo, fato que ndo concerne aos propdsiosados pelas diretrizes por se tratar o
Brasil de um pais multicultural.

A incumbéncia é fazer emergir de forma gradual waplas diversas
culturas, que outrora permaneceram obscurizadaso@ecadas pela cultura elitista européia.

E necessério destacar que, segundo o Art. 26Afaj@erescentado a LDB
para dar sustentacdo ao tema, trata-se de ndosajpehsar novos contetudos no curriculo,
mas de se repensas relacbes étnico-raciais, sociais, pedagogicasc@dimentos de ensino,
condicOes oferecidas para a aprendizag@&RASIL, 2004, p.17) que estdo condicionadas ao

preparo do/da profissional atuante na educacéo.
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Nesse sentido, a formacdao inicial e continuadagbeee como importante
subsidio para a implementacdo de qualquer mudaaocambito da educacdo. Sobre este

ponto, menciona-se no documento das diretrizegcalares para as relacdes étnico-raciais:

h& necessidade, como ja vimos, de professoredicadis para o ensino das
diferentes areas de conhecimentos e, além dissgjveés e capazes de
direcionar positivamente as relacdes entre pessdas diferentes
pertencimento étnico-racial, no sentido do respeita corre¢éo de posturas,
atitudes, palavras preconceituosas. Dai a necdssifase investir para que
os professores, além de soélida formacdo na areecifisp de atuacao,
receba formacdo que os capacite ndo sé a comprearidgortancia das
questdes relacionadas & diversidade étnico-raomis,a lidar positivamente
com elas e, sobretudo criar estratégias pedagogisagpossam auxiliar a
reeducé-las.( BRASIL, 2004, p.17)

Quanto as demandas com relacdo a implementacaei,dasl! diretrizes
enfatizam que a elaboracédo dos conteudos a semesntitidos, as unidades de estudos bem
como a elaboracdo de projetos e programas que aaterad abrangéncia dos diferentes
conteudos inseridos no curriculo, devem ficar ag@ados sistemas de ensino, das
mantenedoras desses sistemas, da coordenacao giedatgs escolas e dos/as professores/as
(BRASIL, 2004, p.18).

Quanto a fomentacdo de materiais pedagodgicos parespores/as e
alunos/as tais como livros didaticos, bibliografeapoio e outros materiais que viabilizem a
divulgagcdo dos conteudos, estes ficam a cargo sl@&lministradores/as dos sistemas de
ensino e das mantenedoras das escolas.

Importa assinalar que € definido que fica tambépargo das instancias
mencionadas acima, o acompanhamento e, portantaliag@o dos trabalhos desenvolvidos
por estes/as professores/as para a tematica pexrmpeagliestdes tdo complexas, muito pouco
tratadas, tanto na formacéao inicial como continuad@ professores, sejam abordadas de
maneira resumida, incompleta e com erfem.). Embora ja possamos informar que apos
este parecer a questdo da formacdo de professpre®'sse sentido, tenha avancado, a
preocupacdo ndo é tida como exagero.

Com relacao ao fato mencionado pude constatar enecsa informal com
uma educadora da rede de ensino de Niter6i, gaerassmo tendo desenvolvido trabalho de
pesquisa em sua graduacao sobre o tema da lei91WB6Ppreferiu abordar a questdo da
identidade com seus aluno/as apenas de forma miglerdlegando que nado seria necessario

“tocar na questdo do racismo”.
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Posteriormente, inserida no cotidiano dessa espaotgenciei, pelo menos
trés casos de racismo explicito entre alunos, amb@&lamente negros. Trata-se, portanto de
um ponto que, sem davida merece destaque. Comaoekag fato mencionado destaco que
ainda permanece uma dicotomia entre 0 que é teorieap que € posto em pratica pelos/as
educadores/as. Entendo que o espaco de formacfiouenia estabelece um dialogo sobre as
praticas cotidianas desenvolvida por educadores/as.

Penso que nesse ponto, 0 comprometimento polidicoacracismo, que é a
questdo maior que permeia a lei 10.639/03, apresentcomo um problema de
comprometimento politico, intrinseco no/a educadaylie se assume como intelectual
organico (GRAMSCI), como critico e consciente daamidncia do seu fazer pedagdgico.

A parceria entre os 6rgdos publicos e as organgzacids movimentos
sociais, como 0 movimento negro, com vistas ao peolmamento dessas praticas
curriculares, talvez se constitua em uma formaiegfie de garantia para que, de fato, o
trabalho seja desenvolvido com coeréncia nessaiig3es escolares.

Os principios que orientam as bases filoséficasa parabordagem da
tematica nos sistemas de ensino tratam da consxigolitica e historica da diversidade, do
fortalecimento de identidades e de direitos, eagégs educativas de combate ao racismo e as
discriminagoes.

Sobre o principio da consciéncia politica e histrila diversidade que
permeia 0 N0SSO pais e tantos outros com histdaamlonizacéo européia, este deve orientar
para a igualdade do cidaddo enquanto sujeito dstalir Aponta para o despertar da
consciéncia para a diversidade de culturas, valerdsgstérias de vida na qual estamos
imersos. Descortina 0 nosso modo de ver, concelmertro na sociedade. Ressalta o respeito
e estimula o dialogo entre as culturas dos povas apmpdem a nossa sociedade, em
destaque em nossa abordagem, a Cultura e Histisipal/os africanos e afrobrasileiros. O
objetivo é asuperacdo da indiferenca, injustica e desqualifizada historia e cultura com
que foram tratados negros e indigenas no noss¢BRASIL, 2004, p.19).

Nesse contexto, destaca-se também a superacdo diferenca
acompanhada da valorizacdo da cultura das claspegapes, atentado para o fato de que o
seu quantitativo sempre tem apontado para a maienmegros.

O viés politico, de conscientizacéo e apreensaealaade social em que
estamos inseridos, destaca-se no documento atidevésrientacdo para as discussdes

realizadas tanto pelo negro quanto pelo ndo ndgrdp pelo educador/ra quanto pela
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educando/a, para o questionamento, analise, cetipara a construcdo de concepg¢bes de
sociedade formuladas em conjunto através dessslmitores.

Trata-se de um exercicio de cidadania que aponta @asuperacao e
desconstrucdo de esteredtipos e de ideologias gddos pelas elites dominantes, um
exercicio, que sem duvida, impele ao/a educadaparar concepg¢des “prontas” veiculadas,
sobretudo, nos livros didaticos e paradidaticdizatios em sala de aula.

O/a Educador/a, nesse processo, passa a ser tamataonsciente de seu
fazer politico-pedagogico (FREIRE, 1996), e néoawefa de reprodutor de concepcdes
outrora forjadas, inclusive por uma classe queobeepde, muitas vezes, a classe do qual é
oriundo/a. E nesse momento que se insere a qudat@utonomia do/a educador/a, que
apesar de desejavel, ndo é tarefa facil de savadat Intuo que para que este processo se
constitua em continuo desenvolvimento, € necess@rlmusca pela sistematizacdo, pela
insercdo em espacos de didlogos e de construgd@orthecimentos, sendo a formacao
continuada um desses espacos com maior facilidadeetso.

Sobre o principio que orienta para o fortalecimesgoidentidades e dos
direitos, analisamos que se inscrevem dois aspegci®embora distintos, se completam. O
primeiro diz respeito a construcdo de identidadesnativas, especialmente para grupos
discriminados e excluidos na sociedade, 0 segupolata para a importancia de se encarar a
educacédo publica — inclusive a oferecida nas pexifee zonas rurais, portanto, a educacéo
publica oferecida aos/as cidaddos/as das classgglapgs — como imprescindivel de
qualidade. Entendo que esses dois aspectos devanse@spre caminhando juntos, para que
em detrimento de um, o outro ndo se perca nas ageledprioridades dos governos.

Assinalamos que a construcdo de identidades afiasat ponto que
costura todo o documento e que acompanha as digsusgbre as relacdes étnico-raciais.

Destaco que o principio que abrange as ac0es ediscale combate ao
racismo e as discriminacdes, € 0 que, na minhacetpa, ird gerar maior polémica e
discussdo, portanto, € o que merece maior acuielddadamentacdo tedrica e pratica para
discussdo. Nele podemos verificar as acdes queraevdesencadear consequéncias
importantes na forma da representacdo dos grupesirdinados. Trata-se da questdo da
critica e percepgcdo da representatividade das svadturas e etnias que compdem a
sociedade brasileira e que muitas vezes, foram/estéltadas ou representadas de forma
estereotipada — como o caso de negros e indigeamas materiais didaticos.

Apesar de para alguns esta medida ndo se configumawo medida

contundente, apontamos que as representacfestwemstie um dos varios mecanismos de
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estruturacdo de ideologias e da formacdo de idedesl Perpassam por estes canais de
representacdo da realidade constru¢bes simbdlioasir§o permear a construgdo dos
significados.

E através das mensagens, das imagens contidasatesais didaticos, e
nas posturas do/as educadores/as que os/as edsieancanstroem a sua identidade e a sua
concepcdo de mundo. Este olhar critico para o mhtegiculado aos educando/as, deve,
segundo o documento, ser efetivado petmordenadores pedagogicos, orientadores
educacionais, professores representacdes de movimentos sociais (Idem).p.20

Abrindo espaco para a producdo de saberes naoifpremcontramos em
topico importante das diretrizes curriculares: donzacdo da cultura e a insercdo da
comunidade na elaboracédo do Projeto Politico Pejilegdla escolaparticipacdo de grupos
do Movimento Negro, e de grupos culturais negr@sm ltomo da comunidade em que se
insere a escola, sob a coordenacdo dos professo@slaboracdo de projetos politico-
pedagogicos que contemplem a diversidade étnicadtfldem. p.20)

E ressaltado, no proprio documento, que os priosigiue orientam tais
diretrizes curriculares, ndo sera tarefa facil,spgue desestabilizam formas enraizadas de
pensar e de agir, que foram construidas em anoxdeacao ideologica. Para tanto, foram
pensadas determinagdes que sinalizassem comoiaa@dds poderiam ser desenvolvidas de
acordo com os objetivos que a lei pretende alcancar

Incidindo prioritariamente sobre a questdo do ensdia Historia e Cultura
Afro-Brasileira e Africana — importante espaco de lanti-racista — ha uma demanda para a
abordagem deste tema no sentido de priorizar aafatenproducdo da histéria como algo
dindmico, articulavel e ndo mais apenas como ursi@ria contada pelos colonizadores, a
partir de uma visdo unilateral e estatica dos fatés destacada a importancia do
reconhecimento e da valorizacao das culturas aagandigenas, européias e asiaticas para a
construcdo da identidade do povo brasileiro notasdéende matriz multicultural.

O estimulo a luta pela garantia de direitos dodidaé topico que vem de
encontro as discriminacdes raciais sofridas petgsilpcdes negras e que foram encobertas
sob o véu do mito da democracia racial e deveaptwt ser tema de discusséo junto aos
educandos, tendo em vista gaenda hoje, permanece na ordem do dia a luta pela
participacdo equitativa de negros e negras nos espada sociedade brasileira e pelo
respeito a humanidade dessas mulheres e homenedidpres e produtores de cultura
(CAVALLEIRO, 2006, p.14).
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Apontamos para os contetdos do ensino da histdeiagstacam a historica
luta das populacbes negras contra o racismo edirelito a igualdade quabrangera, entre
outros conteudos, iniciativas e organizacfes negiraduindo a historia dos quilombos, a
comecar pelo de Palmar¢éBRASIL, 2004, p.21).

A forma como o ensino dessa temética sera tramantaimbém € orientada
por essas determinagées como um contraponto amoetnadicional de Histéria e Cultura. O
ensino da Histéria e Cultura Afro-Brasileira e A#fma devera ser realizado através de
diferentes meios em atividades curriculares e extreculares. Grande avanco que favorece a
construcdo de conhecimentos sobre a matriz afriearedro-brasileira, tornando viavel,
inclusive, o estudo por meio da oralidade de taltias. Sem didvida um passo importante
gue vai subsidiar os/as educadores/as na aborddgerstudo da Histéria Africana e Afro-
Brasileira, superando uma otica tradicionalista gueriza que oobjetivismocientifico no
estudo dos fatos histéricos sociais, seja possipelnas através de registros escritos,
desconsiderando o registro oral. Assinalamos tamdénas peculiaridades da cultura (aqui
implicita a concepc¢ao de culturas) africana e bfesileira expressadas a partir da concepcgao
de corpd®, e da concepcéo da religiosidade com elementoatera articulacdo das relacdes
culturais.

E importante apontar que a interacdo dos interdwestque irdo construir
conhecimentos — educadores/as e educandos/asm thaé&lo através do diadlogo, no sentido
da troca e com o objetivo de buscar woastrucéo de projeto de sociedade em que todos se
sintam encorajados a expor, defender sua espetafig étnico-racia(BRASIL, 2004, p.21)
independente da forma/modalidade como sera apeeksent

O item importante e que deve ser utilizado pararsdavidas acerca das
areas de conhecimentos e dos niveis de ensinondgv®rizar a tematica sobre as relacdes
étnico-raciais:

O ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira eriédina, a educacdo das
relacbes étnico-raciais, tal como explicita o pnése parecer, se
desenvolverao no cotidiano das escolas, nos diteveniveis e modalidades
de ensino, como conteddo de disciplinas, partiméate, Educacéo
Artistica, Literatura e Histéria do Brasil, sem jpfeo das demais, em
atividades curriculares ou nao, trabalhos em salauth, nos laboratérios de
ciéncias e de informética, na utilizacdo de salalaitura, biblioteca,
brinquedoteca, areas de recreacdo, quadra de essmgorutros ambientes
escolares. (BRASIL, 2004, p.21)

% vide Muniz SodréReinventando a cultura: a comunicacao e seus poili996.
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Esta determinagéo das diretrizes deve esvaziasaurdo desferido por
aqueles que, ndo sendo da area das referidaslidassip Educacdo Artistica, Literatura e
Historia do Brasil —, acenam para uma nao respditzde na abordagem da lei. Neste item,
busca-se impedir que a tematica sobre as rela@@aisr fique restrita a determinadas
disciplinas e procura impedir que educadores/eduwaadencontrem brechas para a néo
abordagem de tais questdes. Sobre esta determipad@mos considerar através da fala de
Palmird’que as atividades de formacdo continuada da FMiEupsu articular os diversos
saberes, fazendo uma relacdo com a cultura afreaff@brasileira procurando assim realizar

a interdiciplinariedade entre os temas:

Englobou tudo, pensou-se na questdo de géneroppeasesna questdo da educacéao infantil,
pensou-se na literatura, na histéria, no aspectgalge sabe, pensou-se na geografia,
cinema...(Palmira Silva).

Por outro lado, podemos destacar a importanciandme da Historia do
continente Africano, como forma de corrigir antigmglivocos e omissfes quanto a realidade
historica, social, cultural e econdmica deste pdem como as suas contribuicdes para as
populacdes brasileiras, afrobrasileiras e paraserdelvimento no campo das ciéncias exatas
e Humanas, para a humanidade em geral, sobrepugavidéo eurocentrista que divulga este

continente como sociedade colonizada, aculturagecsatribuicdes a serem mencionadas:

em Histéria da Africa, tratada em perspectiva pasindo s6 de denlncia
da miséria e discriminacdo que atinge o continemis,tépicos pertinentes
se fara articuladamente com a histéria dos afrodkges no Brasil e serdo
abordados temas relativos: ao papel dos ancidosgridts como guardides
da memodria histérica;— a histéria da ancestralidadeligiosidade africana;
— aos nubios e aos egipcios, como civilizagbes gqaatribuiram
decisivamente para o desenvolvimento da humanidads; civilizacbes
politicas pré-coloniais, como os reinos do Mali,Glmgo e do Zimbabwe;—
ao trafico e a escraviddo do ponto de vista dosagigados ;— ao papel de
europeus, de asiaticos e também de africanos ficotra & ocupagéo
colonial na perspectiva dos africanos;—as lutaa pelependéncia politica
dos paises africanos;— as ac¢des em prol da uni@aref em nossos dias,
bem como o papel da Unido Africana para tanto;fefs;Oes entre as
culturas e as historias dos povos do continenteaafs e os da diaspora;— a
formacdo compulsdria da didspora, vida e existéndiaral e historica dos
africanos e seus descendentes fora da Africa;-vedsitlade da diaspora,
hoje nas Américas, Caribe, Europa Asia;— aos asorgoliticos,
econdmicos,educacionais e culturais entre AfricasiBe outros paises da
didspora.( BRASIL, 2004, p.22)

37 Na ocasido coordenadora do 3° e 4° Ciclos.
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O documento vem trazer a tona o problema de oméessébjugacéo na qual
se encontravam os estudos sobre a histéria e @udilicana afrobrasileira, bem como a
representatividade das populacdes negras paras&rigio na nacao brasileira, em diversas
areas de atuacdo tais como na economia, politicaaedo, sociologia, antropologia e etc.

Um ponto bem lembrado no documento nos fornecapiie, durante as
discussbes de sua elaboracéao, foi levado em coagéea dinamica multicultural na qual se
encontram as regides em nosso pais. Observamosxaiel uma discussao a respeito das
varias caracteristicas das regides do Brasil, quaathos assinalado gsera dado destaque
a acontecimentos e realizagfes proprias de cadéoeg localidade(ldem). Uma sutileza
que orienta para que ndo se caia na armadilha depuetensa homogeneidade cultural o que
nos levaria novamenteincorrer no erro da homogeneizacdo em detrimento do
reconhecimento das difereng@AVALLEIRO, 2006, p.13).

Quanto ao calendério escolar — elemento bastaesemie como orientador
nas atividades pedagodgicas e festivas das escolamuve uma ressignificacdo de datas
comemorativas tais como o 13 de maio, que agorsapader conotacdo politica e social,
representando o Dia Nacional de Dendncia contra@sRio, que entre outros pontos deve
tratar dasrepercussfes das politicas de eliminacgéo fisicamddlica da populacdo afro-
brasileira no pés-abolicdo, e de divulgacdo do #igados da Lei Aurea para os negros
(BRASIL, 2004, p.22). Entram também no calendagocotar a comemoracéo do dia 20 de
novembro, Dia Nacional da Consciéncia Negra, dat@ee se comemora a morte de Zumbi,
e 21 de marco, Dia Internacional de Luta pela Hagéo da discriminacdo Racial. Todas
essas mudancgas de paradigma séo desafios a sdrentaglos para que se reavaliem o olhar
sobre as populacdes negras na sociedade e coma Yailorizar e dar voz a este segmento

social.

ao localizarmos o conceito e o0 processo da educagacontexto das

coletividades e pessoas negras e da relacdo dessass espacos sociais,
torna-se imperativo o debate da educacdo a sedécdiversidade, tendo
como grande desafio a afirmacéo e a revitalizagdauto-imagem do povo
negro. (CAVALLEIRO, 2006, p.13)

Para atender as demandas orientadas pelas dsetimeiculares com
relagcdo a lei 10.639, todos os sistemas e estabeletos de ensino deverdo fomentar
materiais de apoio aos professores e de estimiiNédaales no sentido de fazer cumprir as

determinacdes que as diretrizes encaminham.
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Um ponto que, possivelmente, ira suscitar muitasudisdées e embates entre
0s que estdo responséaveis pela articulacdo e ddgementos das atividades, pois, trata-se de
como se dara a fomentagcdo e a continuidade dasogtasp de implementacdo da lei
10.639/03.

2.4.A lei 10.639 como elemento curricular:

Tendo em vista as questdes levantadas nos itezrsoses, sobre a lei e suas
especificidades, o capitulo a seguir pretende discacerca da sua funcdo como elemento
orientador do curriculo escolar, para a abordagesrelacdes étnico-raciais.

Compreendendo a escola como espacgo/tempo, dinamipeasados como
para a formacdo de sujeitos criticos e autbnomasravés de interacbes mediadas pelas
atividades dirigidas para o desenvolvimento dendigs enriquecedoras — o curriculo oficial
ou prescrito, ou sejags metas cognitivas e afetivas explicitas da iggiouformal(GIROUX,
1997, p.57) ainda € tido como principal elementeerdador da pratica pedagodgica,
considerando neste ponto os livros didaticos dendario — notadamente cristdo — que guia,
muitas vezes, através das datas comemorativasyida@des, sobretudo, no ensino basico.

Isto posto, veremos que as questdes de ordemudarrie que incidem nas
praticas soécio-pedagébgicas, ndo se efetivam deafdém aberta e simplificada como nos
apresentam. O curriculo, suas intencdes e pratieaserdade, encobrem diversos aspectos
em pequenos detalhes que merecem aprofundamenitmiesem o qual nos conduziriam a
posteriores equivocos relacionados a lei.

N&o raro, as discussdes sobre o curriculo escotéliam sobre a visédo
eurocentrista tanto no curriculo oficial, através thateriais e conteudos, quanto no curriculo
oculto. Sobre curriculo oculto Giroux, o define @omormas, valores e crencas nao
declaradas que sao transmitidas aos estudantesvédrada estrutura subjacente do
significado e no conteudo formal das rela¢cfieem, 1997, p.57), através da reproducdo de
posturas e dos discursos.

Esta representacdo da sociedade inscrita sobrabhglmateriais tais como
livros didaticos e paradidaticos, especialmentes materiais das disciplinas de Historia,
faziam uma abordagem da Historia do Brasil Col@iHistoria da Civilizacdes, Histéria
Politica, distorcendo, muitas vezes informacdes nosteudos, especialmente quando

desvalorizavam as populacfes negras ao apresenfeegoentemente essas populacoes
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relacionadas as profissbes de membatus na sociedade, tornando invisiveis suas
contribuices para o desenvolvimento da matematasciéncias, da arte, da medicina e etc.

Todas essas formas de apresentar ou de ndo apresegtos, apesar de
parecer, para muitos educadores, algo que foi agloude forma despreocupada, sem uma
intencionalidade real, na verdade, seguiam em cmdade com o modelo hegemdnico na
forma de apresentar essas narrativas sob a 6ticalolmizador, 0 que consequentemente nos
leva a formas de perceber essas populacdes nasurssdade.

Vimos que, fora o0 que era apresentado sobre o @onapeu — 0S costumes
da corte européia, as datas que marcaram a pal@gaolonizadores, 0s anseios da expansao
maritima européia, suas conquistas e etc. — restawanegros e indios, apenas o papel de
“llustrar” como pano de fundo, as grandes questieslestaque sobre a construcdo do pais.
Tais representacdes seguiam as prescricdes de delartegemonico na forma de contar as
narrativas histéricas: notadamente sob a oticaotbmizador, onde nao raro, questionamentos
sobre o motivo de termos tdo poucos politicos regoo porqué de nao termos tido ainda

um presidente negro, ndo encontravam espacoss@ssides em sala de aula.

O curriculo estd implicado em relagBes de podecuwiculo transmite
visdes sociais particulares e interessadas, ocaloriproduz identidades
individuais e sociais particulares. O curriculo n&o um elemento
transcendente e atemporal — ele tem uma histémeulada a formas
especificas e contingentes de organizacdo da soged da educacdo.
(MOREIRA, SILVA, 2002, p.08)

Sancionada em 09 de janeiro de 2803 lei n° 10.639 representa
importante intervengdo no curriculo escolar, enelnfiederal. A medida altera a lei n°® 9.394
de 20 de dezembro de 1996, na qual se estabeletieizes e bases da educacdo nacional
(LDB. 9394). Ela foi fruto da trajetéria de lutaslificas, como ja descrito no decorrer desta
pesquisa e representa a concretizacdo de umaldasras acdes que o movimento negro ja
vinha articulando para combater as distor¢fes ndcalo escolar e promover a valorizagcdo
da cultura e historia afro-brasileira e africana.

A lei, ao lado de outros instrumentos que se efeim posteriormente na
luta anti-racista — tais como a lei de cotas easuicdes afirmativas — se insere no cenario

atual de denudncia e reversao do processo de ragisenciado no Brasil.

% pelo entdo chefe de Estado Nacional Luiz Inacia ba Silva.
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A proposta da lei inclui a tematica Histéria e Qrdt Afro-Brasileira no
curriculo oficial da Educacdo Béasica da rede deénengublica e privada, como forma de
reconhecer, para compreender, a historia politi@oscultural do Brasil. O conteudo
programatico prevé a abordagem do “estudo da Hhstidr Africa e dos Africanos, a luta dos
negros no Brasil, a cultura negra brasileira e gron@a formacdo da sociedade nacional,
resgatando a contribuicdo do povo negro nas aoedel,secondmica e politica pertinentes &
Historia do Brasil” (BRASIL, 2003).

Embora esteja explicito na lei que “os conteuddsreates a Historia e

Cultura Afro-Brasileira serdo ministrados no amhi&todo o curriculo escolaem especial

nas areas de Educacao Artistica e de Literaturaseria Brasileiras” (idem, grifo meu),
muitos professores/as por desconhecerem o consxgio politico da lei, entendem que a
pratica se restringe, exclusivamente, as areasm@cimento acima mencionadas, revelando
a inexisténcia da transversalidade em seus plarajas

Outro aspecto importante da lei a ser mencionadoeéa medida confere
legitimacéo, através do dialogo proporcionado petasdades resultantes dos conteudos a
serem estudados em sala de aula, a representaggmpislacdes negras, através das suas
lutas de resisténcia politica e cultural, das domigdes de matriz africana e afro-brasileira
para a formacao do nosso povo, estendendo-sesiviE|@os demais conhecimentos como a
o da matematica por exemplo.

Um ponto que também tem gerado muita discussaeréaado que devera
ser transmitido aos educandos/as, que selecOesutames podem ser feitas a partir da
tematica Cultura Africana e Afro-brasileira. Soleste ponto se pronunciou Kabengele
Munanga em entrevista ao USP Online, acenandoajédrica é um continente de 56 paises
e ilhas. A lei ndo disse que Africa e Brasil ensirecompleta “mas se nédo fosse a lei,
ninguém se mobilizaria” (MUNANGAQN line acesso em 23/03/2069)

O fato assinalado nos faz repensar sobre as atigaiculares como
selecao de conteudos, pois, restringir conhecirseaicdmbito da cultura — aqui apontada no
sentido folclorizado da indumentéaria, costumesce -etja vem ocorrendo nas praticas das
escolas. Esta forma de representar a cultura doaisgovos € uma visao de curriculo que
ainda guarda caracteristicas herdadas do pontastke do colonizador europeu, que em
contato com as demais culturas — referentes aosspowlonizados — destacavam suas

peculiaridades como exadticas, no sentido barbaro.

% Entrevista retirada do sitéhttp://www.aomestre.com.br/ent/e_kabengele.htm
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Os primeiros viajantes na Africa, como os arabesxayam documentos
sinceros sobre aquela sociedade, relatando asdalenarganizacao politica,
expressdo artistica etc. Quando comecou a coldmzda Africa, essas
memorias foram apagadas. Para se justificar a dagé@inatravés do discurso
da Misséo Civilizadora, foi preciso negar os atsudaquelas sociedades.
Os livros escritos depois da colonizacdo n#o trareams uma Africa
auténtica, mas esteriotipada. E essa Africa querfsinada na historiografia
oficial. Isso também tenta justificar a posicdo Wegro na sociedade
brasileira. O discurso é também um dispositivo dmidacédo, é ele que
legitima a situagdo do "outro”, o nomeia. Nao béstea militar, € preciso
gue o poder seja legitimado pelo discurso. (idem)

Seguindo este padréo de percepcdo das demaisasylpodemos assinalar
que nas praticas curriculares, as culturas indgyeafeo-brasileiras e africanas, ha muito tém
sido apresentadas de forma equivocada, de mangieafisial ou mesmo ocultadas; por outro
lado, com relag&o as culturas européias que ergptaamante destacadas ao longo de todo o
curriculo escolar.

Recentemente, acrescentou-se a lei 10.6%)/83esolucdo n° 11.645 de
10 de marco de 2008, que inclui também a tematidegéna, nas mesmas linhas da afro-
brasileira e africana, abordando fatores politicespndmicos e sociais com relacdo a
formagao do povo brasileiro.

E importante destacar que quanto a este pontandocionado por Sheila,
uma técnica da Fundacdo Municipal de Niteroi emgtaga por mim, que a inclusdo da
tematica indigena ndo deveria ser tratada pelaglasadores/as nos mesmos moldes da
africana e afro-brasileira. Mesmo sendo de granggoitancia e também necessaria, era
preciso ndo se perder de vista que a questdo gadapdes negras diferem, em inimeros
aspectos, da questdo das populacdes indigenasor@oncom essa perspectiva sobre o
assunto, pois embora ambos sejam grupos sociaisofggn as consequéncias resultantes da
discriminagéo e da exclusdo social, cultural e égoeca, a distribuicdo dessas populagbes na
sociedade brasileira é diversa, o papel social dpggempenham € adverso, o lugar que
ocupam € diverso, sendo diversa também a forma @mooem e como estas populacdes

sofrem com as discriminacdes e exclusoes.

O negro ja é uma questao diferenciada porque viecamo escravos, COmo um processo de

subumanizacdo e ai vocé vem fazer uma valorizagao, € nem, um resgate, mas dar

40 Optamos tratar nesta pesquisa do termo lei @D83mesmo estando ciente que a lei foi acreadaniela
resolucdo n® 11.645 .



57

conhecimento e reconhecimento a esses povos datém@ia deles no soerguimento dessa

nacdo chamada Brasil. (Shefifa

Para além disso, a alteracdo curricular amplia gesp@nde € possivel
descortinar todo um processo politico, culturalpnéenico e social e que poderd ser
importante, inclusive, para instrumentar o/a eddo&ma refletir sobre questdes atuais e que
tiveram origem no processo historico.

E, portanto, um caminho para minimizar a obscugddessas entrelinhas —
ocultadas por formas superficiais e acriticas aeitros materiais didaticos e os conteudos —
apresentando todo um contexto social importante gampreensao, por exemplo, de como se

deu o processo de construcao do racismo no Brasil.

A Africa que nds conhecemos € a do Tarzan, SimfariSaids, fome,
guerras, das tribos. Sera que a Africa é s6 isso/fualgum livro didatico
mostrar que a Africa é o bergo da humanidade, guaaiores civilizacdes
se desenvolveram |a, que a civilizagdo egipcianegra? Nunca se viu na
historiografia oficial, nos livros didaticos, ospérios e reinos africanos. A
Africa é simplesmente tida como tribo. E isso o guei pretende corrigir.
Além de introduzir a histéria da Africa no curricué uma nova historia que
sera ensinada, em que a identidade africana e fioslescendentes €
apresentada de maneira positiva. (MUNANGA, 2609)

Osl/as educadores/as devem, portanto, procuratireftdore a sua pratica
superando esta Otica eurocentrista de apresentaowvass colonizados como personagens
passivas no processo de consolidacdo das relagdesssno pais, apontando importantes
aspectos formadores da nossa culfuem suas diversas nuancas (SANTOS, 2005).

A formagéo continuada de profissionais da educagi@ nas discussoes da
implementac&o da lei como instrumento imprescirigigea que seja possivel a ampliacdo de
espacos para a construcdo de conhecimentos nadaredaversidade étnica e a troca de
experiéncias significativas que sirvam de orierdggdra os educadores.

A tematica envolve estudos direcionados para a tifd@gdo e

desconstru¢do do racismo bem como a abordagemtmias eacionais esquecidas — aqui

1 Sheila Lima foi um das técnicas educadoras estezlas que compunha o grupo de formacdo contimeda
FME.

2 Retirado de entrevista ao site: http://www.parfi@.com.br/entrevistas/abdias/internet/abdias.htm

43 E mister esclarecer que fazendo uma abordagenaremntada nos estudos culturais, a cultura afriéana
entendida como resultado das varias culturas amalgas no continente americano, assim como a cultura
brasileira € resultado do amalgama de varias @asturindigena, africana, européia. E, portantogtmtambém
falar de culturas africanas assim como de cultbrasileiras, se atentarmos para o fato da divetsidiez suas
caracteristicas.
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identificadas como as culturas indigenas e afreHieieas, orientadas de forma minimizadas

nos antigos curriculos oficiais. Embora ainda sestreodispersa no que diz respeito as
praticas curriculares, podemos apontar que senw ridesses estudos se mantiverem bem
como sua divulgacdo, possivelmente, os resultadotid estudos irdo coincidir com uma

melhora na qualidade das praticas curricularesse &era possivel em decorréncia da
exigéncia com a qual o assunto vem sendo exigdiscatidos nas escolas.

Durante muito tempo, tivemos noticias de uma foduoale educadores que
se encerrava na formacéao inicial. A concepcéo dispronal da educacao nesses moldes ja
superada, embora este perfil ainda esteja longeal@ade que vivenciamos nas escolas de
hoje, especialmente, nos municipios mais isola@opapel da escola, anteriormente vista
como reprodutora e transmissora de conhecimentagjia a uma demanda da sociedade que
almejava a formacdo do homem culto, distante diédeeke do aluno e menos preocupada
com a reatonstrucdode conhecimentos.

A pedagogia tradicional, em sua forma e objeti@e hja ndo atende mais
as necessidades da atual sociedade, pois, é caiaddepela transmissdo de conteudos em
uma dindmica na qual o professor (aquele que Fafalgo inquestionavel) é responsavel tdo
somente em apresentar os conteudos, cabendo a patavra, o dominio de sala e o aluno
(aquele que nao possui luz) como elemento pass&ssenprocesso, com a responsabilidade
de repetir o que lhes foi apresentado, tendo aapeserita e oral como instrumento imutavel e
inquestionavel, capaz de mensurar até que pontono &ra capaz de responder aquilo que
Ihes foi transmitido.

Vale frisar que como os conteddos ndo sao contiézddas, a realidade dos
alunos, nao raro, eram apenas repetidos de form@ana estes nao faziam sentido real para
sua formacdo. Outro ponto a ser mencionado retera-squase imutabilidade desses
conteudos, por ndo serem passivos de questionasnetficiimente eram reelaborados e,
assim, os professores podiam repeti-los durangpkbanos, da mesma forma em que haviam
sido inicialmente planejados, sem precisar de &eviDessa forma, o curriculo, por sua vez
nao sofria grandes alteracdes, assim como asgs @i sala de aula.

O movimento de repensar o curriculo partiu de umaanconcepcao de
educacdo onde o conhecimento ndo esta mais cent@dente no professor. A nova
dindmica de uma pedagogia direcionada para o resgngolvimento do conhecimento,
pressupfe uma superacado de producdo e assimilagi@benal e nela, a construcdo do
conhecimento e sua efetividade ocorrem tanto pde o educando como por parte do

educador, agora em constante desenvolvimento. Uatarizacdo a polifonia de seus
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interlocutores, uma pedagogia que entende @usaber escolar € produto de multiplas
determinacdes, dialogos, atritos, confrontos diktgres, ou seja, conflitos, tensbes e
contradicdegROCHA; TRINDADE, 2006, p.57).

Partindo dessa concepcao de educacdo, que sendiferda pedagogia
tradicional, embora mantenha em certo grau algantp, torna-se inviavel a postura estatica
tanto por parte do educador como por parte do edoc&Emerge, entdo, a necessidade de se
questionar o fazer pedagogico em sala de aulafssoe seus objetivos, assim como 0s
conteudos e suas finalidades.

A proposta é a construgdo do conhecimento bilateral vistas & promocéao
do coletivo, fundamentado nas vivéncias e inteag@s com 0 meio e com o conhecimento
que é agora construido, ndo mais repassado e vztod Nesse sentido, a escola, como um
todo, é chamada a participar das atividades saticagionais, e 0os que dela fazem parte
agora séo solicitados a desempenharem suas fungfes Profissionais da Educacdo em
busca de uma sociedade mais igualitaria.

O trabalho na escola passa a ser visto como regaed® uma acao
coletiva, e duradora, numa proposta que envolvestas que trabalham na instituicdo e os
que dela sao beneficiados. As atividades escotiEnesm estar orientadas a para a realizagao,
vez por outra, trabalhos que culminardo em umateay@ coletiva, em conjunto com as
demais séries, promovendo a integracdo entre alymofessores, demais profissionais da
escola e comunidade. Os conteudos deverao estampndaimos da realidade que os cercam,
sendo também compartilhados pela comunidade.

Nesse ponto, a escola ultrapassa os muros daligtite a participacédo da
familia torna-se cada vez mais solicitada pararstoegdo do conhecimento que agora, em
grande parte, € orientada por projetos. Em suaitag) contextualizacdo e profundidade
permitem a possibilidade da construcdo de conhetoretravés de vivéncias, experiéncias
mais contextualizadas que ao contrario de teapmgar as diferencas optando por uma
homogeneizacédo, aponta para a abordagem da dadesidas diferencas sem hierarquiza-las.

Pontos importantes para a construcdo de uma ideletidie fato democratica:

A construgdo de uma identidade prépria de formanratéy implica numa

postura excludente ou discriminatéria. Ao mesmaoptena caracteristica de
um mundo democratico, ndo € eliminar as diferemgas,com elas conviver
pacifica e harmoniosamente. (NASCIMENTO, 1996 p.73)
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Assim, a importancia da formag&o continuada cormasis promover as
transformacdes na forma de conceber as populag@gasina sociedade através do curriculo
oficial, € destacada como um instrumento impre$egicha busca de resultados positivos e
coerentes com as finalidades que o movimento negpera que a lei alcance. O intuito &
desenvolver no educador uma visdo mais criticdiizada para o didlogo (FREIRE, 1996),
inserindo as relacdes raciais na educagao.

Com vistas a demanda que a lei 10.639/03 solieitéematica sobre a
cultura afro-brasileira na educacédo basica neeeasida — ja podemos afirmar que muitos
avancos nesse sentido jA podem ser observadosesfateos maiores para, que de fato, o
acervo tedrico e as praticas educacionais esteontanto.

E importante destacar esse momento em que o emucadambém
pesquisador e produtor de conhecimento, quandorala®u proprio material de apoio para
fundamentar seu fazer socio-pedagdgico como crpae uma pratica onde o/a préprio/a
educado/ra se faz curriculista.

Na falta de materiais que abordem o tema, aindangum observar que
muitos educadores deixam de trabalhar a tematict jaos educandos, alegando varios
motivos 0s quais julgam incontornaveis, pelo maraagiele momento.

Os entraves recaem na inseguranc¢a da abordageutiuta @afro-brasileira,
gue, inevitavelmente, toca na questdo do racismotosl educadores, que demonstram este
desconforto com relacdo a questdo, apontam parajuestao bastante delicada com relagcéo
a forma como o racisrfibse da no Brasil e pelo fato de ndo se encontnafigtmado de
forma aberta, é entrave de dificil remoc¢éo. O tecbao € sabido pelos que estdo inseridos
nas discussbes sobre relacdes raciais, € de watanie delicado e vem acompanhado de
certo desconforto, o que caracteriza essas disesISsO

Por outro lado, é possivel também observar quéeoesse com relacdo ao
assunto vai tomando contornos cada vez mais niédpe a tendéncia é a inclinagdo por uma
abordagem mais critica sobre racismo, revelando, agfenas aspectos praticos como as
relacdes cotidianas, mas, indo além, quando desaaytiestdes historicas que sem duvida
influenciaram o quadro em que se encontra, atuaémas relacdes socio-econémicas no pais,
considerando sempre que essas abordagens deveeitaresp grau de entendimento e

interesse dos educandos.

“4 No Brasil o racismo é tido como difuso por ocodermaneira técita. Esta é uma caracteristicareeaifo
pode parecer um atenuante com relacéo aos paidesoaacismo foi institucionalizado como o casdAética
do Sul e dos EUA, entretanto é entrave que toffilgildiua remocdo (FERNANDES, 1989) .
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Nesse ponto concordamos com Tardif (2000), aoddu@praxis social de
Marx, quando destaca que o trabalho influi na idade do trabalhador e o transfornean
termos socidlogicos, pode se dizer que o trabalbdifica a identidade do trabalhador, pois
trabalhar ndo € somente fazer alguma coisa, maar falguma coisa de si mesmo, consigo
mesmqTARDIF, 2000, p.209)

Muitos criticos da escola enquanto instituicdo ediomal, dentre eles
Bourdieu (1975, 1992, 2001), compreendem que afndoas socio-educativas sao
reprodutivistas e mantém controle status quoNesse sentido, criticos da educacéao (APPLE,
1982; FORQUIN, 1993; FREIRE, 1996; GIROUX,1997; KINELOE,1997) apontam a
importancia de uma acao reflexiva por parte daguglee organizam e desenvolvem as
atividades socio-educativas, como possibilidadeetdlerter essa situacdo de manutencao das
desigualdades, através da educacéo.

E necessario ponderar que a escola, os atoresefaealticipam, fazem
parte de uma complexa rede de relacées de interédsersos que assentam tensdes, em
decorréncia dessa prépria divergéncia de interesses

Por um lado encontramos escolas que séo oriengattasuma pedagogia
conservadora nas qual 0os objetivos estao focaddécnica e na passividade e que acabam
por atender — mesmo que 0s objetivos ndo sejansapeElos nesse sentido — a ordem
vigente por sustentarstatus quo

Em contraponto a esta concepg¢do, temos escolgwogiram orientar suas
dindmicas para uma pedagogia radical que objetiglasenvolvimento do cidadao critico e
ativo (GIROUX, 1997, p.33). Por mais dificil queadspossa parecer, e embora ainda nao seja
comum, € possivel encontrar educadores/as que mesmpraticas individuais — muitas
vezes, torna-se dificil encontrar pares que seodlsp a ir contra 0 que € imposto pelas
direcbes ou coordenacOes das escolas —, postwraacgham por acontecer independente da
forma como é orientada a proposta da escola.

A atuacdo dos/as educadores/as e educandos € seettiezla pelo capital
cultural (BOURDIEU, 1975) do qual séo oriundos @uadial estéo inseridos. As dificuldades
de aprendizagem estdo em grande parte relacioaatiegstomia do que é ensinado e do que é
vivenciado pelo educando. H& nesse ponto uma dejejge, expressada de forma implicita
com relacdo aos conteudos, diferem do contexialsibe educando. Nesse ponto, o curriculo
eurocentrista foi obstaculo que influenciou a ig8erdas populacdes negras na sociedade

brasileira.
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Deste modo, para que possamos pensar a escolaléouspossivel de
dindmicas e reflexdes que ultrapassem a logicardeaducacao excludente, € preciso pensar
a escola como espaco proficuo para discussdeses apbicretas no sentido de dialogar
com/sobre as relacdes raciais.

Isso implica na busca por um caminho discursivaesobfazer pedagogico,
pressupde questionamentos que ressignifiguem ester fdo/a educador/a enquanto
profissional que também atua no sentido de contrgara a construcao — através do processo
de desenvolvimento de conhecimentos a partir d&nwias proporcionadas pelas atividades
— de significados para os educandos.

Assim, quando abordamos a escola como meio, o caloricomo
instrumento e o educador e educando como elemdim@siicos desse processo educacional,
estamos ressignificando os conhecimentos e suaglfides para e na sociedade. O objetivo é
o de tornar possivel um confronto com a forma iestata qual foram conformados a ser e
estar.

a educacao formal, sem ser o milagre que cura todamales, € a chave
mestra para se conseguir tal abertura. Vale a pgaapor ela. E uma bela
forma de combater o racismo ndo apenas o0 raciseupceituoso que tanto
incomoda, mas o racismo-discriminador, aquele qee fato exclui e
marginaliza. (PEREIRA, 2001, p.28).

Assim €, que mesmo a escola tendo uma orientagéd gara praticas
tradicionais dispondo de mecanismos de controlemocas avaliacdes e os planejamentos —
para garantir a execucdo do que é orientado, éivpbsencontrar educadores que
desenvolvam trabalhos que se desvencilham do qumepésto, concretizando atividades
inovadoras, embora essa pratica critica ndo sejadidiqueira quanto gostariamos que fosse
ja que ao contrario, a preferéncia em seguir madpié-estabelecidos — e aqui destacamos
que essa preferéncia ocorre por diversos fatorescotihecimento tedérico, opcao politica,
busca por uma facilidade em desenvolver o trabadltagdgico, receio da perda do emprego
e etc. — & mais comum.

Destaco, nesse ponto, que muitas vezes o proprim diidatico tem sido
utilizado, como se sabe, como direcionador dasdaties, como curriculo praticado, mas,
apesar das mensagens contidas nesses materidisodidAnda estarem muito imbuidas do
discurso do dominante — o curriculo oficial resppad demandas da classe social que detém
0 poder — ha sim uma rejeicéo por parte dos edosaacducadores/as com relacdo a esses
conteudos. A resposta, muitas vezes, se articulafom@a de aceitar parcialmente,

reinterpretar ou apenas rejeitar os significadas fio transmitidos pelas escolas quer sejam
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eles néo intencionais, sutis, velados ou intengonaansmitidos abertamente e com
propésitos previamente definidos.

Considero que a lei se configura como uma dirgiitica que possibilita
meios — espacos e instrumentos para aprofundamtetdsos, discussbes e agbes — que
viabilizem concretamente desconstrucdo sistem&igaadual do preconceito racial e do
racismo nas sociedades, para além de uma presaigéoular com vistas a trabalhar a

cultura afro-brasileira.
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CAPITULO 1l

A FUNDACAO MUNICIPAL DE EDUCACAO DE NITEROI

A instituicdo escolar tem sido relativizada com&cpale discussbes acerca
das dindmicas que influenciam as relacdes soc&aispor um lado é entendida pelos que
teorizam a escola como espaco/tempo onde os mewde reproducdo e conservacao das
desigualdades sociais sdo atuantes (BOURDIEU; PR&BE 1975), por outro lado também
€ percebida como um espaco/tempo de possibilidatesa transformacéo da sociedade que
também reflete (APPLE, 1982; FOURQUIN, 1993 ef) alpara tanto tem sido depositaria
das expectativas de mudancas para grupos discdosma sociedade.

Embora o propoésito de soerguer as populacdes nageases da educacao
formal ainda permaneca o mesmo, as perspectivimiidas a esta instituicdo tem sido
multiplas no decorrer dos ultimos anos: a escolaccinser¢cdo do negro na sociedade, a
escola como ascensdo econdmica através da prepgr@agio mundo do trabalho — e nesse
sentido comanstrumentalizacdgara o mercado de trabalho —, a escola como esp@co
reconhecimento e construgéo da identidade das ggj®rs8 negras, a escola como espaco de
dialogo sobre a diversidade e a escola como egfgdiscusséo e desconstrucao do racismo.

Vale apontar a dindmica deste espa¢o onde as esla@p construidas,
tendo em vista que se no passado assistimos aesralirecionada a reproduzir o racismo e
0S preconceitos, atualmente, participamos da mafisegdo deste espaco, através da revisao
dos conteudos e da implementacdo das diretrizegcuares da lei 10.639/03, para uma
reflexdo sobre questdes relacionadas as partidatbes dos/as educandos/as para uma
educacao igualitaria, uma educacdo na qual a peEraegpbre a diversidade € construida de
forma positiva e o0 racismo e as discriminacdes dg#grortinados, como mecanismos de
sustentacao das desigualdades e ndo como consequéstas.

Entretanto, para operar todas essas discussfesidangas, torna-se
necessario enfrentar a dificil tarefa de sensinfftzos/as proprios educadores/as e instiga-los
a um posicionamento mais critico e mais reflexinte @ realidade que ainda se apresenta.

Para implementar as diretrizes curriculares quentaim a lei, e atender as
propostas para uma educacao igualitaria, reafirmamamo no inicio deste trabalho, que

para os/as educadores/as em exercicio, 0 momerfioywr de atualizacéo e ressignificacao

%5 Durante as entrevistas com Palmira Silva veriéioas como a acdo de sensibilizar o/a educadanaite
significado crucial na busca para a mudanca dedfgana de suas atividades.
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da sua pratica pedagodgica ainda tem sido as ojxeties de formacdo continuada, no caso
desta pesquisa realizada no Municipio de Niteréavas da FME, vista como 6Orgao
articulador da formacéo continuada dos/as educaddesta rede de ensino.

Neste capitulo irei situar o leitor nos aspectolcrenados a FME
elucidando como funcionam as formacgdes continuatisgacando o | Seminéario de Culturas
Afro-Brasileiras e Indigenas como evento expressiv@ano de 2008, para a implementacao
da lei 10.639/03.

A FME foi instituida através do Decreto n°6172 dteao governo do
prefeito Roberto Jorge Roberto Silveira, em 19%tam atendimento de criancas de 0 a 6
anos nas Unidades Municipais de Educacdo (UMEks)educacado de jovens e adultos (EJA).
Conta atualmente (2009) com 90 Unidades EscolaaeRatle Municipal de Educacao, 35
Creches Comunitarias (C.C.) com cerca de mais 3d&ihcas matriculadas que sao
atendidas pelo Programa Crianca na Creche; 21 tesdde Educacéo Infantil (UMEIS) com
alunos da Educacéo Infantil, matriculados nas Wedale Ensino Fundamental; 36 Unidades
com Ensino Fundamental (UEF); Educacédo de Joveékdukos (EJA) com 15 Unidades de
Ensino Fundamental. Disponibiliza aos pequenosrist e a comunidade 5 unidades de
bibliotecas populares municipais e conta com Prograle Educacgdo, Leitura e Escrita
(PELE); Projeto para a inclusao digital com 19 Getdros; Centro de Formacao Profissional
e Cidadania — PROJOVEM e o Projeto Catereté nas Artitre outros.

A parte técnica da FME esta dividida em nove camdées: Coordenacéao
Geral de Educacéo Infantil, Coordenacao de 1° @chds, Coordenacédo de 3° e 4° ciclos,
Coordenacédo de Educacédo e Saude, Coordenacaocodmdtita Educativa, Coordenacao de
Educacdo Especial, Coordenacdo de Articulacdo Bgizy Coordenacdo de Educagédo de
Jovens e Adultos, Coordenacéo de Promocéao de apguatro nucleos: Nucleo de Educacao
e Prevencao, Nucleo de Educacdo e Saude, Nuclé&dueacdo Ambiental e Nuacleo de
Estagio (NEST); um departamento de Gestdo Escolan éepartamento de Programas e
Projetos Especiais.

O Corpo técnico da FME é formado por pedagogas igtegram os
seguintes setores: Diretoria de Politicas PedagégiCoordenacdo Geral de Educacao
Infantil; Coordenacédo de 1° e 2° ciclos; Coordenag@ 3° e 4° ciclos; Coordenacao de
Educacdo e Saude; Coordenacdo de Informética Bdmica&oordenacdo de Educacéo

Especial; Coordenacao de Articulagdo Pedagogicardenacdo de Educacdo de Jovens e

“®V/ide unidades em anexo.
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Adultos; Coordenacao de Promocédo de Leitura; Niudée&ducacdo e Prevencao; Nacleo de
Educacdo e Saude; Nucleo de Educagdo Ambientahde@io pela Escola; Departamento de
Gestao Escolar; Departamento de Programas e Frdsfeciais; NEST - Nucleo de Estagio
e o Programa Crianca na Creche que atende, espeun#finte, as creches comunitarias.

As formagfes continuadas sao realizadas de duasado pelas proprias
escolas através da equipe de articulacdo pedagqQuearganiza as atividades junto os/as
educadores/as da instituicdo e petmipe de referéncida FME. A equipe de referéncia é
constituida por todos que compde o corpo técnicd-M& e trabalham dentro de uma
perspectiva transdisciplinar.

A periodicidade desses encontros permite espagodtgrara a preparacao
do planejamento semanal e para a formacao conan&a realizadas todas as quartas feiras
nas unidades de horario integral de 15h as 17 jhoredades de horario parcial de 10h as
12horas (turno da manhd) e 15h as 17horas (turntard@). Os eventos de formacao
articulados pela equipe de referéncia aconteceio, penos, uma vez em cada més e
atendem a toda a rede.

A complexidade da organizacdo da FME contribui paraivéncia do
préprio corpo técnico ante a diversidade quandwatmlha no coletivo. Mesmo defendendo
gue a diversidade deva ser encarada de formay@osithdo sectaria, ndo significa dizer que
estes espacos ndo existam.

Iremos verificar que durante a organizacédo do Samoirde 2008, a unidade
do coletivo, por vezes, apontou para uma dissidédentro do corpo técnico. Destacamos
gue esta € uma caracteristica salutar quando @issasdancias ndo interferem no trabalho a
ser desenvolvido, mas que o observado é que mustass um trabalho pedagdgico mais
amplo por vezes € dispersado em meio a discussdesrdim pratica que interferem
decisivamente no aspecto relacional dos/as profia@ envolvidos. Além das rupturas
causadas por esse desgaste hd também o comprometid® objetivo geral da acédo
desencadeadora do trabalho a ser desenvolvido.

A proposta da FME destaca-se em acordo com o oidefiemado na
Proposta Pedagogica da Rede Municipal de Educagliter6i Escola de Cidadania, quando
prevé a colaboragdo concanstrucdo de uma escola que promova, em conjurtoatitras
instancias, a superacdo das desigualdades e a pradmdo crescente desenvolvimento do
individuo a ela vinculadohem como o comprometimento dornar Niterdéi, efetivamente,
uma Cidade Educado@ITEROI, 2007).
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Dentro dessa perspectiva, desenvolve através deapao técnico e dos
profissionais da educacdo uma opcéo politica, delaccom a Lei n° 924/91 e no Decreto n°
6.172/91, o sistema de escolha dos diretores essqgt@r meio de eleicéo direta, a partir do
ano de 1991.

Em 1994, a FME implementa na rede municipal der8iite Programa
Crianca na Creche, que tem como objetivo primeironeaversalizagdo do ensino para a
educacao basica.

Por volta de 1999, lanca mao de uma proposta @miiedagdgica que
procurou adotar o sistema de ciclos na rede. Untopginda desencadeador de discussédo em
torno de como este sistema tem se desenvolvidaie damandas tem, de fato, atendido.

Em 2001, a FME implanta o Plano de Cargos que /e&nma&omo objetivos
e a valorizacdo dos profissionais da educacéo éstrde diversas acbes para fomentar a
formacéo continuada.

Em 2003, é iniciada a expansdo das vagas e dasdesidescolares,
atendendo ao objetivo de universalizar o ensinceda municipal de Niteréi com vistas ao
titulo de Niteroi como referéncia de Cidade Educado

Dentre as atuais medidas desenvolvidas pela Fundag@s observado a
reformulacdo pedagdgica com a adocdo do sistemaidies; a implantacdo de uma
concepcgao que entende as Unidades Municipais deaEdélol Infantil (UMEIs) como unidades
escolares, considerando a proposta de integralidadeempo escolar, definida como “de
tempo integral” para essas instituicoes; o apeyéenento efetivo do corpo administrativo e
pedagodgico das técnicas do Programa Crianca nah&rec a proposta de trabalho em
conjunto para o desenvolvimento das a¢fes pedagogic

A adocdo pela gestdo colegiada na constituicdo Gwsselhos Escola-
Comunidade Conselhos Escola-Comunidade — que s&sgelbos diretamente ligados a
gestdo educacional, Conselhos Municipais de Edocadd FUNDEB e de Alimentacéo
Escolar.

Desenvolvimento de acbOes para a promocdo da lertar@scola e na
Cidade, fomentando o trabalho nas escolas atramésridcdo da Rede de Bibliotecas
Populares Municipais; promocao da inclusdo digafdavés dos Telecentros, e de projetos
direcionados as artes como o Projeto Catereté n&s,Aproposta que objetiva também o

desenvolvimento de uma Escola Municipal de ArtesiBzaa.
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Direciona ac¢des para desenvolver a inclusdo sa@tioazional dos jovens,
adultos e de pessoas com necessidades educapasiais através de projetos como a
Educacao de Jovens e Adulto (EJA).

Fomenta em parceria com a Unido, o Programa dea€dacLeitura e
Escrita (PELE), que tem como objetivo desenvolvajgios na area de alfabetizagdo de
jovens e adultos.

Implementa a Escola Aberta e Segundo Tempo em 2@)6.como metas
futuras o fortalecimento da universalizacdo da laspaiblica municipal de qualidade, a
valorizagdo de seus profissionais através do desemento de formacdes e de incentivas,
confirmacédo de Niter6i como Cidade Educadora commmromisso, que ha de se eternizar,
com a educacdao, a cidadania e a dignidade de todosdadaos niteroienses, especialmente
de suas crianca@NITEROI, 2007).

As formagfes continuadas para a abordagem da$esl@tnico-raciais na
educacdo foram desencadeadas pelo GEERNIT atragésubos, GTs, palestras e
Seminarios. Os eventos tiveram uma diversidaderetagdo a forma como foram elaboradas

De acordo com as orientacdes prescritas nas RestriCurriculares
Nacionais para a Educacdo das Relacdes EtnicoiR@eisa o Ensino de Histéria e Cultura
Afro-Brasileira e Africana, dialogaremos com o goes foi relatado pelas educadoras
responsaveis pela organizagcédo e sistematizacadodaacdes continuadas efetivadas pela
FME, para a abordagem dos estudos das relacdes-é&iciais na rede publica de Niterdi.

Dentre as exigéncias para o atendimento das ogi@ggpodemos destacar a
abordagem do registro da histéria ndo contada ssboemunidades negras — remanescentes
de quilombos, comunidades negras rurais e urb&sée, foi inclusive, uma questao colocada
durante a apresentacdo de Gléria Anselmo no Seinfihdpbre relacées raciais, quando na
oportunidade uma ouvinte indagou sobre a aproximdedME com o Quilombo do Grotéo,
situado na Serra da Tiririca, no Engenho do Mateegéio oceanica de Niteréi. Em resposta
a ouvinte, Gloria esclareceu que ja tinha conhetimeeste espaco e que iria promover a
aproximacéo com o referido Quilombo.

Em decorréncia da demanda, é presente a necessliglagmio sistematico
aos educadores/as parelaboracdo de planos, projetos, sele¢cdo de conteédmétodos de
ensinopara a abordagem da Historia e Cultura Afro-Brasile Africana bem como a
abordagem das Relagdes Etnico-Raciais na Educ&@ASIL, 2004, p.22). Sem esse

" Trata-se do V Seminario Educacéo e Populagédo Negedizado pelo PENESB em 2008 na Universidade
Federal Fluminense.
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acompanhamento a pratica desses/as profissionais-& no isolamento das atividades
cotidianas que impossibilitam, muitas vezes, urflax&o sobre seu préprio fazer. Em muitos
municipios, essa questao € uma realidade que anmuale a implementacao da lei, como nos

informa Palmira:

Conversei com Ivannir, que fala que no interiorekiado do Rio de Janeiro a realidade é
ruim. E um negdécio complicado, de o assunto séamdo quando se pede, do professor

muitas vezes ndo saber nem do que se trata.

Sobre a importante tarefa de informar quais term sglavangos e entraves,
ficam também a cargo dos sistemas de ensino e stabetecimentos de educacdo, que
deverdo mapear e divulgar as experiéncias de ingpigao da lei, buscando nos Nucleos de
Estudos Afro-Brasileiros (NEABs) e nas administeg;ddos sistemas de ensino,
encaminhamentos para o desenvolvimento de estratggra atender as demandas da lei.

Um ponto importante que vem subsidiar esta exigégca proposta de

articulacao entre os diversos espacos de divulgdgda, reforcado pelo seguinte item:

Articulacdo entre os sistemas de ensino, estabsetos de ensino superior,
centros de pesquisa, Nucleos de Estudos Afro-Riessl escolas,
comunidade e movimentos sociais, visando a formdegwofessores para a
diversidade étnico-racial (BRASIL, 2004, p.22).

Com relacdo a esta exigéncia, Palmira nos inforsatwie 0 NEAB que esté
sendo articulado dentro da FME e que, em parcena @ Programa de Educacdo Sobre o
Negro na Sociedade Brasileira (PENESB), pretentiiubar acdes para fomentar a pesquisa e

atividades de formacgé&o continuada para os/as edigsdds da rede municipal de Niteroi.

Estamos criando o NEDER Existe um Nucleo agora dentro da Fundagdo. Hoave
nomeacao, as pessoas ja estdo nomeadas. Mas caréocetoca, é tudo para 2009. Eu,
Gldria, Sheila, Tatiana e Antonella somos as 5 passiomeadas. A gente vai pensar de ser
um local de referéncia. Desse local ser revitalzgohra as pessoas terem uma referéncia.
Esse grupo é para formar, também, na medida doiypelssum grupo de producdo de

material ou de compilacdo, porque na rede tem gprbeluzindo teoricamente sobre isso e

8 \/ide documento da sua criagcdo em anexo
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possibilitar que isso seja publicado, para que deéenha o material seu, uma produc¢ao sua,
sobre o tema. Tem gente produzindo material (ougente pensando em produzir material)
e se esse nucleo surgir com uma proposta de fiaam@ito, inclusive de producdo, esses

textos vao comecar a surgir, ai vocé cria dentraetie, uma culturalPalmira Silva)

Trata-se do Nucleo de Educagdo e Diversidade EfRémal na Rede
Municipal de Educacéo de Niter6i (NEDER-FME). Unmmguista no sentido de consolidar e
aglutinar esforcos para dar continuidade as acéssad educadoras na tarefa de articular
formagbes e acBes para o desenvolvimento de conéeid através da pesquisa e da
divulgacao de material na rede de Niteroi.

Sobre a fundamentacdo teérica, para os/as edustamyred exigida a
instalacédo, nos diferentes sistemas de ensino,rago& de Trabalhos (GTs) para articular e
promover a formagdo de professores com o apoio idenga Nacional de Formacao
Continuada e Certificacdo de Professores do ME®. @evida, podemos afirmar que se trata
de um avanco no que diz respeito a divulgacao erizatdo da formacdo docente para o
ensino das relacdes étnico raciais na educacao.

Com relagdo ao item que aponta a insercdo da tmndiacdes étnico-
raciais no curriculo dos cursos de formacdo deepsofes e demais profissionais da
educacgdo, bem como a inclusdo de questdes que desgreito &s populacdes negras nos
demais cursos, ndo coletamos dados para afirmars imesta ocorrendo em Niteroi.

Ha exigéncia da insercao de questdes relacionatgséaica sobre relacbes
étnico-raciaisnos programas de concursos publicos para a admisd@oprofessores
(BRASIL, 2004, p.22). Um item importante que reforg dimensdo que a tematica vem
alcancando, ao ser transformada em exigéncia pacaicsos publicos.

Quanto a questdo normativa das instituicdes edutaisi, fica estabelecido
que deve estar registrado nos documentos que regemtam as normas dessas instituicoes —
estatutos, regimentos, planos pedagdégicos, plamesnsino —, quais serdo os procedimentos
que irdo realizar para o combate ao racismo e quedsdas irdo ser tomadas para promover o
reconhecimento, a valorizagdo e o respeito congdela historia e cultura afro-brasileira e
africana, bem como a abordagem das questdes é#tieis e da diversidade.

Outro ponto que diz respeito a representatividesi, relacionado a questao
da representatividade no imaginario que é constraoi cotidiano escolar. Os materiais de

apoio, ilustracbes, painéis, cartazes e etc. sé&elpdos como elementos importantes na
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construcdo da auto-imagem positiva das populacégsas bem como a valorizagédo de tais
contetdos. Em atencédo a este ponto Palmira discdamnte a entrevista:

Entdo, eu acho que a pratica ainda precisa mudaitoraté porque eu vejo determinadas, €
no micro, nas coisinhas pequenas que vocé vé ajndaa gente esta permeado daquele,
daquela ideologia da democracia racial e ao larggdad mas junto com ela, praticas racistas
no cotidiano, nas falas, nos olhareQuando vocé for nas escolas, presta atencdo nas
paredes, se essa parede contempla diversidade,bdgiateca contempla essa diversidade.

(Palmira Silva)

Palmira assinala também a importante represertatei das populacdes
negras nos materiais e livros didaticos e paradm@tcom relacdo ao conteudo e forma como
sdo apresentados, com vistas a correcdo de amfigdgocos, distorcdes e omissdes, sob a
orientacdo e incentivo do Programa Nacional do d.iidatico e programa Nacional de
Bibliotecas Escolares (PNBE).

E esperado que sejam ampliados espacos de divalgic&ultura afro-
brasileira e africana, para que as escolas possaredursos para a construcdo da memoria
étnica do povo brasileiro.

Nas diretrizes curriculares em questéo, fica eltalol® a importancia dos
NEABs como centro de articulacdo para organizapmpwer e divulgar conteddos e
procedimentos relacionados a cultura afro-braaileiafricana, como forma de aproximar as
escolas desses conhecimentos com o objetivo deedernsubsidios para a formacao
continuada de professores para a implementacdei.d&dm relacdo a este ponto temos a
concretizacéo deste NEAB na formacdo do Nucleodie&:ao e Diversidade Etnico-Racial
na Rede Municipal de Educacéao de Niteroi (NEDER-FME

E assinalado também o fortalecimento das basegdsdpara a educacéo
brasileira, considerando a caracteristica multicalt do pais, através do incentivo dos
sistemas de ensino a pesquisa sobre como taisspoxcale abordagem desses valores
estariam se desenvolvendo nas escolas bem comnleta de dados e avaliacdo dessas acdes
com vistas a dar continuidade, fiscalizando e gorlio possiveis equivocos, enfim a
formulacdo e sustentacao de politicas publicasninté estadual, institucional e comunitério.
Neste ponto vale destacar que o texto das dirstaagiculares estabelecidas pela lei sinaliza

para a:
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Realizacdo, pelos sistemas de ensino federal, ugdtaed municipal, de

atividades periddicas, com a participacdo das rddesescolas publicas e
privada, de exposicdo, avaliacdo e divulgacao ditesée dificuldades do

ensino e aprendizagem de Histéria e Cultura AfrasBeira e Africana e da
Educacéo das RelacBes Etnico-Raciais; assim comarsoacio detalhada
dos resultados obtidos ao Ministério da Educac&ecretaria Especial de
Promoc¢éo da Igualdade Racial, ao Conselho Naciedtducacdo a aos
respectivos Conselhos Estaduais e Municipais decdtdo, para que

encaminhem providencias quando for o caso (BRAZID4, p.22).

Certamente, essa € uma forma de dar continuidadelamentacao da lei,
através da periodicidade de atividades com vistefetividade deste processo, que orienta
para a construcdo de novos saberes, de novas ¢oesege sociedade, desenvolvidas a partir
do didlogo para o reconhecimento, respeito e tonavistas a uma sociedade igualitaria.

O ponto mais importante e que no meu entendimeata ® ponto de
partida para se chegar a todas as exigénciastdssacima, € sem duvida o que diz respeito a
divulgacdo na integra, do referido parecer aosfasaslores/as. Acrescento ainda, que 0s
demais profissionais da educagdo devem estar doduiomo agentes colaboradores para
novas prescricdes curriculares que possam, desém vivenciadas no cotidiano escolar,

com vistas a ampliar a efetivacao da tematica oalas
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CAPITULO IV

AS CONTRIBUICOES DA FME PARA A ABORDAGEM DA EDUCACA O DAS
RELACOES ETNICO-RACIAIS NA REDE MUNICIPAL DE NITERO |

Como ja mencionado no inicio desta pesquisa a fgimaontinuada tem
sido considerada espaco/tempo de discussdo e oplaide de desenvolver conhecimentos
relacionados a tematica sobre relacfes étnicoisatgaeducacdo. Tendo em vista este fato,
neste capitulo iremos aprofundar algumas aspeelasionados as formacdes que foram
efetivadas pelas educadoras da FME e algumas dsi@sisobre essas acfes que foram
coletadas em entrevista estruturadas.

As atividades para a formacdo de professores, g, com vistas a
implementacdo das idéias orientadas pelas dirstgaericulares que dado sustentacdo a lei
10.639/03, foram iniciadas em coletividade atral@seunides, grupos de trabalhos (GTs) e
em 2006, inicialmente organizados pela educatkmaica da FME Gléria Anselmo (vide
anexo).

O | Seminario de Culturas Afro-Brasileiras e Indige de 2008 foi um
encontro organizado pela equipe de referéncia d& EMjerminou, a partir da proposta da
pedagoga Gloria Anselmo — que na ocasidao (200§)aweuo cargo de Diretora de Politicas
Pedagogicas — e por ela ja articular atividadegagno da tematica sentiu a necessidade de
dar continuidade & implementac&o da lei. Em coaviafermal com o grup8 de discusséo,
lancou a proposta para que tal seminario fossézagal em maio de 2008, no entanto, o
momento politic® ndo ajudou. Com a troca de governo, a transici@den que o evento
fosse adiado para agosto.

A idéia comegou com a proposta de palestras e t@roporcdes, como a
propria Gloria descreveu, de “tirar o félego”. &wr 35 mini-cursos organizados para a parte
da manha, e 27 seminarios e mini-cursos para oo tdan tarde. Contou com nomes
importantes que abordam a tematica africana, afsibira e indigena como Décio

Teobaldo, Andrelino Campos, Azoilda Loretto Trindalllonica Sacramento da UFF, Denise

“9Veremos no decorrer desta pesquisa como este geugglutinou em torno de ideais em comum.
* Na ocasi&o Niter6i encontrava-se em periodo deAelgara prefeito da cidade. Nesta ocasido Jooger®
Silveira ganharia as elei¢cdes de 2009.
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Barata da UERJ, Armando Martins Barros da UFF eidatAndrade da UFES, dentre
outros.

O | Seminario comecgou com abertura do evento nérd éopular com a
participacdo de autoridades do municipio e tevesamtacdt do grupo de danca da E.M.
Levi Carneiro, poema recitado por Susana Fernaedesesa redonda com palestrantes
convidados. As atividades se distribuiram em 4lasodo Barreto em Niteroi: E.M. Altivo
Cesar, E.M. André Troche, E.M. Mestra Fininha e URRBsalina de Araujo.

4.1.Relacdo dos cursos de formacdo continuada norjpelo compreendido entre 0s anos
2006 e 2008:

Sendo a formacéo continuada mais uma possibiligade a atualizacdo e
insercdo nas mudancas curriculares, para os pooésgas em exercicio, procurei relacionar
quais foram os cursos, seminarios GTs ou palegtra$oram desenvolvidos para contemplar
a implementacéo da lei 10.639/03 na rede muniadpaNiteroi entre os anos de 2004 (ver
com Gléria quando se iniciaram as acdes) e 2008.

Tendo em vista que a lei foi sancionada no and@8,2 somente em de 13
de Novembro de 2006, que a Assessoria de FormagatinGada sob s cuidados de Gloria
Anselmo recebe documento do MEC solicitando inf@®ea a respeito de quais medidas
estavam sendo tomadas para efetivar a implementizciéd através do referido 6rgéo.

A seguir, seguem as contribuicdes e/ou acoes afits/para a abordagem
da tematica relacdes ético-raciais para atendeprescricbes da lei 10.639 que foram

realizadas atraves de reunifes, GTs, cursos/fdesgeminarios:
Reunides:

* Reunido com os diretores das escolas selecionai@asvitC para desenvolvimento
do Programa de Educac¢do Continuada em Ensino d@ridise Culturas Afro-
Brasileira e Africana: Lei 10.639, realizada emderabril de 2006 no Auditério da
FME.

* Reunido realizada em 04 de setembro de 2006 nadkiedda FME. A pauta desta

reunido sistematizou a Socializacdo do projetoed@359-A/2005; Apresentacdo do

*! Informac6es detalhadas sobre o evento, vide anexo.
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texto: Linguagens escolares e constru¢ao do pretgondnformes: GT de Relagdes
Raciais confirmado para o dia 07/08/2006.

GT com tema ‘Questbes Etnico-Raciais’ realizado @lupo de Estudos de Rela¢des
Etico-Raciais de Niter6i-GEERNIT-10639, da Fundadéunicipal de Educacéo de

Niteroi. Abordagens introdutdrias sobre a temétitagquestao.

GT sobre o tema ‘Raca e Preconceito. Aspectosgégias e Juridicos: Caminhos
de Superacdo’. Realizado em 07 de Agosto de 200Buditorio da FME. O GT

contou com as presencas das palestrantes ProfRddana Mendes e Prof?2 Helena
Cristina Rebello. A mesa teve como mediadora aeBsofa Josilma Dutra (SEPPIR)

Coordenadora de Politicas de Promocéao da Igualkadi@l do Municipio de Ni

ter6i/RJ. A discusséo teve como mote a questaalraai educacéo relacionando os
aspectos politicos, pedagogicos e juridicos pasaperacdo do preconceito e das

discriminacdes contra as populacdes negras.

GT sobre o tema ‘Direitos Humanos e Inclusdo Btitacial’, realizado em 04 de
Setembro de 2006, no Auditério da FME. Este foi°’dGd realizado na FME e foi

viabilizado através da Superintendéncia de Desemehto de Ensino. O mote da
discussao era Direitos Humanos em torno da queatial, e abordava desafios da

contemporaneidade com relacdo a inclusdo étni¢al.rac

GT sobre o tema ‘Memorias de Africa: Literaturdafril no Curriculo Escolar da
Educacao Infantil’, realizado em 6 de Novembro @de&2 no Auditério da FME. Este
GT contou com a presenca das palestrantes Prafiéa Rosa e Elizabeth Dantas que
discorreram sobre a tematica da inclusdo da litexainfantil voltada para a
abordagem das populacdes negras no curriculo esobdladiscussdo procurou
descortinar o obscurantismo a que foi levada aesgmtatividade das populacbes
negras na Literatura Infantil, a importancia dastarcdo da identidade étnico-racial

através deste material.
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GT sobre o tema ‘A Africa é aqui.’, realizado efde Marco de 2007, no Auditério
da FME. O GT teve atividades diversificadas taisi@a@a contacdo de historia pelas
educadoras Adriana e Luiza Mara, apresentacaoqjetprue recupera a identidade
africana e afro-brasileira desenvolvido pelo edacade Histéria Luiz Gustavo

Crispiano, oficina de musica afro com o educadorcela e a educadora Marcia,
recital de poesias com o educador Paulo e alunoshgmosicdo de mascaras
confeccionadas por educandos/as orientados pelaadoha Cleide, debates e
apresentacao de peca realizada por educador/aMlaJ&do Brazil. Este GT foi

resultado do projeto realizado em conjunto pela Bddo Brazil, educadores/as e

educandos/as participaram ativamente na concepgi@dizacao deste GT.

GT sobre o tema ‘Literatura e Racismo’, realizado 23 de Abril de 2007, no
Auditério da FME. O GT reuniu o educador Alexan@ent’Ana e a educadora
Desirée Luzia M. da Silva, para discutir sobreterditura e suas contribuicdes para a
sociedade, quais seriam as representacdes soordislas nos textos literarios. O
debate girou em torno da questdo da representdwidas populacbes negras nos
textos infantis e infanto-juvenis e quais os p@gjgipara a constru¢do da identidade da
crianga afrodescendente. Que possibilidades seordi@sen com a lei 10.639/03, e

quais estratégias estariam ao alcance dos/as enlaséas.

GT sobre o tema ‘Politica de Cotas e Educacao ne@de Brasileira’, realizado em
28 de Maio de 2007, no Auditério da FME. O GT fonduzido pela coordenadora do
PENESB da UFF. O debate girou em torno de temasriamtes acerca das acoes
afirmativas através da politica de cotas e de Gasselacionadas a educacao para as

populacdes negras na sociedade brasileira.

GT sobre o tema ‘Por Que Ser Favoravel as Cotesglizado em 26 de Junho de
2007, no Auditério da FME. O GT foi conduzido p@enalista Sandra Martins que
tratou da discussao sobre 0 acesso ao ensino@ugeaves das cotas, atravésude
movimento reflexivo que busca ndo s6 entender p@asar caminhos que venham ao

encontro desta questao.
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GT sobre o tema ‘Diversidade Cultural e Educac&ovaeasso Escolar’, realizado em
27 de Agosto de 2007, no Auditério da FME. O GTeteomo abertura atividade
cultural e foi conduzido pela educadora Azoilda ditwr Trindade que abriu a
discussdo sobre a questdo da cultura escolar elsigdo com o ‘fracasso’ atribuido
aos educandos/as e educadores/as. Quais dispargadiem ser encontradas entre a
cultura escolar e a cultura da comunidade na qgiabk@ducandos/as estéo inseridos?
Esta € uma chave para entender o processo quecddseno ‘fracasso’ e evasao
escolar especialmente nas camadas menos favordeidasiedade.

GT sobre o tema ‘Educacao Cultura Indigena e Cquuesneidade’, realizado em 24
de setembro de 2007, no Auditério da E.M. Paular&ré® GT foi realizado nesta
unidade do bairro no Fonseca em Niterdi, e teve t@ma central de discussdo os
curriculos e manuais didaticos e a omissao daaraslindigenas e africanas, ambas
contempladas pela lei 10.639, e sua repercuss&@casso escolar das camadas nao

contempladas no curriculo que prioriza a concepeatultura eurocentrista.

GT sobre o tema ‘A escravidao em Niter6i’, readza&m 29 de Outubro de 2007, no
Auditério da FME. O GT realizado teve como motenpooer debate em torno das
discussbes sobre a memdria de Niteréi em uma perspea escravidao negra, para
relativisar as contribuicbes dos negros african@dredescendentes paracaltura,
economia e organizagcao social de nosso municifpionesa redonda contou com a
presenca do advogado, jornalista e historiadore@idbda Cunha Lopes, do educador,
historiador e jornalista Nilson Liguori Sant”Anae educador, historiador e jornalista
Oswaldo Luis.

Cursos:

Curso com a tematica ‘Educacgdo-Africanidades-Brasiéve como organizador:
CEAD - UnB, Inst. promotora/financiadora: Fundaddanicipal de Educacao de
Niteroi , MEC - SECAD e PROINFO. Foi realizada erodalidade & Distancia, com
carga Horéria: 120 Horas — Nivel de Extens&do. Qogerdo curso foi de Julho a
Outubro de 2006. Os tdpicos do curso se dividiam ewfrica, Il - Brasil: Historia,
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[ll - Brasil: Representagfes e IV — Curriculo, Hace ldentidades. O curso contou
com um questionario de avaliacdo (vide anexo) eacge 90 inscritos, sendo parte do
Programa de Educacdo Continuada e Ensino de HistérCulturas Afro-Brasileiras e
Africanas: Lei 10.639/03. Foi promovido pela Semret de Educacdo Continuada,
Alfabetizacdo e Diversidade (Secad) em parceria eofdniversidade de Brasilia
(UnB), e tinha como publico-alvo profissionais dueacdo Basica das redes publicas
estaduais e municipais das capitais e regides padiiemas brasileiras. Esta formacéao
estava atendendo diretamente o cumprimento dooa2tigA da lei 9394/96 (Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDB)leda0.639/03 e das Diretrizes
Curriculares Nacionais Para a Educacio das Reldiéa-Raciais, para o Ensino
de Histodria e Cultura Afro-Brasileira e Africananéorme consta no Parecer CNE/CP
n° 003/2004 e resolugdo CNE/CP 112004. Este curso, de grande abrangéncia, teve
como foco a formacdo de professores para o conbatinda Histéria do negro no
Brasil para que sejam capazes de formar cidad&o livresapgagnsar o pais na
perspectiva da afirmacéo de sua identidade naciaaicando um questionario para
avaliacdo dos cursistas inscritos. Contou com naRpsessivos na Literatura sobre
relacdes étnico-raciais tais como: Elisa LarkinNdscimento, Eliane Cavaleiro, Ana
Lucia Lopes, Flavio Gomes, Luiz Carlos dos San¥@xja Pessoa Castro e Andréia

Lisboa de Souza.

« Curso com a tematica ‘A Cor da Culttfiaaconteceu em marco de 2006. Teve como
organizador o Canal Futura — Organizacdo Robertonki@ MEC / Petrobras, Inst.
promotora/financiadora: Fundacdo Municipal De Egéoade. O curso em nivel de
Extensao foi oferecido na modalidade Semi-Preskmcien carga horaria de 40 horas.
Abrangeu cerca de 50 escolas, distribui kits camodi, videos e jogos abordando a
cultua, historia e economia africana e afro-brasiléD projeto teve como objetivo
destacar a cultura, a histéria, a politica e pergens expressivas do cenario afro-
descendente como contribuintes para a sociedadsile@ em especial. As
contribuicbes do negro para a historia das ingbes brasileiras e para o
desenvolvimento econémico, cultural e cientificamendo. O projeto a cor da cultura
teve a participacdo da Petrobras, da Secretariecieémle Politicas de Promocao da

Igualdade Racial (SEPPIR), o Centro Brasileiro dentidade e Documentagéo do

20 material esta disponivel na integra no it P://www.acordacultura.org.br/
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Artista Negro (Cidan), a TV Globo e a Fundacao RmbElarinho por meio do Canal

Futura, conteddo audiovisual e impresso sobretarauhfro-brasileira. Este curso teve
como objetivo subsidiar os professores para azatifio este material e foi um curso
de expressiva divulgacado e com grande repercus$die a tematica cultura e historia
africana e afro-brasileira. Em 2008 houve avalifa@@mmpanhamento deste material,
nas escolas em que o curso foi efetivado. Paati@ip das atividades a professora
Azoilda Trindade, Zé Roberto e Giovana. A escalas escolas que foram visitadas
seguiram alguns critérios tais como ser do Ensinnd&mental, estar dentro dos
limites de abrangéncia da Fundacdo, de estar oalda dentre as escolas que
estavam tendo a inser¢do da temética e o mais tampey de apresentar maior numero
de criancas negras e da escola ter participadalmiente do curso A cor da Cultura.

Nessas visitas foi verificado como essas escol&vas realizando o trabalho de

abordagem da temética, aspectos presentes naelaptre educadores/as e
educandos/as. Contou com a participacdo de edwsddsre dos/as alunos/as em
dindmicas e discussoes. O objetivo era colhernmdigbes significativas como relacao
as percepcdes das criancas quanto a “diferencal’ralas bonecas para fornecer
material de andlise com o intuito de verificar gu&m sido os avancos observaveis
resultantes da apresentacao do material A Cor dar&€wue foi implementado por

volta de 2006. Foram realizados durante essasawvigifuestionarios, videos e

dindmicas para a coleta para o banco de dados.

A FME contou ainda com a apresentacdo de trabadhecionado a
formagcao de professore/as na Il Mostra AcadémicaRede Municipal de Educacao de
Niteréi em 2006 e contou com a participacdo defigmionais da Educacéo atuantes tanto na
rede Pdudblica quanto Privada de Ensino em Nitefdi.Mostra apresentou trabalhos
académicos e vivéncias pedagogicas, que abordassestacdes raciais na qual a educadora
Gléria Anselmo, participou com a contribuicdo solretema ‘Questdo étnico-racial e
formacdao de professores'.

Procuramos relacionar as diversas contribuicoesagb®E desenvolveu,
através do grupo GEERNIT, que viabilizou estudoss®rcos no sentido de dinamizar a
abordagem da tematica sobre relacdes étnico-rggrds aos/as educadores/rds em exercicio.
Entendemos que o esforco se fez no coletivo e amedmente a outros projetos no qual
estavam inseridos estas educadoras e que as temsietes a orientacao politica se fez

presente em muitos embates no decorrer deste poodesclarecemos que em cursos como A
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Cor da Cultura e Africanidades, mesmo nédo tendo sthborados diretamente pelas
educadoras da FME, tiveram intensa participacésigtamatizacao e implementacao na rede
de ensino de Niteroi.

O curso oferecido pela Escola de Educacdo (ESHR®latbes Etnico-
Raciais em setembro e outubro de 2008, contou cpnesenca de Palmira Silva e Tatiane
Esteves dentre outras interlocutoras. O curso,@nga horaria de 24 horas, contou com seis
modulos que destacavam temas introdutorios ao pecedo e ao racismo, escravidao, as
contribuicbes de Pierre Verge, religiosidade derimafricana dentre outros temas relativos
as relacOes étnico-raciais. A tematica sobre ‘Redigade de matriz africana (Penultimo® 2
encontro)’, realizado em 09 de Setembro de 2008Aunditério da FME, teve como
palestrante a educadora Tatiana Esteves que abaspmctos de varias religiosidades de
matriz africana, o islamismo, o calundum, o candéd umbanda, o culto aos voduns e aos
orixds, dentre outros, esclarecendo a historicidddssas religibes e seus aspectos
relacionados a sociedade. Procurou desmistificiigan equivocos relacionados a essas
religides e que se configuram na forma de racismo.

Podemos destacar, ainda, em linhas gerais, coreepgiportantes das
educadoras acerca de temas relacionados a fornwagéimuada para a abordagem das
relagdes raciais. Os relatos a seguir sdo das @oasaque compunham o grupo GEERNIT e
gue agora fazem parte do NEDER. Foram obtidos édrale entrevistas estruturadas e
apontavam para a discussao da implementacdo dB0Ie89/03 bem como as questbes
direcionadas as relacdes raciais na educacao.

A escolha das educadoras seguiu o plano inicistadpesquisa que
procurou priorizar e dar voz as educadoras da FiEegtando envolvidas com acgbes para a
implementacdo da tematica étnico-racial, poderisan slias impressdes sobre aspectos
relacionados a essas acdes e a receptividade pgerdas educadoras em exercicio na rede
publica do municipal de Niteroi.

Dentre as educadoras que pudemos contactar, des&caléria Anselntd
que na ocasido da entrevista ocupava cargo deoRirele Politicas Pedagdgicas, Palmira
Silva que ocupa cargo da Coordenacéao de &° Ciclos e Sheila Conceicéo, no cargo de
Promocéo da Leitura. Apesar de outras educadordsMia também contribuirem para a

articulacdo do grupo que movimentava as formac@edinuadas para a abordagem das

*3 Atualmente Gléria Anselmo atua como membro na lsge Educacéo de Formagédo da Fundagéo Municipal
de Educacéo de Niteréi (ESED).
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relag@es raciais, ndo foi possivel contacta-lasiecorréncia da inviabilidade de horarios para
a realizacéo das entrevistas.

Importante ressaltar a formacao dessas educadareMB como subsidio
para aproximacao do tema. Gloria Anselmo é formeadaPedagogia, possui especializacao
em Alfabetizacdo das Criancas das Classes Popylal@dJniversidade Federal Fluminense
(UFF) e é poés-graduanda em Educacdo, Racas e Htaid3rasil, pelo PENESB-UFF;
Palmira Silva tem formac&o em Historia (licenciatarbacharelado) e em Direito pela UFF e
€ doutoranda em antropologia pela mesma universidadducadora Sheila Lima é graduada
em Histdria, possui mestrado na mesma area pelael#8outoranda de Histéria Politica na
Universidade do Estado do Rio de Janeiro (UERJ).

As educadoras entrevistadas sdo negras, e comsideraacismo um
problema bastante presente na educacdo, sendoegaanécessidade de se abordar essa
tematica para a superacdo deste entrave.

Todas as entrevistadas tem algum tipo de formagQatncada (curso de
extensdo, curso de educacao a distancia, seminaaogressos e etc.) na area de relacdes
étnico-raciais e participam com contribuicdes nessanacoes.

As perguntas circularam por temas como formacadrada e curriculo
onde procurei recuperar as concepc¢des de curataeés de indagacdes tais como qual seria
a opinido dessas educadoras quanto a implemerdag@&o10.639/03 no curriculo prescrito e
praticado, de que forma o curriculo praticado {etsadas atividades) poderia auxiliar na luta
anti-racista.

Sobre as formagOes continuadas e relagbes raerstisi saber um pouco
mais em como a formacgado inicial ajudava essas ddwms da FME a articular o
entendimento da lei 10.639/03, como estava semdoeptividade das formacdes continuadas
na rede, se havia entendimento por parte das eolasada rede entre a lei 10.639/03 e a
questao do racismo na sociedade, se houve mudanfpanma de perceber esta modificacao
curricular como inteng&o anti-racista.

A respeito dos temas relacionados & articulacdeid®.639/03 em Niterai,
como tem acontecido a abordagem da temaética, tpraisido os enfoques e a receptividade
das educadoras da rede, procurei realizar umaacalet dados para saber se havia
entendimento desta alteracdo curricular enquag#to afirmativa, a questado da participacao
dos Orgdos governamentais e a intervencdo do Mowanélegro nessa etapa da
implementacdo das orientacbes contidas na refégidgunto as educadoras em exercicio

nesta na rede municipal de educacdo. Segue, pmrtast questionamentos que foram
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levantados com a inten¢do de construir um quadeanqs possibilitasse, através da discussao
desses dados, identificar aspectos relacionadast&s e concepcdes que gravitavam sobre a

concepcao das formacgdes continuadas elaboradast@etécas da FME.

I.Lei e curriculo:

As questdes levantadas com relacao a lei e cuwyrifaram pensadas com o
objetivo de descortinar a interdependéncia entsesedois temas, considerando as areas da
cultura e da politica caracteristicas que circundarfei 10.639/03, enquanto elemento
curricular e como instrumento para luta antirtaciQuestdes quanto ao entendimento entre
as diferencas ente curriculo prescrito e pratidadma pensadas com vistas a relativizar as
concepcOes dos atores que elaboram os curriculosoefronto com aqueles que, de fato,

realizam essas prescrigdes no cotidiano escolar

1.Sobre os curriculos prescrito e praticado, éipelssnplementar a lei dentro de um desses

curriculos? Por qué?

O curriculo, na concepgdo entendo, é algo dindmidep, em movimento. N&o consigo,
depois dessa trajetéria de quase 30 anos na edocaginpre inquietada com as injusticas
sociais que a escola teima em reproduzir, pensanroiculo em uma perspectiva, estatica,
imovel. Alias, por mais tradicionais que ainda segs, jA ndo ha um curriculo prescrito, pois
a vida por ela mesma, ressignifica-o todos os didssmo que a escola tente engessa-lo as
praticas cotidianas sédo potentes ferramentas a geav rupturas constantes. No bojo dessas
taticas (Certeau), inscreve-se a propria lei 10839 nos exigir outros modos de ser, estar

e viver no munddGléria Anselmo)

Faz parte da proposta, essa questao ja existe.08é for olhar na proposta isso ja foi
contemplado. Foi aprovada a lei do Plano Municipld Educacao, existe uma pasta da
questdo étnico-racial bastante interessante, inckugem até uma producdo de Gloria
Anselmo, foi aprovada e isso na verdade da sugt@ataAgora da sustentacdo legal para
vocé exigir dos gestores de politicas publicas plementacdo da temética. O curriculo
formal j& estd contemplado nas normas do municipicurriculo praticado tem muita coisa

ainda por ser feito(Palmira Silva)
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A gente ja tem tido algumas ac¢des na implementdedea lei. Mas ainda sdo acdes muito
individualizadas. Tentamos com esse Ultimo Senatfatporque ja tinha sido feito um
anteriormente a esse maior) pensar coletivamente glee forma essas acoes,
individualizadas, poderiam se tornar curriculareNo entanto, existem alguns entraves
burocraticos para que essa lei, a implementacadsadsmatica, essas questdes, se insiram
realmente no curriculo. Entraves burocraticos, vagéda esta presa dentro de uma grade
curricular conteudista. No terceiro e quarto ciclo®stamos comecando a implementar a
proposta Escola e Cidadania trabalhando numa visigtada, nos terceiros e quartos ciclos,
onde essa incidéncia da implementacdo da lei sea#s rigorosa, com mais eficicia, com
mais resultado e ai a gente ainda tem aqueles eetrde vocé ter uma discussao apenas em
Historia, apenas em Portugués, apenas em Artes,wnevisao ainda muito estereotipada,
ndo uma visdo renovada, critica questionadora dagstpes étnico-raciais. Entdo eu
acredito que ainda tenhamos uma caminhada grandsemtido dessa implementacéo real
curricular, ndo que ela ndo seja, de um tempo paaade um ano e meio pra cda, ela nao
esteja contida na pratica social da escola, em migs situacdes elas emergem, elas
acontecem, mas curricularmente, ainda ndo. A gemerisa avancar um pouco nesse
sentido (Sheila Lima)

Sobre os questionamentos acima, podemos perceb@&ngjuora exista uma
polifonia na forma de perceber o curriculo prescritou curriculo oficial — e o curriculo
praticado — que esta também circunscrito no quefi@dido por curriculo oculto, @orpus
ideoldgico do/a educador e/ou sua esséncia (MORGADMIOREIRA, 2004, p.121) — é
unanime a percepc¢ao de que as acoes dos/as edastad@mom relagcédo a atividades concretas
para articular as orientacbes da lei 10.639/03 aaiceiminham e que ainda é necessario
continuidade para que a pratica, de fato, esteisepte na proposta da escola como um todo e
ndo apenas em acdes pontuais — especificamenteat@® mklacionadas a tematica —, em
determinadas areas de conhecimentos. Merecem desta)séries que se inscrevem no
ensino médio, tendo em vista que seus conteldda a#&o notoriamente direcionados para o
vestibular. Esta demanda interfere diretamenteatigislades dos/as educadores. Este foi um
ponto relatado em um dos encontros do grupo deufesqoordenado pela professora Maria
Elena Souza, na UNIRIO, e que articulava percepgdbse a implementacéo da lei, um dos

mecanismos para se garantir a abordagem do tenaasser exigéncia nos concursos para

> Refere-se ao Seminario Culturas Afro-Brasileirésdégenas que aconteceu em agosto de 2008 pela FME
%> Equivalem as séries do ensino médio.
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vestibular, de outra forma, dificiimente seria @artada com profundidade no ambito do

ensino médio.

2. De que forma o curriculo praticado (mediantgiddides) pode auxiliar na luta contra a
discriminacéo racial?

Considero que as atividades pedagodgicas, emboraoriiapes, ela sdo ferramentas
insuficientes para esta tarefa. Para lutar contraacismo e a discriminacéo racial é preciso
comecar o trabalho pela sensibilidade humana que unee. Outro fator importante sdo as
concepcdes de mundo de sociedade de homem e déeseleonstruida em nossa trajetoria
pessoal/profissional que carregamos em nossas .villaomecar pela auto-reflexdo sobre
nossas posturas, nossos discursos, nossas acoemnd@ estivermos minimamente
convencidos de que héa racismo e discriminacdo eeqtas posturas sdo, no minimo indignas
se pensamos em uma sociedade mais justa e humas&amos em condi¢des de convencer
0s outros. Veja o caso Obhama. Ainda ndo eleito, gmpo de jovens neonazistas
planejavam sua morte. Quem convence aqueles quedewccoes tao rigidas e violentas?

(Gloria Anselmo)

Bom, digamos que a gente ja superou uma etapa.t®&oes toda uma base legal, que
garante a cobranca que isso aconteca. Agora o guemnudar mesmo € quando isso for
incorporado a pratica. Os professores chegam mproncupados com atividades praticas.
Eles querem atividades praticas e eu digo para gles é necessario a base tedrica muito
boa, porque sendo vocé nao vai se sentir segurg@rin@eira questdo... Sao questdes muito
delicadas e o professor “pipoca” (se perde na prsigoda atividade que esta realizando).
Aquela atividade dele fica meio sem sentido. Quass$a parte pratica estiver entranhada,
“encharcada” dessa pertinéncia, ai sim a gente tesiuma transformacdo muito grande. Se
analisarmos nesse patamar, nés ainda estamos cio ithd inicio. Isso ai eu posso dizer para

vocé com a maior tranquilidad€Palmira Silva)

A lei é mais ampla do que isso. A lei ndo querrdizeimples representatividade cultural do
povo africano e da sua descendéncia. A lei, ela pata, além disso, porque vocé estrutura,
vocé reconhece dando conhecimento. Entdo vocé pa#sgressuposto de que vocé precisa
implantar, curricularmente, a historia africana ®sl seus afrodescendentes. Entdo, € muito

mais do que uma questéo cultural, porque se a dgadeapenas pensando, dando énfase a
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guestao cultural a gente acaba perdendo o que & iceio que sdo as discussdes raciais.
Exatamente, é tratar a idéia de Cultura, como umaliae da década de 70, aquela historia
ainda muito teologizada, teleoldgica, marxista. Qu€ultura seria o substrato, ou entdo a
Cultura estava ligada aos segmentos da alta sodiedaultura letrada, entdo a gente tem
hoje uma problematizacdo em relacdo a essa questhioral. A cultura ndo pode mais ser
vista apenas como um apéndice dos grandes nomegyalodes autores da latinidade ou da
antiguidade, por exemplo. Dentro desse viés, aegestiorta a lei, ela € muito mais ampla do
que esse debate cultural. Se vocé da reconhecinagraeés do conhecimento de quem sao
esses africanos, quais sdo as suas estruturas deapento, suas estruturas sociais,
econdmicas, politicas e culturais, vocé garante udentidade, uma identificagdo para
afrodescendéncia diferente. E ai sim, vocé vaiut@r curriculo subjetivado, importante,
integrado, tem sentido. Nao adianta eu simplesmsuagerir: olha a partir de hoje vai se
estudar a Histéria da Africa. ‘Esta bem, entdo ew dar um pedaco como tem la no livro e
acabou’, ndo é isso. E voceé ressignificar as quesstinico-raciais no ambito escolar e no
ambito municipal que € o que a gente lida mais ijpnéxDe como € que esse negro € inserido
nesse debate escolar, como esse negro € inserid@araodia, que tipo de relacdes ele trava
com os seus semelhantes. N&o estamos aqui quecendtyuir um mito negro. Colocar o
negro agora num paradigma acima do branco. Eu, c@docadora, ndo vejo isso como
proposta, a proposta € garantir identidade e regped partir disso, propiciando um olhar
para si proprio, para as suas conquistas para assseeais, para as suas lutas e perceber
gue vocé € um ser social que constituiu esse paie éem uma heranca e que essa heranca
tem que ser respeitada, tem que ser colocada ngar de eminéncia como qualquer outra

heranca, como a do branco, como a do in(fgheila Lima)

Foi observado nas falas das educadoras da FME préiea, como um fim
em si mesmo, ndo podera alcancar resultados efetteotra o racismo. Neste ponto
concordamos com a Educadora Gloria que nos infoumeaa pratica por si sO é insuficiente
para realizar mudancas, que a postura ideologidescarso dos/as educadores/as deve ser um
ponto a ser observado.

Palmira nos aponta um fato importante e mereceaglest que é o de
fundamentar teoricamente os/as educadores/as dgaed enriquecimento de suas praticas,
um contraponto com relacdo ao que € solicitado esies/as educadores/as, que
frequentemente procuram formacdes continuadas voledas para a pratica, visando fugir

um pouco das teorias e leituras sobre a temétlemyeato importante na constru¢do de



86

conhecimentos, na busca de uma racionalizacaontuoteEssa posicéo reflete bem a falta de
tempo para estudo/formacgdes, uma queixa recorpentearte dos/as educadores/as.
Sensibilizar os/as educadores/as, tem sido umaygagao constante para a
luta por uma educacdo anti-racista, um questdoonm@in colocada pela educadora Gloria
Anselmo, que entende que € através de uma mudaegaa que poderemos alcancar as reais
alteracdes na forma de perceber a educacao astiradi resignificacdo das questdes étnico-

raciais no ambito da educacéo também foi um pastabte comentado pelas educadoras.

II. Formagé&o continuada e entendimento da lei:

Estes questionamentos foram pensados com vistaspreender como as
técnicas da FME estédo observando os resultadatoshtielas formacdes realizadas até entédo
e de que forma as educadoras, em exercicio na tedepercebido essas formacdes e/ou
atividades como agfes que tem auxiliado as edugsdiarrede em suas praticas curriculares.

3. Como tem sido a receptividade da Formacéo Qaedim nas escolas da rede?

Em relagdo a implementacdo da lei 10.639/03, estamwestindo na sensibilidade dos
professores, no processo de visibilizacdo e dendazamento dos preconceitos, para que 0s
grupos compreendam a amplitude da dimensao quegieras orientacdes previstas na lei
10.639/03 e nas Diretrizes Curriculares Naciona@ga Educacdo das Rela¢es Etnico-
Raciais e para o Ensino da Historia e Cultura ABeasileira e Africana nos curriculos
escolares. Muitas formacdes tém sido realizadastsccude formacéo em servigo,
oportunidade de participacdo em eventos académargsnizacdo do Seminario de Culturas
Afro-Brasileira e Indigena, além de iniciativas gse apresentam na Rede Municipal desde
2003.(Gloria Anselmo)

A questdo politica barrou muito. Nés fizemos coida®velia do clima todo (que era de
transicdo de governo). NoOs fizemos o Seminario rqnguém queria. Estdo elaborando o
Plano Nacional (de Educacdo) que vai sair em mateo2009. Entdo o Plano vai tomar
como base esse documento. E nesse documento héntmn gma meta que é interessante
porque sera uma outra proposta. Vocé tem que madarmacéo de qualquer pessoa que va
mexer, que va lidar com a questdo da educacao. Soelo falado que a escola ndo é sé

professor. Todas as pessoas que trabalham na esstidia trabalhando com educagéo “mas
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nao exige que o profissional que vai lidar com aigba, com a limpeza...” que seja. Mas eu
acho que se nos municipios, o Estado e o goveeder&l, se isso ndo esta na formacao da
pessoa, tem que se pensar formacdes. Isso termtyae ea tua alma, ndo adianta também o

discurso tedrico muito bonito, se o olhar daqualef@ssor, a pratica desse professor é uma

pratica excludente, é uma pratica racis(Ralmira Silva)

Nos fizemos uma proeza que foi reunir toda uma nedeicipal em dois dias de Seminarios,
isso foi algo realmente inédito nessa rede. A garteformacdes, claro, mas sdo formacdes
pontuais, mas essa a gente fez questdo, para steEnjente provocar essa discussao na rede.
Que néo fosse uma discussao setorizada nem indliddda, mas que fosse uma discussao
geral, coletiva, realmente coletiva, que todas asspas estivessem envolvidas nela. Entdo o
Seminarid® foi muito bem recebido, é claro que com muitaisulifades porque vocé montar
um seminario para uma rede inteira, a gente nacadgrtodo mundo muito, é dificil numa
época de transic&d mas enfim, a gente ndo consegue agradar a todedmumas eu
acredito que no codmputo geral, no propésito gerpliacipal do Seminario, o objetivo geral

a gente conseguiu atingir que foi mobilizar a rquea a discussdo das questdes étnico-
raciais, para poder criar uma amplitude de perceggdacerca do quéo é importante ndés nos
voltarmos para discutir para enriquecer, para vagar, para reconhecer e dar conhecimento
as questdes da historia, da cultura étnico-raciak dfricanos e dos seus afrodescendentes,
justamente porque nos temos, em grande maioriabansos de nossas escolas criangas que
sdo afrodescendentes. NOs fizemos, na verdade,awal@cdo, posterior ao Seminario,
estamos computando essas avaliagoes para que a gessa ter a dimensdo do que precisa
mudar, do que deve se manter até para pensar nudxdnga vez e permanecer Com essas
acOes coletivas, para que a gente possa de fatieimgntar cotidianamente a lei. Porque nao
importa a gente implementar a lei apenas curricalante, porque o curriculo € algo duro
que fica l4. Entdo néo é isso que se quer, nésaues subjetivizar a pratica, o dia a dia,
como € gue no dia a dia se dao as relagbes entrelagnenino negro, aguela menina branca
e aquele menino de descendéncia indigena, comce ésqa se perpassa. Entdo, € nesse
sentido que a gente vem colhendo as avaliacbesjeceando com as pessoas. Como eu
trabalho ndo s6 aqui na Fundacdo como também erolascA gente tem percebido o

continuar das praticas de professores que ja trhb@gam com a questdo étnico-racial, ja

*% Refere-se ao | Seminério de Culturas Afro-Brasikee Indigenas de 2008.
"0 ano de 2008, ocasido do | Seminario,foi perfieleleicdo e mudancas na presidéncia da FME.
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trabalhavam com as perspectivas africanas e indigeantdo isso se mantém, essa pratica,
esse didlogo se mantém, vem se estruturando nasiescisso € importantéSheila Lima)

Quanto a recepcao das educadoras da rede as fesnagitinuadas para a
abordagem das relacdes étnico-raciais, Sheila d@ntau que conforme as avaliagcbes
realizadas apo6s o | Seminério de Culturas Afro-iBriaas e Indigenas de 2008, a

receptividade tem sido positiva e merece contirdedas proximos anos.

4. Inicialmente vocé percebia esse entendimenttre(ean Lei e racismo) por parte das
educadoras da rede? Por qué?

O questionamento foi pensado a partir de pesquipboratoria junto a
educadoras da rede que apresentaram desconhecsobrgoa tematica em si. Ha ainda uma
necessidade em discutir melhor o tema antes deitablisua abordagem nas praticas
curriculares. Entendi o questionamento como oporfaara confirmar esta minha impressao

sobre a percepcéo das educadoras da rede solne.o te

Desde quando vocé questiona esta percepcao? Omraciaz parte da histéria do Brasil.

Portanto ele esta sempre presente. Quanto a |&3B003, ela é um chamamento forte as
nossas posturas e praticas no que se refere a podolnegra. Os dados estatisticos do
IBGE, do IPEA e de outros institutos de pesquisaarg por iniciativas que minimizem tanta

desigualdade racial que se agrava pelas questéeaismo Brasil. Em sintese: ser pobre no
Brasil € um problema grave; ser pobre e negro nasBré um problema grave elevado ao
quadrado (p.n. X p.n). A rede municipal possui, ®m maioria expressiva, um quadro
docente de néo negros e, considerando o que jasex@umuito que fazer, embora muitos
profissionais ja assumiram ou estdo assumindo@staanda com responsabilidade, respeito

e afeto.(Gléria Anselmo)

Eu posso dizer a vocé que tem gente ainda, quaoc® fala da lei 10.639 diz: “Que lei é
essa?” Porque como muitos sabem que eu sou advggadsam que eu estou falando de
outra coisa. Digo:“N&o. E a lei que fala da implentacio de Histdria da Africa, da cultura
africana da Historia dos afrobrasileiros, da cultudos afrobrasileiros e agora a lei 11.645
que trata da questdo da Histéria dos povos indigedas culturas indigenas...” Respondem:
“Ah... E precisa de uma lei para isso? Gente, miwm &0, ndo precisa disso porque 0

professor ja faz alguma coisa...” s6 que eu fdlgente, ndo sao efemérides.” Agora se vocé
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chega no dia 19 de abril, vocé veste as criancatd®, aquele indio americano, vocé néo
esta fazendo o dia do indio. Se vocé no dia de Zpedma uma das imagens do Zumbi,
porque ninguém sabe qual é a cara que tinha Zufabium evento na escola, pega chama
um grupo de capoeira, ndo estou falando que naa dawer, mas fazendo s6 isso, néo
adiantou nada. Vocé ndo problematiza, vocé ndoceoldados, enfim, vocé esta fazendo
muita coisa. Vocé esta cumprindo uma programacé® programacao. Ai deu conta disso?
N&o deu conta, porque dar conta é no dia a dia.f@@ao seu aluno ou a sua aluna trata o
outro (bulling) chamando de ‘macaco’, ou coisa agsai vocé ndo sabe como lidar com
aquilo, ai vocé silencia. Nao adianta vocé fazer2D de novembro, dia 13 de maio enfim,

ficar s6 nisso(Palmira Silva)

Como é algo muito complexo ainda, vocé falar dasrao no Brasil, a gente vem de um
paradigma de um mito de democracia racial muitongiey, se vocé for olhar a histéria desde
Gilberto Freire, ele foi o célebre, a celebridadeeqgconstituiu essa historia de democracia
racial, do mito de que, “ah o branco tem a sua cwicdo, 0 negro tem a sua

contribuicdo...” no entanto, o branco como era eea tinha uma certa prevaléncia em
alguns pontos. Entdo é muito complicado socialmergeliticamente vocé travar a dialética
entre a questao da lei, essa valorizagao, esseeresesse parametro de igualdade social, de
igualdade racial para com qualquer tipo de etniarg qualquer tipo de raca no sentido
politico de ser, porque raca sO existe uma. Maslaiacho que existe muita confusédo, muita
dificuldade, de haver um deslocamento para voc@&mppensar e agir. A gente ainda age —me
colocando no computo também das educadoras — deftuncada, divisdo esmaecida, nao
se tem uma real clareza que isso é racismo, isaajtee ser banido, essa pratica tem que ser
extirpada, entdo existe ainda muito PRE conceita@atio a questio racial, a questéo de
género, a questao de orientacdo sexual, enfimnéeganda trava esse conflito muito no dia
a dia. Ele ndo se torna claro em todas as situa¢éeistem situacdes gritantes, que ai ndo é
possivel: “O que é que ha? Entdo vamos intervitarque ndo pode ser assim” e etc. Em
outras situacfes vocé ainda percebe na fala, tatmenos na acdo direta, na conduta, na
escrita as pessoas se policiam mais, mas na falaralddade vocé percebe, vocé capta esse

conflito, essa dificuldade de discernimer(®heila Lima)

Ha bastante consenso entre as respostas que appataravangos nesse
ponto, entretanto, fica claro que ainda existe anciinfusdoa respeito da lei. As praticas

ainda ndo séo objetivas. Sheila deixa evidentehquema dicotomia entre o que se diz e 0
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que se faz, algo que fica muito explicito nos disosl dos/as educadores/as. Nesse ponto o
curriculo oculto, ao meu ver, parece ser 0 maiitapte a ser observado, visto que reflete
bem a dinamica em sala de aula e no qual conceibsgiras concretas séo internalizadas no
dia a dia pelos/as educandos/as em relacbes shoiateras. Este ponto nos faz
compreender melhor porque ficam de fora temas itapt@s como estes e porque ainda nao
se superou a forma de abordagem estereotipadaldaritada das populacées negras
serem apresentadas/representadas, fato que seetdaksente nas seéries iniciais onde a

formacdo continuada ainda € destacada como entrave.

5.Na sua opinidao houve mudanca na forma das edwsada rede perceberem a relacao entre

a lei e racismo? Onde vocé observa essas mudaimegasfalas ou em atividades...)

Esta pergunta foi pensada como complementagacedo4t O intuito foi
verificar em que medida as acdes das técnicas dateEM efetivado mudancas na forma das
educadoras da rede entenderem e realizarem atg&damn relacdo ao pensar e ao agir sobre
a lei 10.639/03.

Muitas mudancas estdo em movimento, em grandegquepas dimensdes. Este é o ganho
desses quatro anos de trabalho. Aquilo que estalade comeca a aparecer e ganhar
importancia e as acdes de formacdo continuada @RoojA Cor da Cultura, Educacéao-
Africanidades-Brasil, Seminério de Culturas..., 68 Questdes Etnico-raciais, 0 GEERNIT,
dentre outras) sdo responsaveis também por essdangas. Mas, volto a dizer, ainda ha

muito trabalho pela frentgGloria Anselmo)

Algumas, mas posso dizer na totalidade ndo. Teroleespue por si sO ja esta fazendo.
Percebeu uma questao racista ja estd fazendoeaidgaima disso. O que o educador tem de
perceber é que enriquece, inclusive torna a aule deais interessante para os alunos e ai
guando tem isso ha até uma receptividade dos aJdivasbom para o professor que fica até
animado, quando isso surge de questdes que ele tpreaacontecem na sala de aula e ele
passa a trabalhar. Tem uma professora do Travd8sqae comecou a fazer isso, porque 0s

professores ficam perguntando “Como é que é tradrattom projeto? —porque ele cria um

*% Refere-se a UMEI Vice-Prefeito Luiz Eduardo Trasems do Carmo Miguel Travassos situada no bairro
Caramujo em Niterdi.
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projeto e empurra nos alunos — sé que o que essalaegstava criando surgiu, de uma
guestdo dos alunos sobre o cabelo (que foi o temn@rdjeto), tanto que eu mandei uma
unidade do livro da Nilma Lino Gomes, que é “Entmd raiz”. Disse: “Olha ja que vocé
vai fazer um projeto esse projeto vai ter uma apndamento tedrico e isso dai vai servir
para vocé apresentar trabalhos, para vocé enriques®u curriculo, enriguecer a sua
pratica”’. Ela pensou uma coisa interessante. Agtaa escola que o professor chega e diz
assim: “Livro didatico” pegou o livro, colocou enaixo do “braco” e aquilo ali vai ser se,

o livro didatico tratar disso, se tratar ai ele fwofessor) vai tratar, se o livro didatico nao
tratar, ele ndo trata. Se ele (referindo-se ao pssbr) ndo é de Histéria ou de Geografia ou
Literatura... ele ndo trata:“O que é que a minhadplina tem a ver com isso”, porque
como ele ndo vé relacdo de nada com nada. S6 quedisas que acontecem em sala de aula
que precisam ser abordadas. Sera que um alunoisghaaar o outro de macaco na aula de
Histéria? Como ndés trabalhamos na diversidade ewverdidade também com professores,
nds temos professores que dao apoio, se sensihjligae estdo abertos, como tem pessoas
que nao sao refratarias a isso e nds temos essemaptio aqui dentro também. Entédo, quer

dizer, o Seminario foi também objeto desses eml®@sira Silva)

Na verdade sim. Essas avaliacOes estdo ainda emegso. Eles ainda n&do terminaram
porque nem todas as escolas nos retornaram o quenfdado, mas a gente ja percebe
mudancas na propria insercado das escolas, em algussaolas, das professoras que estédo
sendo direcionadas a esse novo semifaridais uma forma delas estarem implementando
as discussodes nos seus locais de trabalho a geméea adesao delas, a adesédo de querer
participar, de ir buscar conhecimento e isso € minhportante. Entdo eu acho que isso é
mais um fruto que esse Seminario conseguiu e psspgstas que a gente vem encabecando.
(Sheila Lima)

As entrevistadas mostraram grande entusiasmo aiatanque muitos/as
educadores/as estdo demonstrando interesse peddiceere que essa tem sido uma boa
motivacdo para estimular a pesquisa em educac&8ousca por espacos de construcao e de
trocas de conhecimentos como as universidades &EABs. Essas formagdes tem
proporcionado aos educadores/as que delas pantiapen sistematicidade, que estreitassem

% Refere-se ao seminéario que iria acontecer em deperaalizado pelo PENESB.
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didlogos acerca do eles/as préprios tem efetivadoseas salas de aulas a respeito dessa
tematica e de outras e ampliado leituras nesselsent

Palmira e Sheila, nesse sentido, descrevem a ipag#o positiva de
algumas educadoras da rede que expuseram tralmplaadialogavam com suas praticas em
salas pedagdgicas, no V Seminario realizado peldlB¥B na UFF em 2008, uma
sistematizacdo que conta com o subsidio dessaadmtas da FME, através das formacoes
continuadas no sentido de ndo apenas de estimalareaentacdo de suas propostas mas de
encaminhar leituras no sentido de fundamentar ggatisas cotidianas, de dar continuidade a
semente que foi plantada nessas formacgfes condisieadue devem ser encorajadas a dar
frutos no futuro.

O intuito era/é o de estimular esses/as educadsresflivulgar o esses/as
educadores/as tem praticado em seu cotidiano a$isapdo a dimensdo empirista, a
observacéo superficial dessas préticas e estesitar dialogo com os conhecimentos e forma

académica de expressar, de vivenciar e de diabmgaressas praticas cotidianas.

I1l. Sobre a lei 10.639/03:

As perguntas referentes a lei 10.639/03, foram guass para a construcao
de uma quadro que nos permitisse refletir sobréscgio as posicdes politico-ideoldgicas
com relacdo as caracteristicas da lei em seustaspecidicos, politicos e sociais. Neste
ponto relacionamos discussdes acerca do aspetd@guda lei enquanto acédo afirmativa em
favor das populagcbes negras, acerca do aspecte@ald qual se insere a participacdo dos
orgaos governamentais e por fim ao aspecto sog@lagonta a participacdo do movimento

negré® em tais questdes.

6. Na sua concepcdo a lei se configura como paliticAcao Afirmativa? Por qué?

A pergunta anterior foi pensada com vistas a wanifo significado que a lei

10.639/03 tem como ac¢dao afirmativa em favor dasilagpes negras e em favor de uma visao

% Com relagéio a lei 10.639/03 em especial, ndo pos@ms furtar em mencionar a importante participatg
comunidade académica que trabalha nesse sentidiaarelo pesquisas e estudos sobre os diversost@spee
circundam a questao das relacdes étnicoraciais.
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mais discursiva sobre a histéria da construcacagam brasileira e de suas condi¢des sociais

com relagdo ao racismo em nossa sociedade.

Sim. E Espero que sua acdo nas mentes e coragf@edesefeito rapido. Tomara que nao
tenhamos de usar as leis para assegurar direitos @ sociais. “Direito é direito esta na
constituicdo” ja dizia o poeta. Ou, parafraseandoubiond, eu diria que “as leis ndo

bastam, porque os lirios ndo nascem das Ié&bria Anselmo)

Sim. Faz parte de um leque de ac¢les afirmativgsHm varios locais tem sido tomadas
iniciativas de acgbes afirmativas. A lei vem ao ericode um direito que o povo brasileiro,
qguando eu digo o povo brasileiro € naquele senéitdojuridico, que o povo brasileiro tem
que conhecer a sua histéria. A histéria dos eurgpéusobejamente conhecida. Ela é
conhecida, é respeitada. Agora, a gente vai ter auender a respeitar a participacdo de
todos os povos na formagéo desse pais. E se vacéohdca isso, ndo somente na Historia,
mas nos conhecimentos em geral os quais os allemascbntato na escola, vocé nao
contribui para a mudanca de nada. Se o professorpéimeiro a ndo mostrar, a partir do
momento que nao toca, que ele nao critica a pgaicio de todos desses povos — e 0 aluno
respeita muito, apesar de os professores dizereenng@o, respeitam muito o que a gente

coloca em sala de aula — entdo nao tera sen{i@almira Silva)

Eu acredito que a lei em si, sO ela ndo da conthoAque ela faz parte de uma politica
afirmativa sim, mas ela ndo pode ser somente urliicaoafirmativa. Ha4 boas intengbes?
Ha boas intencBes, mas ela ndo pode parar s6 nas tencdes, ela tem que ter um
acompanhamento, um direcionamento para além dast@e afirmativas, ela tem que gerar
proveito, ndo so discussdes, ela tem que ter unoagurial maior. Vocé incentiva essa
crianga, vocé diz a ela que a auto-estima dela geim aumentar, porque ela é valorizada,
gue a historia dela tem importancia, os descendedéda sdo pessoas tdo quao importantes,
competentes como qualquer outra etnia branca, grHig amarela ou asiatica, enfim, é o
direcionamento social que se da a essa criancdasad tem condicdes de ir para o ensino
médio, de ir para a universidade ou de ir para umsiro técnico, que tipo de
empregabilidade ela vai ter socialmente... Entdajnéa acdo afirmativa, mas ela precisa
estar ancorada, amparada em acdes sociais tambémsima sdo acbes afirmativas. “Ah

vamos implementar a lei. Vamos implementar a |¢iido bem, os municipios sdo cobrados,
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os prefeitos sdo cobrados, todos séo cobradosgasagloras sao cobradas, se implementa a
lei, mas o que é que o Estado vai fazer para garartumprimento dessa le{8heila Lima)

Sobre o viés da lei no ambito juridico ou a carétiea da lei como acgao
afirmativa, podemos ressaltar varios aspectos gstersam que a lei 10.639/03 ndo pode ser
encarada como mera alterac&o curricular. Todastasvestadas percebem a lei como agao
afirmativa que nédo deve ser restringida a uma fbdaxde curricular, e este tem sido o papel
das formacgdes continuadas, que ao abrir o leqummleecimentos para os/as educadores/as
da rede de Niter6i proporcionam a estes amplias saacepcdes acerca da situacdo das
populacdes negras no pais e no mundo para asssibibeé-los para acdes concretas no
sentido de efetivar uma educacéao anti-racista.

As falas das entrevistadas enfatizam a importarguie € dada a
subjetividade do/a educador/a no sentido de q@enést realiza em sala de aula sendo aquilo
qgue acredita. Sheila nos alerta que para além dansa AA, a lei 10.639/03, deve estar
ancorada em acdes sociais concretas e sistemdaicgee o0 grande entrave de sua
implementacdo tem sido a falta de continuidade aéigas publicas. Sobre esta ultima
observacéo apontada pela técnica educadora da $hlia Lima, ja podemos adiantar quais
sao seus pontos de vista acerca do questionamesata.

7. Como vocé observa a participacao dos érgaosmamventais na implementacéo da lei?

O questionamento a seguir foi elaborado com o ivbjele verificar, com as
técnicas educadoras da FME, como elas tem obsereadmarticipagdo dos 0Orgaos
governamentais com relacdo a implementacao d@deno tem sido percebida a participacéo

do poder publico, enquanto fomentador dessas acoes.

O governo federal tem procurado incentivar a im@eaemacdo da lei 10.639/03. Hoje

inclusive, tramita no legislativo, a verséo prelmar do Plano Nacional de Implementacao
das Diretrizes Curriculares Nacionais. Nos estadas, coisas vdo mal das pernas, pois
alguns ja avancaram, enquanto outros ainda nemagaido lugar. Nos municipios creio que

a situacao seja a mesm@&loria Anselmo)

Cria um arcabouco legal (na forma juridica). Se&mao cria politicas publicas nao investe,
no sentindo de enriquecer, de cursos, materiagg faom que eles cheguem nas escolas, que

os profissionais trabalhem a tematica, enfim, copwmditica de continuidade. Vocé vé a
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dificuldade, olha a continuidade quebrada por cod&aquestdes politicas. O professor que
esta la na ponta: tem professor que ndo quer fams,bem, mas como é que vocé vai fazer a
cobranca, se € que vocé pode fazer isso por qge ama pessoa que nao sabe nem o x da
questéao (refere-se aquele professor que estando distantgueéatdo étnico racial nao
compreende a importancia da Japmo ele vai fazer um trabalho. Tem professerfgqa na
internet procurando bons textos, ou que fica comgaalivros do préprio bolso, quer dizer,
as coisas tem que continuar sendo assim? E se deat)% da populacdo brasileira é de
origem afrodescendente, entdo mais de 50% do pasildiro, paga impostos. Esse povo
brasileiro ndo esta tendo direito a sua histérigdd\esta tendo o direito a ter uma educacéo
em que a histéria dos antepassados deles aparegraqi® os livros ndo sédo enriquecidos
com fotos que mostrem o Brasil do jeito que é? dar as ilustracbes de todos os livros,
muitas vezes mostram o Brasil irreal, o Brasil ii&slo por quem abragca a cultura
eurocéntrica? Essa é a questdo. E ai para mudan M3cé precisa de uma série de
direcionamentos, uma série de cobrancas e de investo. Ai o que acontece, quando vocé
chega nesse ponto comeca a ficar um pouquinhaldim pouquinho dificil, porque é mais
barato manter as coisas do jeito que estdo porgue® \nao precisa investir, ndo € mesmo?
Vocé ndo precisa contestar inclusive o critériosgéecdo do MEC com relagdo ao material
didatico que chega a escola. Porque é com esserialatinimamente que o professor vai
trabalhar. Eu falo para o professor que incluside pode usar aquele material ruim para
“critica-lo”, mas também, a gente tem que pensar quai ter que surgir material de
qualidade, respeitando como foi colocado em Brasliue a especificidade regional apareca
nessa producdo didatica. Serd que aqui, 0 necesspaira 0 Rio de Janeiro vai ser
necessario para ManaugPalmira Silva)

Acerca da participacdo dos 6rgdos publicos, Glacena para o Plano de
Implementacao da Lei (PNIL), uma proposta em amieidieral para articular as acdes para
efetivar as prescricdes nas diretrizes que oriantg. Todas as entrevistadas, como ja era
esperado, concordaram que a participacdo do Eatada deixa a desejar. Podemos inclusive
destacar a falta de apoio em muitas formacfesru@das e especialmente no Seminario de

2008 que pouco contou com 0 apoio do governo pexaealizacao.

9. Qual tem sido suas observacdes acerca da pagdm do Movimento Negro nessa etapa

da implementacao da lei?
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A pergunta da pagina anterior teve como objetividfigar como as técnicas
da FME tem percebido a participacdo do Movimentgrbleenquanto instituicdo organizada,
nesse processo de implementacdo, que aproximagi@seram durante as atividades
desenvolvidas. Movimento Negro, € neste ponto, neidle como o movimento

institucionalizado com representantes bem definickggstrados como militantes.

Penso que o didlogo necessario comeca a acontét&ruma aproximacdo que se faz
necessaria e urgente, em virtude dos conhecimetiosiulados historicamente pelo M.N.
Seus membros tém muito a colaborar e ensinar aosagkdres ndo militantegGloria

Anselmo)

Se nédo fosse o Movimento Negro, nédo tinha leitimda lei. E se vocé for pensar, existe uma
participagcdo do Movimento dentro dos érgaos inétibs, da sociedade civil organizada, e
tem pessoas que se dizem militantes eu me digantéli Isso é ser do movimento negro?
Acho que sim. Eu néo pertenco a nenhuma instituigdgertenco ao Forum Permanente de
trabalho de Educacdo. Tem muita gente dentro doifento Negro Organizado que € da
area de Educacdo. Se nédo fosse esse Movimento Npgraunca apareceu em pagina de
jornal, qgue ndo achavam interessante iSso ser ptiecentemente essas coisas tornaram-se
noticias. Olha é uma pratica que vocé precisa, gsigessoas que trabalham com questao
das politicas publicas em educacédo, que elas foreese movimento sim, dizer que nao
precisa, se nao tivesse um movimento acontecendiodaatro (refere-se a FME)pares
surgindo e acolhendo para que as pessoas feliznpasigam fazer um trabalho na escola e
agradecer por ter podido fazer uma apresentacdcs Biada é uma iniciativa de um grupo,
nao é politica publica. N6s temos agora o apoi@irdicional da secretaria de educacdo. A
secretaria, que assumiu agora esse ano, esta damd@apoio incondicional, inclusive, ela
quer o projeto de surgimento ou do nucleo de es{gde mais tarde viria a ser o NEDER)
gue estamos organizando, deve sair inicialmente porgéaria depois uma determinacao
para formacdo de um nucleo de estudos ou de celatrestudo, para pesquisa e extensao.

Porque ai ndo vai depender de Palmira, de GlofRalmira Silva)

Eles sdo a estrutura, a mola mestra. A partir éaatla de 50, 60 — principalmente no Brasil
a partir de 60 em diante —, vocé tem toda uma ds&Ho dos negros acerca da sua propria
insercao social. Vocé tem a luta pelos direitosscide Martin Lutter King e agora com a

eleicdo do Barak Obama, entdo vocé tem toda umssaessdo acerca de como é que o
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negro, enfim, nos EUA, percorreu um caminho tagdopara chegar a um reconhecimento
majoritario dentro de um pais extremamente racisiatdo, a gente faz 0 mesmo caminho,
que € entender os movimentos negros como uma nestaandla propulsédo da discusséo e da
manutencdo do respeito ao negro dentro do paislafb @ue a gente tem alguns guetos
dentro do préprio movimento negro que sao as rdilades. Em todo movimento existe
esses dois lados o0 do excesso e os moderadoseaquel tem o centro maior. Eu acho que
0S excessos a gente tem que burilar, filtrar entuaue a grande maioria lutou em prol de
uma valorizacdo, de uma abertura dentro da sociedpdra que esse negro pudesse se
identificar: “ora, eu também sou brasileiro, tambéago parte disso, eu também necessito de
gue olhem para mim, de que a minha autoestima sgkrizada”, de buscar
representatividade. Entéo, eles foram realmentedomcarros chefé8da elaboracdo dessa
lei, junto com todo o0 questionamento de gruposas®cjue ndo dentro do movimento negro
mas que entendendo a logica perversa da socie@addyuscar uma igualdade para todos. A
gente tem tido conversas muito proximas com tosisaseentidades afins da questg8heila

Lima)

O movimento negro aqui foi destacado como as véaniganizaces e/ou
instituicbes que trabalham contra o racismo e eoh gais populacdes negras. Também foi
enfatizado pela técnica educadora Palmira, queu cto Movimento Negro enquanto
instituicdo, os militantes dos movimentos negrogqelieles que militam na causa das
populacdes negras e, portanto, sentem-se militabt@gimento Negro, movimento negro e
militancia foram dois termos que tive a preocupagéocompreender/definir sem portanto
deixar de relativizar que nos discursos das estexlas por vezes pareciam se confundir.

De qualquer forma entendo que as rupturas comaelags significados
que as interlocutoras atribuem a estes termos @d@ficientes no trato da questdo em sua
forma mais ampla e que, apesar de suas peculiagda$tdo manifestados em prol da
igualdade racial e inseridos de uma forma ou deaqugste processo onde as tensdes estao
sempre presentes em menor ou maior grau.

Também é uma unanimidade nas falas das entre\sstqde a participacao
do movimento negro na implementacéo da lei 10.688 sido uma constante, e que sua
importancia para a sustentagcdo da tematica é uto poe merece destaque nos avancgos que

® Nesse sentido podemos destacar efetiva participdgs meios académicos para o processo de elabataca
lei e no processo de implementagdo dessa lei atdwépesquisas que evidenciam as préaticas reaizala
educacédo formal e ndo formal.
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a lei vem alcancando ao longo desses ultimos amdagdamente uma consequencia também,
pelo fato da tematica ter ganhado amplitude nasiséfes, nos meios académicos o que sem
davida pode ser evidenciado como ganho para ahtteacista. A técnica educadora Sheila
Lima, entretanto nos alerta para ficarmos atenqioss, que até mesmo dentro do movimento
negro existem os embates e as rupturas naturaés amdialogos ocorrem de forma aberta,

mas que os resultados até agora computados temasdivos.
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CONSIDERACOES FINAIS

Destacamos que esta pesquisa foi realizada no dserdie aprofundar
conhecimentos acerca dagmacodes continuadas pamgbsidiar a implementacéo da lei 10.639/03.
Ressaltamos a importancia deste levantamento gasmm em linhas gerais, pode alcancar a
abrangéncia dos trabalhos desenvolvidos pelo giapmucadoras que organizavam/am as formacdes
continuadas na rede publica de Niteroi para a algert das relacdes étnicorraciais na educacao.

Tendo as diretrizes curriculares como orientacda paabordagem das relacdes
étnico-raciais através da lei 10.639/03, podemosarf que muitas contribuicdes realizadas pela FME
através do grupo GEERNIT (Grupo de Estudos Etniaoid®s de Niterdi), alcangaram varios pontos
relevantes ao tema.

A guestdo da introducéo de discussdes de temasirera representatividade das
populacbes negras no Brasil através do grupo dmltra ‘A Africa é aqui’; a abordagem na
perspectiva juridica com a apresentacdo do temaga'Ra Preconceito. Aspectos Pedagogicos e
Juridicos: Caminhos de Superacéo’; a sistematizdg&iscussdo acerca de questées polémicas como
cotas através dos GTs ‘Politica de Cotas e Educaed&ociedade Brasileira’ e ‘Por Que Ser
Favoravel as Cotas?’; a abordagem das préaticascdares da Educacdo infantii com o tema
‘Memorias de Africa: Literatura Infantil no CurricuEscolar da Educac&o Infantil’; a abordagem de
temas que trazem em seu viés a questdo da exaultéical como o GT ‘Diversidade Cultural e
Educagcdo e Fracasso Escolar’; a questdo do redordr@o do municipio no processo de
escravagismo no Brasil com o GT ‘A escraviddo erteldi’; o GT ‘Literatura e Racismo’ que
abordou a presenca do racismo na literatura, toinath-se em debates importantes para a constru¢éo
do conhecimento em torno da tematica.

Os cursos de grande porte ‘Africanidades’ e ‘A GarCultura’ e o ‘I Seminario de
Culturas Afro-Brasileiras e Indigenas’ de 2008 taleemm-se ndo apenas por sua amplitude, mas pela
qualidade do material e profundidade dos conteddsgnvolvidos para os/as educadores/as, tendo
este (ltimo a participacdo expressiva de educaldsreda rede, demonstrando iniciativas em
apresentar atividades desenvolvidas com seus/duaarelos/as no cotidiano escolar. Uma evidencia
de que a temdtica jA comeca a fazer parte do ssterdesses/as educadores em desenvolver
conhecimentos, estimulados pela sistematizacéo las paportunidades oferecidas através das
formac®@es continuadas na rede.

Pudemos, assim, observar a importancia dada a ¢@onalo professor/a
pesquisador/ra para subsidiar sua pratica, comapf@ntado anteriormente nesta pesquisa, e a
valorizagéo das praticas exercidas por estes/&isgomais. A relevancia do espaco educacional como
elemento de estudo e valorizag@o do profissiorts sua préatica foram evidenciadas na participacéo

desses/as profissionais em muitas formagdes cawt@su
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Apontamos a pertinéncia dessas iniciativas e ajées como sendo importantes
no processo de implementacédo da lei 10.639/03m® @emento imprescindivel na luta anti-racista
no ambito da educacdo, especialmente quando areppacos de discussdo do tema para a
desconstrucdo de antigos equivocos e quando teithenge a participacdo das popula¢des negras na
sociedade. A frequéncia com que se toca na questiegquéncia com que se abre discusséo e a
diversidade nos temas abordados nas formacgoesicadés sao aspectos que devem ser levados em
consideracéo.

A questdo da conceituacdo de alguns termos sempetevéante em trabalhos
acerca deestudos étnicorraciais.nftetantg aponto que se nos engessarmos em uma Unica
concepcdo e nao relativizarmos o olhar do outrab@®mos por erguer barreiras que nos impedirdo
de avancar nas trocas de conhecimentos.

Um ponto a ser destacado acerca dos estudos deslzague muito me chamou
a atencadoram as oportunidades de trocas na ocasido @sapacio dos dados que ja tinham sido
colhidos. A importancia de espacos que proporcioeesas trocas sdo de grande importancia para um
olhar mais e mais reflexivo e a0 mesmo tempo mespajado para a pesquisa que se esta sendo
configurada. [esse paragrafo esta repetido mads i

Tendo como anseio amplamente divulgado em se ftoraater Niteroi,
efeivamente, uma Cidade Educadora, istona-se possivel pelaméos dessastécnicas
educadoragla FME. Dentre as acdes incluidasse processo de construcdo de conhecimentos,
temos em especial tematica Relagdes Etnico-Raciais na educac@esg&e ponto reafirmo que a
FME, como instituicdogé um conceito abstrato que s6 é realizavel atrdagsagdes e concepcdes
efetivadas pelo corpo de funcionarios que a compde.

As situacdes que mais demandaram empenho -certanferden aquelas
relacionadas as entrevistas. A questdo dos horérida disponibilidade das entrevistadas tornou
bastante dificil a realizacdo das entrevistas gquoe,certo momento, tiveram gque ser cessadas para
entdo serem retomadas. A questdo da troca seordédgducacdo e da transicdo de governo também
dificultaram a realizacdo das entrevistas. Em ameéssido, cogited inviabilidade destasgendo em
vista que pairava a duvida quanto a troca de cdagoentrevistadas o que tornaria a continuidade
destasentrevistas impossivel. A volatilidade dos cargospados pelat®cnicaseducadoras da FME
€, sem duvidaum ponto que pode ser mencionado na dificuldadeodtinuidade dos projetos assim
como a falta  comprometimentdos que ocupam cargos de chefia nestes érgéos.

Como onsequéncia da reflexdo, a partir desse processgcodinam-se novos
pontos que, no nosso entendimento merecem destagueuestdo da insercdo das instituicbes
privadas neste processo de implementacdo dasamied estabelecidas pelas diretrizes curriculares

para a lei 10.639/03, tem sidonuponto bastante interessante, seindtusive mencionadgor
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Palmirg e quemerece atengdo na pauta de discusséo sobre a &mrmeag/as professores/as da rede.
A gquestdo da presencga do poder publico na fomemtagioio dessas formagbes de acordo com as
falas das entrevistadas, também, nos pareceu ded@sejar. A falta de estrutura fisica e de apoio
pesquisa foi um desafio que pode ter estimuladoupaydetécnicaseducadoras do GEERNIT a
ampliar esforgcos para efetivar as agdes para amfdies continuadas, mas, que, por outro lpdde

se um entrave que dificulta a continuidade dessas formacdes a longo prazo.

Temos o NEDER (Nicleo de Educacdo e Diversidadécd=Racial) como
conquista importante nesse sentido e a busca perespaco vai de encontro ao objetivo dessas
técnicaseducadoras em constituir um ponto de convergémtia estudo, pesquisa e divulgagdo de
materiais produzidos pela e para a rede municipakdlicacdo de Niteréi bem como para os/as
interessados/as em aprofundar conhecimentos sabreaica.O ndcleo deve mant@arceria com
as universidades e com outros pontos de pesquisay @revisto nas diretrizes curriculares. A
proximidade com entidades pesquisadoras como a RARIeve garantir apoio para as futuras
pesquisas e valorizacdo para os/as pesquisadores/as

Um ponto a ser destacado acerca dos estudos desjzaque muito me chamou a
atengdo, foram as oportunidades de trocas na ocdai@presentacdo dos dados que ja tinham sido
colhidos. A importancia de espacos que proporcioeesas trocas sdo de grande importancia para um
olhar mais e mais reflexivo e a0 mesmo tempo mespajado para a pesquisa que se esta sendo
configurada. [paragrafo repetido]

A questdo do/a educador/a enquanto pesquisadoriuaepratica e enquanto
interlocutor foi um ponto que marcou o caminho tpilbei neste trabalho. Estando fora de sala de
aula ,senti que o distanciamento da atmosfera enunzd, que por muitos é tido como benéfico, para
mim foi bastante perturbador. Estar proximo dosthscadores/as poderia ter sido um facilitador para
a interlocucéo de ideiague circulam entre os espagosiseducativos.

Observar as praticas, interagir com as atividadespgocionadas pelos/as
educadores/as seria uma situacao bastante ennguace espaco proficuo para a coleta de dados
importantes a pesquisas que pretendem explicitastges com esta da implementacdo de uma
alteracdo curricular. A escassez de tempo por dm déaa falta de inser¢cao nas escolas foi um ponto
que marcou essa lacuna entre pesquisador e espacpesquisado.

A pesquisa respondeu muitos questionamentos destes os relacionados a
estrutura e funcionamento da FME enquanto inséituicrucial para a articulagdo de qualquer
movimento relacionado a educagéo na rede munidpaNiteroi. A questdo dos embates internos
relacionados as divergéncias notadamente de ordiologica, foram desencadeagi®r de
desentendimentogue, longe de contribuirem para a valorizagcdo deagdio, apenas atrasam o

desenvolvimento de propostas positivas e desgastariacdes no ambiente de trabalho.
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Acredito que o didlogo com educadoras que estavéenée da organizagdo das
formag@es continuadas me permitiu descortinar utroaulhar acerca de como estas formagdes sédo
viabilizadas e acerca das dificuldades enfrentaddastécnicaseducadoras da FME, para tornar
possivel as propostas de trabalho.

A dificuldade em atender a maior parte possivel desnandas dos/as
educadores/as em exercicio na rede publica dedNijee, em muito momentos, pareciam divergir
entre a solicitacdo formacdes/cursos mais voltgohre a préatica cotidiana e a solicitacdo das
educadoras da FME em entender os cursos/formaedesi@m estar mais focados na fundamentacao
ou bagagem tedrica como crucial para essas formac@sta ultima, no meu entender como aspecto
crucial para o entendimento das questfes direci@nad relacbes étnicorraciais que, notadamente,
estdo mais voltadas a crencas, posturas e visoesimgo do que as de ordem notadamente voltadas
para a execucao de conteldos préaticos com exemposcvoltados ao ensino da matematica dentre
outros — me pareceu um ponto bastante importasee aprofundado com relacdo as demandas dessas
formacgdes.

A disparidade entre formacdo continuada e a reddatle por parte das
educadoras também foi ponto em que tive grandeesge apds ter aprofundado as leituras. Embora
tenha encontrado muita dificuldade em encontraidgitafia a respeito, as leituras que realizei, me
ajudaram a compreender melhor questdes muitas viezglécitas, acerca das dificuldades e
subjetividades deste processo, principalmente palgqurespeito a receptividade dos profissionags qu
se beneficiam dessas formacdes. Os embates, agadigpor uma certhegemoniado saber em
ambiente de trabalho, as disputas de poder, asr@neias politico-partidaria entre outros aspectos
cotidianos, constituem empecilhos observaveis engueninha opinido sdo aspectos que pouco séo
estudados nesse espaco.

Pude perceber o quanto a formacdo inicial infllenei instrumentaliza o
educador/a ndo apenas para as praticas cotidianasclasive para as formacdes continuadas.
Observei que muitos/as educadores que priorizavanética em detrimento da teoria educacional,
muitas vezes apresentavam uma concepc¢do supediitdzer pedagdgico, bem com de questdes
mais amplas como a do racismo na educacao e readei brasileira.

Considerando que um estudo consistente segiecéio condutor sem se esgotar
— sendo, portantoum caminho e um process@nrtendo que 0 questionamento que se segue apos
esta pesquisa €: que repercussao pratica tem srddagna abordagem das relacdes étnicorraciais a
partir dessas formacdes continuadas? Quais ac@EgydmEcas tem sido sistematizadas pelos/as
educadores/as para a abordagem do tema em qu€stdafhente um questionamento que fica para

uma préxima pesquisa sobre a tematica relacdagatmtiais e educacao.
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ANEXO

Anexo Documento em resposta a solicitacdo do dbhspadatado de 23/11/2006, acerca das
solicitacdes contidas no oficio 054/06/PRM/NIT/GRBB, do Mistério Publico Federal.,
datado de 13/11/2006, relacionado ao procedimairtorastrativo n° 1.30.005.000114/2006-
19, para relatar as a¢des relativas ao movimenitmplementacéao da lei 10.639/03.

ﬁ
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NITEROI
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| S El

COMUNICACAO INTERNA N°. 470
DATA: 05/12/2006
DESTINO: SUPERINTENDENCIA DE DESENVOLVIMENTO DO ENSO

Sr. Superintendente:

Em resposta ao seu despacho datado de 23/11/2@06aalas solicitacdes contidas
no oficio 054/06/PRM/NIT/GAB/PCB, do Mistério Puti Federal., datado de 13/11/2006,
relacionado ao procedimento administrativo n°® D@3®.000114/2006-19, informamos que no
decorrer do ano de 2006 foram realizadas véariassagélativas ao movimento de
implementacé&o da lei 10.639/03, conforme apreséatageqguir:

| — Sobre a disponibilidade de material didatico:

Ainda ndo dispomos de material proprio que oriemtdiscussdo, entretanto, as parcerias
firmadas ao longo do ano permitiram as seguintgsodibilidades:
1 — Kit didatico-pedagogico do curso ministradoaads do projeto A Cor da Cultura

contendo 0s seguintes materiais:

a) 8 fitas VHS, com os videos:
v Livros animados (3 fitas com literatura Infanto-daw)

v' Mojuba (2 fitas sobre religiosidade africana @-irasileira)
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v' Her6is do mundo todo (2 fitas apresentado persiaddis importantes e afro-
descendentes que contribuiam de diferentes forarasgphistoria do Brasil;
v' Acdo (1 fita com uma série apresentada por Serdgdrtbeman — 5 programas)

v" Nota 10 (entrevistas problematizando a questdocétacial e o preconceito.

v" b) Um CD “Gongué — Ritmos da Heranca Africana”
v' ¢) Livro “Memodrias das Palavras” (Dicionario Infdmtfro-Brasileiro)
v' d)Cadernos Pedagogicodpdos de Ver; Modos de Sentir e Modos de)Agir

v’ 2 — Distribuicdo, desde 2005, para todas as Un@delecolares e UMEI's do
documento de Diretrizes Curriculares Nacionais paEalucacio das Relaces Etnico-

Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afrasileira e Africana.

v' 3 - Livro-texto do Curso a Distanci&tucacao- Africanidades -Brasi(tada um dos
cursistas matriculados recebeu um livro didatice gborda variados aspectos da
histdria, cultura e geografia africana por meiaide abordagem critico-reflexiva, em
consonancia com as orientacfes da legislacdo dfsst. material também esta
disponivel aos demais professores e profissioresedcolas selecionadas pelo MEC.
O site do curso é: www.cead.unb.br/eab

Il — Acbes de Formacao para Inclusdo da TematisaDuoriculos.
Educacdo Africanidades Brasil (Curso a distancamavido pelo CEAD/UnB — 120
horas/aula).
v' Género e Diversidade na Escola (com material did&tisponivel pela internet)
v Organizacéo do Grupo de Trabalho de Questdes HRac@is:
v' 1° encontro 01/08/2006 — Tem&dRaca e Preconceito - Aspectos
Pedagogicos e Juridicos: Caminhos de Superac¢éo”
v' 2° encontro 04/09/2006 — TeméDireitos humanos e Inclusédo
Etnico-Racial”
v' 3° encontro 03/10/2006 — Tema: Cancelado pela igsiipbdade de
apresentacao do palestrante
v' 4° encontro 06/11/2006 — Temadémorias de Africa: Literatura no
Curriculo Escolar da Educacéo Infantil”.

Género e diversidade na Escola (60 inscritos —h28))



110

v' 3 — Outras atividades:
v" Mostra Académica (Semana de Ciéncia e Tecnologia):
v' Trabalho apresentado: Questdes étnico-raciaisaftio de professores.
v Atividades do 1° Sala de Leitura de Niteroi:
Mini-Curso: Africanidades em contos, poesias edhigs;
Mini-Curso: Culturas Africanas e Afro-brasileiras @otidiano da Sala de Aula;
Mini-Curso: Historias Africanas.
Contacéo de Histérias Africanas.

Oficina; Na Ginga da Leitura

[Il — Incluséo no Curriculo Escolar: O Documedw@Diretrizes Curriculares Municipais de
Educacdo em fase de elaboracdo devera incluiuest@p nas diferentes areas de

conhecimentos.

IV — O conjunto de iniciativas anteriomente apréseéo tem produzido movimentos diversos

na Rede Municipal de Niterdi em diferentes dimeasde

- As creches comunitarias, apoiadas no Projeto AdadCultura tém trabalhado a tematica
com as criangas que atendem;

- A UMEI Marly Sarney organizou o lancamento do Pumj& Cor da Cultura através de
uma Feira Afro-Brasileira, no dia 02/09/2006, rewga alunos, responsaveis, convidados
e comunidade;

- E. M. Antonio Coutinho: Estéa trabalhando o Projgim as turmas de 1° e 3° ciclos;

- UMEI Santa Béabara: Solicitou formacgéo continuadaa equipe de referéncia para inicar
a discusséo com os alunos e comunidade;

- E.M. Jodo Brazil — Um passeio pela cultura neghaAfrica € aqui.

- E.M. Altivo Cesar — Culminancia do Projeto Africa Altivo.

- E.M. Didgenes Ribeiro de Mendonca — Projeto Divirde Cultural e Educacéo.

- E.M. Djalma Coutinho - Africanidades na Educacéadvens e Adultos.

- E.M. Paulo Freire — Festa da Cultura Afro-Brasdeir

- E.M. Helena Antipoff — Projeto “N0s e a Africa”.

- Livro de literatura infanto-juvenil, produzido pedgente educadora Elizabeth Diniz que,
inspirada pelo projeto A Cor da Cultura, escreveuaonto de fadas cujos personagens

sdo os orixas africanos.
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O envolvimento das escolas e Unidades de Edudafgidil na discussédo da tematica
implica a formacao e o comprometimento de todoleti@ de cada unidade escolar desde a
direcdo até a comunidade. Sendo assim, entenden®s dormacdo se da na acdo e na
producao de atividades que alcancam os difereateses de cada Unidade Escolar.

Esclarecemos que estdo sao as a¢des de que temhesimento, mas que certamente
nao se esgotam. Neste momento, estamos mapean@goo@sstas desenvolvidas pelos
cursistas do Educacéao Africanidades-Brasil, em dassoncluséo.

Objetivando ampliar a perspectiva de atendimestoogientacdes legais, sugerimos
que se retome o0 contato com o0s responsaveidPpejeto Negros e Negras em Movimento:
as relacdes étnico-raciais na escola e o debate reol lei 10.639 professores M2 das
Gracas Gongalves e José Luiz Antunes (UFF), pensa@doa Secretaria Muncipal de Angra
dos Reis, onde ja foi desenvolvido e adaptado @ananicipio de Niterdi. A segunda versao

do referido projeto encontra-se aos cuidados dasAssia de Formacao Continuada.

Atenciosamente,
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ANEXO

FUNDAQAO MUNICIPAL DE EDUCA(;AO DE NITEROI
Atos do Presidente

PORTARIA FME N.° 560/2008
Cria 0 Nucleo de Educacdo e Diversidade Etnicod@ada Rede Municipal de
Educacao de Niterdi e da outras providéncias.

O Presidente da Fundacédo Municipal de EducacéoieoN no uso de suas atribuicdes
legais:
Considerando os dispositivos da Lei Federal n°4980) de 20/12/1996, alterada pela Lei
Federal n° 10.639/03, de 09/01/203, no Parecer CREP 003/2004, na Resolugcao n° 1, de
17 de junho de 2004 e na Lei Federal n° 11.6454@810/03/2008, que determinam a
inclusdo do ensino de Historia e Cultura Afro-Bies, Africana e Indigena nos curriculos
das redes publicas e privadas de educacéo;
Considerando as orientagbes contidas nas Diret@resculares Nacionais para a Educagéo
das RelacBes Etnico-Raciais e para o Ensino dériist Cultura Afro-Brasileira e Africana;
Considerando que a temética étnico-racial, no gtmteducacional brasileiro, padece da
precariedade de desconhecimento, de divulgacaoatierial didatico existente, bem como
da necessidade de ampliacdo de sua producado, @gee montribuir para superagao do
desconhecimento sécio-cultural, politico e pedagodfiente a urgéncia de problematizacao
histdrica a ser revista e incorporada a praticzoie;
Considerando o apoio financeiro estabelecido peésoRcdo /CD/FNDE n° 14 de
28/04/2008, que estabelece critérios para a assiaténanceira com o objetivo de fomentar
acoes voltadas a formacdo inicial de professoresideacao basica e elaboracdo de material
didatico especifico no ambito do programa de Ag¢8asnativas para Populacdo Negra nas
Instituicbes Federais e Estaduais de Educacao iBupegNIAFRO) que podem subsidiar as
acOes de formacéo dos profissionais da Rede MahidgpEducacéo;
Considerando as discussdes em curso no MEC, eno ton Plano Nacional para a
Implementac&o das Diretrizes Curriculares Naciopais a Educacido das Rela¢bes Etnico-
Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Arasileira e Africana nos curriculos da
Educacéo Basica;
Considerando as orienta¢des contidas_ei Municipal n°. 2.521, de 26/12/2007 que despd
sobre a criagcdo da Semana da Diversidade nas Edehiaicipais e a Lei 2.610/08, que
aprovou o Plano Municipal de Educacéao ;
Considerando as prescri¢cdes vigentes na Portarta i™M125/08, de 26/03/2008, que institui
a Proposta Pedagdgica “Escola de Cidadania” e darRoFME n°. 132/08, de 01/04/2008,
que institui as Diretrizes Curriculares e Did&iqemra a Educacéo Infantil, para o Ensino
Fundamental e para a Educagao de Jovens, Adulthsses em unidades escolares da Rede
Municipal;

RESOLVE:

Art.1°- Criar o Nucleo de Educagdo e DiversidadeidétRacial na Rede Municipal de
Educacao de Niterdi, doravante cognominado de NEBHE,

Art. 2° - O Nucleo de Educacio e Diversidade Btitacial (NEDER-FME) tera sua area de
abrangéncia junto a Superindendéncia de Desenveihtordo Ensino, diretamente vinculado
ao Departamento de Politicas Pedagdgicas, atuandoparceria com Assessorias,
Coordenacdes e Nucleos, visando prover acOesif@sasustentadas na cooperacéao, dialogo
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e promocédo de praticas educativas, tanto no ambitimrmacédo como de reconstrucdo das
praticas cotidianas.

Art.3° - O NEDER-FME tem como objetivo principalri@lecer acdes vinculadas aos
processos de ensinar e aprender, a formacdo cadéndos professores e iniciativas de
pesquisa sobre as tematicas, de modo a subsithaiakecer a pratica pedagogica cotidiana
em suas dimensdes ética, politica, cultural ¢iestéo que diz respeito a diversidade e a
diferenca, cabendo-lhe ainda as seguintes compasénc

| — Intensificar o didlogo para as acfes formatieas parceria com a ESED-Escola de
Educacéo;

Il — Buscar convénio com Universidades Publicasebieiadas pela Resolucédo /CD/FNDE n°
14 de 28/04/2008 (UNIAFRO), bem como parcerias auwstituicbes governamentais e néao
governamentais de maneira a criar as condicfesss@tas ao desenvolvimento de
pesquisas, ensino e oferta de cursos de extensérgitaria,;

[Il — Investir na formacgao continuada em servigeretida pelas Equipes de Referéncia-FME,
visando fortalecer a dimensao multidisciplinar,@agndo outras tematicas afins;

IV — Usufruir das diferentes tecnologias como fomeaaprofundamento tedrico-pratico para
o fortalecimento das reflexdes e alternativapidicas pedagdgicas cotidianas;

V — Buscar recursos materiais e financeiros papairsas unidades escolares de materiais
didaticos apropriados ao encaminhamento das teasatic

Art. 4° - O NEDER-FME seré regido na forma de Cialdg a partir do seguintes principios:

| - Paridade no poder decisorio;

Il - Disponibilidade para assumir os compromisscamandados pela organizacdo e
funcionamento do NEDER-FME;

Art. 5° - A composicao do Grupo Gestor, sera foranaok, no minimo cinco profissionais de
educacdo em exercicio na Fundacdo Municipal de d&diace levard em consideracdo os
seguintes critérios:

Experiéncia profissional de dois anos como pradissi na Rede Municipal e no trato com a
questao de género e racial, comprovada por cadidi€ em cursos, palestras, especializacdes
e outros;

Ter, preferencialmente, formacdo académica, dewed&ancomprovada, que sustente a
discussédo e as praticas organizadas em torno da®L&0.639/03 e 11.645/08, por meio de
certificacdo emitida por Instituicdo de Ensino Sigre

Participacdo comprovada em instituicoes diversgssarontribuicbes expressivas, no ambito
da pesquisa, das praticas sociais e juridicas @aab para o fortalecimento do NEDER-
FME.

§ 1°: A designagéo e nomeacgdo dos membros séalidagéo plena da Fundagé&o Municipal
de Educacéo e de sua equipe gestora.

§ 2°: O periodo de gestdo do Grupo Gestor seralbjgodendo ser reconduzida uma vez por
igual periodo.

§ 3% Cabera ao Grupo Gestor elaborar e gerir, amepga com os demais setores da
Superintendéncia de Desenvolvimento do Ensino, lamoPAnual de Trabalho articulado as
demandas de cada ciclo que contemple as acdes derspeténcia.

Art. 6° - Os eixos de estudo, ensino, pesquisatensdio terdo como base as abordagens
abaixo descritas, que poderao desdobrar-se ensdatras e questdes:

| - Memdrias e Corporeidade;

Il - Historia e Historiografia;

lIl - Linguagens, Arte e Cultura,

IV - Religiosidade.

Paragrafo Unico: Ampliando do que propdem as Lid®.639/03 e n°. 11.645/08, os eixos
mencionados estardo presentes em todos os comesmemticulares. Suas acdes abrangerao
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todos os ciclos em desenvolvimento no contextoadanal do municipio — o Ciclo Infantil,
os ciclos 1°, 2°, 3° e 4° do Ensino FundamentalulReg da Educacéo de Jovens e Adultos,
podendo contar excepcionalmente, com o0 apoio ttainstituicdes e entidades envolvidas
com a questao.

Art. 7° - O NEDER-FME apresentara semestralmente relatério descritivo/avaliativo,
destinado a prestacdo de contas das acbes desdasplcom vistas a avaliacdo e
replanejamento estratégico do processo.

Art. 8° - O NEDER funcionara por dez anos, tempmsitderado necessario para a
consolidacéo e incorporacéo das discussdes aaelsaplar.

Art 9°- Esta portaria entrara em vigor na dataudemiblicacado.

PORTARIA FME N.° 561/2008

Nomeacado do Grupo Gestor do Nucleo de Educacdwerdidade Etnico-Racial da

Rede Municipal de Educacé&o de Niteroi.
O Presidente da Fundacdo Municipal de Educacaosmale suas atribui¢cdes legais:
Considerando a relevancia e necessidade de apesfendonsolidar nas praticas cotidianas
abordagens sobte a questao étnico-racial e sedshdamentos na sociedade e nas escolas
municipais, atendendo as orientacdes previstagin@deral n°. 10.639/03 e lei federal n.°
11.645/08.

RESOLVE:

Art. 1°- Nomear o Grupo Gestor do Nucleo de EduzagiDiversidade Etnico-Racial da
Rede Municipal de Educacao para a primeira gestao.
Art. 2°- Para a primeira gestao ficam nomeadas:

= Palmira Silva, professor, matricula 232.863-1.

= Gloria Maria Anselmo de Souza, supervisora educatjonatricula 233.246-7.

= Sheila Conceicao Silva Lima, professor Il, mat&cB2.703-9.

= Antoneli de Farias Matos, professor |, matriculd.289-0.

— Tatiana Ribeiro dos Santos Esteves, orientadoreaedtnal, matricula 234.163-4.
Paragrafo Unico: O grupo gestor nomeado sera ealatinte responsavel pelas proposicoes,
encaminhamentos, praticas, acompanhamento e deli® acerca da questdo étnico-racial
na Rede Municipal de Educacéo de Niteroi, em fodea@olegiado, sob expressa orientacao
da Superintendéncia de Desenvolvimento de Ensino,

Art.3°- Esta portaria entrara em vigor na dataugemiblicacéo.
Corrigendana Portaria FME/474/2008, publicada em 11/10/2008,



