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“Creio que ndo se pode fazer nada de
grande na vida se ndo se fizer representar o
personagem que existe dentro de cada um
de nos.”

(Charles Chaplin)
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RESUMO

Esta pesquisa buscou a reflexao a respeito do papel da musica em creches e pré-escolas
levando em consideracdo a forma como essas institui¢des t€m usado a musica para fins
niao musicais, tendo como conseqii€éncia aulas de musica superficiais que privilegiam
apenas os ensaios para datas comemorativas. Esse enfoque dado a musica além de
consumir toda a energia e interesse das criancas coloca em segundo plano o tempo
reservado para o brincar que é considerado como uma atividade sem importincia
quando na realidade é brincando que a crianca aprende. Percebeu-se a necessidade de
educadores musicais incluirem em seus planejamentos de aula atividades onde as
criangas possam aprender musica brincando ja que as observagdes feitas pela pesquisa
de campo revelaram que as aulas de miusica ajudam as criangas a desenvolver a
linguagem, a socializacao, a sensibilidade e a auto-estima.

Palavras-chave: educacdo musical, creche e pré-escola, brincar.
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INTRODUCAO

Muitas creches e pré-escolas oferecem diversas atividades para serem feitas pelas
criangas como, por exemplo, a capoeira, balé, inglés, informdtica e musica, tendo como
objetivo entreter, desenvolver, estimular o desenvolvimento intelectual, e a
sensibilidade das criangcas. Mas serd que tantas atividades realmente vao ajudéd-las a
desenvolver todas essas capacidades ou tanta oferta tem como tnico objetivo manter as
criancas ocupadas? E o tempo para brincar que € essencial para o seu desenvolvimento é
deixado de lado.

A presente pesquisa tem como objetivo investigar a importancia da musica e se ela
dentro das creches e pré-escolas cumpre o seu dever de ajudar no desenvolvimento das
criancas ou se apenas ¢ mais uma atividade oferecida nessas instituicdes com o
proposito de atrair pais preocupados em ocupar todo o tempo dos seus filhos e desde
cedo prepara-los para o futuro mercado de trabalho. Esta monografia fard um estudo
bibliografico e de campo contribuindo com um referencial tedrico aos profissionais em
Educagdo Musical.

O que motivou a iniciacdo desta pesquisa foram as minhas observagdes em creches e
pré-escolas por perceber que elas usavam a musica para atender a outras questdes que
ndo as musicais. Os educadores musicais que nelas trabalhavam se viam obrigados ha
atender a essas exigéncias tendo como conseqiiéncia aulas de musica onde os contetdos
musicais eram deixados de lado dando lugar a ensaios repetitivos e desgastantes, de

datas comemorativas do calendario escolar.



A importancia das creches e pré-escolas ndo pode ser deixada de lado ja que com o
nascimento da inddstria moderna, aumentou a participacdo dos pais no trabalho nas
fabricas e estes ndo tinham com quem deixar seus filhos sendo necessdria a criagdo de
institui¢des voltadas para cuidar e proteger as criangas enquanto os pais saiam para o
trabalho. Inicialmente voltadas para questdes assistencialistas essas institui¢des se
preocupavam com questdes nao sé de cuidados, mas de educacdo ja que se
apresentavam como pedagdgicas desde o seu inicio.

Todavia, conforme Machado e Paschoal (2009, p.81),

o primeiro jardim de infincia, criado em meados de 1840, em Blankenburgo, por
Froebel, tinha uma preocupagcdo ndo s6 de educar e cuidar das criangas, mas de
transformar a estrutura familiar de modo que as familias pudessem cuidar melhor de

seus filhos. !

Por outro lado, Kuhlmann (2001, citado por MACHADO; PASCHOAL, 2009, p.81)

acrescenta que:

Os estudos que atribuem aos Jardins de Infincia uma dimensdo educacional e ndo
assistencial, como outras instituicdes de educagdo infantil, deixam de levar em conta as
evidéncias histéricas que mostram uma estreita relacdo entre ambos os aspectos: a que a
assisténcia € que passou, no final do século XIX, a privilegiar politicas de atendimento a
infincia em institui¢des educacionais e o Jardim de Infancia foi uma delas, assim como
as creches e escolas maternais.

Entdo, segundo Machado e Paschoal (2009, p. 81),

a partir da segunda metade do século XIX o quadro das instituicdes destinadas a
primeira infincia era formado basicamente da creche e do jardim de infancia”, e outras
modalidades educacionais, que foram absorvidas como modelos em diferentes paises.

Este € o caso do Brasil (MACHADO; PASCHOAL, 2009) onde para poder atender as
maes que precisavam trabalhar fora as creches foram criadas inicialmente com um
carater assistencialista, e somente a partir da década de oitenta, é que varios setores da
sociedade e organizagdes ndo-governamentais mobilizaram-se com o objetivo de lutar

por melhores condi¢des para a educacgado infantil.

" http://www.histedbr.fae.unicamp.br/revista/edicoes/33/art05_33.pdf
? http://www.histedbr.fae.unicamp.br/revista/edicoes/33/art05_33.pdf
? http://www.histedbr.fae.unicamp.br/revista/edicoes/33/art05_33.pdf

2



Prosseguindo, no ano de 1996, a Lei de Diretrizes e bases da Educacdo Nacional
(BRASIL, 1996) inseriu a educacao infantil como primeira etapa da educacio bésica.
Logo apds, foi formulado em 1998 o Referencial Nacional Curricular para a Educagao
Infantil (Brasil, 1998a) que tem o objetivo de servir como um guia de reflexao de cunho
educacional sobre os objetivos, conteudos e orientacdes diddticas para os profissionais
que atuam com criangas de zero a seis anos de idade.

Dai a importancia desses profissionais buscarem aprimorar suas qualificacdes com o
proposito de atender todos os objetivos propostos pelo Referencial Curricular Nacional
para a Educacdo Infantil, assim como afirma Barreto (1998) a formagao dos professores
¢ primordial para a qualidade na educagdo. Ele ressalta a importancia dos profissionais
buscarem capacitagdo em servico e a atualizagdo constante, aprofundando as
experiéncias cientificas e cotidianas que estd vivendo e as ja vividas. Sempre atento as
questdes politicas sociais e econdmicas, acompanhando as transformacdes da sociedade.

Por outro lado, € importante salientar neste trabalho a necessidade de nés educadores
musicais incluirmos em nossos planejamentos didéticos a importancia do brincar para as
criangas, pois segundo as orientagdes do RCNEI (Brasil, 1998a, v.2) brincando a
crianca desenvolverd capacidades como autonomia, imaginacdo, a memodria e a
socializagao.

Porém, as pressdes da vida moderna levam os pais a buscarem a melhor formacado
possivel para os seus filhos, e por isso muita creches e pré-escolas, na busca de atender
essa demanda, oferecem em seus espacos diversas atividades sendo a musica incluida
nesse contexto. A aula de musica, muitas vezes, acaba servindo a interesses que nao os
musicais; dessa forma, esta torna-se uma atividade cansativa e estressante para as
criangas, pois acaba acontecendo de forma autoritaria e repetitiva, quando na realidade

ela deveria ser usada para desenvolver vérias capacidades importantes para a crianca.



CAPITULO 1. HISTORIA DAS CRECHES NO BRASIL

No Brasil a creche surgiu no final do século XIX, devido a necessidade de mais
trabalhadores para atender o crescente mercado de trabalho que marcou o inicio do
capitalismo industrial, resultando a partir desse fato a necessidade dos pais deixarem os
seus filhos aos cuidados de outras pessoas. Logo, a partir dessa nova realidade houve
uma nova forma de cuidar das criancas surgindo, entdo, as creches que tiveram sua
consolidagdo e expansdo como instituicdo de cuidados a crianca pequena associadas a
transformagao da familia. Aquelas creches tinham um cardter assistencialista com o
objetivo de cuidar de criangas, filhos de maes que trabalhavam fora de casa, viivas
desamparadas, os 6rfaos e os filhos de maes solteiras; todavia, pela recorréncia de
muitos casos de mortalidade infantil, de desnutri¢do e de acidentes domésticos houve a
mobilizacdo por parte de setores da sociedade para se criar de atendimento as criangas
(BIO; NAZARETH, 2009; FROSSARD, 2004; PAULA, 2009; SILVA, 2006).

Conforme Rocha (1997), citado por Frossard (2004)* 4

(...) o processo de determinagdo pratica do que é creche e do que é pré-escola, a partir
do instituido constitucionalmente, ndo significa tarefa simples e automatica,
principalmente quando se tratam das instituicdes que atuam com 0s segmentos mais
pobres da sociedade. As denominadas '"creches" surgiram dentro do contexto
capitalista, como um servigo destinado a mulher que se inseria no mercado de trabalho,
mais especificamente, as mulheres de classes sociais economicamente mais carentes.
Foi para atender aos filhos dessas operdrias que o atendimento em creche proliferou-se e
adquiriu cardter assistencialista, onde a crianga deveria ser cuidada e alimentada
“substituindo os cuidados maternais” no periodo de trabalho da mae.

Por sua vez, esses espacos também ndo tinham propostas educacionais, pois

enfatizavam as atividades relacionadas ao desenvolvimento de habitos de

4 % Bxtraido de <http://www.ssrevista.uel.br/c_v6n2_selma.htm>. No site o artigo ndo contém niimero de
paginas.



comportamento e de internalizacdo de regras morais; e, dessa forma, Didonet (2001)

citado por Machado e Paschoal (2009, p.82) relata:

Enquanto para as familias mais abastadas pagavam uma bab4, as pobres se viam na
contingéncia de deixar os filhos sozinhos ou colocd-los numa instituicio que deles
cuidasse. Para os filhos das mulheres trabalhadoras, a creche tinha que ser de tempo
integral; para os filhos de operdrias de baixa renda, tinha que ser gratuita ou cobrar
muito pouco; ou para cuidar da crianca enquanto a mée estava trabalhando fora de casa,
tinha que zelar pela saide, ensinar habitos de higiene e alimentar a crianca. A educagdo
permanecia assunto de familia. Essa origem determinou a associacdo creche, crianca
pobre e o cariter assistencial da creche. °

Essa preocupacdo em atender as criangas carentes impulsionou os esfor¢os para a

criacdo de espacos de atendimento as criangas como, por exemplo, a instituicdo roda

dos expostos ou roda dos excluidos. Entdo, como diz Marcilio (1999, citado por LIMA,

2007, p. 20):

O nome da roda provém do dispositivo onde se colocavam os bebés que se queriam
abandonar. Sua forma cilindrica, dividida ao meio por uma divisdria, era fixada no muro
ou na janela da institui¢do. No tabuleiro inferior em sua abertura externa, o expositor
depositava a criancinha que enjeitava. A seguir, ele girava a roda e a crianga j4 estava
do outro lado do muro. Puxava-se uma cordinha com uma sineta, para avisar a vigilante
ou rodeira que um bebé acabava de ser abandonado e o expositor furtivamente retirava-
se do local, sem ser identificado. 6

Depois em 1908, conforme Ruiz (2007) relata, surge a primeira creche popular

dirigida aos filhos dos operdrios até dois anos. Em 1923 criou-se a fundacdo da

Inspetoria de Higiene Infantil que posteriormente, em 1934, foi transformada em

Diretoria de Protecdo a Maternidade e a Infancia, o instituto de prote¢do a infancia do

Rio de Janeiro, e o Instituto de protecao e assisténcia a Infancia.

Concluindo, a creche seria um lugar onde as maes poderiam deixar os seus filhos, quer

com o objetivo de trabalhar fora ou abandoné-los por nao ter condi¢des de cuidar e estes

receberia assisténcia fisica, médico-higiénico sem fins educativos.

> http://www.histedbr.fae.unicamp.br/revista/edicoes/33/art05_33.pdf
6 http://www.cidadesp.edu.br/old/mestrado_educacao/dissertacoes/2007/dinora_souza_lima.pdf
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1.1. Uma breve historia da creche no mundo

Segundo Machado e Paschoal (2009), as creches na Europa e nos Estados Unidos
diferenciavam-se das creches brasileiras porque além do enfoque dado a guarda,
higiene, alimentac@o e os cuidados fisicos das criangas, preocupavam-se com questoes
relacionadas a educacdo ja que se apresentavam propostas pedagogicas desde seu inicio.
E o caso da “Escola de Principiantes” ou escola de tricotar criada pelo pastor Oberlin,
na Franca em meados de 1769, na pardquia rural francesa de Ban-de-La-Roche, criada
para atender criangas de dois a seis anos de idade, eles proporcionavam um programa de
passeios, trabalhos manuais e histérias contadas com gravuras (BEIRA, 2006). Nesses
espacos as criancas deveriam estar em contato com atividades que desenvolvessem
habilidades como adquirir hébitos de obediéncia, bondade, identificar as letras do
alfabeto, pronunciar bem as palavras e assimilar no¢des de moral e religido (BEIRA,
2006).

Prosseguindo (MACHADO; PASCHOAL, 2009), a escola de Robert Owen foi criada
no ano de 1816 em New Lanark, na Escdcia, e apresentava uma perspectiva pedagogica.
Aquela escola recebia criancas de dezoito meses até vinte e cinco anos de idade e nela
se abordavam temas sobre a natureza, exercicios de danca e de canto coral. Seus
“materiais didaticos tinham um propodsito educativo, e possibilitavam as criangas o
desenvolvimento do raciocinio, e o julgamento correto diante das situagdes propostas
pelo professor” 7(MACHADO; PASCHOAL 2009, P.81; FERNANDES, 2000)

A sala de asilo francesa concebia uma perspectiva de promover cuidados e educacdo
moral e intelectual as criangas; e, segundo Jean-Noel Luc (1982, citado por

MONARCHA, 2001, p. 7), “(...) o seu papel ndo foi somente o de guardar a pequena

7 http://www.histedbr.fae.unicamp.br/revista/edicoes/33/art05_33.pdf
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infancia popular, mas, em nome de um projeto educativo, de disputar esta clientela as
guardias de quarteirao”.

Pode-se dizer também que a “intencdo dessas institui¢des era retirar das ruas as
criancas em situagdo de riscos e dos perigos a que estavam expostas; e entdo
proporcionar-lhes o desenvolvimento da inteligéncia e dos bons costumes”
(MACHADO; PASCHOAL 2009, P.81).

Nessa perspectiva essas instituicoes davam é&énfase as questdes relacionadas a
educagdo, tendo em vista propostas educacionais direcionadas ao aprendizado de varias
capacidades como, por exemplo, o contato com as letras do alfabeto, no¢cdes de moral e
a musica, fazendo o uso de materiais diddticos e projetos educativos visando

proporcionar o desenvolvimento das criangas.

1.2. A legislacao brasileira e suas implicacoes na educacao infantil

A partir da década de oitenta do século XX, segundo Machado e Paschoal (2009),
alguns setores da sociedade uniram-se com o objetivo de sensibilizar a populagcdo
brasileira sobre o direito da crianga a uma educagdo de qualidade. Entretanto, s6 a partir
de 1988 a Constitui¢do Federal reconheceu a educagdo infantil em creches e pré-escolas
como um dever do Estado e um direito da crianga (artigo 208, inciso IV).

Conforme Iza Rodrigues Luz (2006),

a Constituicdo de 1988 se tornou um marco histérico na redefinicdo doutriniria e no
lancamento dos principios de implementacdo de novas politicas para a infincia de zero
a seis anos, afirmando os direitos das criancas, entre eles, o direito a educagdo (LUZ,
2006, p.47) *

¥ http://www.histedbr.fae.unicamp.br/revista/edicoes/33/art05_33.pdf
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Por outro lado, em 1990, o Estatuto da Crianca e do Adolescente destaca o direito da
crianga a educagdo. Segundo Ferreira (2000, citado por MACHADO; PASCHOAL,

2009, p.85), essa lei € mais do que um simples instrumento por que

Inseriu as criancas e adolescentes no mundo dos direitos humanos. O ECA estabeleceu
um sistema de elaboragdo e fiscalizagdao de politicas ptiblicas voltadas para a infancia,
tentando com isso impedir desmandos, desvios de verbas e violagcdes dos direitos das
criangas. Serviu ainda como base para a construcdo de uma nova forma de olhar a
crianca: uma crianga com direito de ser crianca. Direito ao afeto, direito de brincar,
direito de querer, direito de ndo querer, direito de conhecer, direito de sonhar. Isso quer
dizer que sdo atores do préprio desenvolvimento. ’

Prosseguindo, “Além da Constitui¢do Federal de 1988, do Estatuto da crianca e do

Adolescente de 1990, destaca-se a Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢do Nacional de

1996 que inseriu a educacdo infantil como primeira etapa da Educacdo Bésica” 10

(MACHADO; PASCHOAL, 2009, p.86). Sob esta perspectiva, Barbosa e Santiago

(2009, p.2) reafirmam essas datas quando dizem:

Ap6s a CF/88 [Constitui¢do Federal de 1988] muitas leis foram criadas para reafirmar o
direito a educacdo para todas a criangas, entre elas o Estatuto da Crianga e do
Adolescente, lei n. 8.069 de 1990 (ECA), que garante a crianga e ao adolescente todos
os direitos inerentes a pessoa humana, ssegurando além do direito a educagdo, outros
direitos importantes das criangas e dos adolescentes. A Lei de Diretrizes e Bases da
Educagdo Nacional, lei n. 9.394 de 1996 (LDB/96), reafirma os direitos garantidos na
CF/88, reorganiza a educacdo nacional (Educacdo Bdsica e Superior) e organizar os
entes federativos no que se refere ao oferecimento de cada etapa da Educagdo Biésica. '

Ja em 1998, o Ministério da Educag¢do criou os documentos Subsidios para o
Credenciamento e o Funcionamento das Instituicoes de Educagdo Infantil (Brasil,
1998b), que auxiliou na formulagcdo de diretrizes e normas da educacdo da criancga
pequena no Brasil; e o Referencial Curricular Nacional para a Educacdo Infantil
(BRASIL, 1998a), este tem o objetivo de servir como um ‘“guia de reflexdo de cunho
educacional sobre objetivos, contetidos e orientagdes didaticas para os profissionais que
atuam diretamente com criancas de zero a seis anos” (BRASIL, 1998a, v.1, p.5). Esse

ultimo documento, RCNEI (BRASIL, 1998a), mostra que a pratica desenvolvida nessas

° http://www.fe.unb.br/linhascriticas/artigos/n22/Educacao_infantil.pdf
' http://www.histedbr.fae.unicamp.br/revista/edicoes/33/art05_33.pdf
" http://www.anpae.org.br/congressos_antigos/simposio2009/29.pdf
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instituicdes deve priorizar o desenvolvimento de capacidades importantes para o
crescimento da crianga como: ter uma imagem positiva de si, com confianga e
entendendo os seus limites; descobrir e conhecer o seu corpo, desenvolvendo habitos e
cuidados com a sua sadde e bem-estar; estabelecer vinculos afetivos; desenvolver a
criatividade, emocdes, sentimentos, pensamentos, desejos e necessidades; e ter acesso a

diferentes linguagens e culturas como € possivel se observar na citagdo abaixo.

Educar significa, portanto, propiciar situacdes de cuidados, brincadeiras e aprendizagens
orientadas de forma integrada e que possam contribuir para o desenvolvimento das
capacidades infantis de relacdo interpessoal, de ser e estar com os outros, em uma
atitude de aceitacdo, respeito e confianca, e o acesso pelas criangas, aos conhecimentos
mais amplos da realidade social e cultural (BRASIL, 1998a, v.1, p. 23).

Por fim, conforme relatam Machado e Paschoal (2009, p.87), o “Referencial Curricular
Nacional para a Educagdo Infantil (1998a) sugere que as atividades devem ser
oferecidas para as criangas ndo s6 por meio das brincadeiras, mas aquelas advindas de

o ‘o . 12
situagdes pedagdgicas orientadas.”

1.3. A qualidade dos profissionais da Educacao Infantil

Os profissionais que trabalham com a educacdo infantil devem estar atentos para
atingirem os objetivos da educagdo bdsica e devem procurar desenvolver a relagdo
existente entre a realidade prética e a experiéncia que o aluno traz, constituindo, assim,
um dos pressupostos para a educagdo bdsica. Contudo para atingirem esses objetivos
faz-se necessdrio buscar uma formagdo adequada para o desenvolvimento de um bom

trabalho nas séries iniciais do ensino fundamental.

"2 http://www.histedbr.fae.unicamp.br/revista/edicoes/33/art05_33.pdf
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Sob esta perspectiva, o parecer CNE/CEB n° 1/99 afirma que

no ambito do PNE, elaborado por diversos setores da sociedade brasileira" (...) ‘no caso
especifico dos professores, a formagdo minima exigida por lei € modalidade normal do
ensino médio, para o trabalho pedagdgico na educagdo infantil e nas séries iniciais do
ensino fundamental. **

Segundo Lima (2007), o Conselho Nacional de Educaciao (13/01/98- PUC/Rio)
apontou para a necessidade de a universidade melhorar a qualidade dos cursos voltados
para a formagdo do magistério, pois a qualidade da Educacdo Bésica estd ligada a
questdo da exceléncia na formacao para o exercicio do magistério. Por sua vez, Bruna
Nicolielo (2010) aponta uma pesquisa feita pelo Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep) mostrando que 24% dos professores das
séries finais do Ensino Fundamental ndo t€ém a formac¢do adequada para lecionar nesse
nivel, conforme prevé a lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional.

Barreto (1998) diz que a formagdo dos professores € primordial para a qualidade na
educacgdo. Ele ressalta a importancia dos profissionais buscarem capacita¢do em servigo
e a atualizacdo constante, aprofundando as experiéncias cientificas e cotidianas que
estdo vivendo e as ja vividas, bem como a importancia de estarem atentos as questdes
politicas sociais e econdmicas, acompanhando as transformacdes da sociedade.

Entdo, para se garantir uma boa formagdo docente é preciso constante avaliacdo,
reestruturacdo e sistematizacdo dos programas de formagdo continuada em todos os
niveis de ensino buscando a qualidade do processo. Um bom exemplo de universidade
comprometida com a constante atualizacdo do curriculo é a Universidade Estadual do
Norte Fluminense (Eenf), em Campos dos Goytacazes a preocupagdo nessa

universidade € com a constante atualizacdo do curso de pedagogia. Sobre isso o

coordenador Sergio Arruda de Moura diz que € preciso estar atento as mudangas no

13 s Citagdo encontrada no PARECER N° 26/2002 - CEB. Aprovado em 06-02-2002. Disponivel em:
<http://siau.edunet.sp.gov.br/ItemLise/arquivos/notas/parcee26_2002.htm?Time=5/12/2010%202:18:14
%20PM>

10



mundo. “A universidade precisa acompanhar as transformacgdes sociais e culturais e
também as demandas politicas e da propria formacgao do professor. Para isso, os estagios
sao uma ferramenta fundamental” (BARROS, 2010, p.106).

Para Onaide Schwartz Mendonga, citado por Barros (2010, p.108), “a criagdo de
pontes entre teoria e pratica € a principal fun¢do dos estagios” que deveriam acontecer
desde o inicio do curso porque segundo uma pesquisa feita pela fundacido Carlos Chagas
(FCC) Os resultados apontaram uma distancia entre o que é oferecido aos futuros
educadores e o que acontece na sala de aula

A qualidade dos profissionais em educacdo infantil tem aspectos importantes da sua
realidade cotidiana que muitas vezes compromete o seu bom desenvolvimento e sobre
isso Ongari (2003, p.84) comenta, que o cansaco nas professoras é percebido como um
fator causador do mal rendimento delas ja que o trabalho com as criancas pequenas
implica um grande esforco fisico. Além disso, “[...] a educadora também carrega as
criangas no colo, levanta-as, principalmente para a troca; e ainda, permanece sentada ao
lado delas freqiientemente no chdo, o que exige muita energia sempre que for necessario
se levantar” '* (MACHADO; PASCHOAL, 2009, p. 90).

Outros fatores contribuem para a ma qualidade encontrada na educagdo infantil como
cansaco psicoldgico, a falta de uma metodologia capaz de suprir o desenvolvimento de
atividades para serem feitas em sala de aula, a inexisténcia do curriculo que integre os
cuidados a educagdo da crianca e baixa remuneragdo. Por isso had necessidade de um
planejamento pedagdgico que ofereca uma nova concepcao de curriculo como se pode

observar abaixo no comentario de Oliveira (2002):

Planejar o curriculo implica ouvir os profissionais em suas concepgdes e decisdes,
problematizar a visdo deles sobre creches e pré-escolas, evitando perspectivas
fragmentadas e contraditérias, que refletem a influéncia das varias concepgdes
educacionais que vivenciaram ou com que tiveram contato. (OLIVEIRA, 2002, p. 168).

' www.histedbr.fae.unicamp.br/revista/edicoes/33/art05_33.pdf
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Por sua vez, também ha necessidade de educadores buscarem uma educacdo de
qualidade procurando ndo s6 atender as necessidades fisicas das criangas, mas também
atender as questdes de educacdo com uma pedagogia que dé conta de desenvolver as
capacidades intelectuais das criancas e melhores saldrios para os profissionais. Assim o
professor poderd desenvolver um trabalho de qualidade usando ferramentas importantes
para a melhoria na educagao como, por exemplo, planejando as suas atividades em sala
de aula valorizando o brincar porque, segundo Lima (1992, citado por AMORIM;
BATISTA, 2007, p.36), brincar € o “trabalho da criancga” 15,

Entdo, continuando nessa linha de pensamento, o préximo capitulo abordard a

importancia do brincar para as criangas e o que pensam grandes autores sobre o assunto.

" http://www3.mackenzie.br/editora/index.php/remef/article/viewFile/1221/937
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CAPITULO 2. IMPORTANCIA DO BRINCAR PARA AS CRIANCAS

As pressoes da vida moderna levam muitos pais a procurarem desde cedo institui¢des
escolares que tenham como propostas educacionais a preparacdo das criancas desde o
ber¢drio até o vestibular, isto é, uma educacgdo voltada para a insercdo e que dé conta de
prepard-los para o futuro mercado de trabalho. Muitas creches por conta dessa demanda
oferecem um leque de opcdes para que essa formagdo aconteca. A crianca se V€ por
muitas vezes obrigada a fazer diversas atividades, porém a instituicdo deveria
disponibilizar mais tempo para a realizacdo das brincadeiras, pois o brincar para as
criancas € tdo ou mais importante quanto essa gama de atividades que sdo oferecidas
nessas institui¢oes.

Entdo, para o melhor entendimento deste capitulo, adiante serdo apresentadas algumas
defini¢Ges sobre o que € brincadeira e quais seriam suas funcoes.

A brincadeira, segundo Mello (1997, citada por FARIAS, 2001, p.9), € um

Tipo de atividade ludica que inclui o jogo e acdes ndo necessariamente competitivas
desenvolvidas individualmente ou em grupo, como por exemplo, a acdo de brincar com
areia, as correrias nos patios escolares, etc.. 16

Somando dados a essa idéia, Maria A Cdria-Sabini e Regina F. de Lucena comentam:

Com base numa andlise da literatura, Kishimoto elabora alguns critérios para identificar
as brincadeiras. Em primeiro lugar, as situacdes de brincadeiras caracterizam-se por um
quadro no qual os objeto utilizados se submetem a representacdo da crianca e o sentido
habitual € substituido por um novo (por exemplo, o ursinho de pelicia, pode servir
como filhinho). Em segundo lugar, na brincadeira hd predomindncia do prazer e da
alegria, e ndo da competicdo. Em terceiro lugar, pela auséncia de um conjunto de
regras, previamente estruturadas, as criangas estdo mais livres para ensaiar novas
combinagdes de idéias e de comportamentos em situagdes de brincadeiras do que em
outras atividades ndo-recreativas. Em quarto lugar no brincar a atencdo da crianga estd
centrada na atividade em si e ndo nos seus resultados. (CORIA-SABINI; LUCENA, 2009, p. 35)

' http://www.avm.edu.br/monopdf/7/alexandre%20sergio%20ferreira%20soares %20de%20faria.pdf
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A brincadeira (LIMA, 2007) é um auxilio na aprendizagem e desenvolvimento
pessoal, social e cultural do ser humano e tem uma funcdo distinta da recreacdo; esta
ultima € “uma atividade fisica ou mental a qual o individuo € naturalmente impelido a
satisfazer necessidades de ordem fisica, psiquica e social, de cuja realizacao lhe advém

2 *** 17
O prazer.
Através da brincadeira a crianca elabora os seus desejos e ansiedades tal qual afirma

Bettelheim (1984, citado por ALVES; INEZ, 2004, p.2)

Nenhuma crianca brinca espontaneamente s para passar o tempo. Sua escolha é
motivada por processos intimos, desejos, problemas, ansiedades. O que estd
acontecendo com a mente da crianga determina suas atividades lddicas; brincar € sua
linguagem secreta, que devemos respeitar mesmo se nio a entendemos. '*

Todavia, conforme o Referencial Curricular Nacional para a Educagao Infantil (Brasil,
1998a), “através do brincar a crianca estard desenvolvendo (...) sua autonomia, além de
aprimorar sua capacidade de imaginacdo e comunicagdo através principalmente das

brincadeiras de faz-de-conta” (AMORIM; BATISTA, 2007, p. 36). "

Por sua vez, concordando com o referencial curricular Lopes (2006, p.110)

afirma que brincar é uma das atividades fundamentais para o desenvolvimento da
identidade e da autonomia. O fato de a crianga, desde muito cedo poder se comunicar
por meio de gestos, sons e mais tarde, representar determinado papel na brincadeira, faz
com que ela desenvolva sua imaginacdo. Nas brincadeiras, as criangas podem
desenvolver algumas capacidades importantes, tais como a aten¢do, a imita¢do, a
memoria, a imaginacdo. Amadurecem também algumas capacidades de socializacdo,
por meio da interacdo, da utilizag@o e da experimentag@o de regras e papéis sociais.

Logo, conforme o RCNEI (BRASIL, 1998, v.2) citado por Amorim e BATISTA
(2007, p. 36) poder-se-ia “perceber um amadurecimento na capacidade de socializacdo
das criancas, visto a interacdo e experimentacdo de regras e papéis sociais vividos

3 20

através das brincadeiras”.

Por outro lado, o RCNEI (Brasil, 1998a, v. 2) citado por Amorim e Batista (2007, p.

" Defini¢do de recreaco encontrada em: <http://www.cdof.com.br/especialidade_detalhes.php?id=70>
18 s <http://www.unilestemg.br/revistaonline/volumes/02/downloads/artigo_01.pdf>

' http://www3.mackenzie.br/editora/index.php/remef/article/viewFile/1221/937

% http://www3.mackenzie.br/editora/index.php/remef/article/viewFile/1221/937
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36) diz que o brincar deve ‘“‘se constituir em atividade permanente e sua constancia

dependerd dos interesses que as criancas apresentam nas diferentes faixas etrias”.’

Sendo assim, as creches e pré-escolas devem inserir no seu planejamento pedagdgico,
0 espago para o brincar onde aspectos como a socializagdo da crianga, atengio,
imitacdo, memoria e a imaginacdo poderdo ser desenvolvidos. Para Oliveira (1986),
citado por Lara, Pimentel e Ribeiro (2005, p.1), a brincadeira é vista como “o vivencial,

a diversdo, e ndo o objeto em si.(...) A brincadeira [, entdo,] caracteriza-se por sua

acao”. 22

Lara, Pimentel e Ribeiro * (2005, p.1), por outro lado, comentam:

Costa (2000) pergunta e, na seqiiéncia, posiciona-se: "De onde vém as brincadeiras?
Ninguém responde com certeza. Elas sdo universais e fazem parte da cultura popular
como a literatura oral, a musica, a culindria". Entende ser impossivel dar a palavra final
sobre o surgimento de uma brincadeira, pois ela agrega variantes e se transforma ao
longo do tempo. Faz meng¢@o aos jogos infantis presentes na Odisséia de Homero, as
bonecas colocadas nos timulos de criangas gregas (Séc. IV a.C.), aos pides, bonecas,
soldadinhos, histérias de monstros e cancdes de ninar trazidas pelas familias européias
que chegavam ao Brasil, as dancas africanas e suas criaturas assustadoras (tutu-
marambd, nironga), as dangas, musicas e lendas indigenas, dentre outras, revelando a
dificuldade em saber a origem de determinada brincadeira, brinquedo ou jogo, dadas as
mesclas culturais que vao ocorrendo frente o processo de construgdo cultural. Assim,
mesmo sem uma no¢do clara da origem das brincadeiras cantadas € possivel visualizi-la
a partir das mesclas culturais entre branco, negro e indio que conduziram a criagcdo de
formas de representacdo corporal, transmitidas e (re) significadas ao longo dos séculos.

N3ao se sabe ao certo a origem das brincadeiras cantadas, mas elas ao longo de muito
tempo t€m acompanhado geracdes de criancas e adultos fazendo parte da cultura

universal. Por isso, adiante, seguem algumas definicdes de tipos de brincadeiras.

2! http://www3.mackenzie.br/editora/index.php/remef/article/viewFile/1221/937
** http://www.efdeportes.com/efd8 1/brincad.htm
> http://www.efdeportes.com/efd8 1/brincad.htm
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2.1. As brincadeiras cantadas e a sua importancia para a educacio
infantil

No Brasil estas brincadeiras foram trazidas pelos portugueses e africanos e acabaram
sendo influenciadas pelos indigenas e outros povos que aqui chegaram (franceses,
holandeses, alemaes, poloneses, italianos e japoneses). Assim, todos estes contribuiram
com as suas cangdes e variacoes de brincadeiras.

As brincadeiras cantadas, conforme Lara, Pimentel e Ribeiro (2005, p.1), sdo
“entendidas como formas lddicas de brincar com o corpo a partir da relacdo estabelecida
entre movimento corporal e expressao vocal, na forma de musicas, frases, palavras ou
silabas ritmadas”. Elas “integram a cultura popular ou fazem parte das criacdes
contemporaneas” (Lara; Pimentel; Ribeiro, 2005, p.l).24

Muitas brincadeiras cantadas sdo “caracterizadas como formas de expressao do corpo
que integram o folclore (...) sendo representadas pela associagdo de musicalidade e
movimento” (Lara; Pimentel; Ribeiro, 2005, p.1). 25

Assim,

z

Noda [s.d] esclarece que € impossivel determinar com precisdo a origem das
brincadeiras cantadas'. Parece que muitas delas sdo restos de antigas cerimdnias que
passaram a jogos de adultos e que, posteriormente, foram transformados em
divertimentos de criangas. A esse respeito, Pimentel (2003) elucida que as brincadeiras
cantadas sdo bastante antigas, podendo ser uma interpretacdo infantil das dangas
circulares sagradas. As criancas cantavam as musicas e o elemento ludico teria
impulsionado a realizagcdo de alteracdes nestas dancas, resultando em novas formas de
dancar. (Lara; Pimentel; Ribeiro, 2005, p.1) 2

Segundo Brougere (1998), citado por Monique A. Nogueira (2000, p.1), chama de

cultura lidica: o “conjunto de regras e significacdes proprias do jogo que o jogador

* http://www.efdeportes.com/efd8 1/brincad.htm
> http://www.efdeportes.com/efd8 1/brincad.htm
* http://www.efdeportes.com/efd8 1/brincad.htm
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adquire e domina no contexto de seu jogo™*’. A cultura de cada crianca é primordial no
exercicio da brincadeira, ja que € preciso que a crianga tenha referéncias socioculturais
para que a brincadeira aconteca, porque brincando ela vai ndo sé reproduzir as
experiéncias alheias, mas vai reelaborar, reinventar, partindo dessa cultura prépria e dos
seus sentimentos ansiedades expectativas, quanto ao futuro e o seu lugar no mundo.

Segundo Nogueira,

A brincadeira ou o jogo tradicional é um tipo de brincadeira relacionada ao folclore, isto
é, estd filiada ao campo da cultura popular. Tem como caracteristicas principais a
transmissd@ao oral e o anonimato da autoria. Passando de geracdo em geragdo, vai
sofrendo variagdes e incorporagdes, o que ndo lhe retira nenhum valor; pelo contrério,
isto s6 reforca o caréter dinimico da cultura. (NOGUEIRA, 2000, p.2).**

Essa musica passa a ser o brincar como € o caso de “serra, serra, serrador”.
“Serra, serra, serrador

Quantas tabuas vocé serrou”

A Parlenda, um tipo de brincadeira cantada, ¢ “um conjunto de palavras de arrumagdo
ritmica, em forma de verso que rima ou ndo”, segundo Heylen (1991, citado por
NOGUEIRA, 2000, p.3) ¥ Este tipo de brincadeira ocorre em varias partes do mundo
recebendo outros nomes: em Portugal, é chamada de lenga-lenga; na Franca, ¢ chamada
de rimes populaires; e em alguns paises de lingua inglesa, é chamada de folk rhymes
(NOGUEIRA, 2000). Abaixo segue um exemplo de parlenda citada por Brito (2003,
p-108)

Rei
capitdo
soldado

ladrao

Moco bonito
do meu coragdo

" Trabalho apresentado em 2000, Caxambu-MG, em encontro da ANPED. Disponivel em:
<http://www.anped.org.br/reunioes/23/textos/0711t. PDF>.

* http://www.anped.org.br/reunioes/23/textos/0711t.PDF

* http://www.anped.org.br/reunioes/23/textos/0711t.PDF
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Os Brincos, outro tipo de brincadeira cantada, sdo, “geralmente, cantados (com poucos
sons), envolvendo também o movimento corporal (cavalinho, balango...)” (BRITO,
2003, p. 101). Estes se diferenciam das Parlendas por apresentarem melodia com
intervalos de notas. As parlendas geralmente sdo cantadas com uma nota so.

As rondas ou brincadeiras de roda integram poesia, musica e danca. Conforme o
terceiro volume do referencial curricular nacional para educacao infantil (Brasil, 1998a,
v.3), no Brasil , as rondas receberam influéncia de vérias culturas, especialmente da
latina, africana, amerindia, espanhola e francesa.

Por dltimo, o Acalanto, segundo Melo (1985, citado por Brito, 2003, p. 97):

A cantiga de berco, o suave embalo e aconchego nos bracos das maes ou amas
carinhosas, foi sempre, em todos os povos, o primeiro gesto de solidariedade ao recém-
nascido. A vida comeca, realmente, com o primeiro ninado da parteira, o acalanto
inaugural, recebido sempre pelo bebé com gritos e protestos terriveis.

Como exemplo de Acalanto, entdo, ha a cantiga ‘Dorme, Nené’ citada por Brito (2003,
p-9%):

Dorme Nené

Que eu tenho o que fazer
Vou lavar, vou engomar
Camisinha pra vocé

Sai gato preto

De cima do telhado

Vem ver se esse menino
Dorme um sono sossegado

Assim, tendo apresentado toda essa variedade de tipos de brincadeiras, Teca A. de
Brito (2003) salienta a importancia de educadores buscarem dentro de si as marcas e
lembrancas da infancia, tentando recuperar jogos, brinquedos e cangdes presentes em
seu brincar; incentivando a pesquisa na sua comunidade, devido a sua importancia no
crescimento sadio e harmonioso da crianca; e ressaltando a possibilidade dela poder

viver sua propria cultura e modo de ser.
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Conforme Teca Alencar de Brito (2003), o Referencial curricular nacional para a
educacgdo infantil (Brasil, 1998a, v.3), valorizando a presenca dos brinquedos musicais

no cotidiano da educacao infantil, afirma que

Em todas as culturas as criangas brincam com a musica. Jogos e brinquedos
musicais sdo transmitidos por tradi¢do oral, persistindo nas sociedades urbanas, nas
quais a forca da cultura de massas é muito intensa, pois sdo fonte de vivéncias e
desenvolvimento expressivo e musical. Envolvendo o gesto, o movimento, o canto, a
danca e o faz-de-conta, esses jogos e brincadeiras sdo legitimas expressdes da infincia.
Brincar de roda, ciranda, pular corda, amarelinha etc. Sdo maneiras de estabelecer
contato consigo préprio e com o outro, de se sentir Unico e, a0 mesmo tempo, parte de
um grupo, e de trabalhar com as estruturas e formas musicais que se apresentam em
cada cang¢do e em cada brinquedo.

Os jogos e brinquedos musicais da cultura infantil incluem os acalantos (cantigas de
ninar); as parlendas (os brincos, as mnemonicas e as parlendas propriamente ditas); as
rondas (cancdes de roda); as adivinhas; os contos; os romances etc. (BRITO, 2003, p. 96)

Portanto, a importancia do brincar para a crianca tem de ser priorizada nas creches e
pré- escolas, pois € brincando que a crianga aprende. Véem-se muitas dessas institui¢oes
preocupadas apenas com a formacgao escolar das criangas e esquecendo que a formagao
da crianca como individuo ndo se dd apenas através do auto nivel de conhecimento
escolar que essa pessoa venha a ter, mas brincando a crianca estard desenvolvendo sua
autonomia, aprimorando sua capacidade de imaginacdo e comunicac¢do através das
brincadeiras de faz-de-conta.

A atencdo, a imitagdo e a memoria sdo exercitadas através de estimulos oferecidos pela
brincadeira, por isso brincar € importante para o pleno desenvolvimento da crianga e por
estas razdes € importante que o educador musical esteja atento em despertar o interesse
dos alunos pelas manifestacdes culturais entendendo estas brincadeiras como um meio
de educacdo, ludicidade, desenvolvimento ritmico, musical e gestual, fonte de pesquisa
e conhecimento. Os profissionais devem entender e utilizar essas brincadeiras como
fonte de simbologias e possibilidades de interpretacdo de sentidos e conotacdes, pondo
os alunos em contato com brincadeiras cantadas que foquem o jogo, a dancga, a

dramatizacdo e a musica enriquecendo a cultura das criangas.
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Por fim, o préximo capitulo apresentara a pesquisa de campo realizada no Centro de
Educagcdo Infatii Meu Pequeno Principe, localizado no bairro do Recreio dos

Bandeirantes, na zona oeste da cidade do Rio de Janeiro.
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CAPITULO 3. PESQUISA DE CAMPO

O objetivo da entrevista de campo, feita na creche e pré-escola situada no bairro do
Recreio dos Bandeirantes na cidade do Rio de Janeiro € investigar a importancia da
musica, e se 0 seu papel dentro dessas institui¢des € apenas de entreter ou preencher
todo o seu tempo com atividades que visam prepard-las para o futuro mercado de
trabalho, pretendendo atender as ansiedades de pais preocupados em assegurar uma boa
coloca¢do no mercado de trabalho para os seus filhos havendo assim uma tendéncia
para o sufocamento do tempo reservado para o brincar da crianca. Dessa ultima forma, o
estimulo intelectual, sensitivo, imaginativo, criativo que seria desenvolvido pelo ato de
brincar ndo aconteceria.

A creche investigada é uma institui¢do de classe média, com uma grande 4rea verde
onde as criancas podem correr, pular, como toda crianca precisa. As salas de aula sao
grandes, mas observo que se tornam pequenas pela quantidade de armarios e mesas,
cadeiras, sem contar que hd uma grande quantidade de brinquedos e papéis que recebem
o nome de “trabalhinhos” que s@o os desenhos, colagens, artesanatos, em geral ficam no
chdo para secar, e € nesse espaco que acontecem as aulas de musica. Com relagdo ao
material musical a creche ndo dispde, tendo sido necessdrio que eu como professora
fizesse alguns instrumentos ndo convencionais para serem utilizados nas aulas de
musica. Segundo os Pardmetros Curriculares para Educagdo Infantil, PCNEI (Brasil,
2006) a atividade de construcido de instrumentos € de grande importincia e por isso

poderdo justificar a organizacdo de um momento especifico na rotina, esse momento
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contribuird para o entendimento de questdes referentes a producdo do som e suas
qualidades, estimulam a pesquisa, a imaginacao e a capacidade criativa.

A creche tem como proposta pedagdgica principal promover o pleno desenvolvimento
da crianca dos trés aos seis anos em integracdo com sua familia e comunidade. O
trabalho pedagégico € fundamentado numa perspectiva construtivista, sdcio-
interacionista, baseado nos estudos de Piaget e Vygotsky, aliado a teoria das
inteligéncias multiplas de Howard Gardner (1985) € uma alternativa para o conceito de
inteligéncia como capacidade inata, geral e Unica, que permite aos individuos uma
performance, maior ou menor, em qualquer 4rea de atuacdo.Gardner identifica as
inteligéncias lingiiisticas, 16gico-matematica, espacial, musical, cinestésica, interpessoal
e intrapessoal).

Nesse espago a crianga € vista como um ser ativo, que pensa, critica, interage a todo o
momento com o0 meio € com o conhecimento, demonstrando seus desejos,
compreendendo seus direitos e deveres, envolvendo-se em todo o seu processo de
aprendizagem. Os fatores sociais e culturais sdo privilegiados. Compreendendo a
crianca como um ser histérico, que nao vive s6 e que faz parte de uma cultura,
valorizando suas vivéncias e procurando criar condi¢cdes para que ela amplie, construa
novos conhecimentos.

Por outro lado, analisando as condi¢des de disponibilidade de material para a aula de
musical poderia se dizer que ocorre determinada escassez de alguns itens importantes
que poderiam auxiliar as brincadeiras em sala de aula. Por exemplo, um item
importante para se trabalhar a musica € o aparelho de som que também nao ha nas salas.
Existem apenas dois ou trés para atender toda a creche e isso € uma constante nessa e
em outras creches em que atuei como professora de musica. Pode-se dizer que muitas

instituicdes ndo disponibilizam aparelhos de som nem instrumentos, fazendo-se
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necessario que o professor traga de casa todo o material para ser usado, sendo este
material por muitas vezes danificado pelos alunos como € o caso dos chocalhos,
pandeiros, pau de chuva e etc. Muitas criancas quando entram em contato com estes
instrumentos e por ndo terem acesso a estes instrumentos ou pela ansiedade , quando
entram em contato com eles devido a ansiedade e a falta de hdbito acabam por jogar no
chido, tocar com tanta forca quebrando o instrumento. Esta € uma situacdo comum
nesses espagos de educagdo, porém fica dificil para o professor repor do seu proprio
bolso estes instrumentos e acaba por limitar as aulas.

Como a maioria das creches e pré-escolas esta também possui um calenddrio escolar
com datas comemorativas como, por exemplo, o dia das maes, natal, e nessas datas ha
as festas na escola. Em funcao disso toda a institui¢ao se mobiliza e os preparativos vao
desde o cendrio até roupas e bufé. As criangas ficam com a tarefa de fazer apresentacdes
musicais para apresentar aos pais. Entdo como a professora de musica sou incumbida de
preparar essas apresentacoes. A creche também tem como seu projeto pedagdgico temas
para serem abordados ao longo do ano letivo pelos professores que irdo fazer o
planejamento das suas aulas baseados nesses projetos.

As professoras e auxiliares foram relatando as suas experiéncias no trabalho na creche
e aos poucos se pdde observar que questdes pertinentes desse universo tdo rico e
complexo tomaram forma fazendo-se necessdrio as suas apresentacdes nesta presente
pesquisa.

A primeira destas questdes foi a unanimidade das entrevistadas em relatar que aula de
musica na creche serve de estimulo mental e ajuda na socializacdo da crianga. Estas
idéias vao de encontro as de Brougere (1995) sugerindo e acrescentando que a
brincadeira tem seu papel na socializacdo das criangas quando permite que ela se

aproprie dos codigos culturais da sua sociedade. Também, conforme André e Steil
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(2007, p. 659), “o circulo humano e o ambiente formado pelos objetos contribuem para
a socializacdo das criangas e isso através das multiplas interacdes, dentre as quais
algumas tomam a forma de brincadeira (...)”.

Outra questdo € que desenvolver a sensibilidade e o gosto pela linguagem musical
desperta o interesse pelos instrumentos musicais e trabalha a oralidade. Para Vygotsky
(1988), o desenvolvimento da atividade intelectual ocorre com a participacdo ativa da
linguagem. A partir do momento em que a realidade € substituida por signos e simbolos,
a vida mental se inicia e o individuo passa a modificar ativamente a situagcdo
estimuladora. O ritmo enriquece o vocabulério, coordenacdo, € um excelente recurso
didatico e é fonte de conhecimento.

As entrevistadas também disseram que a musica ndo € s6 diversdo, mas sim um meio
pelo qual a crianga pode se expressar e desenvolver varias capacidades. De acordo com
Lima, Selva, Vasconcelos (2006, p.6) “em situacdes de brincadeira Vygotsky (1988)
acredita que os jogos sdo condutas que imitam acdes reais € ndo apenas acdes sobre
objetos ou uso de objetos substituidos” *°. E através de jogos de papéis, por exemplo,
que a crianga cria uma situagdo imagindria incorporando elementos do contexto cultural
adquiridos por meio da intera¢do, da comunicagdo; ja por meio da atividade livre a
crianca desenvolve e expressa seus desejos, e internaliza as regras sociais podendo
através da brincadeira ter as experiéncias de viver todas as sensacoes (alegria, dor, nojo)
que o mundo oferece além de socializar o individuo no mundo em que vive (LIMA,
SELVA, VASCONCELOS, 2006 ).

As professoras relataram que os pais dao importancia as aulas, mas que isso depende
muito da cultura, quanto maior o nivel cultural dos alunos maior o valor serd dado as

aulas. Observamos a importancia dos pais com a questdo musical porque muitos deles

0 <http://www.fundaj.gov.br/geral/educacao_foco/dayane%20e%20edlane.pdf>
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estdo sempre atentos ao que a criancga aprende e isso € revelado quando nés professores
somos procurados pelos pais e estes perguntam sobre como vai o desenvolvimento e o
interesse do filho pelas aulas de mdusica, ou quando as criancas chegam com
instrumentos musicais dados pelos pais, ou quando a crianca diz “tia na minha casa meu
pai tem essa musica no computador.” Uma mae de aluno me procurou e disse meu filho
ouviu uma musica e disse “mae isso é uma tuba.” A mae veio toda orgulhosa me contar
e anotou o nome do livro do qual eu tirei os exemplos dos sons dos instrumentos
musicais: A orquestra tintim por tintim.

Constatou-se que as salas de aula ndo sd@o adequadas para as aulas de musica e que
poderia ter uma sala s6 para essa finalidade com espelhos, instrumentos variados
disseram as professoras do primeiro ano. E sobre isso o RCNEI diz que o espaco no
qual ocorrerdo as atividades de musica deve ser dotado de mobilidrio que possa ser
disposto e reorganizado em fun¢do das atividades a serem desenvolvidas. Em geral, as
atividades de musica requerem um espago amplo, uma vez que estdo intrinsecamente
ligadas ao movimento (Brasil, 1998a)

As professoras do maternal II C disseram que seria preciso uma sala diferente para que
as criangas pudessem conhecer mais instrumentos e aprender sobre outras culturas.
Seria preciso de uma sala mais ampla para eles se soltarem relatado pela auxiliar do
maternal I *. A integracdo entre os aspectos sensiveis, afetivos, estéticos e cognitivos,
assim como a promog¢do de interacdo e comunicacdo social, conferem carater
significativo 2 linguagem musical. E uma das formas importantes de expressio humana,
0 que por si so justifica sua presenga no contexto da educagdo, de um modo geral, e na
educacgdo infantil, particularmente. (Brasil, 1998a).

Minha prética como professora nesse espago busca de acordo com o RCNEI (Brasil,

1998a) ocorrer por meio de atividades lddicas, buscando contribuir para o
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desenvolvimento da percepcao e aten¢ao das criangas. Produzir sons vocais diversos por
meio da imitagdo de vozes de animais, ruidos, ou sons corporais, como palmas, batidas
nas pernas, pés, embala-os e dancar com eles. As cancdes de ninar tradicionais, 0s
brinquedos cantados e ritmicos, as rodas e cirandas, 0os jogos com movimentos, as
brincadeiras com palmas e gestos sonoros corporais, assim como outras producdes do
acervo cultural infantil, podem estar presentes e devem se constituir em contetido de
trabalho. O trabalho com misica acima de tudo deve respeitar o nivel de percepcao e
desenvolvimento (musical e global) das criangas em cada fase, bem como as diferencas
socioculturais entre os grupos de criancas das muitas regides do pais.

Os conteudos deverdo priorizar a possibilidade de desenvolver a comunicag¢do e
expressdo por meio dessa linguagem, e devem se organizar de forma que as criangas
desenvolvam as seguintes capacidades: ouvir, perceber e discriminar eventos sonoros
diversos, fontes sonoras e producdes musicais, exploragao e identificacdo de elementos
musicais para a expressao, interagdo com outros e a ampliacdo do seu conhecimento do
mundo; expressao de sentimentos, pensamentos, sensacdes, por meio de improvisagdes,

composi¢cdes e interpretagdes musicais. (Brasil, 1998a)
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CONCLUSAO

Através da pesquisa bibliogréafica e da pesquisa campo procurei abordar um tema de
grande interesse para os profissionais em Educacdo Musical Infantil j4 que essa drea
vem crescendo e abrindo um campo no mercado de trabalho a cada dia. Relembrando
que inicialmente as creches e pré-escolas tinham um cardter assistencialista e, no Brasil,
a partir da década de oitenta, o Estatuto da Crianga e do adolescente — lei 8.069/9, que
ao regulamentar o art. 227 da constituicdo federal, inseriu as criancas no mundo dos
direitos humanos; em 1996, a educacdo infantil foi inserida como primeira etapa da
Educagdo Basica; em 1998, o Ministério da Educagdo com os documentos “Subsidios
para o credenciamento e o funcionamento das institui¢des de educacdo infantil” que
contribuiu para a formulagdo de diretrizes e normas da educacdo da crianga pequena no
Brasil; e, também em 1998, com “Referencial Curricular Nacional para a Educacdo
Infantil” somado a todos os documentos e reformas na educagdo ampliou-se as
orientagdes sobre como atingir os objetivos e conteidos no que tange a musica de forma
didatica, procurando organizar a nossa pratica educacional para que as criangas possam
desenvolver capacidades como socializacdo, expressao e auto-estima.

Por outro lado, a pesquisa de campo, realizada na creche situada no bairro do Recreio
dos Bandeirantes onde atuo como educadora, investigou a importancia da mdusica e
verificou que o seu papel dentro dessas instituicdes ndo deveria ser apenas para entreter
ou preencher todo o tempo da crianca com atividades que visem prepard-las para o
futuro mercado de trabalho, sufocando o tempo reservado para o brincar. Percebi que os
fatores sociais e culturais estavam sendo privilegiados naquela institui¢ao, embora, por
imposicao da creche, as excessivas cobrancas em relagdo as apresentagdes dos alunos
para datas comemorativas prejudicassem a abordagem de novos conteidos musicais e
diminuissem o tempo para as criangas brincarem com a musica.

Concluindo, acredito que nds educadores devemos estar atentos para a valorizacdo e
insercdo do brincar em nossos planejamentos de atividades para as salas de aula.
Infelizmente, o tempo para brincar acaba sendo negligenciado por muitas vezes, quando

z

na realidade ndo deveria ser, j4 que a brincadeira ¢ muito importante e, conforme
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minhas observacdes como profissional, percebi que ela auxilia na aprendizagem,
desenvolvimento pessoal, social e cultural das criangas. E, ento, por esta vertente que
pretendo ampliar meus estudos e guiar meus trabalhos futuramente: compreendendo a
crianga como um ser historico, que nao vive so e que faz parte de uma cultura; também,
oportunizando brincadeiras (cantadas, de roda, com instrumentos e etc.) em sala de aula
e criando, assim, condi¢cOes para que as criangcas ampliem e construam novos

conhecimentos.
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