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RESUMO

Esse trabalho visa conhecer um pouco sobre as pessoas com necessidades
especiais, mais especificamente sobre a deficiéncia visual, auditiva, fisica e
mental e sua inclusdo no ambiente escolar. Esse trabalho visa também analisar
gue tipo de contribuicdo a musicalizacdo oferece ao processo de inclusdo de
criancas com necessidades especiais. Ha muitos estudos que tratam do papel da
musicalizacdo em relacdo ao desenvolvimento e socializacdo de criangas sem
qgualquer tipo de comprometimento. No entanto, poucos trabalhos relativos a
contribuicdo da musicalizacdo no processo de inclusdo de criancas com
necessidades especiais.
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Introducéao

O interesse por esse tema surgiu quando, como professor de musica, tive a
oportunidade de ensinar violdo no Instituto Benjamim Constant para criancgas
com deficiéncia visual e, nessa oportunidade, pude observar o importante papel
da musicalizacdo para aqueles jovens que, em muitos aspectos, favoreceu
especificamente a auto-estima e a socializacdo. Pude perceber também que as
aulas de violdo melhoravam esses fatores, tornando os alunos mais confiantes,
integrados e felizes.

Hoje em dia, estamos cada vez mais pensando em uma educacéao inclusiva,
em que criangas sem qualquer tipo de comprometimento convivam na mesma
turma com outras criangas com necessidades especiais. A partir desse
movimento, resolvi investigar como a musicalizacdo pode auxiliar neste processo
de incluséo. Como ela pode facilitar a convivéncia de todos, independente da
sua condicéo fisica ou mental.

Para tentar responder a estas questdes este trabalho esta dividido em trés
partes. A primeira faz uma descricdo de algumas necessidades especiais, as mais
freqiientes como a alta habilidade, a deficiéncia fisica e a deficiéncia mental.
Ndo ha neste trabalho um detalhamento de todos os tipos de necessidades
especiais relacionadas a problemas mentais, pois elas sdo muito variadas e
amplas e envolvem uma quantidade muito grande de sindromes e
comprometimentos. Aqui 0 que se pretende é construir um panorama mais geral
das deficiéncias.

A segunda parte do trabalho trata do processo de inclusdo de criancas com
necessidades especiais. Mostra um painel histérico, que chega até os dias atuais

e investiga a situacdo do professor dentro desse novo paradigma escolar.



A terceira e ultima parte da monografia visa analisar como a musicalizacao
pode atuar no processo de incluséo de criangas com necessidades especiais. Para
esta analise, fontes bibliograficas disponiveis foram pesquisadas e também
entrevistas com professoras com significativa experiéncia nesta area.

Por fim, h& algumas propostas de jogos e atividades para as aulas de
musicalizacdo dentro da perspectiva da Incluséo.

Neste sentido o trabalho se cerca de fontes bastante atuais e, sem muita
pretensdo, pode ser um aliado de professores de musica que se deparam em suas

turmas escolares com a questéo da inclusao.



Capitulo 1

1.1 Necessidades Especiais - O que sao?

Criancas com necessidades especiais sdo aquelas que, por alguma espécie
de limitacdo requerem certas modificacbes ou adaptacbes no programa
educacional, a fim de que possam atingir seu potencial maximo. Essas
limitac6es podem decorrer de problemas visuais, auditivos, mentais ou motores,

bem como de condi¢des ambientais desfavoraveis. (Zacharias, 2009).

1.2 Algumas necessidades especiais

Classificacdo e Caracterizacdo dos Alunos com Necessidades Especiais:

Sao inimeras as desvantagens e desvios existentes na classificacdo de
pessoas em categorias, mas, elas acabam tornando-se necessarias,
principalmente do ponto de vista da administragdo do Sistema Educacional.

A classificacdo abaixo decorre do modelo clinico, combinado sempre que

possivel ao modelo educacional. (Zacharias, 2009).

Altas Habilidades

Na literatura cientifica, existem inumeras definicdbes de altas
habilidades/superdotacdo o quanto existem autores sobre o assunto. Ha muitos
motivos para isso, variando desde a existéncia de uma grande diversidade de
posturas tedricas no que concerne a forma de se encarar as habilidades humanas
até as multiplas posturas politicas para com o tema da relacdo entre individuo e

coletividade. Naturalmente, todos esses fatos tém levado a inumeras



controvérsias cientificas, éticas e politicas no que diz respeito aos
superdotados. O conceito de altas habilidades/ superdotacéo assume diferentes
conotagbes de acordo com a cultura (Solow, 2001). No Brasil, o termo altas
habilidades da mais énfase ao desempenho do que as caracteristicas da pessoa,
enquanto o termo “superdotado” sugere habilidades extremas (Alencar, 2001;

Alencar e Fleith, 2001; Virgolim, 1997).

Caracteristicas de superdotacéao e suas implicacdes em sala de aula:

caracteristicas

Implicacbes Negativas

Implicacdes Positivas

Habilidade cognitiva
Avancada

Sente-se entediado com as
tarefas académicas curriculares

Aprende a ler mais cedo e
demonstra melhor
compreensao da linguagem

Curiosidade intelectual

Pode ser considerado exibido

Procura constantemente os
“comos”’e “porqués”

Sensibilidade e
criatividade

Apresenta ndo-conformismo.
Criatividade percebida como
comportamento disruptivo

Tem habilidade para produzir
muitas idéias e visualizar
consequéncias

Intensa motivacao

Envolve-se em muitas
atividades. Ressente-se de ser
interrompido

Exibe motivacéo intrinseca
para aprender, explorar e é
persistente.

Grande capacidade para
demonstrar emoc6es

E vulneréavel a criticas feitas
pelos outros e por ele mesmo.
Pode vivenciar sentimentos de

rejeicdo e isolamento.

Reage intensamente a
guestdes morais e sociais.
Tem empatia

Habilidade para processar
informacdes rapidamente

Sente-se entediado com as
tarefas curriculares. N&o gosta
de tarefas que envolvem
reproducéo do conhecimento.

Adquire habilidades bésicas
de aprendizagem mais
rapidamente e com menos
préatica.

Preocupacdes éticas e
estéticas em tenra idade

Apresenta dificuldade de
relacionamento com pares de
mesma idade que n&o tém os

mesmos interesses.

E cético, critico e avaliador,
sendo rapido em detectar
inconsisténcia e injustica

Pensamento independente

Ressente-se da rotina. Parece
ser rebelde.

Tem grande prazer na
atividade intelectual. Gosta
de realizar tarefas de modos

diferentes

Habilidade de auto-
avaliacéo

Busca a perfeicdo. Pode ser
visto como compulsivo.

Tem habilidade para integrar
impulsos opostos, tal como
comportamento construtivo e
destrutivo.




Fonte: Ali (2001)

Deficiéncia mental

Pode-se definir deficiéncia mental, Segundo a AAMR (Associacao
Americana de Deficiéncia Mental) e DSM-IV (Manual Diagnéstico e Estatistico de
Transtornos Mentais), como o estado de reducdo notavel do funcionamento
intelectual inferior & média, associado a limitacdes pelo menos em dois aspectos
do funcionamento adaptativo: comunicagédo, cuidados pessoais, competéncias
domésticas, habilidades sociais, utilizacgdo dos recursos comunitérios,
autonomia, saude e seguranca, aptiddes escolares, lazer e trabalho.

Segundo critérios das classificacdes internacionais, o inicio da Deficiéncia
Mental deve ocorrer antes dos 18 anos, caracterizando assim um transtorno do
desenvolvimento e ndo uma alteracao cognitiva como é a Deméncia.

E preciso que haja varios sinais para que se suspeite de deficiéncia
mental. Um Udnico aspecto ndo pode ser considerado como indicativo de
qualquer deficiéncia.

A deficiéncia mental pode ser caracterizada por um quociente de
inteligéncia (QI) inferior a 70, média apresentada pela populacdo, conforme
padronizado em testes psicométricos ou por uma defasagem cognitiva em
relacdo as respostas esperadas para a idade e realidade sociocultural, segundo

provas, roteiros e escalas, baseados nas teorias psicogenéticas.

Os deficientes, segundo os indices obtidos nas avaliacGes de QI podem ser
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Educéveis: QI entre 76 e 89; a inteligéncia é dita “limitrofe ou lenta” e estas
criangcas podem permanecer em classes comuns, embora necessitem de

acompanhamento psicopedagogico especial.

Treinaveis: QI entre 25 e 75; sé@o criangas que se colocadas em classes especiais
poderdo treinar varias funcdes, como disciplina, habitos higiénicos, etc. Poderao
aprender a ler e a escrever em ambiente sem hostilidade, recebendo muita

compreensao e afeto e com metodologia de ensino adequada.

Dependentes: geralmente QI abaixo de 25; casos mais graves, nos quais &
necessario o atendimento por instituicdes. Ha poucas, pequenas, mas continuas

melhoras quando a crianca e a familia estdo bem assistidas.

A definicdo de deficiéncia mental adotada hoje deslocou a énfase dada
anteriormente ao aspecto puramente intelectual ou cognitivo. Antes bastava
um baixo indice no quociente intelectual (QI) para que a pessoa fosse
classificada como deficiente. Atualmente, o aspecto adaptativo-funcional
predomina na construcao teérica do conceito. (Correa, 2006).

Deficiéncia por desvios fisicos ndo sensoriais

As deficiéncias fisicas sdo tdo variadas que ndo ha como discorrer sobre elas
de uma forma sintética. S&o individuos com problemas que ocorrem
no cérebro ou sistema locomotor, e que levam a um mau funcionamento ou
paralisia dos membros inferiores e/ou superiores. As principais sdo as
deficiéncias nos membros, as mas-formacbes cerebrais, as cardiopatias
congénitas, as fendas labio-palatinas e os defeitos do tubo neural. (Louro,

2006).



Pode ter varias etiologias, entre as principais estdo os: fatores genéticos,
fatores virais ou bacterianos, fatores neonatal, fatores traumaticos
(especialmente os medulares).

As pessoas com deficiéncia de ordem fisica ou motora necessitam de
atendimento fisioterapico, psicolégico a fim de lidar com os limites e
dificuldades decorrentes da deficiéncia e simultaneamente desenvolver todas as

possibilidades e potencialidades.

Muitas deficiéncias fisicas requerem adaptacGes dos alunos para a
realizacdo de suas atividades. Os professores tém um papel fundamental no
sentido de estimular seus alunos a utilizarem no dia a dia as adaptacdes e
assim otimizar ao maximo a realizagcdo das fun¢bes comprometidas. Esta
estimulacdo e a aceitacdo do grupo de alunos das limitagbes de cada
individuo sdo um elemento integrador da pessoa com deficiéncia,
inicialmente no grupo e mais tarde na sociedade (Louro, 2006).

Deficientes fisicos sensoriais

Deficientes auditivos

Também conhecida como hipoacusia, € a incapacidade parcial ou total

de audigéo. Pode ser de nascenca ou causada posteriormente por doencgas.

As deficiéncias auditivas podem ser determinadas por mas-formacdes
anatébmicas dos elementos da audicdo (orelha, membrana timpénica
e, principalmente, ossiculos da audigdo) ou por desordens funcionais
(seja na orelha interna ou no sistema nervoso central) (Louro, 2006).

No passado, costumava-se achar que a surdez era acompanhada por
algum tipo de déficit de inteligéncia. Entretanto, com a inclusdo dos surdos no
processo educativo, compreendeu-se que eles, em sua maioria, ndo tinham a
possibilidade de desenvolver a inteligéncia em virtude dos poucos estimulos que
recebiam e que isto era principalmente devido a dificuldade de comunicacao

entre surdos e ouvintes. Porém, o desenvolvimento das diversas linguas de sinais
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suficientes para o desenvolvimento de sua inteligéncia. Quanto antes uma
crianca surda puder aprender a se comunicar por LIBRAS, melhor serd o seu
desenvolvimento.

A audicdo € um dos sentidos mais importantes, pois tem a funcdo de
integracdo social, desencadeador da formacdo da linguagem e esta vinculada

com a seguranca, pois é um sinal de alerta as mudancas do meio. (Louro, 2006)

Deficientes visuais

Pode ocorrer na formagdo do feto, durante ou ap6s o nascimento. E
subdividida em dois grupos: portadores de cegueira, que possuem auséncia total
de visdo ou simples percepcao luminosa e os com visdo subnormal, que tém a
visdo parcialmente comprometida.

Definigéo Legal
Decreto 3298/99: Artigo 3. Il - deficiéncia visual - acuidade visual igual ou menor

gue 20/200 no melhor olho, ap6s a melhor correcdo, ou campo visual inferior a 20° (tabela de

Snellen), ou ocorréncia simultanea de ambas as situacdes;

A deficiéncia visual interfere em habilidades e capacidades e afeta, ndo
somente a vida da pessoa que perdeu a visdo, mas também dos membros da
familia, amigos, colegas, professores, empregadores e outros. Entretanto, com
tratamento precoce, atendimento educacional adequado, programas e servigos
especializados, a perda da visdo nado significara o fim da vida independente e
ndo ameacara a vida plena e produtiva.

A deficiéncia visual ndo engloba somente questdes ligadas a visao.
Problemas psicomotores, estereotipias, dificuldade de aprendizagem,

dificuldades sociais, dificuldades com a escrita, leitura e locomogdo, entre
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desenvolvimento da crianca com deficiéncia € muito importante o diagnostico
precoce e a correta estimulacdo das suas potencialidades. Essa estimulacdo
deve se dar em todos os seus outros sentidos, para que a aprendizagem possa
ocorrer de forma enfatica e a crianca possa ter acesso a abstracdo e poder
participar ativamente do mundo ao seu redor.

Ha um mito em torno da criangca com deficiéncia visual, de que ela tem
um ouvido musical mais bem dotado do que a vidente. Durante dois anos
lecionando no Instituto Benjamim Constant pude observar com as criangas com
guem trabalhei que isso ndo é verdade. Assim como as criangas que enxergam,
as deficientes podem ou ndo ter um ouvido musical bem apurado. N&o se pode

dizer que existe relacdo direta entre a cegueira e a boa percepc¢ao musical.

Deficiéncia Multipla

As pessoas com deficiéncia multipla apresentam duas ou mais
deficiéncias primarias (visdo, audicdo, mental e fisica ndo-sensorial) havendo
comprometimento que acarrete atraso no seu desenvolvimento global,

necessitando de atendimento nas areas comprometidas.

1.3 Todos podem aprender

! Fonte: (http://www.apaecj.com.br/deficiencias.htm)



A deficiéncia € uma questdo permanente, mas ndo imutavel. Todo o
individuo aprende, qualquer que seja a sua deficiéncia e o grau de
comprometimento, seu progresso é sempre possivel.

Apesar das pessoas deficientes terem seu processo de aprendizagem mais
alongado, elas sempre podem progredir.

Para tanto, é fundamental que o professor oriente-se ndo em funcéo das
dificuldades do aluno, mas em como podera fazer para ajuda-lo a supera-las.
Ao mudar o enfoque, o0s programas, as praticas e as estratégias a serem
adotadas deverdo sempre levar em conta a maneira de auxiliar esse aluno.
Deverdo considerar também os aspectos que sao deficitarios (Corréa, 2006).

No caso da deficiéncia mental, por exemplo, considerada por muitos
como uma condicdo que impede o desenvolvimento e a aprendizagem, estudos
feitos desde a década de 1990, mostra que “o principal déficit dos deficientes
mentais esta justamente na grande dificuldade para generalizar e aplicar
estratégias ja aprendidas em situacdes novas” (Corréa, 2006, p.85).

Do ponto de vista cognitivo, segundo a autora, um “marco significativo na
compreensdo da deficiéncia mental foi o trabalho de Barber Inhelder sobre o
diagnostico do raciocinio dessas pessoas, aplicando 0s pressupostos de Jean
Piaget”.

Os resultados encontrados revelaram que os estagios observados nas criancas
normais com relacdo a resolucdo de tarefas operatérias foram também
verificados com regularidade nos deficientes mentais.

Esse trabalho tem seu mérito reconhecido por ter demonstrado que os
deficientes mentais sdo capazes de raciocinar, pensar logicamente, muito
embora s6 consigam fazer isso num momento posterior e s6 conseguem agir
logicamente quando os objetos sdo percebidos, manipulados e representados.
A crianca com deficiéncia mental, segundo a pesquisadora, passa pelos
estagios de desenvolvimento em um ritmo mais lento que as criancas ditas
normais e depois, por um periodo de flutuacdes. E como se houvesse uma
lentiddo progressiva na evolucéo intelectual, que caminha para um estado de
estagnacdo, caracterizado por uma imobilidade e instabilidade do
pensamento (Corréa, 2006, p.85).



A deficiéncia mental hoje é entendida sob um enfoque muito mais
funcional e adaptativo do que psicométrico. Tratamos a pessoa com deficiéncia
mental como alguém que tem limitac6es reais, mas estas ndo podem ser vistas
como impedimentos para o desenvolvimento e para a aprendizagem.

Atualmente, o conceito de necessidades educativas especiais desloca o
enfoque sobre as dificuldades e limitagbes dos alunos e da énfase a relacédo
professor-aluno, ao contexto de aprendizagem, ao papel do professor.

A familia por sua vez nesse novo modelo de compreensdo, tem uma
importancia destacada na educacédo de seus filhos mas ndo consegue obter éxito
completo, se ndo tiver a cooperacdo dos professores e da escola. O inverso
também é verdadeiro. Os educadores precisam do apoio e da colaboracdo da
familia para desenvolverem o0s programas educacionais. Portanto, parceria,
colaboracéo e cooperacéo entre familia e educadores, devem fazer parte de um

s6 projeto de acdo educativa.



Capitulo 2

2.1 Socializacéo e Inclusao

Socializacdo é a assimilacdo de habitos caracteristicos do seu grupo
social, todo o processo através do qual um individuo se torna membro funcional
de uma comunidade, assimilando a cultura que lhe é prépria. E um processo
continuo que nunca se da por terminado, realizando-se através da comunicacéo,

sendo inicialmente pela "imitacdo" para se tornar mais sociavel.

O processo de socializagdo inicia-se, contudo, ap0s o0 nascimento, e
através, primeiramente, da familia ou outros agentes proximos, da escola, dos
meios de comunicacdo de massas e dos grupos de referéncia que sdo compostos
pelas nossas bandas favoritas, atores, atletas, super-herdis, etc. Socializacédo é
0 processo através do qual o individuo se integra no grupo em que nasceu
adquirindo os seus héabitos e valores caracteristicos. E através da Socializac&o
gue o individuo pode desenvolver a sua personalidade e ser admitido na
sociedade. A socializacdo é, portanto, um processo fundamental ndo apenas
para a integracdo do individuo na sua sociedade, mas também, para a
continuidade dos Sistemas Sociais. E 0 processo de integracéo do individuo numa
sociedade, apropriando comportamentos e atitudes, modelando-os por valores,

crencas, normas dessa mesma culturas em que o individuo se insere.

» a) Socializacdo Primaria: onde a crianca aprende e interioriza a linguagem, as
regras basicas da sociedade, a moral e os modelos comportamentais do grupo a
que se pertence. A socializacdo primaria tem um valor primordial para o
individuo e deixa marcas muito profundas em toda a sua vida, ja que € ai que se

constroi o primeiro mundo do individuo.



e b) Socializacdo Secundaria: todo e qualquer processo subsequente que
introduz um individuo ja socializado em novos sectores do mundo objetivo da
sua sociedade (na escola, nos grupos de amigos, no trabalho, nas atividades dos
paises que visitamos ou para onde emigramos, etc.), existindo uma
aprendizagem das expectativas que a sociedade ou o grupo depositam em nos
relativamente ao nosso desempenho, assim como dos novos papé€is que vamos
assumindo nos varios grupos a que vamos pertencendo e nas varias situacdes em

gue somos colocados.

E no seio da familia que se encontra o primeiro e mais importante
ambiente para o desenvolvimento do individuo. Ao nascer, o ser-humano é
dependente de alguém que cuide e atenda suas necessidades vitais.
Alimentacdo, afeto e cuidados sdo fundamentais para o0 processo de
desenvolvimento fisiolégico, intelectual, psicologico e social. O ndcleo familiar
€ o local onde se d& a formagéo da auto-estima e do sentimento de dignidade
humana, valores necessarios para a crianca enfrentar os desafios do mundo
social. Pode-se dizer que independentemente da sua estrutura, a familia
mantém-se como principal meio para estimular as relacfes da criangca com o
mundo.

Nesse sentido, as conexfes sociais estabelecidas no microssistema
familiar sédo consideradas as que trazem implicac6es mais significativas para o
desenvolvimento da crianca. No caso da crianga com necessidades especiais, 0S
estimulos e cuidados tém que ser ainda mais esmerados, pois que a atengéo e
dedicacdo adequada podem trazer um futuro com uma qualidade de vida bem

mais significativa para esta crianga. Por outro lado, a omissdo ou a auséncia de



um cuidado adequado a essa crianca pode representar um agravamento do seu
guadro ou um entrave no seu potencial de desenvolvimento.

A insercdo da crianca na sociedade pode ser prejudicada quando ela for
portadora de uma necessidade especial que Ihe cause dano motor ou cognitivo.
Nesse sentido, a familia pode ser um instrumento decisivo na inclusdo social da
crianca. Dentre os ambientes sociais considerados capazes de contribuir para o
desenvolvimento infantil encontra-se a escola que, igualmente a familia, €
considerada local formador de pensamentos e de ajustes psicossociais e
espirituais.

A crianca ao ingressar na escola comeca a fazer parte de um grupo maior
e 0 seu relacionamento com colegas, professores e outros funciondrios, ajudara
no desenvolvimento de auto-conceito e auto-estima, 0 que representa uma
mudanca profunda em suas relacdes, precisando para tanto ser aceita pelos
colegas e professores. Entretanto, mesmo a escola sendo considerada
fundamental para o desenvolvimento e socializacdo da crianca muitas vezes

pode ser apontada como uma fonte de discriminacéo.

2.2 Do exterminio a inclusao

Sempre houve pessoas com dificuldades para entender e se fazer
entendidas. Ao longo do tempo esses individuos sempre foram vitimas de
discriminagdo e exclusdo. Apesar de nos dias atuais a sociedade ter avancado
bastante na sua relagdo com estas pessoas, ainda ha muito que fazer no sentido

de inclui-las, nos mais diversos niveis de convivéncia, com as demais.



O que vemos hoje na nossa sociedade € na verdade resquicio de um
tempo no qual a deficiéncia era tida como algo que deveria ser extirpado do
mundo.

Um rapido percurso do deficiente na Historia feito por Corréa (2006) nos
auxilia a entender melhor esse convivio em diferentes momentos.

Em Roma, na Antiguidade, segundo Séneca apud Misés (1977, p. 14),

ocorriam as seguintes praticas:

NOs matamos os caes danados, os touros ferozes e indomaveis,
degolamos as ovelhas doentes com medo que infectem o rebanho,
asfixiamos os recém-nascidos mal constituidos, mesmos as criancgas, se
forem débeis ou anormais, nés as afogamos: nédo se trata de 6dio mas
da razdo que nos convida a separar das partes sds aquelas que podem
corrompé-las (sobre a ira, I, XV).

Na Grécia Antiga, os deficientes, contrariando os ideais atléticos, eram
sacrificados ou escondidos.

Em outros lugares eles eram considerados possuidos pelo demobnio e
necessitavam de purificacdo. Os sentimentos em relacdo aos deficientes eram
dubios, misturavam piedade e rejeicdo, cuidado e abandono, perseguicdo e
protecdo. Havia uma grande dificuldade de entender e de lidar com essas
diferencas.

Com o Cristianismo esta situacdo comecou a mudar. A partir dai o
deficiente passou a ter alma e nédo poderia mais ser maltratado ou abandonado.
Eram agora filhos de Deus e seres humanos como qualquer outro.

Assim, na ldade Média j& ndo tinhamos mais rejeicdo, mas a ambiguidade
protecdo-segregacao.

A inquisicdo catolica, por supersticdo, sacrificou loucos, adivinhos,

deficientes mentais ou pessoas consideradas endemoniadas.



Apenas no século XVI, através de estudos dos médicos Cardano e
Paracelso, teve inicio a idéia de que a deficiéncia mental era um problema
médico, que ocorria por fatores hereditarios ou congénitos. Segundo esses
meédicos, ndo caberia mais a Igreja definir o destino dessas pessoas (Corréa,

2006).

Segundo Ida Janete Rodrigues (2008), a inclusdo baseia-se em dois
importantes argumentos: mostra ser benéfica para a educacdo de todos o0s
alunos, pois eles aprendem independentemente de suas habilidades ou
dificuldades; e ela baseia-se em conceitos éticos de direitos e deveres de todo
cidadao, pois escolas sdo construidas para promover, acima de tudo, cidadania e

quebrar paradigmas preestabelecidos.

A meta da inclusdo escolar é transformar as escolas, de modo que se
tornem espacos de formacao e de ensino de qualidade para todos os alunos. A
proposta inclusiva nas escolas €& ampla e abrangente, atendo-se as
peculiaridades de cada aluno. A inclusdo implica mudanca de paradigma, de
conceitos e posicdes, que fogem as regras tradicionais do jogo educacional, que
ainda é retrogrado e reforcado pela manifestacado de resisténcia a mudanca de

muitos.

Para que as escolas sejam verdadeiramente inclusivas, ha que se reverter
0 modo de pensar e de fazer educacdo nas salas de aula, de planejar e de
avaliar o ensino, e de formar e aperfeicoar os professores, especialmente os que
atuam no ensino fundamental. Entre outras inovagbes, a inclusdo implica,

também uma outra fusdo, a do ensino regular com o especial, utilizando opg¢bes



gue possam oferecer alternativas e que também favorecam a qualidade de

ensino para os aprendizes em geral.

A inclusé@o na sala de aula demonstra um passo de grande evolucéo, pois,
hoje em dia, € praticamente impossivel ignorar a existéncia e a permanéncia em

escolas regulares de sujeitos portadores de necessidades especiais.

Os Beneficios Da Inclusdo De Alunos Com Necessidades Especiais Na

Escola Regular:

Véarios estudos comparativos realizados principalmente nos EUA e nos
paises escandinavos, onde esse movimento existe hd mais tempo, revelam a

seguinte situacéo, segundo Ida (2008):

Beneficio dos Alunos Com Deficiéncias

- Encontram modelos positivos nos colegas

- Contam com assisténcia por parte dos colegas

- As criancas crescem e aprendem a viver em ambientes integrados
Beneficios para os alunos sem Deficiéncias

- A melhor forma de aprenderem a lidar com as diferencas individuais
- Oportunidade para praticarem e partilharem as aprendizagens

- Diminuigéo da ansiedade em face dos fracassos ou insucessos
Beneficios para todos os alunos:

- Compreenséo e aceitacdo dos outros

- Reconhecimento das necessidades e competéncias dos colegas
- Respeito por todas as pessoas

- Construcédo de uma sociedade solidaria



- Desenvolvimento de apoio e assisténcia matua
- Desenvolvimento de projetos de amizade

- Preparacdo para uma comunidade de suporte e apoio

Os Seguintes Aspectos Devem Ser Levados em Conta

- A planificacéo e o desenvolvimento de arranjos nos ambientes fisico e social

- A escolha dos materiais e equipamentos da sala de aula

- A disposicéo e adequacédo do espaco disponivel para os alunos

- A revisdo do papel do professor como iniciador das interac6es ou gestor das
interacoes

- A maior ou menor construcao das atividades propostas na sala de aula.

Em pesquisa feita pelas formandas Danielle Ferreira Fontes, Candice

Moraes Lisboa e Michelle de Holanda Cavalcante *

, em 2005, da Universidade
Federal de Sergipe, constatou-se que a maior parte dos professores afirmava
gue sentia muitas dificuldades de trabalhar ndo apenas com o deficiente
mental, mas com todos os tipos de deficiéncia, inclusive dificuldades para
trabalhar com a recepcdo dos alunos “normais” em relacdo aos alunos
deficientes. A dificuldade mais apontada por esses professores que ensinam em
turmas inclusivas, ou seja, turmas onde ha também alunos deficientes, é a falta
de capacitacdo para lidar com esse tipo de alunado que requer, segundo eles,
muito mais trabalho.

Em apenas trés das seis escolas pesquisadas, os professores relataram ter

participado de algum curso de capacitacdo promovido pela Secretaria de




Educacdo do Estado. No entanto, esses cursos ndo eram realizados por todos 0s
professores da escola indicada, e ndo eram continuos, pois que comecavam e
ndo terminavam.

Com essa falta de preparacédo dos professores, muitos afirmaram que se
sentiam angustiados e com medo na hora de lidar com os deficientes,
principalmente no que se referia as questdes da sexualidade agucada e da
lentiddo na aprendizagem dos deficientes mentais. Outra dificuldade levantada
pelos professores era a falta de material didatico e pedagdgico para trabalhar
com os deficientes, o que prejudicava a aprendizagem do aluno com
deficiéncia. (Moura, 2005).

Esta pesquisa revela uma realidade do nosso pais que, se por um lado
mostra avancos quanto a legislacdo voltada para a inclusdo, por outro, ainda
ndo fornece ferramentas e capacitacdo para os professores para lidarem com
estes alunos.

O processo de inclusdo € portanto um desafio para o professor, que tem
um papel fundamental nesta questdo. Em uma sociedade globalizada, na qual
cada vez mais 0 acesso a informacdo chega aos alunos através de diferentes
meios, o professor tem que estar sempre atualizado, buscando mesclar a aula
tradicional as novas fontes de informacdo, como a internet e recursos
multimidia. Além disso, o professor e a escola estdo recebendo cada vez mais
alunos que contam cada vez menos com a presenca dos pais em casa. Devido as
condicbes de mercado, muitas familias tém pai e mae trabalhando em tempo
integral, delegando a escola mais responsabilidade quanto a educacdo de seus
filhos. Nesse contexto, diante de alunos com necessidades especiais, o desafio

do professor € ainda maior. A inclusdo traz um novo paradigma para a sala de



aula. Agora, o professor, também tem que se preparar para lidar com um aluno
gue precisa de cuidados especiais e que tem um ritmo de aprendizado
diferente. Nesse sentido é fundamental que haja uma grande sintonia entre o
professor, a escola e a familia. Contando com apoio psicologico para todas as
partes envolvidas. E também necessario que as universidades e cursos de
formacdo de professores incluam em seus curriculos aulas voltadas para a
didatica e conhecimentos sobre de pessoas com necessidades especiais.

E também fundamental que se forneca ao professor recursos e materiais
gue possam auxilia-lo na conducdo de sua aula, afim de que seus alunos possam
ter um melhor rendimento. Além disso, o professor passa a exercer um papel de
psicélogo e conciliador em uma sala onde, mais do que nunca, os alunos vao ter
gue saber lidar com as diferencas individuais.

O Ministério da Educacdo e principalmente da Secretaria de Educacéo
Especial tém trabalhado muito nos ultimos anos para promover a inclusédo
escolar. Entre diferentes projetos e programas podemos citar o “Programa
Educacédo Inclusiva: Direito a Diversidade”, do Ministério da Educacdo, que se
propde a promover a formacgéo continuada
de gestores e educadores das redes estaduais e municipais de ensino para que
sejam capazes de oferecer educacdo especial na perspectiva da educacdo
inclusiva. O objetivo do programa € que as redes atendam com qualidade e
incluam nas classes comuns do ensino regular, os alunos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacéo.

Atualmente, o programa esta em funcionamento em 162 municipios-
polo, em parceria com o Ministério da Educacdo, esses municipios oferecem

cursos, com duracdo de 40 horas, em que sdo formados os chamados



multiplicadores.  Ap6s a formacdo recebida, os professores se tornam
qualificados para formar outros gestores e educadores.
Entre os anos de 2003 e 2007, a formacédo continuada atendeu 94.695

profissionais da educacdo com a participacdo de 5.564 municipios.

Capitulo 3

3.1 Mdusica na Escola para todos



Vivemos em uma sociedade em que se pretende ser inclusiva, mas que,
no entanto, pratica a exclusdo. Por mais que as leis e as normas que procurem
coibir a discriminagdo e o preconceito, estamos normalmente procurando 0s
iguais e apartando os diferentes. Isto vale para diferencas de classe, de raca,
credo, opcao sexual e condicdo fisica.

Mais especificamente, em relacdo as diferencas de caréater fisico, vivemos
historicamente numa sociedade em que o individuo com necessidades especiais
€ colocado a margem. O mundo é construido e planejado para os ndo
comprometidos, para aqueles que ndo apresentam nenhum tipo de necessidade
especial.

Felizmente, como foi dito no capitulo anterior, cada vez mais as
Instituicdes estdo se preocupando em incluir pessoas com necessidades
especiais. Isso se d4 em escolas e empresas. Mas, segundo Rodrigues (2008),
incluir ndo é simplesmente aceitar e inserir alguém na escola, no trabalho, no
lazer. Implica acolher a todos os integrantes de um dado grupo, considerando
gue todos séo diferentes e apresentam potencialidades e limitacoes.

A inclusdo é portanto um conceito revolucionario, que busca remover as
barreiras que sustentam a exclusdo. Aplica-se a todos 0s que se encontram
permanente ou temporariamente incapacitados, pelos mais diversos motivos, a
agir e a interagir com autonomia e dignidade no meio em que vivem.

Vivemos uma realidade educacional, na qual ha uma legislacdo voltada
para inclusdo e nesse sentido, a educagdo musical pode contribuir bastante para
a inclusdo de criancas com necessidades especiais.

Um acontecimento importante no campo da legislacdo e para a educacao

bésica se deu recentemente, em 18 de agosto de 2008, quando o presidente Luiz



Inacio Lula da Silva sancionou a lei n°® 11.769 que altera a LDB e dispde sobre a
obrigatoriedade da musica na educacdo basica. Como podemos atestar nos

artigos descritos abaixo.

§ 62 A mUsica devera ser conteldo obrigatdrio, mas nédo exclusivo, do componente
curricular de que trata o § 2° deste artigo.” (NR)

Art. 2° (VETADO)

Art. 32 Os sistemas de ensino terdo 3 (trés) anos letivos para se adaptarem as
exigéncias estabelecidas nos arts. 1° e 2° desta Lei.

Art. 4° Esta Lei entra em vigor na data de sua publicacgéo.

Brasilia, 18 de agosto de 2008; 187° da Independéncia e 120° da Repblica.

LUIZ INACIO LULA DA SILVA

Depois de muito tempo, a volta da educagcédo musical nas escolas, por meio
da lei representa, para milhdes de criancas e jovens, a construcdo de valores
pessoais e sociais, além de um maior desenvolvimento cognitivo, psicomotor,

emocional e afetivo.

Entre os objetivos das aulas de orientagdo musical para criangas na 12
infancia podemos destacar ajudar aos pais e profissionais do ensino pré-escolar a
reconhecer a importancia da musica nas primeiras fases da vida; a descobrir
como as criancas muito pequenas aprendem a compreender a mdasica; a
proporcionar oportunidades para orienta-las na aprendizagem da mdasica e a
estabelecer a forma de melhor lhes ensinar muasica. A intencdo ndo € a de
preparar as criancas para serem musicos profissionais ou que o0s pais e

professores identifiquem e fomentem génios musicais (Melo, 2009).

Para Melo (2009) com a volta da musica na escola a classe de
musicalizacdo passa colaborar grandemente para o desenvolvimento de varias
habilidades da crianga. No entanto, o direcionamento da musica devera ser para

o desenvolvimento de outros aspectos ligados a crianga como a criatividade, a



coordenacdo motora, a lateralidade, a ldgica, a estética, a linguistica e a
socializacdo entre outros, além de proporcionar momentos de prazer para a

crianca.

Além desses aspectos, segundo Deckert (2005) e Rego (2008), podemos
notar que a volta da musica na escola esta relacionada ao conceito de Zona de
Desenvolvimento proximal de Vygotsky. Para Vygotsky, o desenvolvimento nao
pode ser entendido sem referéncia ao contexto social e cultural no qual ele
ocorre. O desenvolvimento cognitivo, portanto, ndo ocorre independente do
contexto social, historico e cultural. A construcdo do conhecimento é um
processo de internalizacdo de estruturas culturais de modos de pensar e agir,
iniciada nas relagBes sociais, em que os adultos e as criancas mais velhas, por
meio da linguagem, do jogo, do “fazer junto”, compartilham com a crianca em
estagio de desenvolvimento anterior ao daqueles, seus sistemas de pensamento
e acdo. Portanto, ao internalizar instrucdes, as criancas acabam por modificar
suas funcBes psicoldgicas, tais como a percepcdo, a atencdo, a memodria e a

capacidade de solucionar problemas.

O aprendizado e o desenvolvimento, segundo Vygotsky, caminham juntos,
guer dizer, tudo que a crianga aprende com o adulto ou com outras criangas vai
incorporando e transformando seu modo de agir e pensar. Assim, o tedrico
formulou um conceito central em sua teoria, que é essencial para a
compreensdo de suas idéias sobre a relacdo de desenvolvimento e

aprendizagem, que € o conceito de zona de desenvolvimento proximal.

A zona de desenvolvimento proximal abrange os conceitos de zona de

desenvolvimento real e zona de desenvolvimento potencial. Zona de



desenvolvimento real € a capacidade da crianca de realizar tarefas de maneira
independente, sem ajuda de outras pessoas, de acordo com a sua maturidade.
Zona de desenvolvimento potencial é a capacidade de desenvolver tarefas com a

ajuda de outras criancas ou adultos (Deckert, 2005).

Em uma relacdo de criangas com necessidades especiais com outras sem
gualguer comprometimento gera, para as primeiras, um estimulo e uma
integracdo maior e para as outras, um refor¢co dos conceitos que muitas vezes

serdo passados por elas mesmas.

Para Vygotsky, € na zona de desenvolvimento proximal que a
interferéncia de outros individuos é mais transformadora. Nesse processo, €
importante a acdo dos colegas da turma e dos professores. O objetivo dessa
intervencdo, de outros, € trabalhar com a importancia do meio cultural e das
relacdes entre os individuos na definicdo de um percurso de desenvolvimento da

pessoa humana, ndo devendo ser encarada como uma educacéo tradicional.

Segundo o coordenador musical da Escola Municipal Silveira Sampaio,
localizada em Jacarepagua, Zona Oeste do Rio de Janeiro, em entrevista
concedida a mim em 2009, a inclusdo de alunos com necessidades especiais nas
turmas comuns traz beneficios para todos. Enquanto os alunos com
necessidades especiais recebem dos outros incentivo, carinho e interacdo, 0s
demais treinam sua capacidade de dialogar com o diferente e respeitar seu
tempo e dificuldades. Uma troca, na qual todos saem ganhando e onde se
instala um maravilhoso exercicio de cidadania.

A mdasica tem um importante papel na educacdo das criancas, pois

contribui para o desenvolvimento psicomotor, socio afetivo, cognitivo e



linglistico, além de ser facilitadora do processo de aprendizagem. Entende-se
musicalizacdo como um processo de construcdo do conhecimento, favorecendo o
desenvolvimento da sensibilidade, da criatividade, do senso ritmico, do prazer
de ouvir musica, da imaginacdo, da memoria, da concentracdo, da atencdo, do
respeito ao proximo, da socializacdo e da afetividade, também contribuindo
para uma efetiva consciéncia corporal e de movimentacdo. A musicalizacdo na
educacédo infantil esta relacionada a uma motivacdo diferente do ensinar, em
que € possivel favorecer a auto-estima, a socializacdo e o desenvolvimento do
gosto e do senso musical das criangcas dessa fase. Cantando ou dancando, a
musica de boa qualidade proporciona diversos beneficios para as criancas e é
uma grande aliada no desenvolvimento saudavel da criangada (Melo, 2009).

No entanto, ndo é aconselhavel que se inicie nesta idade o aprendizado
musical, que difere da musicalizacdo pelo fato de que, no primeiro, tratamos da
aprendizagem de manuseio técnico de um instrumento musical, que devera
aparecer em uma segunda etapa, com aproveitamento da musicalizacdo ja
trabalhada e com a criacdo do vinculo e do gosto entre a musica e a crianca.

Feres (1998), acrescenta dizendo que a musicalizacdo infantil tem como
objetivo principal desenvolver na crianca o prazer de ouvir e fazer musica. A
autora descreve que, dentre os varios objetivos especificos desenvolvidos com o
trabalho de musicalizacdo, pode se destacar os seguintes (citada por Martins

2004),

Estimular ligacéo afetiva entre a mae ou adulto responsavel pela criancga;
Resgatar 0 nosso patriménio cultural, utilizando também um repertério
folclorico e popular;

Fornecer repertdrio para a mae cantar com seu filho;

Proporcionar meios no qual a crianca tenha liberdade para criar;
Estimular o canto e a fala;

Oportunizar formas da crianca se relacionar com outras pessoas;

Ensinar a crianca a respeitar e conhecer limites;



Desenvolver a musicalidade, a sociabilidade, os aspectos psicomotores, o

senso ritmico e a percepcéo auditiva, (FERES citada por Martins,2004,

p.26).

llari (2003) também acrescenta ainda que ndo € necessario realizar

nenhuma magica para que o desenvolvimento cognitivo e a inteligéncia musical
ocorram, mas que o educador sO precisa fazer e vivenciar “musica” em suas
aulas. O importante € proporcionar para a crianga momentos de prazer com
atividades que Ihe tragam alegria e Ilhe possibilitem um melhor
desenvolvimento. Muitas brincadeiras e jogos musicais podem oferecer
momentos de prazer. Tais brincadeiras e jogos se baseiam na exploracdo dos
sons do corpo, de objetos, na realizacdo de esquemas ritmicos, na execucao de
instrumentos, na apreciacdo, no canto e nas dangas como destaca a seguir.

Os jogos musicais, quando utilizados de forma ludica, participativa e néo-
competitiva podem constituir uma fonte rica de aprendizado, motivacdo e
neurodesenvolvimento. Em geral, os jogos acontecem em aulas coletivas o que
obviamente visa a estimulacdo dos sistemas de orientacdo espacial e do
pensamento social. Jogos de memdria de timbres, notas e instrumentos,
dominds de células ritmicas e brincadeiras de solfejo podem ativar os sistemas
de controle de atencdo, da memodria, da linguagem, de ordenacgédo sequencial e
do pensamento superior. Ja os jogos que utilizam o corpo, tais como mimica de
sons imaginarios, brincadeira de cadeira, cantigas de roda, encenagdes musicais
e pequenas dancas podem incentivar o sistema da memodria, de orientacéo
espacial, motor e do pensamento social, entre outras. Além de prazerosos, 0s
jogos musicais de participacdo ativa podem constituir exemplos tipicos do
aprendizado divertido (ILARI 2003, p. 9).

Os jogos e as brincadeiras sdo considerados por Vygotsky como de
extrema importancia para a promocao do desenvolvimento, pois 0 objeto que a
crianga usa nas suas brincadeiras serve como uma representacdo da realidade
ausente e ajuda a crianca a separar objeto e significado constituindo, assim, um
passo importante no percurso que a levara a ser capaz de, como no pensamento
adulto, desvincular-se totalmente das situacdes concretas (Deckert 2005 e Rego

2008).



Sob o ponto de vista do desenvolvimento da crianca, a brincadeira traz
vantagens sociais, cognitivas e afetivas. Sob o ponto de vista psicoldgico, a
brincadeira e o jogo preenchem uma atividade béasica da crianca, ou seja, S&o 0
motivo para a acdo. Os jogos e as brincadeiras, na concepcao de Vygotsky, criam
uma zona de desenvolvimento proximal na crianga e proporcionam influéncia no
seu desenvolvimento. A criangca usa objetos concretos atribuindo-lhes outro
papel. A situacdo €, entdo, definida pelo significado da brincadeira e nédo pelos
elementos reais que aparecem. A crianga se relaciona com o significado em
guestdo e ndo com 0s objetos concretos que tem nas maos. Assim, no brinquedo,
a crianca comporta-se de forma mais avancada do que nas atividades da vida real
e também aprende a separar objeto de significado (Deckert, 2005).

Portanto, ao brincar e ao jogar, quanto mais papéis a crianga representar,
mais ampliard a sua expressividade, entendida como uma totalidade. Ela
também constr6i o0s conhecimentos mediante 0s papéis que representa,
desenvolvendo-se nos aspectos linguistico e psicomotor, além do ajustamento
afetivo emocional que atinge na representacdo desses papéis. No contexto da
educagdo musical, a crianga participa ativamente da construcdo do
conhecimento através da ludicidade, do entendimento da linguagem musical e do

discurso que a musica tem como atividade expressiva humana.

3.2 Jogos Musicais e Atividades Pedagdgicas

Temas que relacionam atividades ludicas e jogos e pessoas com
necessidades especiais sdo ainda poucos e aqueles que estdo sendo publicados ja
apontam caminhos que o professor de musica pode percorrer para sua rotina de

sala de aula. Dentre esses autores, Louro (2006) destaca diversos jogos e

ativiAdadAec AliA eAarAA arin Aaceritnc-



Jogo do Timbre

O objetivo musical do jogo de timbre é estimular a percepcao discritiva
de timbres. Além disso, 0 jogo porta outros objetivos, tais como: Trabalhar
sequenciacao, memodria curto prazo, associacdo, lateralidade (direita/esquerda),
atencéo e regras.

O jogo consiste em sequenciar formas geométiricas apos associa-las com
sons distintos. O professor associa cada um dos instrumentos com uma forma
geométrica (ex: pandeiro = circulo / clavas = quadrado / triangulo =- triangulo).
ApOs apresentar tal associacdo aos alunos, o professor com os instrumentos fica
num local fora do alcanse da visdo dos alunos, e toca-os sequencialmente. Os
alunos entdo procuram e discriminam os sons eos relacionam com as formas
correspondentes e as organizam conforme o que foi tocado.

E melhor que, no principio, o professor toque o instrumento e espere o
aluno escolher a forma e coloca-la na mesa antes de continuar, pois geralmente,
os com deficiéncia mental tém dificuldade de associagcédo e, os com deficiéncia
visual total, demoram mais para descobrir a forma porque precisam toca-las. O
processo deve ser bem gradativo. Num momento mais adiantado ou com alunos
com deficiéncias fisicas sem comprometimento mental, o professor podera

acrescentar outrs formas geoméricas ou até tocar dois sons a0 mesmo tempo.

Fichas Ritmicas

O objetivo do jogo é ensinar o principio da duracdo (sons curtos e longos)

de forma mais concreta, estimulando ndo somente a compreensdo, mas também



a execucdo vocal de ritmos; também tem por objetivo colaborar com a
percepcao tatil, vocalizacdo, atencdo, memoria, lateralidade e regras.

O jogo consiste em identificar os ritmos produzidos pelo professor,
encontrar as fichas correspondentes e organiza-las sequencialmente.

Esse jogo colabora com a questado ritmica. Alunos com deficiéncia mental
leve e moderada possuem, no comeco, dificuldades em perceber as diferencas
entre os retangulos pequenos e grandes, por isso, € necessario que eles
acompanhem os “ritmos” com o dedo, o que colabora na compreenséo, além de
ajudar na coordenacdo motora fina. Alunos com deficiéncia visual percebem as

saliéncias e logo associam ao som.

Jogo da Memoéria (ritmos)

O objetivo do jogo é colaborar na aprendizagem e memorizacdo de ritmos
diferentes e também estimular a memdéria e a organizacdo espacial, trabalhar
atencéo e paciéncia.

O jogo consiste em encontrar os pares de fichas ritmicas.

Para que esse jogo possa acontecer € necessario que os alunos ja
conhecam o conceito ritmico proposto, isto é, quadradinhos - sons curtos,
retangulos (4X1cm) - sons longos. Por isso, o ideal é jogar, até que o conceito
seja assimilado, o jogo de ficha ritmica.

Gera uma maior conscientizagdo do conceito de duracéo, principalmente
em pessoas com deficiéncia visual total e mental. Proporciona também melhora
na atencao, pois todos ficam na expectativa de ver se ele e 0 amigo vao ou nao

acertar, além de ser trabalhada a paciéncia (cada um tem sua vez).



3.3 Musicalizacgéo e Incluséo

Muitos dos seus alunos com necessidades especiais, segundo a autora
Louro (2006) e colaboradores, em seu livro Educacdo Musical e Deficiéncia
(2006), além de terem um &timo rendimento musical, passaram a ser mais
comunicativos ou menos agressivos. Outros, melhoraram sua auto-estima pelo
simples dominio de uma atividade e alguns, com dificuldade de diccao,
passaram a articular melhor palavras, tornando-se mais compreensiveis.

A atividade musical, realizada por profissionais informados e conscientes
de seu papel, educa e reabilita a todo momento, uma vez que afeta o individuo
em seus aspectos principais: fisico, mental, emocional e social.

A musicalizagdo na escola inclusiva é um tema atual, urgente e
imprescindivel aos alunos nesse momento em que todos estdo juntos
aprendendo.  Nesse sentido alguns autores podem contribuir com essa

mudanca.
A professora Lisbeth Soares (2002) *, em suas consideracdes finais de seu

ensaio “Atividades Musicais Na Escola Especial’ ressalta que:

1) Ndo h& necessidade de elaborar um método de Educacao
Musical exclusivo para deficientes mentais. E importante
conhecer e respeitar as diferencas, fazendo as adaptacgGes
necessérias, o que facilitara, inclusive, o processo de incluséo.

2) Sem duvida as aulas de artes, envolvendo todas as linguagens,
sdo importantes para o desenvolvimento cognitivo de todos os
alunos, devendo ser efetivamente incluidas nos curriculos.

3) Especificamente sobre a Educacdo Musical, é importante
aprofundar os estudos, buscando envolver ndo s6 os alunos, mas,
também, professores e funcionarios da escola, pensando na
seguinte questdo: “qual é o mundo musical que a escola oferece
aos alunos?”

Santos (2006), no seu artigo “Um Olhar Sobre As Diferencas: Cidadania,
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Musica e a Escola Inclusiva” afirma que:



Por acreditarmos que a educacdo musical deve ser vista como uma contribuicdo
sistemética ao processo de desenvolvimento integral do ser humano, a consideramos
como ferramenta valiosa no processo de inclusdo dos alunos com necessidades
especiais nas classes do ensino regular. A sala de aula é o local de encontro de
diferentes saberes, onde todos os envolvidos tém o direito de expressdo e de
construcdo de novas maneiras de perceber o mundo. O cotidiano da sala de aula
deve promover a colaboracédo e a ajuda mitua e é na e pela interagdo com o outro
qgue o aluno aprende e se desenvolve e é nesse espaco que seu direito a educacgédo
integral de qualidade estara garantido. A aula de musica, entendida nesse contexto,
ampliaria seu significado e seus objetivos, ultrapassando os limites do pedagdgico.
Os alunos com necessidades especiais tém na pratica musical em grupo uma
oportunidade de socializagcdo, fator importante, considerando que, geralmente,
essas criangas vivenciam em seu cotidiano um grande isolamento. Essa pratica é,
também, uma forma eficaz de demonstrar suas potencialidades, e o sentimento de
poténcia gerado ai faz com que haja um aumento de sua auto-estima e com isso eles
se sentem aceitos, fazendo parte do grupo. O sentimento de pertenca é um grande
passo para a desconstrucdo da identidade estigmatizada que os acompanha e que
tanto atrapalha o seu dia-a-dia. Valeria a pena questionar se o professor de musica
estaria preparado e/ou disposto para o desafio de acolher as diferencas e praticar
um curriculo que contemple a diversidade de possibilidades e capacidades em sala
de aula. Além do “empenho e dedicagdo”, ndo seria necessario, a esse professor,
uma formac&o mais abrangente?

Apesar da nova LDBEN/96 determinar que os sistemas de ensino devam assegurar
professores com especializacdo adequada para atender aos alunos com necessidades
especiais, promovendo a integracdo destes nas classes comuns, ainda néo
vislumbramos em nimero satisfatorio esses professores no sistema geral de ensino.
Quanto aos cursos de licenciatura em mdusica, seria necessario repensa-los de
maneira que eles pudessem dar conta da demanda que atualmente se impde.
Demanda essa que inclui, por exemplo, a integracdo/inclusdo dos alunos com
necessidades educativas especiais nas classes da escola regular.

Pensando na imagem de uma torcida de futebol, quando uma torcida
cheia canta no estadio, ouvimos um grande coro, com diferentes pessoas, cada
um com a sua individualidade, entoando uma melodia. O resultado € harmonioso
e vigoroso.

A musicalizacdo pode oferecer condi¢cdes favoraveis para que todos na
escola, independente da sua condicdo fisica ou mental, possam conviver e se

desenvolver juntos, na construcdo de uma sociedade mais plural e fraterna.

f Fonte: http://www.queroeducacaomusicalnaescola.com/pdf/SOARES,%20L isbeth%202002.pdf



Concluséo

Concluimos com esse trabalho que a inclusdo € um processo recente, que
vem trazer um novo paradigma para a educagdo escolar no Brasil, no qual
criancas com necessidades especiais conviverdo em salas de aula junto com
outras sem comprometimento.

Nesse contexto a musicalizagdo pode exercer um papel importante, pois
através da musica a crianca expande suas possibilidades de desenvolvimento,
podendo compartilhar o fazer musical junto com outras. Em um ambiente de
convivéncia entre individuos diferentes, a musica pode reforcar lagos, aumentar

a auto-estima e reforcar o desenvolvimento de uma educacgdo sem preconceito.



Para que isso aconteca de forma concreta é fundamental que, cada vez
mais, se criem condicdes propicias para esse novo modelo nas salas de aula. Que
a escola possa fornecer recursos materiais e apoio psicolégico. Que a familia
possa atuar em parceria com a escola e que os professores de musica, através de
uma renovagdo curricular, possam estar preparados intelectualmente e

emocionalmente para atuar neste novo modelo escolar.

Referéncias

ALENCAR, E.M.L.S. Criatividade e educacdo do superdotado. Petrépolis: Vozes,
2001.

ALENCAR, E.M.L.S.; FLEITH, D.S. Superdotados: determinantes, educacdo e
ajustamento. 2. ed. Sdo Paulo: EPU, 2001.

ALI, A.S. Issues Involved in the evaluation of gifted programmes. Gifted
Education International, V.16, p.79-91, 2001.

DECKERT, Marta Desenvolvimento cognitivo musical através de jogos e
brincadeiras. Em Anais do Il Féorum de Pesquisa Cientifica em Arte. Escola de
Musica e Belas Artes do Parana. Curitiba, 2005.

Deficiéncia Mental. Disponivel em <http://www. fiocruz.br/ bioseguranca
/bis/infantil/ deficiencia-mental.htm> Acesso em 20 nov. 2009.



FERES, Josette S. M. Bebé , MUsica e movimento. Sao Paulo: Ricordi, 1998.

ILARI. Beatriz. A musica e o0 cérebro: algumas implicacdes do
neurodesenvolvimento para a educacao musical Revista da ABEM
Porto Alegre. V. 9. 7-16, set. 2003.

LOURO, Viviane dos santos. Educacdo musical e deficiéncia: propostas
pedagogicas . Sdo José dos Campos,Ed. Do autor, 2006

MARTINS, Rosimary Pereira Lima. Contribuicdo da musica no desenvolvimento
das habilidades motoras e da linguagem de um bebé: um estudo de caso. 2004.
Monografia do Curso de Pés-graduacdo da Escola de Musica e Belas Artes do
Parana.

MOURA, R. Entrevista: Inclusdo de Deficientes Mentais no Sistema Regular de
Ensino Fundamental é tema de monografia < http:// www. inclusaosocial.
com/ler. php?codigo=263) >. Acesso em 30 Nov. 2009.

MELO, N. N. M. M; SANTOS,V.A.M; NUNES,D.A.S e SILVA,V.L.L.G. A
importancia da musica para o desenvolvimento da crian¢a de educacéo infantil.
Disponivel em <http://upedagogas. blogspot.com/2009/03/ contribuicao-da-
musica-para-o_21. html> acesso em: 29 nov. 2009.

REGO,Teresa Cristina.Vygotsky: Uma perspectiva historico- cultural da
educacgdo. Petropolis, 2008.

RODRIGUES, Ida Janete. Inclusdo: Um desafio em processo de construcao.
Fundamentos de Psicologia. Psicologia do Excepcional. Deficiéncia Fisica,
Mental e Sensorial. Editora Gen/Guanabara Koogan. Rio de Janeiro, 2008.

SOLOW, R. Parent’s conception of giftedness. Gifted Child Today, v.24, p.14-
22, 2001.

VIRGOLIM, A.M.R. O individuo superdotado: histéria, concepcao e identificacao.
Psicologia Teoria e Pesquisa, v.13, p.173-183,1997.

ZACHARIAS, V. L. C. Necessidades Especiais. Disponivel em
<http://www.centrorefeducacional.com.br/edunespc.html> acesso em 20 nov.
2009.



