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RESUMO

Este trabalho propbe a analise comparativa dascasatde ensino construtivistas e
behavioristas, relatando os pressupostos destagntes pedagobgicas e usando como
referencial deste debate bibliografico o liwlisica na Educacéo Infantil: propostas para a
formacao integral da criancde Teca Alencar de Brito. Ao apresentar aspectdagigicos
das duas correntes, pretende-se defender a aplidacBeoria Psicogenética a musica atraves
de exemplos de condutas pedagdgicas que levem mtan @@esenvolvimento cognitivo das

criangas.

Behaviorismo x Construtivismo — Teoria PsicogerétidPraticas de Ensino
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INTRODUCAO

Este trabalho se destina a contribuir com a EdwacagBusical a partir do
Construtivismo. Assim sendo, nesta monografia der® um estudo bibliografico dos
aspectos pedagogicos construtivistas comparadosasjpsctos pedagogicos tradicionais
usando o livro “Musica na Educacao Infantil propsspara a formacao integral da crianca”
de Teca Alencar de Brito (2003), como exemplo dea uabordagem construtivista
apresentando seus pressupostos para oferecerncegsemetodologicos aos Educadores

Musicais.

A idéia da execucdo deste trabalho surgiu a pdéimlguns aspectos observados
durante a leitura do livro de Teca de Brito, quarsddaram as estratégias metodologicas e
pedagogicas que busco desenvolver na prética baliaque faco com criancas do Jardim
da Infancia e do 1° segmento do Ensino Fundameoitab professora de Educacao Musical e
Canto Coral. As estratégias de ensino usadas ptwr Bara o trabalho com criancas preé-
escolares atendem as expectativas de minha praitagogica com criancas desta faixa
etaria, como também me incentivaram a refletir sajure métodos utilizar em escolas que

nao sao destinadas especificamente ao ensino deamus

Alguns aspectos do livro me levaram a querganizar este trabalho. Tratar a masica
como linguagem; elaborar em sua pratica metoddagge convencionais para o ensino da
musica; dirigir este trabalho para professoresaaiimados em musica na etapa da Educacéo
Infantil, assim como para educadores que mesmdeyeestudado musica, ddo importancia a
necessidade de sua inclusdo no contexto educais/ardches e pré-escola; sugerir a revisao
de conceitos, metodologias, praticas pedagogicaentdo de uma reflexdo sobre modelos
estabelecidos e consolidados para o ensino-apegaiiz que precisam ser repensados em
vista do surgimento de novos paradigmas educasideguindo este exempleste trabalho,

visa oferecer mais um material de consulta quegjeega de alguma maneira a reflexdo da
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pratica metodolégica e a pratica pedagdgica deosutplegas em seu trabalho como

professores de musica.

Ao refletir sobre estes variados aspectasndtei muitas perguntas, mas, para este
trabalho coloco em evidéncia os seguintes questientos que sao o foco desta pesquisa de
analise comparativa: A que tipo de pratica pedagogg remete a metodologia tradicional? A
gue tipo de pratica pedagdgica se remete a memidotmnstrutivista? O uso de métodos
construtivistas para a pratica musical invalidaso de métodos tradicionais ou ambas as
metodologias podem interagir nas praticas pedagégie um professor?

Vivemos um momento em que a Educacdo no Brasil sstdo questionada. Lé-se
nas reportagens de jornais e artigos de revistas/&tios comentarios, entre eles: de que é
grande o numero de analfabetos (apesar de o dp&sieo ser gratuito e garantido por lei as
criancas na fase da alfabetizacdo), de que o Brasih dos paises que menos investe em
Educacdo, de que h& grande evasdo escolar, e dexem iniUmeros fatores politicos,
sociais e econdémicos, que interferem no bom degsemopéa escola, e que se faz necessario
uma reavaliacdo de todo o Sistema Educacional.stdla ndo esta cumprindo com as suas
finalidades. Ou ela se reinventa ou desempenhag@aapum papel secundario para a
construcdo de uma sociedade mais feliz e maigtieatende haja mais prazer nesse mundo”.
(Grossi, 1993, p.156). Neste contexto a Educacésiddutem sido reavaliada através de
inovacdes da musica ocorridas a partir do secuoeXKX, em propostas trazidas por varios
pesquisadores, (Delalande, na Franca, Murray Shade€Canada e Koellreutter, no Brasil),
que inseriram novas estratégias e propostas naegsos de ensino-aprendizagem em
musica. Entre estas propostas, passou-se a dartémgia a experiéncia musical antecedendo
a escrita, e novas propostas para o trabalho camces pequenas foram surgindo, visando a
busca de uma linguagem musical contemporanea, assmo 0 uso da musica como

mecanismo de inclusdo social. Nesta monografisgofsgamente, as propostas sugeridas
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pela corrente Construtivista de Educacgéo, se brase&és pesquisas de Piaget e defendem

gue o conhecimento € um processo que deve seruidiastPortanto, os métodos que podem
ser inseridos e aplicados pelo professor paramnnién® conhecimento musical devem ser
cuidadosamente avaliados para que no contexto daaE@lo musical, as criangas sejam
estimuladas ao desenvolvimento da cogni¢cdo congtret significativa ao que se refere a

linguagem musical.



CAPITULO | - A INFLUENCIA DE PIAGET NO DOMINIO DO E NSINO

Piaget, ao apresentar os resultados de suasiggs@obre a Teoria Psicogenética,
elaborando a Epistemologia Genética de maneirarea@ cientifica, afastou-se cada vez
mais dos processos de reflexdo especulativa doacdmpilosofia, estabelecendo debate com
outros pensadores e pesquisadores.

Nos seus estudos sobre o sujeito episterRieget definiu epistemologia da seguinte
forma: “Epistemologia é o estudo da constituicas daonhecimentos validos”. (Beyer, 1988,
p. 28). A epistemologia genética piagetiana trataguisicdo dos conhecimentos nos adultos
e nas criangas em seus processos de transformagateracdo (interacionismo € uma teoria
operatdria da inteligéncia), do “organismo com dgoy®rmando um todo indissociavel”.

Piaget pesquisou sobre a aprendizagem dastueas ldégicas e como ocorre o
processo de novas aquisicbes do saber, buscandanfientar a posicao interacionista da
Teoria Psicogenética sem a preocupacado de resparglezstdes que se referem ao dominio
do ensino. Mais tarde, pesquisadores da Escola eleelfta ao realizar estudos da
aprendizagem em uma vertente psicologica notanogiemas estudados sugerem aplicacédo
a area do ensino. (Banks-Leite, 1994, p.79-80).

Portanto, as teorias de Piaget sobre a pgieolda crianca, foram articuladoras de
reflexdo sobre as praticas de ensino. Suas pesmabae a cognicdo, propiciaram a busca da
compreensao dos processos do desenvolvimentocdhigledas criancas. A concepcdo de
Piaget de que as criancas através da acao constr@gemhecimento aprendendo aquilo que
estdo estruturalmente prontos para aprender taralgrinfluéncia na estrutura curricular de
muitos paises. Também foi marcante na reavaliaga@bcessos de ensino-aprendizagem.

A segquir, serdo descritos alguns aspectosmpgificaram a compreensao a respeito
da aprendizagem das criancas que foram revoludien& contrastantes em relacdo as

praticas de ensino tradicionais de base behaworist
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Flavell (2002) explana que Ginsburg e Oppsumiram em seis categorias as

implicacbes das teorias de Piaget no dominio dmenSé&o elasA abordagem centrada na
crianga - as criancas pequenas diferem dos adultos nossngeie usam para aprender, ou
seja, nao interpretam as coisas como 0s adultoariant. Portanto, € necessario que o
professor compreenda estas diferencas no procesgotico infantil; A atividade- para
Piaget a esséncia do saber estd na experimentAcdiividade € a acao fisica e mental sobre
0 objeto. As criancas aprendem mais exercendo vedadie do que apenas recebendo
orientacdes tedricas sobre efareinvencdo é uma extensdo do principio ativo da atividade
(acéo fisica e mental sobre o objeto). Duranteoggsso de atividade as criangas constroem,
modificam, inventam, criam novas formas do saBegprendizagem individualizadapara
Piaget é necessario que o professor também seupeoom a aprendizagem individualizada,
porgue aquilo que € novo para uma crianca podesedpara outra. Conforme Piaget, isto
desperta um interesse maior no processo de apagedizde conhecimentos novos ou de
conhecimentos ja adquiridos que precisam ser exgasidgerando conflito e contradigfes
durante a obtengdo daquele saber especifico quanga precisa aprender no momerm#o;
interacdosocial - para Piaget as operacbes mentais nascem darag@pesocial. Assim, a
interac@o social visa a cooperacdo e a perda dmeptgismo. Por isso, é importante criancas
trabalharem coletivamente interagindo umas comuaa® dividindo seus conheciment@s;
programa de estudosas criancas apresentam limitacdes cognitivasidas dos estagios do
desenvolvimento biolégico e mental. Exemplo: A rg@ do periodo pré-operatorio (2-7
anos) tera dificuldades no processo de aprenderassimilar e acomodar conteudos que
exigem operacdes formais (possiveis fidsanos em diante). Segundo Piaget, ha trés niveis
de compreensao: o nivel de compreensdo motoratiegprd nivel de conceitualizacdo nao-
consciente e o nivel de consciéncia e de verbalzagabe ao professor ajudar as criancas a

passar das fases de baixo nivel para fases denmqvgklevado.
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Neste contexto, vemos que as metodologiadagsaos procedimentos pedagdgicos

para o ensino infantil devem ser formuladas de mag&erente do que as direcionadas aos
adultos. Assim sendo, que tipo de aula se elabana gesenvolver fisica e mentalmente os
aspectos necessarios a compreensao da linguagdoahaas criancas nas variadas etapas do
desenvolvimento? As atividades elaboradas pelo aeltuc devem estar baseadas no
desenvolvimento das habilidades fisicas e mentaisridnca, para que através da acéo, ela
desenvolva, de acordo com seu estagio de desemenltd, 0s processos de organizacao
mental durante a aprendizagem. Os métodos usatias ajadando as criancas a transpor a

aprendizagem para niveis mais elevados?

1.1 - Contrastes de Piaget com outras linhas de Eamento:

Beyer (2000) ao comparar trés tendéncias cuaresl em mdusica, a saber, a
Behaviorista, a Gestalt e a Construtivista, esctar® Behaviorismo parte do principio de
que os conhecimentos sdo adquiridos externamantja, de fora para dentro (processo de
aquisicao) e a aprendizagem € centrada no objetdefado). Neste processo o professor é
ativo e o aluno passivo. Nesta pratica o alunobecema bagagem de conteddos que
geralmente sdo memorizados e reproduzidos semegessariamente haja uma compreensao
consciente. O aprendizado do aluno é avaliado merde em provas objetivas
fundamentadas na memorizacdo e na repeticdo, oddsempenho do aluno € bem ou mal

sucedido pela maior ou menor pontuacéo. Esta éuaiaa tradicional.

Freitag (1993) esclarece que o Behaviorisespe o homem de suas caracteristicas
individuais. A conduta do homem resultante dos ¢ssas de aprendizagem pode ser
controlada pela estimulacdo ambiental. Esta € wwo@at Comportamental. (p.26-34). Freire
(1993) psicologa e pesquisadora na area de Edyqgaaléstrando sobre aspectos do aprender

em grupo levanta a questdo do autoritarismo e pongsneismo. Na corrente Behaviorista, a



7
pratica autoritarista (onde o educador é o cerdgrtndos os desejos ligados a aprendizagem)

foi vivenciada por muito tempo.

Deheinzelin (1995) ao informar sobre condutas dstyra pedagdgica behaviorista
esclarece que o trabalho do professor na escalitiaal costuma ser ordenado segundo a
divisdo das disciplinas em tdpicos organizados edern crescente de dificuldade. Os
conhecimentos sdo verdades absolutas e ndo sdualidote como realidades interpretaveis
por meio de diversas linguagens, desconsiderangonto de vista do aluno. Elimina-se o
acaso e imprevisibilidade. Assim sendo, ndo é densila “a perspectiva da psicogénese das
estruturas internas dos objetos de conhecimentotiesconsidera-se a “génese dos
conhecimentos em sua perspectiva social e histo(ré1-62).

Assim, observa-se que as caracteristicasadpsstura pedagdgica resultam em
conformismo tanto do professor (que so repete aquike aprendeu), quanto do aluno (que
recebe os conteldos sem questionar). Essas foenesndeber o ensino séo tributarias das
tradicbes filosofica empirista (ingleses) e racimta (alema), que simplificadas na prética
escolar, terminaram resultando em uma espécie sitvigmo, segundo a qual “as coisas séo
como sdo (uma rosa € uma rosa € uma rosa) e asgamder ensinados, isto é, de acordo
com seus atributos mais evidentes”. (p.15).

A segunda perspectiva de aprendizagem ¢ @lGegie parte do pensamento de que
0os conhecimentos se formam a partir de um procdssmaturacao (maturacionismo) e
ocorrem de dentro para fora e de acordo com o migetlesenvolvimento do aluno. O
aprendizado esta centrado no aluno (sujeito). Neste a participacao do educando € ativa.

Beyer (2000) comenta que é esta maturacdopgumite a percep¢do musical no
sujeito e que foram feitas muitas pesquisas pdnaida idade em que a crianca adquire uma
habilidade especifica. Neste processo conjectucaseas atividades dadas as criancas devem

respeitar os limites maturacionais e estabeleocadaties compativeis com cada faixa etaria.
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Com o advento da Escola Nova, se defende um apsstalindividualizado e valorizam-se

as emocgoOes e sentimentos dos alunos. Esta tepfa sue a crianca tendo espaco para livre
expressao algum dia chegue aiasight. Brito (2003) informa que a Escola Nova no Brasil a
partir da década de 50 e 60

direcionou o ensino de arte para a livre expressdovalorizagéo do processo”. Promovendo
situacdes para o “aprender fazendo” (...). Acaifi Escola Nova aponta para o espontaneismo
centrado na “valorizacdo extrema do processo s@ppcppacao com 0s seus resultados”.
(M.C.F.D. Martins, apud Brito, 2003, p.51).

Brito ainda comenta que o mal entendidov@te-tudismo”) sobre os ensinos no que
diz respeito a criatividade infantil, conduzidodapélta de sistematizacdo do trabalho de
experimentacéo, provocou criticas a este procedongedagdgico. Um outro fator € que os
conteudos musicais programaticos pré-estabelefickn® em segundo plano, uma vez que
este processo de aprendizagem é baseado na explaga® e, para a Educacédo Musical, o
custo de um projeto desses € alto e as atividadesam ter acompanhamento de professores

mais preparados. Para determinadas escolas tomaisedificil concretizar este projeto de
ensino.

Baseando-se nos comentarios de Freire (1%@Bye praticas autoritaristas e
espontaneistas, esta € uma pratica espontaneid®,oocentro do desejo passa a ser o do
educando, rompendo com a pratica autoritaristaetf@Borismo. Portanto observam-se neste
episoddio que as metodologias e teorias mal comgiden e mal aplicadas proporcionam
resultados pouco favoraveis na aprendizagem

A terceira perspectiva € a Construtivistaeoadaprendizagem ocorre na interacao
aluno e objeto de conhecimento. Para Beyer (208@) gerspectiva visa a aprendizagem
profunda onde os conhecimentos ja assimilados sstéipre se reorganizando em funcéo da
aquisicao de um nivel mais elevado de cognicaocag2lpdo professor neste processo € o de

promover as condi¢cdes favoraveis de aprendizag@ara isso incluem-se no processo de
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Educacao Musical, brincadeiras imitativas, jogosrigegdo musical, representacéo aural dos

sons. Nos conteudos programaticos musicais, 0 baer € que as criangas entendam os
processos de elaboracdo e as caracteristicas deancdésno linguagem e ndo como coisas

isoladas, soltas, sem sentido, como por exemptendpr ritmo - aula do ta-ta-ta.

A proposta da corrente construtivista tendeeanir varias tendéncias atuais do
pensamento educacional, resultado da insatisfag@® formas de transmissdo dos
conhecimentos. Na proposta construtivista o edurgmética a acdo de construir seus
conhecimentos a partir da realidade vivida poregpela sociedade e o processo educacional
deve estar presente neste procedimento tendo o abmo agente da acéo do conhecer e 0
professor como mediador da aprendizagem. Portantonstrutivismo busca uma educacao
escolar eficaz e moderna que parta da reforma nkapgento, que atenda as novas exigéncias
pedagodgicas para a elaboracdo do conhecimentoatenda as exigéncias atuais, revisando e
atualizando métodos e praticas pedagdgicas. Um mmede exigéncias atuais € que nas

guestdes sociais 0 processo educacional tambéndemnss problemas atuais.

O Construtivismo POs-Piagetiano (este ndoprepds a ser teoria de Educacéo
Musical) se adere as pesquisas ap0s Piaget — T€ogaitiva que focaliza ao invés do
comportamento observavel (Estimulo-Resposta) aspeciais complexos, mais

introspectivos.

No dominio da musica alguns estudiosos centrara$ gesquisas em outros aspectos
que vém complementar o entendimento sobre o sugpistemico e 0s processos de

aprendizagem.

Ao fazer um pequeno historico dos EstudosRarcepcdo Musical, Beyer (1988)
informa que “os primeiros estudos na psicologiandesica foram realizados no século XIX,

com Helmholz, cuja primeira obra data de 1862'6%p. Também comenta “que 0s teoricos
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em psicologia da mausica foram inicialmente psicéygquando se esperaria como

primeiros interessados na percepc¢éo dos estudioscempo de artes”. (p.66).

Willems e Zenatti se aproximam bastante dop@sto por Piaget, calcando seu
trabalho na epistemologia genética e no Brasil, referenciais entre os pesquisadores em
educacao musical e fonte de material para os [@@fes que lidam com criangas ou iniciagao

musical.

Willems dedicou a maior parte de seu trabahéormulacdo de um meétodo de
Educacdo musical para as criancas e afirma queadsgsas desnecessarias a aprendizagem
da musica podem prejudicar e confundir as criaecgzara que se chegue a muasica como
teoria e ciéncia, o individuo necessita ter passades por uma vivéncia musical”’. Zenatti
realiza seus estudos com base na teoria de Pfagstando também encontrar as etapas
correspondentes na musica... a existéncia de uendasimento genético da percepgéo
musical e o funcionamento dos mecanismos percepéuo musica, até chegar a génese da

musicalidade”. (Beyer, 1988, p.69-71).

Em sua pesquisa sobre a abordagem cognitiva encani@yer detalha a pesquisa de
Zenatti e percebe-se claramente a Teoria Piagetgtiaada a musica. Usam-se como
exemplos os estagios, as invariantes funcionaisganizacao e a adaptacao (processo interno
e externo do sujeito), operacdes de assimilacdoom@dacdo, equilibrio dinamico entre

outros.

Em relacdo ao estudo de Zenatti, pode-se afirmar ajuautora possui 0 mérito de ter
aprofundado o conhecimento sobre os mecanismospiam@s em musica, segundo a linha da
psicologia genética de Piaget. Até o0 momento n&tahestudo tdo proximo as pesquisas da
linha cognitiva que abordasse a musicalidade dacai (Beyer, 1988, p. 78).

Beyer (1988) defende a fundamentacdo da educacsicahsob o enfoque cognitivo

(Teoria cognitiva na musica). Usa conceitos piages transferidos a educacdo musical,



11
criticando falhas da educacdo musical vigente pge@alteracbes que venham a melhorar o

fazer musical e defendendo a masica como linguagem.

Busca-se a adesdo de pesquisadores que se propartemseguimento aos estudos
propostos pelos estudiosos citados anteriormerganeo elucidar questdes da Teoria
Cognitiva em musica que ainda ndo sdo bem esdareci

As pesquisas que se sucederam utilizandgarte ou em um todo as realizadas por
Piaget, séo referenciais para os professores dieamis que se refere a aplicagdo de métodos
de ensino, tanto para adultos como para as criaRgaém, as pesquisas realizadas com
criancas apresentam um teor mais complexo e erig@mbfessores um conhecimento ndo s6
da musica como também do processo cognitivo delas.

Sabemos que a musica ndo é estatica, mas dinaPactanto, nas praticas do
professor de Educacdo Musical, as metodologiasaj@s ao ensino da linguagem musical
devem estar em constante revisdo e acompanhaneeohgdes musicaidNeste contexto
torna-se possivel a interacdo entre as corren@sgpgicas tradicionais e a construtivista?
Tentaremos responder esta questao mais adiante.

1.2 - Pressupostos do construtivismo:

O pressuposto epistemoldgico do Construtivismo éjae o pensamento estd em
constante mudanca; ele € construido, desconsteurdoonstruido. O pressuposto filosofico
do Construtivismo: a capacidade das faculdades aisenbs mais variados processos do
pensar é calcada essencialmente na razéo (o cuie$cieste € um pressuposto que tem raiz
iluminista, opondo-se a psicanalise (Freud), quéenele que o0s impulsos primitivos
(processos emocionais e irracionais) sao a baserdtuta, privilegiando o inconsciente. A
novidade € que a razdo € uma potencialidade a esmmwdolvida ao longo da vida. O
pressuposto antropologico do Construtivismo tamlsEmaproxima da Psicanalise e da

Linguistica Estruturalista. Em estudos realizadmsljgvi Strauss (antrop6logo) chegou-se a
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conclusdo de que possuimos certos arquétipos fierdaim (modelos que se repetem) e

toda organizacdo social e cultural é uma tentati@amente humana em se organizar e
classificar o mundo. Portanto, as relacdes antégicds do Construtivismo também se

fundamentam no Estruturalismo. (Freitag, 1993 6p22).

Ao expor 0s pressupostos sociolégicos dotoatndsmo a autora esclarece que as
teses socioldgicas centrais opdem-se a tese bdsic@onstrutivismo Piagetiano. Piaget
discorda da leitura do mundo sociol6gico e privdeg individual sobre o social o que
provoca um antagonismo com a Sociologia que eafatiorga do social contra o individual.
Freitag comenta que Piaget era conhecedor de \abitas de Sociologia e que ele acreditava
gque somos produto do nosso meio e sofremos infilméas estruturas macrossociais e
microssociais (familia, escola, classe social)époprovidos de autonomia, singularidade,
gue nos permite responder a este mundo. Assim, nst@divismo Pos-Piagetiano “acaba
incluindo a dimenséo social, a dimensao do outthmeensao dialdégica na propria construcéo
do pensamento.” (Freitag, 1993, p.31). Nesta ipferacom nossa participacdo ativa ou
passiva constroéi-se o coletivo e organizam-se@ssesociais que regulamentam o mundo. O
papel do professor neste processo é de agenteaid sode tradutor do social para o
individual, e, a familia, escola e outros fatoeyvenientes do meio social, podem interferir
positiva e negativamente no processo de constindaadual. Referindo-se aos pressupostos
psicolégicos, diz que a crianca age sobre o muniohteeage com ele. Quanto aos valores
éticos, sdo contextualizados, dependem do momestéribo da cultura, e de como a
sociedade os definem. A construcdo da moralidazidteede um processo de conscientizacao
da insercéo da crianca num mundo social. “Piagee jgie uma visdo da crianca sem nenhum

moralismo.” (p.33).

1.3 -Aintervencao dos aspectos sociais na Educacéo:
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Os aspectos politicos, econdmicos e sociais queham a construcdo da

Sociedade formam um processo dinamico, com ascers@gressoes, que visam 0 progresso
de uma nacgédo. Neste processo ocorrem inumerogdagoe transformam o ambiente em que
vivemos e a adaptacdo ao rapido progresso, emdeirtla mecanizacdo e dos avangos
tecnoldgicos, fazem-se necessarias para acompastiegorocesso.

Morin (1993) comenta que a humanidade temimaginario de futuro e ideologias
quanto a construgcdo da Sociedade. Em virtude dermads uma democracia em crise
(politica, econdmica e nacional), os ideais prdi@saem um progresso promissor nao se
concluiram e vivemos inseguros. Apesar de a demiacapresentar o ideal de igualdade, esta
€ quase uma utopia. Ndo ha empregos, saude, segwaducacdo o suficiente e apesar de
vivermos em tempos da razao aberta, a crise domfotiginou um retorno ao passado no que
concerne a religido, nagdo, etnia (nacionalismejentativa de recuperar o que se perdeu.

Apesar de vivermos em tempos de progresso globalizaem uma Era Planetaria, a
razdo aberta ndo une nacgles, a tecnologia e atriadido asseguram empregos e exigem
mao de obra especializada, a ciéncia classica ievolis também destroi. Morin argumenta
que a tecnociéncia controla todos 0s setores daosta e escraviza 0 homem que tenta
domina-la e, para que isso ocorra a reforma do goeesto € necessaria. Assim, ha
antagonismo entre o real e o ideal.

Neste contexto o papel da Educacdo é fund@mnesrossi (1993) ressalta que o0s
problemas Educacionais vividos hoje sdo causadosnptivos que vao além das salas de
aula.

Vivemos num tempo em que a comunicacao gsaad a todos, mas muitas vezes nos
frustramos por ndo conseguir dialogo com os aluo®grofessores convivem com o descaso,
a falta de respeito, a violéncia infantil; ha pssieres que, descontentes com seus salarios

também fazem pouco caso dos seus alunos, profesgmedrabalham em carga horéaria além
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daquilo que podem, ndo conseguem oferecer um erg@ngualidade; a capacidade

intelectual dos alunos é prejudicada em virtudeelaa da auto-estima por fatores como a
fome, violéncia familiar, estupro, etc. O papebicéonal da familia (os pais) em relagdo a

educacéo dos filhos esta modificado em funcao pl@pel da mulher (mé&e) na sociedade nédo
estar mais centrado somente no lar; lares dividefasvirtude das dissolucdes familiares.

Estes motivos usados como exemplo, interferem matagdo intelectual das criancas e

desestabilizam a construgéo do social e consequente estdo exigindo mudancgas nao sé na
funcdo educacional dos educadores como tradutare®dal, como também mudancgas de

estratégias pedagdgicas num sentido de constraiiseeiedade ideal.

Atualmente observamos que a musica tem siddas recursos bastante inseridos nos
projetos sociais por ser um instrumento socializado

O analfabetismo, evasédo escolar, pouco imeesto em Educacdo sao alguns dos
indicios de uma visdo de mundo diferente do idadbze a conseqiiéncia de um progresso
gue a humanidade n&o consegue acompanhar intéheetta na mesma velocidade. O papel
educacional ai € mais sério.

Assim, colocamos em foco os processos pedaggla Educagdo e o papel do
professor que além de agente é o tradutor do s@@ab humanidade por meios naturais
caminha a passos lentos na interpretacéo do ré@mdelerado progresso tecnocientifico, seria
apropriado elaborar métodos pedagdgicos adequagopagsam resultar no equilibrio dessa
realidade. No que concerne a Educacdo Musicalriastas futuros professores sendo de
fato, pedagogicamente e metodologicamente oriestpaia a realidade musical que o mundo
globalizado exige?

Ao argumentar sobre os aspectos pedagogioosodstrutivismo, Grossi (1993)
adverte a proposito da necessidade de reflex&paite de novas estratégias para a formacéo

de professores julgando nédo ser possivel contimsoom modelos antigos. Ela também diz
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gue se descobriu que para aprender ndo se seggea dos conteldos cientificos. Mas

sim entrelaga-se a vida com os paradigmas, inauaascola. Paulo Freire credenciou a
antropologia do aprender as vicissitudes e riqueraadas das experiéncias do dia-a-dia.

Dessa vinculacao profunda que nasce o construtivig@s-piagetiano e a possibilidade de
distinguir a didatica da pedagogia, ndo para separa de jeito nenhum! -mas para que
compreendamos que estas duas instancias, na dinéstolar, sdo indispensaveis de serem
consideradas na reinvencédo da escola. (Grossi, p9981).

1.4 -Criticas ao construtivismo pedagdgico:

Faremos a seguir comentarios sobre duas opinidedradgas a respeito do
construtivismo pedagdgico. Silva (1993) e Bankgd €1994).

Para o primeiro autor, o construtivismo se base&ias“teorias de Piaget, com
reformulacdes e revisdes tendo como fundamentotSkgaee Luria e no que tange a leitura e
escrita a forte influéncia de Emilia Ferreiro”. #&ilva o construtivismo “é uma nova onda
pedagogica” que pode tornar-se uma “ortodoxia eesties educacionais”. (Silva, 1993,

p.3). Ao criticar as praticas pedagdgicas consfsifis afirma que

O construtivismo fornece uma direcdo relativametdea para a pratica pedagégica além de
ter como base uma teoria de aprendizagem e dowadgemento humano com forte prestigio
cientifico. (Silva, 1993, p. 4).

O construtivismo apresenta uma constituicdeaial com efeitos conservadores
propondo a volta a Psicologia na Educacdo e nagegia A psicologizacdo da Educacao
implica na despolitizacao e pretende instaurar deacta através da Pedagogia.

A Psicologia construtivista diz respeitoceno se aprende e a Pedagogia diz como se
deve aprender deixando de incluir outros aspectosua elaboracao.

O Construtivismo apresenta uma pedagogisiwel - o professor € quem sabe qual
elemento caracteriza os estagios do desenvolvimtando a desvantagem de resultados em
ritmo mais lento que os resultados da pedagogigeligue propde nocdes claras — o aprendiz

sabe; A pedagogia construtivista se preocupa cpro@sso e ndo com o resultado.
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Quanto a epistemologia, é muito particulestritiva e limitada, e trata-se de uma

Epistemologia Psicolégica restringindo o conceikoEpistemologia a génese das estruturas
mentais individuais, naturalizando os processosod@ecimento focalizando o conhecimento
“dentro” do homem. (Para Foucault a epistemologigokre 0s conhecimentos sobre o
homem e dentro do homem).

O construtivismo também apresenta tendélciaslogizacdo e a naturalizacao.

Apresenta pressupostos intelectualistasiealatas.

Adota nocgdo asséptica de ambiente.

N&o existe nada no construtivismo que appata alguma teoria de curriculo.

Silva desafia os construtivistas a complearemt a analise politica e sociolégica da
educacao.

A segunda autora esclarece que Piaget dediamipesquisas a temas educacionais de
forma secundaria, mas sua obra sobre a Teoria gesiética teve repercussdo sobre as
atividades da area pedagdgica, relatando que asympacdes epistemoldgicas de Piaget
determinaram as questdes e temas estudados enofisi@que Piaget ao pesquisar sobre os
principios de conservagdo nao tinha interessesgpgi®s, mas epistemologicos e se
tratavam de fatos normativos baseados nas condasasriancas “niveis de desenvolvimento
comuns, independente das diferencas individudssinks-Leite, 1994, p.81).

Assim, Piaget ao tratar sobre o tema da d@agem das estruturas légicas buscou
fundamentar a posicdo interacionista da Epistenmlodez anos depois, outros
pesquisadores trataram do tema da Teoria genétitauma perspectiva psicoldgica,
construcdo cognitiva nas filiacbes entre estadiaseconexdes entre diferentes tipos de
estruturacdo. No que se referem aos processos idogrda aprendizagem, foram feitos
exercicios experimentais visando a aquisicdo déaewoperatorias focalizados nos erros e

conflitos. Hans Aebli (apud Banks-Leite, 1994, @) 8z um trabalho sobre as possibilidades
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de aplicacdo do tema da Teoria genética ao enBiaget ao concluir que a logica é

desenvolvida pouco a pouco e que questdes episigitad poderiam ser estudadas
empiricamente, passou a dedicar-se as pesquisasc@ensamento infantil. Porém 30 anos
foram dedicados a Psicologia Genética antes detmar os estudos em Epistemologia.

1.5 -Construtivismo x behaviorismo:

Macedo (1993) pressupde que o construtiviem@o construtivismo sdo duas visoes
opostas, complementares e irredutiveis. Sdo duasa$ode producdo de conhecimento. O
problema é diferencia-los e integra-los. “Quandmmo opera-los em proveito da educacao
das criancas”. (p.28). O autor elucida fatoresréifeiais entre as duas correntes pedagogicas
gue colocaremos em evidéncia a seguir.

O construtivismo valoriza as acdes do sujeitee aprende enquanto que 0 nao
construtivismo valoriza a transmissdo, tendo aulggm como instrumento poderoso,
econdmico e analogico. A diferenca esta no lugar adinguagem ocupa na producdo do
conhecimento.

A visdo ndo construtivista opera por paradiggmodelo, padrdo). E formal,
independente do conteudo, com énfase na transmisadlinguagem e na copia. A visao
construtivista opera por tematizagédo. (Tematizaacenstruir em um nivel superior o que ja €
realizado em outro nivel.) E formalizante, mas foéimalizada. Assim, forma e contetido s&o
indissociaveis. Os meios séao os fins. Na tematac@&xigéncia € a da demonstracdo, da
reconstituicdo e transformacéo de algo ja sabidaddo considera tematizacédo e paradigma
duas faces de uma mesma moeda.

A visdo nado construtivista considera o coithento como um “é”, como identidade
(ontologico). O conhecimento é uma teoria de repregdes da realidade boa ou ma (ndo
importa) e é baseado em fatos. A visdo constrtdiwigio representa a realidade, mas a

constitui ou conserva, ou transforma os aspectosaghko do pensamento. Aiséo
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construtivista atua com interpretacdes da realidgabessibilitando correspondéncia e

equivaléncia.

Na visdo ndo construtivista a acao é induidavisao construtivista a agdo da crianca
€ espontanea ou desencadeada.

Para Macedo, (1993), a esséncia do método clingcd’idget é “saber ouvir ou
desencadear na crianga so aquilo que ela possuoi patrimonio de sua conduta, como teoria
de sua acdo, como esquema assimilativo” (p. 28).

Macedo afirma que a escola é predominantedia construtivista e assegura que é
necessario que ela seja mais construtivista.

Na viséo tradicional o que interessa é orsdberofessor. Ha indugéo de resposta do
aluno baseada no mondlogo e repeticdo. O alunbitubdo a solugédo de exercicios e ndo de
problemas. Na visdo construtivista a resposta Bgi@. O professor deve saber bem o
contetdo que ensina, para elaborar a perguntatwacdo problema a ser discutido com as
criangas de forma inteligente produzindo aprendizagignificativa.

Em uma visdo romantica, Macedo trata os conhecoseadquiridos em uma visao
ndo construtivista como utilitarista (uso obrigai@os saberes em fungdo de circunstancias
da vida) e julga que uma posicdo construtivistaalier € mais amorosa e espontanea.

O pensamento ndo construtivista propde que somentecaminho conduz a
descobertas verdadeiras e justificaveis a publspe@alizado e declara que o pensamento
construtivista julga impossivel eliminar de todo papel do sujeito na construcdo do
conhecimento, sem chegar a relativismo ou solipsis(@ueiroz &, [s.d], p. 7).

Nesta analise comparativa, Macedo comenta queatisgy pedagogicas behavioristas
e construtivistas sdo diversificadas tanto nosspirasstos da corrente pedagogica, quanto nos
pressupostos que se referem a construcdo do comdreol Ele também comenta que na

funcdo educacional, o dificil é diferenciar e imgggconstrutivismo e behaviorismo. Nao
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concordo. Se elas sdo opostas nédo é dificil difémedas. Mas, a possibilidade de integra-

las em proveito da aprendizagem do aluno é o fatponderante. As correntes pedagdgicas
behavioristas e construtivistas podem interagigue se refere aos contetdos, mas, na funcao
educacional ao que se refere as préaticas de emgioopodem interagir. E necessario neste
contexto, ndo confundir conceitos tradicionais daisica com praticas de ensino

tradicionalistas da musica.
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CAPITULO Il - O DESENVOLVIMENTO COGNITIVO PARA PIAG ET

2.1 — A contribuicdo de Piaget:

As pesquisas de Piaget sobre o desenvolvimentadtaaggue levaram a conclusao de
gue o conhecimento € construido foram inovadorasredultados das pesquisas sobre o
“sujeito epistémico” e 0 processo de interacdorgaca com o meio foram revoluciondrios
para as primeiras revisdes e mudancas nos procdssessino-aprendizagem. Rapapport
(1981) informa que Piaget pesquisou como se d@cepso de desenvolvimento intelectual
da crianca a fim de saber como se da a origem dbecomento através dos processos de
pensamento presentes desde a infancia até a idaltie. a

Esta pesquisa focaliza o0s aspectos cognitivosio: “o desenvolvimento do
conhecimento da légica, espaco, tempo, causalidadealidade, brinquedo, linguagem e
matematica”. Nos processos psicolégicos, Piageqyiesu aspectos como: “pensamento,
percepc¢do, imaginacdo, memoaria, imitacdo e acR@Eget também apresenta como elemento
de suas pesquisas “uma visdo interacionista”. Asafravés da cognicdo o homem interage
com o0 meio, na busca de adaptacao biologica e herngalidade externa. (Rapapport, 1981,
p. 51-52).

Piaget foi um dos primeiros psicllogos a ieaplo desenvolvimento cognitivo das
criancas. Este processo € complexo e envolve dpegagontinuas em niveis variados de
assimilacdo/acomodacdo e adaptacdo das estrutigakisnvisando equilibrio, ou seja,
adaptacdo ao meio externo que ocorre através dagdgs cognitivas internas. Rapapport,
(1981) explica que Piaget esquematizou conceitogldimentais para entendermos o
desenvolvimento da inteligéncia. Sdo; a Hereddade; a Adaptacdo; O Esquema; O
Equilibrio.

Antes destas pesquisas revolucionarias s@breognicdo, acreditava-se que a

inteligéncia era herdada, mas, Piaget explica gugamos estruturas biolégicas (sensoriais e
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neurolégicas que predispdem ao surgimento dast@stsu mentais). Estas estruturas

mentais vao funcionar de modo semelhante durawta #ovida do individuo. Porém néo
herdamos a inteligéncia. Neste processo est4d edsokl interacdo da crianca com o
ambiente. O ambiente engloba aspectos fisicosgispoélacionamentos humanos que tornam
complexos os processos de adaptacao. Interagimdacueio social, a crianca desenvolvera
recursos intelectuais. Um ambiente rico ou pobreestimulos fisicos e sociais interfere no
desenvolvimento da cogni¢do. Assim, o sujeito apeeatravés do desenvolvimento das
estruturas mentais e da interacio com o0 meio atebiéte maneira favoravel ou
desfavoravel) dependendo das condi¢des que ekxefer

De acordo com a maturagéo bioldgica da caiauprrerdo estimulos mentais que para
se adaptar ao meio passaréao por um processo dalas&o — solucdo de situagdo nova com
base em estruturas antigas. Este processo exigangaudle acdo, ou seja, a acomodagao —
modificacdo de estruturas antigas para dominaagdes novas. O processo de adaptacdo é
dindmico e intelectual, visando o desenvolvimergsspal, para lidar com situagcbes da vida
pratica. (Rappaport, 1981, p.57-58).

Os pesquisadores Queiroz & Barbosa Lima,][sad escrever sobre o Construtivismo

e a aprendizagem das ciéncias, citam o esclaretmrderMarin Martinez (2003)

O construtivismo dindmicoassume, como aestaticQ que o conhecimento novo do

sujeito se constr6i em interagdo com o conhecimanterior, porém rechaca o principio de
correspondéncia entre realidade prévia e conhetimeovo, abordando o problema numa
perspectiva orgéanica, rejeitando a analogia da enemino um processador de informacgoes,
mas buscando conhecer a construcdo e modificac@stacthe da estrutura cognitiva dos
sujeitos, usando para isso 0s processos de amsimile acomodacgdo piagetianos como
referéncia basica. (Queiroz, [s.d.], p.5).

Conforme as pesquisas de Piaget, em consequéncia adaptacao
(assimilacdo/acomodacgdo) ocorre o processo deilmggdo que é a modificacdo e nova
organizacdo das estruturas da mente em busca dac&vodo comportamento e dos

pensamentos possibilitando ao individuo a adaptagtacealidade. Piaget diz que “o
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desenvolvimento pode ser conceituado, como um gsocge equilibragéo progressiva que

tende para uma forma final, qual seja a conquiasaogheragcdes formais”. (Rapapport, 1981,

p.63).

Através da observacdo, Piaget concluiu que as gagainteragem com 0 meio

ambiente de formas diferentes em determinadassfaitéaias, construindo sua inteligéncia.

Ao nascer, as estruturas neuroldgicas e psicoldgies criancas sdo imaturas e a
inteligéncia é desprovida de organizacdo. Assindgeas criancas agem por ato-reflexo sem
o entendimento das suas a¢des. A medida que agasiarescem biologicamente e também
amadurecem psicologicamente, as estruturas semmotaras se desenvolvem, se modificam,
se interiorizam, evoluindo, ou seja, a atividadeséeo-motora (inteligéncia pratica), que é
um esguema primitivo e externo internaliza-se @érgsas criancas passam a pensar antes de
praticar a acao, atingindo, num segundo estagidedenvolvimento cognitivo, 0 estagio das
operacdes concretas. Exemplo: No periodo sens@iorm o bebé observa um conjunto de
varetas coloridas misturados sobre a mesa e poeiéso pega as varetas (ato de preensao).
No periodo das operacdes concretas, a criancag@nian as varetas por tamanho e cores.
Cabe aos esquemas - “unidade estrutural basicardamento ou de acéo e que corresponde,
de certa maneira, a estrutura biolégica que muska &dapta”, (Rapapport, 1981, p. 59) - a
evolucéo de todo este processo de amadurecimeniidacas, a partir de esquemas simples
até os mais complexos, para a adaptacdo ao meigramlem situacdes cada vez mais
complexas. O periodo das operacfes formais, queeosa adolescéncia, marca o inicio da
vida adulta. O adulto ao atingir sua forma finakdgilibrio, apds passar por todos os estagios
anteriores (desde o0 nascimento até a idade adudi@a sempre essas estruturas mentais para

enriguecer sua cogni¢do em busca de uma equiltbsagéerior.

2.2 - A decalagem:
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Beyer explica que, para Piaget, a decalagem regeess regressdes da cognicao,

ou assimilagcdo do conhecimento em parte e ndo artotalidade dependendo da maturidade
biolégica e mental da crianca. “Literalmente, dagam é desconexdo, defasagem ou
discordancia” (Beyer, 1988, p.44). Na decalagemsaralacdo de conhecimentos cognitivos
ocorre de forma intervalar, ndo continua. A fait@ia, ambiente fisico, social, entre outros
aspectos, vai provocar um desequilibrio na assianlado objeto que s6 seré restabelecido
posteriormente quando as estruturas biol6gicasntamsesstiverem mais amadurecidas.

Para Piaget a decalagem pode ser horizountalertical. A decalagem horizontal
promove um intervalo na assimilagao do objeto.iAnga compreende parte de uma operacgéo
onde o entendimento pleno do objeto se dard em utno estagio. Beyer (1988) afirma:
“poder-se-ia dizer que as decalagens horizontaslams heterogeneidade onde se esperaria
homogeneidade”. (p.45). Exemplo: a crianca obsgérug de algodao e 1 kg de chumbo. Para
ela o algodao teria maior peso pela observacambone. Posteriormente em outro estagio
ela entendera que os dois objetos tém mesmo peso.

Conforme Piaget, a decalagem vertical sergpaticdo (da experiéncia) em um nivel
estrutural diferente, em um outro estagio. Beyrpliea que “a decalagem vertical indica
uniformidade oculta dentro das diferencas manigestdre um estagio e outro”. (Beyer, 1988,
p.45). Usando como exemplo 1 kg de algodao e lekghdmbo citados no exemplo acima,
nesta fase, as criangas ja conseguem interpretaonugitos de conservacao das massas, ao
observar as diferencas entre volume e peso.

2.3 - Caracteristicas gerais dos principais periogodo desenvolvimento:

De acordo com as explicacdes de Piaget, os Esté@iormas diferentes de interagir
com o ambiente nas diversas faixas etarias. Nesteegso de desenvolvimento cognitivo a
grande maioria das criancas de uma dada culturaaewe seus processos biolégicos e

psicolégicos em faixas etarias aproximadas, oy asjastruturas mentais e seus mecanismos
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funcionais acabam sendo comuns a grande maioriarides;as de uma faixa etéria. Cada

estagio visa uma forma particular de equilibrio. derdo com os estudos de Piaget, estes
periodos sdo: Periodo sensério-motor (0-24 mes$tmipdo Pré-operacional (2-7 anos);
Periodo das Operacdes Concretas (7-11,12 anospdBeatas Operagbes Formais (12 anos
em diante).

Periodo sensoério-motor (0-24 meses):

Nesta fase, a crianca utilizara seus esquemas reensgtores para lidar com o
ambiente. Neste estagio a crianca nao faz diferentte 0 mundo exterior e 0 “eu”. Por causa
desta indissociagdo primitiva, a percepc¢do da gaidncentrada na atividade e o eu esta no
centro da realidade. Sua consciéncia € egocéntiesta fase cabera a inteligéncia, dissociar
0o mundo externo do eu. A crianca também explora m&prio corpo em busca do
autoconhecimento e do ponto de vista do desenvehtionocorrera organizagdo psicoldgica
basica em todos os aspectos (perceptivo, mota@leattal, afetivo, social). De inicio tera
reflexos hereditarios que se tornardo esquemasgrsemsotores e que irdo se modificando
em busca de adaptacdes cada vez mais compativeia cealidade que a cerca. No fim desta
fase a crianca estara mais adaptada ao meio, magraades limitagdes intelectuais. Através
da inteligéncia explicita ou sensdrio-motora (ig&hcia pratica) atingirA uma forma de
equilibrio que concerne o desenvolvimento de resupgssoais para lidar com a realidade.

Periodo pré-operacional (2-7 anos):

Nesta fase a crianca usara tanto a inteligénciicargsensorio-motor), quanto a
linguagem, formando esquemas simbdlicos. Exemplcaika de fosforos e o carrinho no
entender da crianca, ndo tém funcdes diferentedhodnservem para brincar. (Esquema
simbdlico de brinquedo). O egocentrismo ainda pesoa forte em funcdo dos esquemas
sensorio-motores estarem mais amadurecidos quesqager@as conceituais. A crianca €

lidica, mistura realidade e fantasia. Nesta fasgaaca desenvolve pré-conceitos (nog¢oes) a
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respeito de objetos que serdo usados na fase segana formar os esquemas conceituais.

A crianca também faz julgamentos imediatos quess@tos a grande quantidade de erros.

Periodo das operacdes concretas (7-11, 12 anos):

Esta fase trata de um periodo de grandes aquisigfi#ectuais. H4 o declinio do
egocentrismo intelectual e crescente incrementopeiesamento logico. A realidade é
estruturada pela razdo (esquemas conceituaisy nAegbensamento lidico é substituido pelo
critico. Nas operacdes concretas a inteligénciasei-motora passa a ser interiorizada, ou
seja, a crianca pensa na solugdo do problema asdppde para a acdo da resolugcéo do
mesmo. Socialmente a crianca ja percebe que édiwidao entre outros individuos.

Periodo das operacdes formais (12 anos emrdi):

A crianca ja forma esquemas conceituais afostr (amor, fantasia, justica...)
ampliando conteldos e a flexibilidade do pensame®nostréi sua autonomia em fungéo do
senso critico. Do ponto de vista Piagetiano, aalisiddodo este conjunto de capacidades
promovidas pelo desenvolvimento da crian¢a nosrsidgeperiodos, o individuo atinge sua

forma final de equilibrio.
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CAPITULO Ill - OS ESTAGIOS E A MUSICA

3.1 — Aprendizagem significativa:

No dia 18 de novembro de 2007, ao assistir programa na TV, havia uma
reportagem sobre uma menina que estava complefaado de vida, muito embora tivesse
encefalia. Seu aparelho auditivo funcionava perfiegnte e ela reconhecia a voz da méae e
apresentava reagfes aos sons apesar de ndo cotégiedevido a anomalia. Pensei: Que
sensacoes incriveis a musica pode provocar! Sessagdi vao além do intelecto! Os sons
interagem no nosso organismo de forma fantastmaleenaturalidade com que isso acontece,
as vezes, nos professores, ndo damos a devidatémgpiarao cuidado que deveriamos ter na
elaboracdo dos contetddos pedagdgicos e metodaddgisados para tornarmos estes
mecanismos Sonoros tao naturais em um processataduc

J& na fase sensorio-motora, as criancas iniciacrmgmesntemente contato com o
mundo sonoro. Os bebés e as criangas estdo emnaeti@anteracdo com o ambiente sonoro
gue os cerca e inclusive com a musica. Em conse@ié@esse fato, da-se inicio a
musicalizacdo espontanea e intuitiva das crianggeemas.

Assim, as cantigas da infancia, brincadeiras quweleem musica, parlendas e jogos
musicais fornecem meios para que o0s bebés e csiadeaenvolvam um repertorio
aprendendo a comunicar-se pelos sons. Exemplo® dges de interacdo sdo: festa de
aniversario, cantar no recreio, ouvir musica no iantb de casa ou musica que surge do
ambiente externo. Brito, (2003), diz que “momertedroca e comunicagdo sonoro-musicais
favorecem o desenvolvimento afetivo e cognitivaonbeomo a criacdo de vinculos fortes
tanto com os adultos quanto com a musica.” (p.#5autora recomenda que o0s professores
estejam atentos para ouvir e observar como as cesarpercebem e se expressam
musicalmente em cada fase do seu desenvolvimeasgabdo-se em pesquisas e estudos

tedricos que fundamentem seu trabalho.
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Muitos professores ao iniciar sua carreira prajdizal estdo preparados para ensinar

conteudos musicais, (como por exemplo: elaboraxpereuma aula de ritmo cujo assunto
envolva a divisdo de compassos, ou ensinar a gilaBanotas musicais), porém nao estao
familiarizados com a maneira de desenvolver osetoats de acordo com a fase do
desenvolvimento cognitivo das criangas. Portanttereler o processo de pensar, de agir, € 0
de aprender das criancgas, é um fator valioso neabdes melhores resultados no decorrer do
ensino aprendizagem e na elaboracado de estragégiasodologias no planejamento de aulas
do professor. Queimar etapas ou ndo para o proféssma questdo de preocupagdo com a
organizacdo metodoldgica. Isto ndo significa queumo ndo aprenda se houver queima de
etapas. Para alguns autores é em situacédo de diésex(conflito cognitivo) que se produz
conhecimento. Enfim, ha discordancia em relacast@a gensamento em Piaget, porém nao
aprofundaremos este assunto nesta pesquisa. SeBalaan, a teoria de Piaget fundamenta
0 desenvolvimento nos conflitos cognitivos.

Em outra situacdo, h& distarbios do desenvolvimentmitivo que podem se fazer
refletir no processo de ensino-aprendizagem, e guoe,alguns casos exige intervengao
médica. No entanto, ndo entraremos em detalheg ssie aspect@onsiderando criangas
em condicbes favoraveis no desenvolvimento cognitvpossivel que o professor provoque
de forma semelhante um distarbio no decorrer depumeesso de ensino aprendizagem?
Tentaremos responder a esta pergunta mais adiante.

Guapyassu, ao abordar os processos de #@tfaiiEi, comenta os problemas de
aprendizagem e especifica fungcdes que devem esiatap para que ocorra alfabetizacéo
bem sucedida. Entre os tépicos descritos, estaoelasionados a percepcdo auditiva:
consciéncia auditiva; Localizacdo auditiva; Iderd#fcdo auditivae Discriminacao auditiva;
os relacionados a memoriavisual e auditiva. (Guapyassu, [s.d.], p.36-39)Assim,

estabelecendo uma conexao entre os processosalletaldicdo na Educacdo e 0s processos
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de Alfabetizacdo da Linguagem Musical ocorridosBaucacdo Musical, podemos citar

como exemplo uma aula em que o professor pretensiaag as criangcas do periodo pré-
operacional (2-7 anos), como escrever as alturasli#hs dos sons. Neste exemplo, qual
aspecto da linguagem musical estaria sendo apaeeehQue resultados seriam obtidos?

Para as criancas, desenhar as notas musicaish@slié algo divertido nessa idade, e
estaria sendo trabalhada a coordenacdo visomdtamabém estariam sendo enfatizados os
esquemas conceituais, perdendo assim a oportuntttadéerecer as criancas atividades que
explorem a capacidade da inteligéncia pratica com@as nesta faixa etéria.

No periodo pré-operacional as criancas dawemxperimentar os sons de variadas
maneiras e usar recursos que sdo proprios de adex idrtificios como 0s sensorios-motores
(criancas desta faixa etaria se comunicam bastante o uso dos gestos) e artificios da
percepcdo auditiva que € bem receptiva quando wstillm Reafirmando a conexéo
estabelecida entre os processos de alfabetizacBdutacdo e os processos de alfabetizacdo
da linguagem musical, citarei a seguir, alguns ¢tesnde atividades que aplico nas aulas de
Educagdo Musical com criancas do Jardim da InfanoiaColégio Adventista do Rio de
Janeiro situado na Travessa Dr. Araujo, 215 — Rtagg@andeira - Rio de Janeiro.

Exercicios deonsciéncia auditiva perceber a paisagem sondegalizacdo auditiva
- perceber onde esta um determinado sdemtificacdo auditiva 0 que ou quem produz o
som;discriminacao auditiva perceber um som especifico em meio a outros &xescicios
de memoria visual e auditiva professor mostra as criancas instrumentos v@sjadca cada
um deles demonstrando as diferencas: sua fornga fesitimbre. Em seguida os alunos os
identificam enquanto ouvem uma musica em um CD gpeesente o som daqueles
instrumentos. Portanto, nesta fase seria mais apdopestar em contato com o ambiente dos
sons do que com a escrita tradicional destes. Blo da escrita, as criancas poderiam usar de

forma livre grafias ndo convencionais para a repnegao dos sons.



29
Por que escrever sobre estagios do desemaaito cognitivo? Qual a importancia

de o professor conhecer esses assuntos?

Observa-se neste contexto, que o profess@nainar conteddos aos alunos em uma
linguagem que elas ndo estdo preparadas para ent@adno no exemplo acima (ensinar
escrita a criangas que ainda ndo estdo prontawpe@ do raciocinio l6gico), € pular etapas.
E provocar distirbios de aprendizagem. Compreendsro se processam 0s estagios do
desenvolvimento cognitivo das criangas, usar mébgias, conteldos e estratégias para o
ensino musical e respeitar esses parametros, po@asgquecedor no processo de construcao,
ndo s6 da linguagem musical das criancas, comoém@anpmnde favorecer os processos de
ensino-aprendizagem. Quando o professor planejaukss respeitando os parametros da
cognicao infantil e ensina os conteudos musicalgigaagem das criancas esté ajudando-as a
formarem durante a evolug¢ao dos processos cogsytivo aprendizado significativo.

Na concepcgdo construtivista aprender ndo @iacoou reproduzir a realidade.
Aprendemos quando elaboramos uma representacémapsebre um objeto da realidade ou
contetdo com o qual nos deparamos. Neste proce8soh& acumulacdo de novos
conhecimentos, mas uma reorganizacdo dos pensarjanéxistentes em busca de niveis
cada vez mais aperfeicoados da cognicdo que vatmmcordo com a interagdo que o
ambiente externo ou interno proporciona ao apremdiaprendizagem significativa sempre
pode ser aperfeicoada.

Mas, o0 que isso tem haver com metodologd@idi@nal ou construtivista?

Ao compreender que o0 conhecimento € um psocesser construido, e que este
processo parte da crianca, todo o carater da @stgdio das atividades pedagdgicas e do
programa metodolégico do professor muda. Passa-aatemder o contexto educativo da
linguagem musical de forma diferente. O mais imgue ndo € a musica, mas a crianca. A

prioridade passa a ser a de desenvolver suas [@igades musicais provocando 0S
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estimulos necessarios para despertar ao longootegso de Educacdo Musical respostas

significativas. Atividades cheias de conteldos itedr a serem memorizados e
compreendidos e praticas instrumentais mecanicistagpetitivas impostas as criangas
pequenas podem construir pequenos grandes virtuosas nao € 0 que constréi a
criatividade, a expressividade e a sensibilidagd®, mais importante, o carater individual e
personalizado da linguagem musical nas criangaslinS|§1963), ao escrever sobre a
improvisacdo no teatro mencionou de maneira bertigaoa experiéncia pessoal do artista:
“Em qualquer forma de arte procuramos a experiéeim além do desconhecido. Muitos de
nds ouvimos 0s movimentos do novo que esta pacenanas € o artista que deve executar o
parto da nova realidade que nés (platéia) impamieante esperamos”. (p.14).

3.2 - Os estagios do desenvolvimento musical segaritsther Beyer:

Ao estudar o desenvolvimento cognitivo, Piaget @ramomo ocorre o aparecimento
da linguagem verbal (lingua falada e escrita). faanéo faz referéncia a aquisi¢cdes de outras
linguagens como a musica. Verifica-se entdo queoesmés estruturas cognitivas necessarias
ja tenham sido formadas durante a aquisicdo dadggm verbal, a “aquisi¢cdo da linguagem
verbal ndo é simultanea a da linguagem da mugiBayer, 1988, p.88). Neste caso, ocorre
“‘uma decalagem horizontal, pois envolve o mesmo tlp operagdes [sic], apenas com
conteudos diferentes”. (p.88). Isto ocorre por fhaeo uso maior da linguagem verbal em
relacdo a musical.

A crianca é muito estimulada a falar e ao idamrelativamente a fala chega a escrita
destes sons quando vai a escola para ser alfateetiBayer (1988) comenta que “0 meio
direciona o sujeito a aquisicéo praticamente obdrgda linguagem verbal”. (p.89). Isto ndo
ocorre com a musica. “O simples ouvir ndo ira peidoo sujeito a aquisicao da linguagem
musical”. (p.89). A acdo da crianca sobre o sonmgdyindo musica, codificando e

decodificando mensagem musicais € o que produgadgem musical na crianca e este pode
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ser um dos fatores de decalagem: a complexidadengiaagem musical em relacdo a

linguagem verbal.

Na linguagem falada os parametros sao a duracédtora produzindo ritmo e som,
onde o som prepondera sobre o ritmo. Na linguagesical os parametros sao a duracao,
altura, intensidade e timbre e todos sao preponte=rgara a elaboracdo de um significado
musical. “Logo, a estrutura que abrange a linguagnersical tera de ser mais desenvolvida e,
por isso, posterior”. (p.89).

Socialmente, a fala € um dos meios de smai@@o e sobrevivéncia. A musica é
encarada por muitos como supérflua e ndo € ofere&sd criancas por ser considerada
desnecessaria. Assim, ha variacbes no desenvolnegnitivo musical das criancgas,
conforme receberam educagao musical ou néo.

A autora explica que nos estudos do desemehto cognitivo musical, os estagios
foram mantidos e classificados conforme a teor@eqtiana. Sao eles: sensdrio-motor (0-24
meses), pré-operatoério (2-7 anos), operatorio edndi7-11,12 anos) e operatoério formal (12
anos em diante). No estagsensério-motora percepcdo auditiva e os demais 6rgaos do
sentido estdo se formando. A mais primitiva é aca@ed (0 bebé reconhece a voz da mée
desde a vida intra-uterina). Inicialmente “a pegéepé global e indiferenciada”. (p.91). Esses
elementos sdo esquemas sensorio-motores (ndo musigaecisam ser amadurecidos.

Noperiodo pré-operatoripha diferenciacéo gradativa da percepcao, no estie a
percepcdo global e a percepcdo auditiva especificdnd uma captacdo mais profunda das
propriedades dos parametros sonoros. As estrutlmapensamento mais amadurecidas
captam os sons mais profundamente. “As cogni¢codsras(abstracdo simples)” passam a
ter “representacdo”. (Beyer, 1988, p.92). A criapgasa por fases para cantar uma “cancéo
simples de forma completa. Ira primeiramente imigisons, depois passagens principais da

cancao, em seguida extremidades até adquirir ageptacao da musica por inteiro.” (p.92).
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No periodo operatdrio concretdfase escolar. Acontece a passagem do dominio

figurativo para o operatorio da musica. Ocorrevenrgbilidade — “condi¢cdes de desmontar a
cancdo e monta-la novamente, analisando partegota @ apreendendo o funcionamento das
relacbes entre elas”. (Beyer, 1988, p. 92). Aquilee era unidirecional passa a ser
bidirecional. A crianca inicia-se nas relacdes desequéncia e nas noc¢des de verticalidade
de uma melodia. Esta fase antecede a aquisicascdéaemusical. A principio serdo feitas
tentativas de codificacdo propria, até chegar adigod musical oficial. “As estruturas
cognitivas de seriacado, classificacao, relacdmearwacédo” sdo necessarias “para a formacao
gradativa do esquema de tonalidade (Zenatti, apye31988, p.93), a se completar durante
0 estagio de Operacdes Formais”.

Noperiodo operatério-formalatinge-se o pensamento hipotético-dedutivo. @itsuj
consegue seguir todo o percurso mentalmente agg@aichs conclusbes, sem precisar de acdo
sobre o real. Acontece que

A percepcao musical, que era analitica linear,gasser analitica estrutural, isto é, comporta
exploragbes no sentido vertical direcional, aléns ¢k existentes no sentido horizontal
bidirecional. Também o pensamento proposicionala@e viavel pela capacidade hipotético-
dedutiva da cognicdo. Isto demonstra-se pela adeqetacdo entre antecedente e consequente
em frases musicais, por exemplo. (Beyer, 19883{84).

Assim sendo, este processo passa por etapas erde aom as explicagbes de Beyer
(1988) neste estagio completa-se o esquema deid@aal possibilitando o improviso
melédico e harmdnico sobre o sistema tonal ocoa@&®lmaneira implicita as estruturas de
operagBes combinatérias (proporcdes, probabilidageevisdo). “A reversibilidade ampla
permite a descoberta da harmonia (verticalmentemnaica)” (p.94); a capacidade de
comparacao harmonica possibilita o entendimentdeas musicais. Depois, comparando
formas musicais situar periodos histéricos atéaterapacidade de formar teorias sobre
movimentos estéticos e assim sucessivamente. “Cemghe estagios cognitivo-musicais

perpassados pelo sujeito € fixo, mas as perspsctiea construir novas abstracbes é
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ilimitado.” (p.94) e ocorre através das invariantasorganizacdo e a adaptagdo e 0s

processos de adaptacdo também sdo de assimilagé@mm®dacdo. Beyer comenta que ha
métodos de Educacdo Musical que trabalham esseecitd com a assimilacdo, como o

método Susuki que da prioridade a imitacdo de uhetoo (Beyer, 1988, p. 94-96).
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CAPITULO IV - PROPOSTAS PEDAGOGICAS EM MUSICA HOJE

4.1 — Teca Alencar de Brito e o livro “MUsica na Edcacao Infantil”:

Este capitulo tem como objetivo apresentar umaghb@grafia sobre Teca Alencar de
Brito, alguns aspectos da concepg¢do construtig@stantrados no seu livro e comentérios
sobre a pratica pedagdgica e metodoldgica tradit®ronstrutivista que ela aborda.

Teca (Maria Teresa) Alencar de Brito é edaocadnusical. Coordena as atividades da
Teca Oficina de Mdusica, centro de atividades misice S&o Paulo. E Relatora do
Documento de Musica do Referencial Curricular Naaiopara a Educacéo Infantil. Até
2003, produziu trés CDs. E autora de “Koellreuttigncador — O humano como objetivo da
educacgdo musical”, publicado pela Peir6polis.

O conteudo do livriduasica na Educacao Infantil propostas para a foramgtegral
da criancade Teca de Brito apresenta reflexdes tedricagessies praticas para a educacao
musical contemporanea. Seu livro € dirigido parafgasores de criancas em idade pré-
escolar, com bases em experiéncias concretas asudus mais de vinte anos de trabalho da
autora como educadora musical e no trabalho deufgastpres, tais como Delalande, Paynter,
M. Shafer, Koellreutter e outros.

O discurso de seu livro visa atingir educadoespecialistas ou ndo em Educagao
Musical, apresentando aos leitores possibilidadesdas do trabalhar com o fazer musical.
No livro encontram-se fundamentos, conceitos equlincentos adequados ao trabalho com a
musica na Educacéao Infantil. Brito também faz mergd@mportancia de o educador refletir
sobre sua propria vivéncia musical.

Brito (2003), comenta sobre a evolucdo muisicarrida a partir do século XIX, onde
a musica recebe a atencao de autores “que deserasolvdéias e propostas de sistematizacéo
da educacdo musical, dedicando especial atencéiwaagas pequenas”. (p.9). Estes autores

deram importancia a experiéncia musical antecedscata (notacao tradicional), e a partir
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dos anos 60, aos processos criativos e a busceadinguagem musical contemporanea

(séc.XX), modificaram o pensamento sobre o fazesicalicom inovagdes tanto no uso de
instrumentos e materiais (ndo convencionais) cormoampliacdo de critérios para 0s
componentes da obra musical. Nos métodos escqlassa-se a propor algumas dinamicas de

grupo com uso de grafias analogicas.

O trabalho de Teca de Brito, apresenta urealegia construtivista com objetivo
socializador e didético. (...) “a musica é enteadidmo um processo continuo de construcao
gue envolve perceber, sentir, experimentar, imagay e refletir”. (...) “e destaca a funcao do
meio social e da educagdo com objetivos socialiesde didaticos.” (...) (Brito, 2003, p.9).
Apresentar a musica como linguagem e como umad&eamnhecimento a ser construida é

uma postura pedagdgica construtivista.

A autora recomenda aos educadores que meflitacam revisdo e recontextualizem
conceitos ja consolidados que precisam ser repess&dque estejam atualizados tanto na
pratica pedagodgica como nas metodologias para kiekedocente. Estas recomendacdes
evidenciam a concepcao construtivista que visa daterexigéncias que as praticas
pedagogicas atuais estabelecem. Brito faz refexéacuma citacdo de César Coll: “A
finalidade ultima da intervencdo pedagogica € dmuntr para que o aluno desenvolva as
capacidades de realizar aprendizagens significatp@ si mesmo [...] e que aprenda a

aprender”. (Coll, apud Brito, 2003, p.45).

No final do livro, ha um quadro comparativanc exemplos de posturas proprias de
uma concepcado tradicionalista do ensino da musicaducacao infantil e exemplos de
posturas consideradas adequadas a uma concepc&otgnde a muasica como linguagem e

como area de conhecimento a ser construida péasas.

4.2 — Aspectos construtivistas encontrados no livide Teca de Brito:
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Ao analisaro livro foram localizados elementos referentesmessupostos tedricos

do construtivismo que dao base a corrente pedagdgicnesmo nome. O livro traz exemplos
de condutas que valorizam a constru¢cdo do conhatonpelas criangas, em acordo com seu
estagio do desenvolvimento cognitivo. Além dissautora assume sua posi¢do pedagogica
trazendo no final do livro exemplos de condutasstrotivistas comparadas as praticas
Behavioristas do ensiné. autora descreve sua experiéncia da seguinte raanei

um trabalho pedagégico-musical que se pode reaimarcontextos educativos nos quais a
musica é entendida como um processo continuo dgtragéo que envolve perceber, sentir,
experimentar, imitar, criar e refletir”. (Brito, @8, p.9).

A autora evidencia assim, 0s pressupostos epistgimob do construtivismo quando
diz que o conhecimento musical vem da acdo dagariaobre a musica através do “perceber,
sentir, experimentar, imitar, criar e refletir”.a&ncerra seu livro com uma comparacao entre

contetdos, metodologias e estratégias que revelamm lado, posturas pedagoégicas proprias
de uma concepcao tradicionalista do ensino de musi& educacgdo infantil e, de outro,
posturas consideradas adequadas a uma concepc&otgunde a muasica como linguagem e
como area de conhecimento a ser construida pekascas.” [...] “apontando caminhos e
possibilidades para o desenvolvimento de um trabadim muasica sem a pretensao — explicita
ou implicita — de determinar cursos ou delimitaritiérios, (Brito, 2003, p.10 e 11).
Ela também comenta que o objetivo de seu trabaltum#ibuir para a “formacéo de
seres humanos sensiveis, criativos e reflexivésita, 2003, p.12).
A fim de melhor exemplificar os indicativos de amindo, metodologia, posturas e
estratégias pedagogicas que conduzem as propastssutivistas do ensino, faremos uma
citacdo de topicos levantados e comentados petaaadbs aspectos que evidenciam uma

abordagem tradicional do ensino da musica.
4.3 - Propostas tradicionais do ensino da musica:
« Usar a cangdo como suporte para a aquisicdo deecomdmtos gerais,

automatizacao, repeticdo mecanica e estereotipaaigisica usada como meio

de atingirem obijetivos.
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Entender a musica como algo pronto.

Excluir-se das ferramentas pedagdgicas para o gsocde construcdo do

conhecimento musical tais como: experimentar, eapke inventar.

Ensaiar exaustivamente o canto e a danca que igseatar reduzindo as

atividades da area da musica.

Ensinar um Unico modo de tocar um instrumento.

Limitar-se ao uso tradicional de instrumentos maiside bandinhas ritmicas.
Cantar mecanicamente. “Canto de rotina”.

Privilegiar aspectos formais, a notacdo e a inééagho musical

desconsiderando o improviso.

4.4 - Propostas construtivistas do ensino da musica

Incentivar uma educacdo musical ao acesso de tawos objetivos

socializadores e didaticos.

Propor a conscientizacdo da ecologia acustica, @abjetivo de preservar a

nossa qualidade de vida.

Propor a reavaliagcdo de definicbes e conceitosesotirsica. Ex: Conceitos
musicais tradicionalistas como a propria definig@gomusica como a arte de
combinar sons de maneira agradavel ao ouvido n&espondem a leitura de
mundo do século XXI. A masica de nosso tempo irtegdos os tipos de sons
até mesmo os ruidos. Isto sem contar o surgimeatendsica eletronica,

sintetizadores (séc. XX) ocorridos a partir do desksimento tecnolégico.

Lembrar a importancia da experiéncia musical coass anterior & notacao

tradicional.
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Falar da linguagem musical e dos seus conteldasadeira compreensivel

as criancas, estimulando-as a reflexdo, ao questiento e ao dialogo
incitando a atencao e a concentragao.

Construir a linguagem musical com base nas vivéreieflexdes orientadas.
Estimular a pesquisa de possibilidades para prodaas.

Construir objetos sonoros transformando materiarlastos em meios para a
expressao musical.

Fazer uso de propostas e atividades analdgicasdimgao uso de modelos
tradicionais do ensino da musica. Ex: exercicioesbeita — percepcéo auditiva
(ditado ritmico e melddico tradicional). Ouvir osns da paisagem sonora e
discrimina-los. (Modelo néo tradicional).

Estimular o uso de atividades ladicas (jogos pegi@g8) para o ensino da
musica.

Incluir jogos e brinquedos na cultura musical itifarcom gestos, canto,
danca, faz de conta, acalantos (cancéo de nirergnplas, cancdes de roda
adivinhages, contos, romances, etc. € estar eforotdade com a expressao
da infancia das criangas.

Explorar possibilidades de tocar um instrumento,da@car uma cangao,
fugindo aos padrées convencionais.

Enriquecer a interpretacdo das criangcas com inesngiramatizacbes e
sonorizacao de cancgoes.

Formar repertorio criado pelas criancas.

Privilegiar a interagcdo aluno-professor respeitandpercurso individual da

crianca.
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» Dar prioridade a crianga como sujeito da experg&ecndo a musica como

muitas situacfes de ensino insistem em considerar.

» Desenvolver consciéncia musical, habitos, habibgdademoria, imaginacao,
capacidade de observacao e imitagao.

» Dar as criangas possibilidade de desenvolver spiegsdo e ndo s6 atenderem
a gestos comandados.

» Construir Linguagem musical com base, vivénciasflexdes orientadas.

» Considerar os estagios de desenvolvimento cognaivcescolher materiais
sonoros com timbres e sonoridades que interesseanigag;as no trabalho

musical, em cada uma das etapas da educagaolinfanti

O ensino aprendizagem da musica vem recebend@ntflal das teorias cognitivas em sintonia
com procedimentos pedagégicos contemporaneoso(Rf03 p. 53).

* Ao inventar cancles (criacdo), Brito comenta quease as atividades por
faixas etarias, remetendo-se assim aos estageemeds ao desenvolvimento
cognitivo musical das criangas.

» Brito cria cang¢des com as criancas respeitando@epso de composicao delas

na etapa da educacéo infantil

As criangas com idades entre cinco e sete anosfaeam, testaram suas hipoGteses, para
descobrir como a melodia se construia, tocaranxifafenes e metalofones, até que decidimos
inventar uma letra para ela. (Brito, 2003, p. 143).

» Adquirir sensibilidade, seguranca e confianca emmgismo e em suas
possibilidades, é o resultado do uso do improvisnacferramenta pedagdgica
que acompanha o desenvolvimento musical, conformenrmacdes de
Violeta H. de Gainza (educadora musical argentiiajindo aos modelos
excluidos de imprevistos.

Brito enfatiza que os cursos para bebés devem mxm@oestimular as potencialidades

dos bebés deve respeitar seu percurso individuaktar em acordo com seu estagio do



40
desenvolvimento cognitivo. Através da realizacdoedercicios musicais, sem propor

atividades que aderem a comportamentos que saonsoans adultos, o professor interage
com o bebé, ajudando-o a desenvolver-se musicatment

€ preciso cuidado para ndo confundir estimulag@oqee, janelas abertas para a mdusica
(assim como para qualquer area) com treinamenézanicista ou sistematizacdo formal
precoce, que visam a resultados que nem ses@ipres que mais importam e interessam a
crianga”. (Brito, 2003, p.46).

Ao tratar das condutas de producédo sonora das;agahRrancois Delalande se remete
aos estagios de atividade ludica segundo Piagatrteendo-se aos seus estudos aplicados a
linguagem musical. “Ele classifica as categoriascdndutas enexploracdo, expressae
construcaoreferentes agogo sensodrio-motor, ao jogo simbodlico e ao joganceegras,
respectivamente”. (Brito, 2003, p.36).

Compreendem-se melhor as condutas do musico adbkervando-se a génese da infancia, e
nds interpretamoss pesquisas das criancas de uma perspectiva rntas uma vez que as
comparamos aquela dos music@&ancois Delalande, apud Brito, 2003, p.37).

Brito comenta que as pesquisas de Delalande auxiia conhecimento do universo
de sons e a musica das criancas. Diz que “cadacari@ Unica e que percorre seu proprio
caminho no sentido da constru¢cdo do seu conhearenttoda e qualquer area”. (Brito
2003, p.40). Observam-se neste comentéario, ideadogue se reportam aos pressupostos
epistemoldgicos do construtivismo, assim como,rarapzagem individual e significativa.

Aproximando-se da etapa do jogo com regras a m@igissa a ser também um vasto dominio
para a sistematizacdo e a organizacao do conheoiniBnito 2003, p. 42).

Sugerindo uma leitura da trajetoria da expressaasigalu infantil respeitando o
processo de desenvolvimento da expressdo musigtd, BBcomenda que o professor atue
como estimulador e informante de vivéncias em fardgienriquecer e ampliar a experiéncia
e 0 conhecimento das criancas integralmente naomaapgo ponto de vista musical, mas
visando a aprendizagem significativa o que inclgriacdo, elaboracdo de hipoteses,

descobertas questionamentos, experimentos, etat6 @03, p. 45).



CONCLUSAO

Nesta pesquisa, através de um debate bibliogrdiomulou-se a analise comparativa
dos pressupostos do Construtivismo e do Behaviorigmmo correntes pedagdgicas,
apresentando aspectos do desenvolvimento cogritavaua aplicagdo em musica, baseados
nas pesquisas de Piaget, usando o livro “MuUsic&dacacdo Infantil: propostas para a
formacado integral da crianca” de Teca Alencar d@oBrtomo referencial de préaticas de

ensino.

No primeiro capitulo, ao apresentar os pressupostostrutivistas e behavioristas
buscou-se colocar em realce a ideologia de ambesremtes pedagogicas para que o leitor
tenha informacdes fundamentadas dos aspectos dbserda também buscou-se pbér em
evidéncia a Teoria Psicogenética que trata o debemento cognitivo das criangas como
um processo a ser construido, onde a crianca éeageste processo se contrapondo aos
pressupostos do Behaviorismo. Baseando-se na iamptat da crianca nos processos de
ensino-aprendizagem, foram descritos alguns questientos referentes as praticas de ensino
tanto construtivistas quanto behavioristas, comencao de despertar a reflexdo dos leitores

para a necessidade de uma reforma do pensamemidueacao.

No segundo capitulo, foram explicados os resutalds descobertas de Piaget sobre o
sujeito epistémico, no que se refere aos concéitodamentais para a compreensao do
desenvolvimento da inteligéncia, e, as caracteaistidos estdgios do desenvolvimento
cognitivo. Assim, ao entender que o processo dengesvimento intelectual das criangas é
algo a ser construido em interagdo com o meio eésgoese d4 de maneira diferenciada nas
diversas faixas etérias, tem-se o objetivo de ndrasamento para a aplicacdo desta teoria as

praticas de ensino da linguagem musical.

No terceiro capitulo, foi comentado da naturalelaad interacdo da crianca com 0s

sons e com a musica. Defendeu-se a importanciaptefessor basear-se na capacidade de
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compreensao das criancas em cada estagio do desewrdo psicologico para elaborar

estratégias, conteudos e métodos, ao fazer usaondoanismos sonoros como objeto de
processos educativos.

E importante ressaltar a explicacdo dada por Bégeue o simples ouvir ndo constréi
musicalidade nas criancas. Assim, para que hajaodugdo da linguagem musical, &
necessaria a acado e, neste processo o papel dadedunusical € preponderante como
mediador da atividade da crianca sobre a musicsteN®ntexto foi interessante refletir sobre
a aplicacdo de métodos behavioristas para as gsatie ensino. Também foi abordada a
teoria psicogenética aplicada a musica e defengleufandamentacdo da educacédo musical
com enfoque cognitivo.

A partir da reflexéo sobre a conexéo entre os gsmede alfabetizacdo na Educacgao e
0s processos de alfabetizagcdo da linguagem mudarain descritas algumas atividades
desenvolvidas em minha pratica pedagogica comgagado Jardim da Infancia e do Ensino
Fundamental onde considero o desenvolvimento dgegrdas criancas.

No capitulo quatro, foi apresentada uma breve dghdifia sobre Teca Alencar de
Brito e foram analisados alguns exemplos de cosdigastrutivistas que Brito defende.

No final deste capitulo, encontram-se narradoslementos referentes as propostas
tradicionais e construtivistas do ensino da mudamalizados no livro analisado, que

confirmam as diferencas existentes na conduta peitzgbehaviorista e construtivista.
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