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“A inclusdo ¢ uma questdo de valor, ou seja, ¢ um imperativo moral”

(Enicéia Gongalves Mendes, 2010)
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RESUMO

Esta monografia tem como objetivo analisar quatro metodologias da educacao
musical, visando a inclusdo escolar de criangas com necessidades especiais. As
metodologias analisadas sio: Emile Jaques-Dalcroze (1865-1950), Zoltan Kodaly
(1882-1967), Edgar Willems (1890-1978) e Carl Orff (1895-1982). A inclusdo
escolar ¢ um processo complexo que envolve uma série de questdes e de profissionais
para que possa ser efetiva. A musica pode ser uma ferramenta importante para
auxiliar o processo de inclusdo de criangas com necessidades especiais. Ao conhecer
metodologias e atividades que favoregam a inclusdo escolar, o professor de musica
podera estar melhor preparado para lidar com a diversidade de uma sala de aula
inclusiva. O método utilizado para esta monografia foi pesquisa bibliografica,
abordando aspectos histdricos, legislativos, estudos atuais sobre inclusdo, além das
metodologias analisadas. Como resultado dessa pesquisa, podemos destacar que
existe um avanco, principalmente legislativo em relagdo a inclusdo escolar, porém ha
muito o que fazer para que ela acontega efetivamente.

Palavras-chave: Inclusdo Escolar. Educagao Especial. Metodologias da Educagao

Musical.
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INTRODUCAO

Ao longo dos anos ¢ possivel perceber lentas mudancas ao se tratar da inclusao
social e escolar de pessoas com necessidades especiais. Neste trabalho vamos nos
focar na inclusdo escolar de criancas com necessidades especiais. Entretanto, ¢
importante compreender como a inclusdo social foi tratada ao longo da histéria, pois a
inclusio social estd diretamente ligada a inclusdo escolar. E possivel observar a
discriminacdo de pessoas com qualquer deficiéncia ao longo dos anos. Ao conhecer a
historia da educagdo especial, podemos compreender melhor como a sociedade lida
com este assunto atualmente.

A partir de avangos cientificos nas dareas das ciéncias biomédicas e
comportamentais, a sociedade tem estado mais atenta a este assunto (GARCIA,
2005). A legislacdo também possui grande influéncia na visdo da sociedade em
relacdo a pessoas com deficiéncia, além de propostas de acdes que favorecem a
inclusdo social e escolar dessas pessoas. A educacdo inclusiva foi considerada como
proposta institucional a partir de dois encontros internacionais nos anos 90: a
Conferéncia Mundial de Educacdo para Todos e a Conferéncia Mundial de Educacao
Especial. Porém, ha pouco tempo que a questdo da inclusdo escolar tem sido
considerada realmente importante. A Declaracio de Salamanca em 1994 e a
Conferéncia de Copenhague em 1995 foram determinantes na mudanca de atitude da
sociedade em relagdo a inclusdo social de criancas com necessidades especiais. No
Brasil, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional - LDBEN (n° 9394/96)
estabelece principios norteadores para uma sociedade inclusiva. Os artigos 58 e 59

dessa lei especificam praticas que contribuem para que a inclusdo social aconteca.

Art. 58.
§ 1° “havera, quando necessario, servicos de apoio especializado, na escola regular,
para atender as peculiaridades da clientela de educagao especial” (Brasil, 1996).

Art. 59.
I - “curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizagdo especifica, para
atender as suas necessidades” (Brasil, 1996).



A partir dessa lei, as escolas tém a obrigatoriedade de receber alunos com
necessidades especiais. Entretanto, pode-se observar o despreparo tanto do ambiente
escolar quanto dos professores para receber esses alunos. Essa ¢ uma questdo
importante, pois a inser¢do de criangcas com necessidades especiais nas escolas nao
implica necessariamente na sua inclusdo. E importante que adaptacdes sejam feitas,

tanto no conteudo quanto no ambiente escolar para que a inclusdo acontega.

A legislagdo apenas ndo ¢ capaz resolver a questdo da inclusdo de criancas
com necessidades especiais. A mobilizagdo da sociedade também ¢ muito
significativa para que o processo de inclusdo aconteca da melhor forma possivel. Ao
tratarmos do ambiente da escola regular, ¢ preciso do apoio de todos que estdo
inseridos na escola. Consideramos parte da sociedade que compde uma escola, os pais
de todos os alunos, ndo sé os de criancas com necessidades especiais, professores,

diretores, coordenadores, funcionarios e os proprios alunos.

E comum observar que muitas vezes o ambiente escolar ndo facilita a inclusdo
de alunos com necessidades especiais. O ensino na maioria das escolas brasileiras ¢
voltado para resultados. A avaliacdo pelo sistema de notas atrapalha a aprendizagem
das criangas, pois é um sistema punitivo e nem sempre justo. Isso estimula a
individualidade e competitividade entre os alunos, fazendo que ambiente escolar seja
pouco favoravel a inclusdo. Consideramos importante que a escola preze pela

cooperagdo, criatividade e expressividade dos alunos.

O ensino de musica pode acabar adotando esse modelo engessado como o
resto das disciplinas e virar algo mecanizado, sem dar espago para a liberdade de
expressdo das criancgas. Além disso, ainda hd uma ideia que aula de musica ¢ tocar
instrumento, ou seja, se ndo hd um ensino de um instrumento especifico, ndo ¢ aula de
musica. Louro ([s.d.]) ainda afirma que somos influenciados por um pensamento de
que “musica ¢ algo para poucas pessoas, somente para as que tém talento” (p.3). Esse
pensamento exclui e desestimula qualquer pessoa que possua dificuldades, sejam elas
motoras ou intelectuais.

Consideramos importante que o professor de musica utilize atividades que
auxiliem a inclusdo de alunos com necessidades especiais. Atividades como
improvisagdo e composi¢do, por exemplo, além de estimular a criatividade e
autonomia, colaboram para que cada aluno tenha a sua ideia exposta e escutada por

todos. Desse modo, as criangas aprendem a tolerar e aceitar que cada um possui uma
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ideia diferente e igualmente valida. Por isso, ¢ muito significativo conhecer as
metodologias do ensino de musica para melhor utilizd-las na inclusdo escolar de
alunos com necessidades especiais.

A motivacdo deste trabalho veio a partir da observacao e vivéncia pessoal da
situacdo da inclusdo de criancas com necessidades especiais nas escolas. Podemos
observar que ¢ um assunto cada vez mais discutido, porém ainda falta por em pratica
a¢des que facam com que a inclusdo de fato acontega. E possivel notar que cada vez
mais essas criangas sio inseridas nas escolas e que ha um despreparo dos professores.
O objetivo deste trabalho ¢ analisar algumas das metodologias da educacdo musical,
tendo em vista auxiliar o professor de musica em sua busca por mais ferramentas para
lidar com uma sala de aula inclusiva.

A metodologia usada ¢ pesquisa bibliografica nas areas da Educacdo Musical e
Educacao Especial. Com base no referencial tedrico, este trabalho pretende contribuir
para a area da Educacdo Musical, analisando as metodologias e as relacionando com a
inclusdo de criangas com necessidades especiais. A revisdo da literatura foi feita a
partir das revistas e anais da Associagdo Brasileira de Educa¢ao Musical (ABEM) e
da Associag¢ao Nacional de Pesquisa e P6s-Graduagdo em Musica (ANPOM), além do
site do Departamento de Educagdao Musical (DEM) da UNIRIO e artigos da internet.
Em relagdo aos estudos e pesquisas ja publicadas, verificamos que existe uma
pequena quantidade de trabalhos que tratam de inclusdo escolar e sua relacdo com a
musica. Porém, ndo foi encontrada nenhuma pesquisa que fale da relagdo das
metodologias da educagdo musical com a inclusdo escolar de criangas com
necessidades especiais.

No primeiro capitulo iremos abordar um breve historico da educagdo especial
no mundo e no Brasil, além da legislacdo em relacdo aos direitos das pessoas com
deficiéncia. No segundo capitulo, iremos tratar da educacdo musical e da inclusdo
escolar e a relagdo entre elas. No terceiro capitulo, o conteudo esta voltado para as
quatro metodologias da educagdo musical escolhidas. No ultimo capitulo estdo

contidas as consideragoes finais relacionadas a este trabalho.
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CAPITULO 1: HISTORIA E LEGISLACAO

1.1 Breve revisao historica da deficiéncia

E importante conhecer aspectos historicos de como as pessoas com deficiéncia
foram tratadas ao longo dos anos para que possamos compreender como se da a
relacdo da sociedade com a educacdo especial atualmente. Corréa (2003) corrobora
essa ideia ao dizer que a visdo sobre a deficiéncia € social e historicamente construida.
Durante toda a historia € possivel observar o preconceito e a discriminagao em relagao
as pessoas com deficiéncia. Na Antiguidade, os romanos tinham o habito de afogar ou
asfixiar criangas que nasciam com alguma deficiéncia. De acordo com Corréa: “As
leis romanas, aquela época, proibiam a morte intencional de criangas com menos de
trés anos de idade, exceto no caso de a crianga ter nascido com alguma mutilagdo ou
ser considerada monstruosa” (2003, p.11).

Porém, nem todas as crian¢as eram mortas, muitas eram abandonas no Rio
Tibre e entdo acolhidas por pessoas pobres que as criavam e as usavam para pedir
esmolas. As esmolas eram uma valiosa fonte de renda na Roma Antiga, tanto que
haviam sequestros de criancas para serem mutiladas e servirem como pedintes
(CORREA, 2003).

Na Grécia Antiga, com o culto do corpo e da perfeicdo, muitas criangas com
deficiéncia eram escondidas ou sacrificadas. Em Esparta, por volta do século IV a. C.,
era costume jogar as criangas defeituosas de precipicios. Porém, nem todos pensavam
assim, “os sentimentos em relagdo aos deficientes se tornaram, durante um longo
tempo, muitas vezes ambivalentes, misturando piedade e rejeicdo, cuidados e
abandono, perseguicio e protegdo” (CORREA, 2003, p.13).

A partir do Cristianismo, na Idade Média, o pensamento comec¢ou a mudar, 0s
deficientes eram considerados filhos de Deus e ndo podiam ser abandonados ou
mortos. Nesse periodo, havia um misticismo em torno das deficiéncias, a benzedura e
exorcismo passaram a ser utilizados constantemente devido a crenga que as doengas
eram castigos de Deus. Os valores da ética cristd deram uma certa tolerancia para a
sociedade em relagcdo aos deficientes que ndo podiam ser mais assassinados. Eles

ganhavam abrigo nas igrejas além de alimentos e prote¢do, porém eram mantidos
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escondidos, separados do resto da populagdo. Deste modo “segregar significava fazer
caridade, pois garantia o teto e a alimentagdo do deficiente” (CORREA, 2003, p.15).
No final da Idade Média, a visdo supersticiosa liderada pela Inquisicdo fez com que
muitas pessoas com deficiéncia morressem, pois acreditava-se que elas eram
demoniacas.

No século XVI, os médicos Paracelso (1493-1541) ¢ Cardano (1501-1576)
alegavam que a questdo em torno das pessoas com deficiéncia era de responsabilidade
médica e ndo do clero. Entretanto, eles ndo acreditavam que essas pessoas poderiam
se recuperar ou ser educadas. Por volta de 1650, Thomas Willis (1621-1675)
explicou pela primeira vez a anatomia do cérebro, evidenciando que as deficiéncias
eram produtos de alteragdes da estrutura cerebral. O que deu espaco para um
pensamento baseado na ciéncia e ndo na religido ou na ética como era anteriormente
(CORREA, 2003).

No século XVIII, o filosofo e médico inglés John Locke (1632-1704), mudou
o conceito da mente humana, alegando que ela era uma pagina em branco e que cabia
ao ensino preenché-la. Isso influenciou o médico e cirurgido Jean-Marc Itard (1774-
1838), que foi o primeiro a trabalhar com deficientes.

Ele se dedicou a reeducacdo de pessoas surdas e no inicio do século XIX
comecou a trabalhar com deficientes mentais. Segundo Corréa (2003), a partir desse
periodo comegaram a surgir instituicdes especializadas e destinadas a pessoas

portadoras de deficiéncia.

1.2 A educacio especial no Brasil: breve revisao

Esse movimento internacional influenciou o Brasil a criar instituicdes na area
da educagdo especial. Ainda no século XIX, D. Pedro II criou o Imperial Instituto dos
Meninos Cegos, no Rio de Janeiro, que foi renomeado em 1890 para Instituto
Benjamin Constant. D. Pedro II também fundou, em 1857, o Imperial Instituto dos
Surdos-Mudos, que posteriormente passou a ser chamado de Instituto Nacional de
Educacio de Surdos (INES) (CORREA, 2003).

O Brasil, durante as duas primeiras décadas do século XX, passava por um
periodo de estruturagdo da republica. Até a primeira Guerra Mundial (1914-1918), o
pais apresentava uma certa paralisagdo econdmica, 0 que permitiu um sistema dualista

que era mais direcionado para elite e classe média. Nesse momento histérico as
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classes populares ainda ndo tinham acesso a escola. Depois da primeira Guerra
Mundial houve a chegada da industrializagdo, o que resultou na mudanga do modelo
econdmico, com a nacionalizacdo da economia e a procura da mado de obra
especializada. De acordo com Mendes (2010), a escola primaria publica comeca a se
expandir nas décadas de vinte e trinta, na época em que o analfabetismo era de 80%.

A educagdo de pessoas com deficiéncia, no Brasil, foi influenciada pelo
movimento escola novista. A preocupacdo em reduzir as desigualdades sociais,
estimular a liberdade de expressdo da crianca e o interesse por pesquisas cientificas,
eram os principios da Escola Nova. No Brasil, os ativistas desse movimento,
defendiam o ensino publico, uma escola laica e gratuita para combater as
desigualdades sociais. A partir desse pensamento muitos estados brasileiros fizeram
reformas pedagdgicas (MENDES, 2010).

Em 1929, chega no Brasil a psicologa russa Helena Antipoff (1892-1974),
que influenciou muito o cenario nacional da educacdo especial. Ela foi responsavel
pela criagdo de classes e escolas especiais. Em 1932, fundou a Sociedade Pestalozzi
de Minas Gerais e em 1954 participou do movimento que teve como resultado a
inauguracdo da Associa¢cdo de Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE) (MENDES,
2010).

Depois da Segunda Guerra Mundial (1939-1945) inicia-se no Brasil a Segunda
Republica (1945-1964). De acordo com Mendes,

observa-se neste periodo o processo da internacionalizacdo da
economia, a entrada do capital estrangeiro com as multinacionais, a
influéncia da invasdo cultural e econOmica norte-americana € o
agravamento da pobreza da populagdo (2010, p.98).

A luta pela educagdo publica ¢ reforcada nesse periodo pela elaboragdo do
projeto de Lei de Diretrizes e Bases que demorou 13 anos para ser transformado em
lei (de 1948 a 1961). Devido a omissdo do setor da educagdo publica, houve o
fortalecimento da iniciativa privada de carater filantrépico, ou seja, sem fins
lucrativos. Concomitantemente essas institui¢des se tornaram parceiras do governo,
sendo financiadas com recursos da area de assisténcia social (MENDES, 2010).

Nessa época a educagdo se tornou mais acessivel as classes populares, contudo
houve o aumento do indice de reprovacdo e evasdo da escola que “vai alimentar as
teses que associavam o fracasso escolar e deficiéncia intelectual de grau leve, e que
serviu como justificativa para a implantacdo de classes especiais nas escolas publicas”

(MENDES, 2010, p.99).
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Em 1964, com o acontecimento do golpe militar que estabeleceu a ditadura no
Brasil, sucedeu-se o crescimento de concentragdo de renda, a desnacionaliza¢do da
economia ¢ a declinacdo financeira da populacdo. Além disso, podemos observar o
processo de privatizacdo do ensino em decorréncia da influéncia da mentalidade
empresarial. Na década seguinte, houve um aumento de servicos de assisténcia,
“Jannuzzi (1992) encontrou registros de mais de 800 estabelecimentos para pessoas
com deficiéncia intelectual, o que representava praticamente quatro vezes mais do que
a quantidade encontrada no inicio da década de sessenta” (apud MENDES, 2010,
p-100). Esse crescimento talvez tenha tido como resultado a necessidade, na década
de setenta, de definir a legislagdo da educacao especial no Brasil.

Um exemplo disso foi a criagdo da Lei 5.692, de 11 de agosto de 1971, que faz

referéncia em seu Artigo 9° ao publico da educagdo especial. Além disso,

A educacdo especial foi estabelecida como uma das prioridades do I
Plano Setorial de Educagdo e Cultural (1972-1974) e foi neste
contexto que surgiu em junho de 1973, o Decreto 72.425, de 3 de
julho de 1973, que criou o Centro Nacional de Educagdo Especial
(Cenesp), junto ao Ministério de Educagdo; que iria se constituir no
primeiro 6rgdo educacional do governo federal, responséavel pela
defini¢do da politica de educagdo especial (MENDES, 2010, p.100).

No fim da década de 70, foram criados os primeiros cursos de formacao de
professores e programas de pos-graduagdo na area da educagdo especial. Em 1980
acontece o I Encontro Nacional de Entidades de Pessoas Deficientes que teve como
objetivo criar diretrizes para a organizacdao desse movimento no Brasil, contando com
a presenca de entidades que representavam os varios tipos de deficiéncia (MENDES,
2010).

Com o fim da Ditadura Militar e a abertura politica (processo de
redemocratizacdo do Brasil entre 1974 e 1985) surgem novas iniciativas na area da
educacdo especial, principalmente na segunda metade da década de oitenta. Como por
exemplo, o Centro Nacional de Educagdo Especial (Cenesp) passa a ser parte da
Secretaria de Educagdo Especial, em 1985. A Constituicao Federal Brasileira de 1988
tragou metas que visavam a democratiza¢ao da educacdo, afirmando que a educagdo
de pessoas com deficiéncia deveria ocorrer, preferencialmente na rede regular de
ensino além de assegurar o direito ao atendimento educacional especializado
(MENDES, 2010).

O inicio da década de noventa foi marcado pela esperanca de uma reforma no
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sistema educacional em decorréncia dos direitos sociais conquistados pela
Constituicao de 1988. O momento no qual o pais se encontrava favoreceu a inclusao,
pois a educacdo especial passou a ser vista como parte integrante e indispensavel do
processo da democracia.

O maior problema educacional no Brasil até meados da década de noventa era
a repeténcia dos alunos no ensino de primeiro grau (do primeiro ao oitavo ano).
Mendes afirma que “cerca de metade das criangas que ingressavam anualmente eram
retidas ja na primeira série, apenas 65% das criancas matriculadas atingiam a quinta
série e apenas 3% completavam o ciclo escolar sem repetir um ano” (2010, p.102).

Esse grande indice de repeténcia foi utilizado como critério para o diagnostico
da deficiéncia intelectual, fazendo com que esses alunos fossem encaminhados aos
servigos de educagdo especial. No cenario em que o Brasil se encontrava, mais da
metade da populagdo vivia na pobreza e a instituicdo escolar ndo era muito bem
sucedida. Nessa época, o conceito de deficiéncia foi muito confundido com o fracasso
escolar e com os problemas socioecondmicos. De acordo com Mendes (2010), os
alunos portadores de deficiéncia tinham duas opg¢des: as escolas especiais
filantropicas, que ndo garantiam a escolarizacdo ou a classe especial dentro das
escolas publicas estaduais, que os excluiam do resto dos alunos.

Apesar dos aspectos favoraveis, tanto legislativos quanto no discurso, até o
final da década de noventa ¢ possivel observar a estigmatizagdo do deficiente
resultante da exclusdo social, além da desvaloriza¢ao de sua capacidade por meio de
uma educacdo de pouca qualidade. Os avancos no ambito da legislagdo foram
inegaveis, porém ndo foram suficientes para que houvesse uma mudanga significativa
no cendrio educacional brasileiro.

Apesar de algumas iniciativas isoladas desde o século XIX na drea da
educagdo especial, foi na década de setenta que surgiram respostas mais abrangentes
da sociedade brasileira. Considerando uma estimativa da existéncia de cerca de seis
milhdes de criangas e jovens com necessidades educacionais especiais e cerca de 800
mil matriculas, contando escolas especiais e regulares, podemos concluir que a
maioria desses alunos esté fora da escola (MENDES, 2010).

Hé uma tendéncia de privatizacao no setor escolar quando se trata da educacgdo
especial, principalmente as intui¢cdes filantropicas e ndo—governamentais. O que
evidencia um descaso do poder publico em garantir a educagdo de criangas e jovens

com necessidades especiais. A questdo da educagdo brasileira ndo esta ligada apenas
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ao acesso de pessoas com necessidades especiais a escolarizagdo. As poucas criangas
e jovens que estdo em alguma instituicdo escolar ndo estdo recebendo uma educacao
adequada, por falta de recursos e despreparo dos profissionais envolvidos. Desse
modo, “a grande e conjunta luta ¢ a de como construir uma escola brasileira publica
de melhor qualidade para todos, e a0 mesmo tempo, garantir que as especificidades da
populacdo alvo da educagdo especial sejam respeitadas” (MENDES, 2010, p. 106-
107).

1.3 Legislacao

A legislagdo possui bastante importancia quando tratamos de deficiéncia, para
assegurar os direitos dessas pessoas e por exercer grande influéncia na visdo da
sociedade em relagdo a elas. Ao longo dos anos, foram criadas leis que auxiliaram o
processo de inclusdo das pessoas com deficiéncia na sociedade e na escola.

Em 1948, foi realizada a Declarag¢ao Universal dos Direitos Humanos, que
foi o primeiro marco no ambito legislativo internacional da educagdo especial. Apesar
de nao ser Lei, a Declaragdo ¢ um documento de extrema relevancia neste cenario. A
Declaracao trata-se de “um texto de referéncia ética que estabelece os direitos naturais
de todos os seres humanos, independentemente de nacionalidade, cor, sexo,
orientacdo religiosa, politica” (CORREA, 2003, p.54). Podemos destacar alguns dos
principios da Declarac¢do, como:

Todo ser humano ¢ elemento valioso, qualquer que seja a idade,
sexo, nivel mental, condigdes emocionais e antecedentes culturais
que possua, ou grupo étnico, nivel social e credo a que pertenga.
Este valor ¢ inerente a sua natureza e as potencialidades que traz em
si.

Todo ser humano tem direito de reivindicar condi¢des apropriadas
de vida, aprendizagem e acdo; de desfrutar de convivéncia condigna
e de aproveitar as experiéncias que lhes sdo oferecidas para
desempenhar sua fungdo social como pessoa e membro atuante de
uma comunidade.

Todo ser humano, sejam quais forem as suas condi¢des de vida, tem
direito de ser tratado com respeito e dignidade (SEESP, 1995 apud
Corréa, 2003, p.55-56).

Em 1971, a Assembleia Geral da Organizacdo das Nagdes Unidas — ONU
legitimou os direitos do deficiente mental e em 1975 aprovou os direitos das pessoas

portadoras de deficiéncias. O ano de 1981 foi proclamado como o Ano
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Internacional das Pessoas Deficientes (AIPD), em decorréncia do aumento do
debate em relagdo aos direitos dos deficientes. Fato que incentivou a mobilizacao de
pessoas com deficiéncia a se organizarem para lutar pelos seus direitos e reivindicar
que o governo cumpra com sua responsabilidade (SANTOS, 2008).

Outro documento internacional que garante os direitos de pessoas com
necessidades especiais ¢ a Convencao sobre os Direitos da Crianca, datado em 20
de novembro de 1989. Segundo Corréa (2003), a Secretaria de Educagdo Especial do
MEC (SEESP) ressalta o Artigo 23, que estabelece:

Os Estados Partes reconhecem que a crianca portadora de
deficiéncia fisica ou mental devera desfrutar de uma vida plena e
decente, em condigdes que garantam sua dignidade, favorecam sua
autonomia e facilitem sua participag@o ativa na comunidade.

Os Estados Partes reconhecem o direito da crianca deficiente de
receber cuidados especiais. Eles também, de acordo com os recursos
disponiveis e sempre que a crianga ou seus responsaveis reunam as
condigdes requeridas, estimulardo e assegurardo a prestacdo da
assisténcia solicitada. Esta deve ser adequada ao estado da crianca e
as circunstancias de seus pais ou das pessoas encarregadas de seus
cuidados.

Atendendo as necessidades especiais da crianga deficiente, a
assisténcia prestada, conforme disposto no paragrafo 20 do presente
artigo, sera gratuita sempre que possivel, levando-se em
consideracdo a situagdo econdmica dos pais ou das pessoas que
cuidem da crianga, e visara assegurar a crianca deficiente o acesso
efetivo a educacdo, a capacitagdo, aos servigos de saude, aos
servicos de reabilitagdo, a preparagdo para o emprego € as
oportunidades de lazer, de maneira que a crian¢a atinja a mais
completa integragdo social possivel e o maior desenvolvimento
individual factivel, inclusive seu desenvolvimento cultural e
espiritual. Os Estados Partes promoverdo, com o espirito de
cooperagdo internacional, um intercdmbio adequado de informacdes
nos campos da assisténcia médica preventiva e do tratamento
médico, psicologico e funcional das criangas deficientes, inclusive a
divulgacdo de informagdes a respeito dos métodos de reabilitagdo e
dos servicos de ensino e formacao profissional, bem como o acesso
a essa informacdo, a fim de que os Estados Partes possam aprimorar
sua capacidade e seus conhecimentos e ampliar sua experiéncia
nesses campos. Nesse sentido, serdo levadas especialmente em
conta as necessidades dos paises em desenvolvimento (SEESP,
1995 apud Corréa, 2003, p.56- 57).

Em marco de 1990, varios paises se reuniram na Taildndia e onde foi feita a
Declaragdo Mundial sobre Educacdo para Todos que tem como finalidade

satisfazer as necessidades de aprendizagem de todos. A educagdo especial estd
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incluida no item 5 do artigo 3° que consiste em garantir que todas pessoas com
qualquer tipo de deficiéncia tenham acesso a educagao.

Como resultado de uma conferéncia com representantes de noventa e dois
paises, na Espanha em 1994, foi realizada a Declaracio de Salamanca. Ela
argumenta a favor da inclusio de criancas com qualquer deficiéncia na escola. E
nessa Declaragdo a primeira vez que aparece o termo necessidades educativas
especiais. Essa expressao:

(...) refere-se a todas as criangas e jovens cujas necessidades
decorrem de sua capacidade ou de suas dificuldades de
aprendizagem e tém, portanto, necessidades educativas especiais em
algum momento de sua escolarizag@o. As escolas tém que encontrar
a maneira de educar com éxito todas as criancas (...) (Brasil, 1997a,

p.17)

No Brasil, em 1961 foi promulgada a Lei 4.024 de Diretrizes e Bases. O
artigo 88° alega que: “A educagdo de excepcionais, deve, no que for possivel,
enquadrar-se no sistema geral de educagdo, a fim de integra-los na comunidade”
(BRASIL, 1961). Essa lei ¢ um marco das agdes do poder publico em relacdo a
educagdo especial.

Em 1971, foi decretada a Lei 5.602 a segunda Lei de Diretrizes e Bases. Em
seu artigo 9° contém a definicdo do publico da educagdo especial: alunos com
deficiéncia fisicas ou mentais, superdotados e os que estivessem com atraso escolar
significativo levando em consideragao sua idade.

A Constituicido Federal do Brasil de 1988 faz referéncia a educagdo especial
no Capitulo III- Da educagdo, da cultura e do desporto, que afirma o dever do Estado
de assegurar o atendimento especializado as pessoas com deficiéncia de preferéncia
na rede publica regular de ensino.

A Lei 9.394 de Diretrizes e Bases da Educacao de 1996 foi responsavel por
atualizar a Constitui¢ao em relacdo as necessidades da educagao especial. O artigo 58°
da LDBEN/96 reafirma que educagdo especial ¢ uma modalidade de educagdo escolar
e deve ser oferecida preferencialmente pela rede publica de ensino para pessoas com
necessidades especiais. O artigo 59° da LDBEN/96 estabelece os alunos sejam
atendidos de acordo com sua necessidade especifica através de métodos apropriados
garantindo a conclus@o do ensino fundamental.

As Diretrizes Nacionais para a Educacio Especial na Educacio Basica do

ano de 2001, ¢ um documento que estabelece a responsabilidade da escola e da
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sociedade diante de pessoas com necessidades especiais. Este documento “tem por
principios fundamentais a preservacdo da dignidade humana, a busca da identidade e
o exercicio da cidadania” (GONCALVES, 2006, p.16).

O Decreto n° 6.571 de 17 de Setembro de 2008 declara que a Unido deve
apoiar financeiramente os Estados e Municipios afim de estender a oferta do
atendimento especializado aos alunos com deficiéncias fisicas e intelectuais, além dos
superdotados que estdo matriculados na rede publica de ensino. No artigo 2° sdo
especificadas as metas do atendimento educacional especializado:

I - prover condi¢des de acesso, participagdo e aprendizagem no
ensino regular aos alunos referidos no art. 1°;

II - garantir a transversalidade das agdes da educagdo especial no
ensino regular;

III - fomentar o desenvolvimento de recursos didaticos e
pedagogicos que eliminem as barreiras no processo de ensino e
aprendizagem; e

IV - assegurar condi¢des para a continuidade de estudos nos demais
niveis de ensino (BRASIL, 2008)

Mais recentemente, o artigo 1° do Decreto n® 7.611 de 17 de Novembro de
2011 estabelece que o Estado deve garantir a educacdo de pessoas com deficiéncia

seguindo as diretrizes:

I - garantia de um sistema educacional inclusivo em todos os niveis,
sem discrimina¢@o e com base na igualdade de oportunidades;

II - aprendizado ao longo de toda a vida;

IIT - ndo exclusdo do sistema educacional geral sob alegacdo de
deficiéncia;

IV - garantia de ensino fundamental gratuito e compulsorio,
asseguradas adaptacdes razoaveis de acordo com as necessidades
individuais;

V - oferta de apoio necessario, no ambito do sistema educacional
geral, com vistas a facilitar sua efetiva educagao;

VI - adocdo de medidas de apoio individualizadas e efetivas, em
ambientes que maximizem o desenvolvimento académico e social,
de acordo com a meta de inclusdo plena;

VII - oferta de educagdo especial preferencialmente na rede regular
de ensino; e

VIII - apoio técnico e financeiro pelo Poder Publico as instituigdes
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privadas sem fins lucrativos, especializadas e com atuagdo exclusiva
em educacao especial (BRASIL, 2011)

Ao nos depararmos com a quantidade de leis que garantem a inclusdo escolar
de criancas com necessidades educacionais especiais, podemos analisar o que tem
acontecido de fato na realidade escolar brasileira. No proximo capitulo iremos tratar
da insercao da educagdo musical e inclusdo de criancas com necessidades especiais no

ambito regular de ensino.
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CAPITULO 2: EDUCACAO MUSICAL E INCLUSAO ESCOLAR

O ensino de musica nas escolas regulares ¢ de extrema importancia para o
aprendizado de todas as criangas e jovens. Concordamos com Lima (2003) quando
afirma que a musica ¢ uma linguagem que faz parte da formacao da personalidade do
ser humano. Além disso, acreditamos que ¢ uma ferramenta importante na inclusdo de
alunos com necessidades especiais nas escolas. E relevante conhecer como se deu a
inser¢ao da musica na escola através dos anos, para que possamos entender melhor o
cendrio que vivemos hoje no Brasil.

Na primeira metade do século XX, o ensino da arte era direcionado para o
dominio técnico e tinha a figura do professor como o detentor de toda sabedoria que
iria entdo transmiti-la aos alunos. Por outro lado, muitas escolas brasileiras foram
influenciadas pelo movimento denominado Escola Nova, ja& mencionado neste
trabalho, que prezava a individualidade e desempenho espontaneo de cada aluno. A
partir dos anos 30, o canto orfednico dominou o cenario musical, desenvolvido pelo
maestro e compositor Heitor Villa-Lobos (1887-1959). Em 1937, a ditadura se
instaurou no Brasil e o canto orfednico tornou a aula de musica em teoria musical e
memorizacao de pegas que exaltavam a nacdo (GONCALVES, 2006).

A partir da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Brasileira de 1961, o canto
orfednico foi substituido pela Educagdo Musical. Nesse novo contexto, algumas
escolas brasileiras incorporaram métodos, chamados ativos, como os de Emile
Jacques Dalcroze (1865-1950), Zoltan Kodaly (1882-1967) e Carl Orff (1895- 1982).
A liberdade de expressdo, a diminui¢ao de interferéncia dos professores e valorizagdo
da individualidade de cada crianca ganhou forca nessa época.

Em 1971, a Educacdo Artistica que engloba educag¢do musical, artes plasticas e
artes cénicas, ¢ incluida no curriculo escolar, a partir da Lei de Diretrizes ¢ Bases da
Educacao Nacional (Lei 5.692/71). Nas décadas de 70 e 80, os professores passaram a
ter uma formacdo polivalente em arte para dar conta dos conteudos das diferentes
linguagens artisticas. Como consequéncia disso, a musica desapareceu das escolas,
pois o foco maior eram as artes plasticas. Em 1996, a partir da Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao Nacional (Lei 9.394/96) o ensino de Arte passa a ser obrigatdrio
na educacdo basica. Contudo, esta lei ndo garantiu a verdadeira inser¢do da educacgdo

musical nas escolas.
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Mais recentemente, em 19 de agosto de 2008 foi decretada a Lei 11.769/08
que garante a obrigatoriedade do ensino de musica nas escolas publicas. Porém, essa
lei também veta o artigo 2° que diz que o conteudo musical deve ser ministrado por
um profissional com formacdo especifica da area. Isso ¢ um fator que dificulta o
ensino de musica de qualidade nas escolas. Pois se ndo € preciso ter uma formagao em
musica para dar aula nas escolas, por que temos o curso de graduacdo de Licenciatura
em Musica? (PENNA, 2007).

Outra questdo relevante a esse debate € que, com a obrigatoriedade do ensino
de musica nas escolas, o conteido musical pode ficar aprisionado em curriculos pré-
estabelecidos. Fazendo com que o ensino da musica fique engessado como o resto das
disciplinas e vire algo mecanizado, sem dar espago para a liberdade de expressdo das
criangas.

Existem algumas concepgdes equivocadas sobre o ensino de musica,
reproduzidas por escolas e pela sociedade. Como por exemplo, justificar o ensino de
musica nas escolas para facilitar o aprendizado de outras disciplinas, ou entdo como
ferramenta de entretenimento em festas escolares (SOBREIRA, 2008). Outra visdo da
aula de musica ¢ que seu objetivo ¢ ensinar algum instrumento especifico, o que
significa que os alunos precisam ter técnica e virtuosismo para aprender musica. E
isso ainda estd acompanhado pela visdo do ensino tradicional de musica, no qual sdo
enfatizadas a leitura e a escrita musical (PENNA, 2007). H4 também o pensamento de
que musica ¢ uma questdo de talento, portanto ndo é para todos (LOURO, [s.d.]).
Esses fatores dificultam a real insercdo da educa¢do musical nas escolas regulares e
também a inclusdo de alunos com necessidades especiais nas aulas de musica.

Podemos concluir que a lei ndo resolve os problemas que enfrentamos na

valorizagdo da educagdo musical e especial. Desse modo:

Enquanto o ensino ndo for pensado de baixo para cima, ou seja, a
partir de suas bases, toda a legislacdo pedagdgica, seja ela a mais
inovadora possivel, sera superficial e insatisfatoria. [...] Nao basta a
lei. Um bom ordenamento legislativo, para obter sustentagdo, exige
a inclusdo e a integracdo de agdes e vivéncias dos seus educadores,
das institui¢des, dos musicos, das entidades de classes e das
politicas de ensino para que o sentido real da educagdo musical seja
atingido, propiciando-lhe uma dimensdo funcional e wuma
aplicabilidade social (LIMA, 2003, p. 85)
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Apesar dos avangos no campo legislativo, a educacdo musical ainda ndo ¢
valorizada pela sociedade. A esse respeito Lima (2003) ressalta que a sociedade ainda
relaciona a musica ao lazer e ndo a entende como uma atividade profissional que
necessita de pessoas especialistas na area. A autora ainda afirma que os educadores
musicais ndo recebem o mesmo respeito do que profissionais de outras areas. A
musica é uma linguagem que faz parte da formagio do ser humano. E preciso que a
sociedade tome conhecimento da importancia da educagdo musical para que ela ganhe
seu devido valor. Nesse sentido:

Enquanto a linguagem musical ndo for pensada como uma das
formas de conhecimento que integra a formagdo da personalidade
humana, o ensino musical sera visto como ensinamento acessorio
ndo incorporado a totalidade curricular, quando comparado a areas
bem mais estruturadas, o que inviabiliza uma atuac¢do funcional
eficiente (LIMA, 2003, p. 84).

Um fato recorrente dentro das escolas ¢ que a musica ¢ usada como meio para
alcancar objetivos secundarios, como desenvolver coordenagdo motora e a
memorizacdo. O ideal seria que o objetivo principal das aulas de musica fosse
desenvolvimento da sensibilizacdo e habilidade musical. O foco deveria ser nos
objetivos da educacdo musical e ndo nos objetivos secundarios. Desenvolver a
musicalidade, entrar em contato com diferentes instrumentos, assim como com sua
propria voz, ampliar repertorio musical e fazer misica em conjunto sdo objetivos da
educagao musical.

Santos (2008) realizou uma analise de textos que tratam de experiéncias e
pesquisas na area da educacdo musical especial. Nesses textos, os professores-autores
relatavam as atividades propostas com alunos com necessidades especiais, assim
como seus objetivos e metodologias utilizadas. A autora usou como critério a
comparagdo entre o que ¢ especifico da educagdo musical e o que ndo é. Como
resultado de sua andlise, a autora concluiu que na maioria dos textos pesquisados, os
objetivos dos professores eram secundarios. Desse modo:

Quando o professor de musica estabelece objetivos para suas aulas
como: “melhorar aspectos de auto-realizagdo e auto-estima”;
“melhorar coordenagdo motora, a relagdo social, o desenvolvimento
psicomotor e afetivo”; “imagem corporal, atencdo, concentragdo,
criatividade/imaginagdo, orientacdo espacial e temporal” e ainda o
“amadurecimento do sistema nervoso central’, como vem
exemplificado nos textos analisados, ele (o professor) ndo esta se
comprometendo com o processo pedagdgico musical de seu alunado
e sim utilizando a musica como objeto auxiliar para desenvolver
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aspectos psicologicos, sociais e habilidades outras, que ndo as
musicais (SANTOS, 2008, p.57-58, grifos da autora).

Em relagdo aos alunos com necessidades especiais, o cardter pedagdgico deve
ser privilegiado e ndo o terapéutico e clinico quando tratamos da educa¢do musical
em escolas regulares. A aquisi¢do de conhecimentos e habilidades musicais deve ser o
foco principal da aula de musica, sejam os alunos com necessidades especiais ou nao.

Depois de esclarecer essa questdo, ainda vale ressaltar que os objetivos
secundarios como: desenvolvimento da coordenacdo motora, concentracao,
memorizacdo, auto-estima e socializagdo podem ser utilizados nas aulas de musica,
com a ressalva de ndo serem colocados em primeiro plano.

No ensino académico ¢ necessario que se valorize a expressdo de varias
linguagens, pois, no fazer musical, as pessoas podem se comunicar cantando, tocando
e dancando. Desse modo as criancas podem encontrar outras formas de se expressar e
se comunicar que nao seja verbalmente. Concordamos com Betti et al. (2013) quando
diz que a musica ¢ uma linguagem de expressdo, sentimentos, ideias e saberes.

A partir de jogos e brincadeiras musicais o professor junto com as criangas
pode construir o conhecimento musical de maneira ludica e prazerosa. Atividades que
desenvolvam a apreciagdo musical fazem com que o aluno entre em contato com
diversos sons e géneros musicais. Aprender a cantar e/ou tocar um instrumento sao
habilidades importantes a serem desenvolvidas nas aulas de musica que possibilitam a
interagdo musical dos alunos. A partir dessa reflexdo, podemos concluir que a musica
pode ser uma ferramenta essencial no processo de inclusdo escolar de criangas com
necessidades especiais.

A educagdo inclusiva foi considerada como proposta institucional a partir de
dois encontros internacionais nos anos 90: a Conferéncia Mundial de Educagdo para
Todos e a Conferéncia Mundial de Educacao Especial. Porém héa pouco tempo que a
questdo da inclusdo escolar tem sido considerada realmente importante. O processo de
inclusdo escolar acontece de forma lenta. Os alunos com necessidades especiais que
estdo inseridos em escolas regulares se deparam com preconceito, falta de
acessibilidade e professores despreparados. Inserir um aluno com alguma deficiéncia
na escola, ndo implica necessariamente na sua inclusdo. Neste sentido Adeodato
afirma:

A insercdo pura e simples de alunos com NEE no ensino regular
sem a devida estruturagdo e conscientizagdo, ndo configura a
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inclusdo que ¢ almejada. Isto, desconsidera que esta populagdo
necessita de uma atenc¢do singular, que em muitos casos resume-se a
um deslocamento do eixo dos processos de ensino, focando suas
potencialidades e ndo em wuma perspectiva homogeneizadora
caracterizada como ensino de massa (2007, p.7).

A inclusdo precisa do apoio da sociedade para que saia do contexto do papel,
da legislagdo e se concretize em agdo. Os alunos, a escola, familia e a sociedade
devem estar envolvidos para que a inclusdo escolar realmente aconteca. E todos
também serdo beneficiados dessa relacdo com as criangas e jovens com necessidades
especiais.

E importante entender que inclusdo nio significa ignorar as diferencas, deve-
se sempre estar atento para que as identidades individuais ndo sejam abandonadas.
Neste sentido: “se pretendermos uma escola inclusiva € urgente que seus planos se
redefinam para uma educagdo voltada para a cidadania global, plena, livre de
preconceito que reconhece e valorize as diferengas” (MANTOAN apud KEBACH;
DUARTE, [s.d.], p.100).

A inclusdo escolar ¢ um processo complexo que envolve uma série de
questdes e de profissionais para que possa ser efetiva. A escola deve estar atenta as
necessidades especificas de cada aluno para poder inclui-lo da melhor maneira
possivel e ajudar a prepara-lo para a convivéncia com a sociedade. Os professores nao
estdo aptos para lidar com os alunos com necessidades especiais e isso gera um mal-
estar em torno da inclusdo escolar desses alunos. Entendemos que ¢ dificil para os
professores darem conta de um conteudo programado, lidar com problemas de
disciplina das turmas e ainda incluir esses alunos. Segundo Beyer (2005): “uma sala
de aula inclusiva necessita de, no minimo, dois educadores” (apud GONCALVES,
2006, p.31).

A educagio musical é um recurso valioso no processo de inclusio. E
necessario acolher as experiéncias de cada um dos alunos. E importante que o
professor entenda e respeite o universo musical de cada crianga, ndo impondo a sua
propria cultura.

Consideramos de extrema relevancia que o educador musical tenha
conhecimento das especificidades de cada aluno com necessidades especiais para que
possa fazer adaptagdes no manuseio de instrumentos ou no nivel de exigéncia do
aprendizado. A esse respeito, Moraes (2013) ressalta: “nas aulas de musica as

adaptacdes devem ocorrer a todo o tempo. Seja nas adaptagdes dos contetidos para os
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alunos com dificuldades cognitivas, ou na elaboragdo de adaptagdes para os alunos
com um maior comprometimento motor (...)(p.3)”. Vale ressaltar a importancia de
conhecer as particularidades de cada aluno mesmo que tenham o mesmo atraso no
desenvolvimento ou dificuldade motora. Nao podemos achar que devemos tratar da
mesma maneira todos os alunos dentro do espectro autista, por exemplo. Cada
individuo ¢ diferente do outro, por isso ¢ necessario observar e respeitar a
individualidade de cada aluno para poder adaptar a aula.

Muitas escolas até hoje reproduzem o modelo, no qual o professor ¢ a figura
principal que detém todo o saber e a crianca esta ali para absorver o conteudo. Nesse
modelo, ndo ha a valorizagdo das diferencas, tampouco dos saberes e interesses das
criangas.

Desse modo, a educagdo musical, que poderia ser um ambiente de
novidade expressiva e progresso criativo para todos os envolvidos
nos processos de ensino e de aprendizagem ndo comtempla a
liberdade de expressdo, isto &, restringe-se a mais uma forma de
transmissao de conteido (KEBACH; DUARTE, [s.d.], p.103).

Para que a inclusdo escolar seja feita, ¢ necessaria uma flexibilizacdo
curricular. A avaliagdo pelo sistema de notas atrapalha a aprendizagem das criangas,
pois ¢ um sistema punitivo € nem sempre justo. A partir do ensino de musica, as
criangas podem aprender a cooperar e colaborar. Ao propiciar que a crianga com
necessidades especiais brinque, cante e toque junto com os outros, elas tém a
possibilidade de participar cooperativamente em qualquer meio social que se
encontram. Em um ambiente inclusivo, deve-se valorizar uma educacdo baseada na
cooperagdo para a autonomia social das criangas. Se o ambiente escolar ¢ baseado na
competicdo e na reproducdo sem o lado criativo e liberdade de expressdo ¢ muito

mais dificil que a inclusdo seja feita.

Desse modo, numa classe inclusiva deve-se propiciar uma educagdo
voltada para a cooperacdo, para a autonomia intelectual; social e
aprendizagem ativa, condigdes estas que proporcionam o0
desenvolvimento global de todos os alunos, assim como o
aprimoramento profissional dos professores (KEBACH; DUARTE,
[s.d.], p.107)

Quando o aluno possui o espago para compartilhar suas ideias e experiéncias

4

musicais, todos os outros aprendem juntos e a interacdo de torna mais rica. E nesse

ambiente de troca e interacdo que o aluno com necessidades especiais € mais
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facilmente incluido. E importante que os professores estejam preparados para
propiciar o desenvolvimento da criangca com necessidades especiais assim como sua
inclusdo na sala de aula.

E preciso repensar o ensino para que possa beneficiar a todos. A questio é
respeitar as particularidades de cada aluno, com deficiéncia ou ndo e se adaptar as
pessoas que possuem certas dificuldades. Nas aulas de musica, ¢ necessario que o
professor procure atividades que vao auxiliar o processo de inclusdo. Para isso
consideramos de extrema importancia que se conhecam as metodologias da educacao
musical, que sdo recursos significantes na inclusdo de alunos com necessidades

especiais. E sobre esse assunto que iremos tratar no proximo capitulo.
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CAPITULO 3: METODOLOGIAS DA EDUCACAO MUSICAL

Consideramos de extrema importancia que os professores de musica conhecam
as metodologias da educagdo musical para que possam ampliar o alcance do ensino de
musica. No processo de inclusao de alunos com necessidades especiais, quanto mais
ferramentas tiver, melhor. As metodologias sdo recursos valiosos no ensino de musica
em qualquer sala de aula, com alunos com necessidades especiais ou nao.

Segundo Penna (in MATEIRO; ILARI, 2011) o ensinar ¢ uma atividade
complexa, em que o conteudo (o0 que) que se ensina precisa de uma forma (como)
para proporcionar uma aprendizagem significativa. Um necessita do outro, o
conhecimento do conteido sem uma forma para ensina-lo ndo funciona, da mesma
maneira que a forma sem o embasamento do conteudo também ¢ inutil.

E através do modo de ensinar (como) que os educadores musicais podem
adaptar as atividades de acordo com a turma e selecionar a melhor forma de ensinar
um certo conteudo. Nesse caso, 0 modo de ensinar sdo as metodologias da educagdo
musical. Como ja foi dito, consideramos importante que o professor de musica tenha
conhecimento das metodologias, porém estando sempre atento para ndo virar um
mero executor de uma proposta que foi concebida anteriormente em outra época,
talvez em outra cultura.

E significativo que os professores reflitam e avaliem a sua pratica dentro da
sala de aula, para poder ser flexivel e fazer uma reapropriacdo de propostas
metodologicas. Concordamos com Penna quando afirma que a adaptacdo das
metodologias de acordo com as possibilidades do ambiente e dos alunos com quem
trabalha ¢ de extrema relevancia no trabalho do professor (in MATEIRO; ILARI,
2011).

E importante encarar a aprendizagem como algo vivo, dinAmico que nio pode
ser congelado e ensinado sempre da mesma maneira. Além disso, vale ressaltar que se
fixar em apenas uma metodologia ndo seria adequado para dar conta da diversidade
de alunos e contextos educacionais diferentes.

As metodologias ddo ao professor de musica inimeras alternativas para
favorecer a melhor aprendizagem dos alunos. A fim de utilizar as metodologias da
educacao musical da melhor forma possivel € necessario: conhecer o contexto cultural

e historico em que cada uma foi concebida; analisar as atividades propostas e
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estabelecer relagdo com o ambiente no qual trabalha para poder fazer adaptagdes
quando necessario.

Como o objetivo deste trabalho ¢ discutir a utilizagdo das metodologias em
prol da inclusdo de alunos com necessidades especiais, iremos analisar os métodos
ativos, que se baseiam na vivéncia musical do aluno. Acreditamos que em um
ambiente de troca de experiéncias musicais em que o aluno ¢ parte ativa do seu
processo de aprendizagem ¢ que a inclusdo pode ser mais facilmente realizada. Essas
quatro metodologias que iremos analisar, além de serem ativas, serviram de base para

muitas outras que vieram depois.

3.1 Emile Jaques-Dalcroze

Na primeira metade do século XX, Emile Jaques-Dalcroze (1865-1950),
compositor e pedagogo suico desenvolveu seu método de educagdo musical. A
Ritmica, como ¢ chamado seu método, ¢ baseado no movimento, em que oOS
elementos da musica sdo aprendidos por meio da movimentacdo corporal. Dalcroze
deixou uma grande quantidade de composi¢des e exercicios para serem utilizados de
acordo com sua pratica pedagdgica, além de uma obra tedrica com reflexdes e ideias
que fundamentaram suas descobertas (MARIANI in MATEIRO; ILARI, 2011).

A nova pedagogia desse século, conhecida como Escola Nova visava a
participagdo ativa do aluno no seu processo de aprendizagem. Juntando essa nova
visdo com a Koperkultur (cultura do corpo) ja iniciada no século anterior, fez-se o
cenario no qual Dalcroze desenvolveu seu método de educacdo musical (MARIANI in
MATEIRO; ILARI, 2011).

A Ritmica, criada por Dalcroze estabelece a relagdo entre corpo e mente.
Para ele, a consciéncia ritmica pode ser intensificada por meio de exercicios que

combinem a percepgao fisica com a auditiva.

Jaques-Dalcroze constata que o movimento corporal tem uma dupla
funcdo : a manifestagdo visivel de elementos musicais
experimentados pelos sentidos, pensamentos € emocdes, a0 mesmo
tempo em que ¢ estratégia para aperfeicoar a consciéncia ritmica
através da expressao (MARIANI in MATEIRO; ILARI, 2011, p.
32)

Para realizar os exercicios de Ritmica ¢ necessario um espago amplo para que

as criangas possam se movimentar, correndo, pulando, andando e assim vivenciar
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elementos musicais corporalmente. Para Mariani a questdo corporal ¢ muito
importante, pois “para a crianga, a percep¢do do som e sua tradu¢do motora sdao
imediatas e ela costuma sentir prazer com a experiéncia fisica” (in MATEIRO;
ILARI, 2011, p.40-41). O aluno vivencia sensorialmente ndo s6 o ritmo, como
também altura dos sons, intervalos e cadéncias. O solfejo relativo também ¢ utilizado
nessa metodologia. Primeiramente ¢ feito solfejo corporal para depois passar para o
solfejo escrito. A Ritmica também propicia a memoria, concentragdo e incentiva a
criatividade.

O pensamento pedagdgico de Dalcroze parte do principio que a crianga
aprende participando ativamente e vai contra o ensino mecanizado no qual o contetido
¢ transmitido do professor para o aluno. A nosso ver, isso resulta em um ambiente
escolar de troca, de interacdo, onde as criancas sdo respeitadas e escutadas. Por isso,
acreditamos que essa metodologia pode beneficiar os alunos com necessidades
especiais. De acordo com Mariani “hd escolas especializadas em Ritmica para alunos
com necessidades especiais” (in MATEIRO; ILARI, 2011, p.45).

A improvisagdo vocal e corporal também esta presente na proposta pedagogica
de Dalcroze. Ao improvisar cada crianca pode se expressar musicalmente,
desenvolvendo sua autonomia e criatividade e tem a possiblidade de compartilhar
com os outros sua producdo musical. Acreditamos que essa interacdo auxilie na
inclusdo de criangas com necessidades especiais, pois as criancas aprendem a
valorizar e escutar o trabalho do outro, consequentemente a respeitar as diferencas.
Além disso, a movimentacdo muito utilizada nessa metodologia ¢ um elemento de
facil acesso a qualquer crianga, pois sdo explorados movimentos naturais, como

correr, pular e balangar.

3.2 Zoltan Kodaly

Durante o século XX um dos pedagogos que teve grande destaque na area da
edi¢do musical foi Zoltan Kodaly (1882-1967), educador e compositor hungaro. Em
sua concep¢do a musica faz parte da cultura do ser humano. Seu método usa como
base a vivéncia do aluno para poder alfabetiza-lo musicalmente. A alfabetizacdo
musical engloba saber expressar, ouvir, ler e escrever musica. Importante real¢ar que
nessa metodologia, a vivéncia e sensibilizagdo musical acontecem antes da

introducao da escrita e leitura tradicional (SILVA, in MATEIRO; ILARI, 2011).
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Nessa metodologia, a voz ¢ utilizada como base para musicalizacdo de
criancas e adultos a partir de cangdes folcloricas nacionais, cangdes do universo
infantil e melodias baseadas na musica erudita ocidental. De acordo com Silva (in
MATEIRO; ILARI, 2011) Kodaly publicou 21 livros que compde o seu método, que
contém exercicios de solfejos melddicos e ritmicos. Cada livro ¢ independente e os
exercicios seguem em uma progressao de dificuldade.

Kodaly observou que os intervalos de semitom sdo mais dificeis para as
criangas cantarem afinadas, por essa razdo, a escala pentatonica ¢ utilizada como
ponto de partida. Os alunos passam por varias etapas até chegar a leitura de altura
absoluta: leitura relativa, a utilizagdo do D6 mével e a Manossolfa.

Um recurso muito importante na abordagem de Kodaly ¢ a utilizagdo da
Manossolfa, que ¢ um série de gestos manuais que correspondem as alturas. Cada
altura possui seu gesto especifico. Os gestos sdo feitos no sentido vertical para que as
alturas sejam representadas. A nota mais grave ¢ feita embaixo, a préxima nota mais
aguda em cima e assim por diante. A Manossolfa facilita a compreensdo das alturas e
torna o solfejo em algo concreto antes de ir para a leitura tradicional (SILVA, in
MATEIRO; ILARI, 2011).

Vale ressaltar que o foco da aprendizagem ndo ¢ a execucdo de intervalos
musicais e sim estimular uma experiéncia musical, na qual o aluno possa desenvolver
a percepg¢do, performance vocal, memorizagdo, além de diversos contetidos musicais
como fraseado, ritmo e dinamica.

Essa metodologia pode ser interessante para o ensino de leitura e escrita
musical para criancas com necessidades especiais, por tornar o solfejo em algo
concreto e corporal antes de passar para o papel. Se o objetivo da aula de musica for
ensinar partitura, esse um método que pode facilitar a aprendizagem das criangas.
Para algumas criangas com necessidades especiais a leitura musical ¢ uma porta de
entrada para o aprendizado musical. E importante ressaltar que isso depende de cada

crianca e da deficiéncia que ela tiver.
3.3 Edgar Willems
No inicio do século XX, o pedagogo e compositor belga Edgar Willems

(1890-1978) difundiu suas ideias sobre educagdo musical. Em sua concepc¢do, a

musica faz parte da formacdo do ser humano, mesmo daqueles que ndo desejam se
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profissionalizar na 4rea. Emile Jaques-Dalcroze foi o primeiro a estabelecer a
concepg¢do da educagdo musical ativa e teve grande influéncia no trabalho de Willems
(PAREJO in MATEIRO; ILARI, 2011).

Para Willems, a musica se manifesta de maneira intrinseca em todo ser
humano. Em sua concepcdo, a vivéncia musical ¢ essencial na aprendizagem da
crianca. Ele estabelece uma correlacio dos elementos musicais com elementos
materiais e espirituais, em que o ritmo faz parte da fisiologia, a melodia da afetividade
e a harmonia da cogni¢cdo (PAREJO in MATEIRO; ILARI, 2011).

O canto também possui um valor especial na metodologia de Willems, pois
abrange a melodia, o ritmo e a harmonia subentendida. Em seu método sdo utilizadas
cangdes de diversas maneiras como: cangdes populares tradicionais; cangdes sobre o
cotidiano; cangdes de intervalos; cangdes compostas sobre a escala pentatdnica;
cangdes ritmadas; cangdes para cantar fazendo gestos e cangdes improvisadas. Os
instrumentos utilizados nessa metodologia sdo: flautas de émbolo, sirene, e familia de
sinos de diversos tamanhos e alturas e carrilhao.

Importante ressaltar que para Willems existe uma clara distingdo entre a
musicalizacdo e o ensino técnico de um instrumento. Para ele, o estudo de musica
deve comecar pela iniciagdo musical, ao contrario do que se pensava na sua época que
o ensino de musica deveria ser aprender um instrumento especifico. A iniciacao
musical segundo Willems ¢ baseada em som e ritmo, utilizando os movimentos
corporais naturais da crianga (correr, andar, marchar, pular, girar, etc.) para depois
obter a consciéncia musical.

Consideramos que essa metodologia pode ser benéfica para os alunos com
necessidades especiais, pois parte do principio que € pela vivéncia musical que a
crianga aprende. O canto estd muito presente no pensamento pedagogico de Willems.
Vale ressaltar que a utilizagdo da voz talvez ndo funcione para todas as criangas com
necessidades especiais, por que algumas ndo utilizam recursos verbais na
comunicag¢do. Por outro lado, pode ser que o canto ajude a desenvolver a fala dessas
criangas.

Outra questdo que acreditamos ser relevante na metodologia de Willems ¢ o
fato de pensar a musicalizagdo sem o ensino de um instrumento especifico. Como
antes ja foi dito neste trabalho, isso ¢ algo que facilita a inclusdo de criangas com
necessidades especiais nas aulas de musica. A escolha de um instrumento pode

excluir muitas criangas, por precisar de uma coordenacdo motora fina que muitas nao
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vao ter. Além disso, essa metodologia também utiliza a movimentagdo natural das

criangas em sua musicalizacao.

3.4 Carl Orff

No decorrer do século XX, o alemao Carl Orff (1895-1982) criou sua proposta
pedagogica. Sua metodologia tem como objetivo o ensino musical a partir da pratica.
Orff foi muito influenciado pelo trabalho de Emile Jaques-Dalcroze, que usava a
expressdo corporal como ponto de partida para o aprendizado musical. Sua proposta
pedagogica tem como caracteristica a juncdo de musica e movimento. O movimento
€ a musica acontecem simultaneamente. O som pode provocar um movimento e vice e
versa.

Orff deixou como legado inumeras composi¢des e uma obra de 5 volumes
concretizando seu método, chamada Orff-Shulwerk-Musik fiir Kinder (Obra escolar-
Musica para criancas). A Obra escolar surge a partir de cangdes infantis e folcloricas
da Alemanha e da Austria. Segundo Orff, as vivéncias musicais sdo significativas
para o desenvolvimento da personalidade do ser humano. Essas experiéncias musicais
das criangas podem propiciar o desenvolvimento artistico-musical na vida adulta
(BONA in MATEIRO; ILARI, 2011).

A musica na metodologia de Orff, ¢ cantada, dancada e tocada pelas criangas,
incorporando elementos da linguagem e do movimento. No que se diz respeito a
linguagem, s3o usados os nomes proprios, rimas, poemas e cang¢des infantis. Em
relacdo a questdo musical, s3o aplicados pequenos motivos melddicos, de trés a cinco
notas. No campo do movimento, as criangas exploram o espago com O cOrpo, se
deslocando de diversas formas embasadas por brincadeiras de roda e dangas
folcloricas. A improvisagdo também ¢ marcante na metodologia de Orff. Ela ¢
dividida em quatro categorias: improvisagdo melddica (tocada ou cantada);
improvisagdo ritmica; improvisacao idiomatica (criagdo de texto) e improvisagdo de
movimento (BONA in MATEIRO; ILARI, 2011).

O instrumental utilizado por Orff é composto por: plaquetas (xilofones,
metalofones e jogos de sino) e percussao (bumbo, prato, triangulo, chocalho, maracas,
clavas, pandeireta e baquetas). Todos esses instrumentos foram idealizados por Orff

para sua proposta pedagdgica. Os xilofones e metalofones possuem plaquetas
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removiveis para poder adaptar a aula a cada faixa etdria. S3o utilizados também a
flauta doce e o canto.

Consideramos essa metodologia bastante relevante para a educagdo musical,
por possuir diversas possibilidades de ensinar musica. A crianga aprender musica
cantando, dangando, tocando e improvisando. Os elementos utilizados nessa proposta
pedagdgica como o canto, brincadeiras de roda e movimentacdo, fazem parte do
mundo infantil, portanto ¢ mais facil a aproximagao das criancas com a musica.

Além disso, acreditamos que a metodologia Orff pode facilitar o processo de
inclusao de alunos com necessidades especiais. As brincadeiras de roda e dangas
folcloricas podem auxiliar na socializagdo e inclusdo de todas as criangas nas aulas de
musica. A questdo de repeticdo e imitacdo ritmica e melddica também esta presente
nessa metodologia, o que possibilita uma maior comunicagdo e interacao de todos. A
improvisagdo também pode ser muito proveitosa para todas as criangas, pois
possibilita o desenvolvimento da criatividade e autonomia, além de ajudar muito na
comunica¢do nao-verbal musical de todos os envolvidos. Outro aspecto relevante ¢é
que o instrumental utilizado por Orff possui plaquetas removiveis, portanto possibilita
que o professor possa adaptar os instrumentos de acordo com cada crianga.

Como j4 foi dito, acreditamos que ¢ muito relevante que o professor conheca
as metodologias da educacdo musical. Vale ressaltar que o professor de musica pode
adaptar as atividades de cada metodologia de acordo com a cultura em que ele e as
criangas de sua turma estdo inseridos. E dificil uma metodologia conseguir dar conta
da diversidade que se encontra em uma sala de aula do ensino regular. Por isso,
consideramos importante utilizar as metodologias de forma conjunta e fazer
adaptacdes quando o professor julgar necessario. Quando pensamos em uma sala de
aula inclusiva, ¢ valioso o conhecimento e uso de diversas ferramentas de ensino para
que os alunos com necessidades especiais possam ser incluidos da melhor maneira

possivel.
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CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa teve como objetivo analisar quatro metodologias da educacgdo
musical para auxiliar a inclusdo escolar de criangas com necessidades especiais. Com
a finalidade também de atentar o professor de musica sobre a importancia de se ter
atividades que o ajudem a lidar com uma sala de aula inclusiva. Entendemos que nao
¢ facil um professor lidar com uma turma e ainda fazer com que a inclusdo de
criancas com necessidades especiais ocorra efetivamente. Por isso, quanto mais
recursos ¢ conhecimento sobre as necessidades de cada crianga se tem, mais facil é
inclui-las nas aulas de musica. Consideramos muito significativo que o professor de
musica tenha conhecimento sobre a educagao especial, para que possa lidar da melhor
forma possivel com esses alunos.

A partir da literatura utilizada neste trabalho, podemos concluir que o processo
de inclusdo de criangas com necessidades especiais ainda estd longe do ideal. Em
parte por despreparo da escola e da sociedade e em parte por um preconceito ainda
existente que carregamos desde a Antiguidade. Foi possivel observar que muitos
avancos foram feito no campo legislativo para garantir os direitos das pessoas com
deficiéncia, entretanto o que ainda faltam sdo concretizar as leis em agoes.

Outra questdo que foi relevante a este trabalho foi a conclusdo de que a musica
pode ser uma ferramenta importante na inclusdo das criancas com necessidades
especiais. Cabe ao professor de musica conhecer metodologias e atividades que vao
ajudar nesse processo. Vale ressaltar que ¢ extremamente relevante que se facam
adaptagdes das metodologias estudadas para que elas se encaixem na cultura dos
alunos e do professor. Além disso, também ¢ muito valido ndo se fixar em uma sé
metodologia, pois apenas uma pode ndo abranger a diversidade de uma sala de aula
inclusiva.

Consideramos de extrema importancia que criangas com necessidades
especiais possuam qualidade no seu ensino, assim como sua inclusdo na escola
garantida. Esperamos que este trabalho possa contribuir para a drea da Educacao
Musical e que os professores de musica possam encontrar recursos para assegurar a

inclusdo dessas criangas.
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