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RESUMO

SANTOS, Ana Paula Fliegner dos. Curricularizacdo da extensédo: Projeto
Comunitario nos cursos de Graduacdo do Centro Universitario - Catdlica de Santa
Catarina em Jaragua do Sul (SC). 2017. 109 f. Dissertacdo (Mestrado em
Educacéo: Curriculo) — Pontificia Universidade Catdlica de Sdo Paulo, S&o Paulo,
2017.

Formar um novo profissional € um desafio posto as universidades de hoje, pois,
além da formagdo técnica, € necessario formar cidaddos éticos, humanos e
solidarios que sejam protagonistas na reestruturacdo da sociedade, de modo a
transformar a realidade social. O objetivo desta pesquisa, inserida no Grupo de
Pesquisa Politicas Publicas e Reformas Educacionais e Curriculares da Pontificia
Universidade Catdlica de S&o Paulo, foi analisar os impactos da inser¢cao do
componente curricular: Projeto Comunitario (PC) nas matrizes curriculares dos
cursos de Graduacdo do Centro Universitario — Catolica de Santa Catarina. O PC
envolve estudantes em projetos sociais na realidade local, com diferentes publicos.
A pesquisa utilizou-se da abordagem qualitativa, tendo como locus o municipio de
Jaragué do Sul, cidade sede do Centro Universitario — Catélica de Santa Catarina,
instituicdo comunitaria, com 43 anos de histéria. Os documentos utilizados para
analise documental foram: Plano de Desenvolvimento Institucional, Regulamento da
disciplina Projeto Comunitario, Politica de extensdo, Programa de Extens&o,
Relatorio de Extensdo e Projeto Comunitario (PC), do ano de 2014, Manual dos
responsaveis e os depoimentos dos académicos presentes nas autoavaliacfes
realizadas ao concluir o PC no ano de 2014. Para aprofundar os depoimentos,
utilizou-se a técnica de grupo focal com 10 estudantes. O referencial tedrico pautou-
se em Menezes (2011), Siveres (2011) e aporte de autores que se colocam em
mesmo espectro de atencéo para com a formagéo dos estudantes que se envolvem
em acles sociais no ambiente universitario: Freire (1983, 2006), no bojo da
concepcao de universidade autbnoma e transformadora; Gurgel (1986), Freire
(1977), Nogueira (2005) e documentos do FORPROEX (1998, 2006, 2012), que
apresentam a trajetoria da extensdo universitaria no Brasil e suas concepc¢oes;
Chizzotti (2000) e Abramowicz (1996), os quais permitem ampliar o escopo de
interpretacdo dos dados presentes nos documentos e nas autoavaliacbes
analisadas. As categorias foram criadas com base em Franco (2012). Gatti (2012)
embasa a técnica de grupo focal utilizada na pesquisa. Como resultados,
apresentam-se 0s impactos na formacdo dos sujeitos ao vivenciarem projetos
sociais em sua Graduac¢do, que, por sua vez, contribuem significativamente para a
formacdo humana e solidaria dos estudantes envolvidos. Acredita-se que a
curricularizacdo da extenséo deva fazer parte da formagao de todos os estudantes,
independentemente de seu curso ou area de atuacdo. Constatou-se que a formacao
em valores humanos e sociais contribui significativamente na formacéo humana,
social e profissional para o exercicio da profissdo de forma consciente e cidada.

Palavras-chave: Curriculo. Projeto Comunitario. Curricularizagéo da Extenséo.



ABSTRACT

SANTOS, Ana Paula Fliegner dos. Curricularising the extension: Community
Project in the undergraduate courses of the Centro Universitario - Catélica de Santa
Catarina in Jaragud do Sul (SC). 2017. 109 p. Thesis (Master in Education:
Curriculum) — Pontificia Universidade Catolica de Sao Paulo, S&o Paulo, 2017.

Educating a new professional is a challenge posed to the universities of today,
because, in addition to technical education, it is necessary to graduate ethical,
human and solidarity citizens who are protagonists in the restructuring of society, in
order to transform the social reality. The objective of this research, inserted in the
Public Policies and Educational and Curricular Reforms Research Group of the
Pontificia Universidade Catdlica de S&o Paulo, was to analyze the impacts of the
insertion of the curricular component: Community Project (CP) in the curricular
matrices of the Undergraduate courses of the Centro Universitario — Catdlica de
Santa Catarina. The CP involves students in social projects in the local reality, with
different audiences. The research was based on the qualitative approach, and had as
place of research the municipality of Jaragua do Sul, the city that is the headquarters
of the Centro Universitario — Catdlica de Santa Catarina, a community institution with
a 43-year history. The documents used for documentary analysis were: Institutional
Development Plan, Regulation of the Community Project Discipline, Extension Policy,
Extension Program, Extension Report and Community Project (CP), of 2014, Manual
of the responsible and the university students statements present in the self-
assessments answered at the conclusion of the CP in 2014. In order to deepen the
statements, the focus group technique was used with 10 students. The theoretical
reference was drawn from Menezes (2011), Siveres (2011) and the contribution of
authors who place themselves in the same spectrum of attention to the education of
students who engage in social actions in the university environment: Freire (1983,
2006), in the core of the conception of an autonomous and transforming university;
Gurgel (1986), Freire (1977), Nogueira (2005) and documents of FORPROEX
(1998, 2006, 2012), that present the trajectory of university extension in Brazil and its
conceptions; Chizzotti (2000) and Abramowicz (1996), which allow to broaden the
scope of interpretation of the data present in the documents and in the self-
assessments analyzed. The categories were created based on Franco (2012). Gatti
(2012) underlies the focus group technigue used in the research. As results, we
present the impacts on the education of the subjects when experiencing social
projects in their undergraduate studies, which, in turn, significantly contribute to the
human and solidarity education of the students involved. We believe that the
curricularisation of the extension should be part of the education of all students,
regardless of their course or area of activity. We observed that education in human
and social values significantly contributes to the human, social and professional
education for the exercise of the profession in a conscious and civic manner.

Keywords: Curriculum. Community Project. Curricularising the extension.
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INTRODUCAO

A formacdo integral € um desafio para as universidades em um mundo
marcado pela especificidade do conhecimento, especialmente quando se olha o
mercado de trabalho que estimula uma formacéo de profissionais para 0 mundo do
conhecimento e da tecnologia. A formagédo académica para o mundo de hoje nao
pode restringir-se a capacitar o sujeito para entender a realidade, é preciso que ele
seja também mobilizado a buscar alternativas e querer muda-la para melhor.

Arruda (2003) defende que a educagdo precisa levar o educando

efetivamente a aprender a desenvolver-se como individuo e ser social.

[...] é preciso emancipar a propria educagdo dos seus condicionantes
sistémicos, para que realize sua vocagdo maior que € o empoderamento do
homo para assumir plenamente o trabalho e a responsabilidade de ser
sujeito do desenvolvimento dos seus potenciais enquanto individuo,
sociedade e espécie. (ARRUDA, 2003, p. 33, grifo do autor).

E importante que a educacdo se preocupe em ‘[...] ensinar a compreensio
entre as pessoas como condicdo e garantia da solidariedade intelectual e moral da
humanidade” (MORIN, 2001, p. 93). Este desafio esta, assim, posto as
universidades: formar o “novo” cidadao para ser protagonista na reestruturacéo da
sociedade, de modo a trabalhar na realidade social em que se insere. Contudo, faz-
se necessario o desenvolvimento de sensibilidade social, consciéncia da
responsabilidade e elevada pratica de cidadania para ter a percepcao critica dessa
sociedade. Segundo Batista (2001),

[...] a formagdo traz em si uma intencionalidade que opera tanto nas
dimensbGes subjetivas (carater, mentalidade) como nas dimensfes
intersubjetivas, ai incluidos os desdobramentos quanto ao trajeto de
constituicdo no mundo do trabalho (conhecimento profissional). Portanto,
ndo se trata de algo relativo a apenas uma etapa ou fase do
desenvolvimento humano, mas sim de algo que percorre, atravessa e
constitui a histéria dos homens como seres sociais, politicos e culturais.
(BATISTA, 2001, p. 135).

Urge a disseminacdo de um novo conjunto de paradigmas que possibilite a
construgdo de formas relacionais mais humanas e solidarias, que pressupfe a
necessidade de mudancas de habitos e atitudes provenientes de uma alteracéo de
percepcdo e de consciéncia pelos individuos. E nesse contexto que entra o papel

fundamental da educacdo. Segundo Boff (2001), a educacdo € desafiada a
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desenvolver uma grande revolucdo, englobando as consciéncias, a ética, a
espiritualidade, modificando, assim, o sentido das coisas e a percepc¢ao de valores.

Essa perspectiva educacional é corroborada pela Organizacdo das Nacdes
Unidas para a Educacado, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO) em suas orientacfes
para a educacdo do século XXI. A Organizacdo sinaliza a importancia para a
formacdo de um sujeito integrado e integral quando propde que o0 processo de
ensino-aprendizagem seja construido sobre quatro grandes pilares: aprender a
aprender, aprender a fazer, aprender a conviver e aprender a ser (DELORS, 1996).
Assim, a percepcgédo critica da sociedade que vivemos requer, além da formacao
técnica, o desenvolvimento de sensibilidade social, consciéncia da responsabilidade
social e elevada pratica de cidadania.

Nesse sentido, o0 compromisso e a responsabilidade social de uma
Instituicdo de Ensino, com a organizacéo e a transformacé&o social, precisam refletir
e ressignificar sua acdo pedagodgica. Desse modo, toma-se o curriculo escolar
como elemento importante a ser considerado na promocdo da transformacéo
social. A sensibilizacdo para esse engajamento inicia na materializacdo do curriculo
formal. Um curriculo que transcenda as relacdes entre as disciplinas escolares,
perpassando pelas relacbes entre os proprios seres humanos e suscitando a
convivéncia com respeito e solidariedade.

As universidades tém-se validado no ambito social, fazendo-se presentes nas
comunidades a partir das atividades de extensdo, mas, geralmente, essas insercoes
sao pontuais e isoladas. Nessas atividades, envolvem-se apenas estudantes ligados
a area de ensino que propde a acao, poucos atendem o chamado para estar na
comunidade, reconhecendo a realidade, pensando em solucdes e intervindo junto a
ela. (Re)conhecer a cidade, analisar de forma critica as realidades e mobilizar-se
para a sua transformacdo devem ser praticas presentes nos curriculos das
universidades. Esse movimento € essencial para a formag¢ao dos envolvidos; afinal,
S80 nesses espagos e com essas pessoas que 0s estudantes atuardo como
profissionais e cidadaos.

Seguindo a expectativa de questionar o sistema e sensibilizar as pessoas em
prol da cooperacao, Morin (2001) diz que a educacdo no Ensino Superior precisa de
uma reforma que se inicia pela reforma do pensamento, um repensar sobre solucoes
e problemas, revisitando e rediscutindo os principios do conhecimento pela

utilizacdo de um pensamento complexo, contextualizado e transdisciplinar. Gatti
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(1997) propbe a interconexao entre a cultura, os valores comunitarios e os modos
particulares de ser para possibilitar a construgcdo de novas ideias e novas formas
pedagogicas de atuar. Desse modo, o trabalho com enfoques sociais, juntamente a
educagéo, caracteriza-se por atuar com relagbes humanas e ndo apenas com
objetos ou simbolos. E um trabalho com seres humanos e para sujeitos (TARDIF,
2002).

A visdo de Universidade comprometida com a responsabilidade social e com
o desenvolvimento de educacdo para a pratica da cidadania e da solidariedade
precisa criar espacos em seus projetos de formacéao para acdes que rompam com a
racionalidade técnica e proponham olhares para além de modelos curriculares e/ou
de manuais de técnicas de ensino e de aprendizagem.

Behrens (2000) e Yus (2002) afirmam que € necessario capacitar o0s
estudantes as reflexfes criticas dos contextos culturais, morais e politicos que
possibilitem sensibiliza-los da necessidade de romper com o individualismo que
prevalece na sociedade poés-industrial, dando espaco a aprendizagem cooperativa
para o desenvolvimento, uma vez que o mundo atual, em contraposicdo a
competicdo e ao egoismo vigentes, precisa de seres humanos mais solidarios para
que possam se desenvolver.

A Fundacdo Educacional Regional Jaraguaense (FERJ)!, mantenedora do
Centro Universitario - Catdlica de Santa Catarina em Jaragua do Sul, preocupada
com essa formacdo comprometida, inseriu em suas matrizes curriculares, a partir de
2010, a disciplina denominada Projeto Comunitario, disciplina extensionista que
possibilita aos estudantes atuar em projetos sociais que visam atender as diferentes
guestdes sociais emergentes.

Para entender e justificar a inclusdo do Projeto Comunitario na Catdlica de
Santa Catarina, inicialmente, toma-se como referéncia elementos da Lei N° 9.394,
de 20 de dezembro de 1996 — Lei de Diretrizes e Bases da Educacgdo Nacional
(LDB). Em seu artigo 43, itens VI e VII, a Lei aponta que sao objetivos do Ensino

Superior:

! Instituida pela Lei Municipal N° 439/73. Em abril de 2011, o Conselho Curador da FERJ, conforme
Resolugdo N° 02/11, alterou a denominacao do Centro Universitario de Jaragua do Sul — UNERJ,
para Centro Universitario — Catolica de Santa Catarina. A partir de setembro de 2011, atendendo a
exigéncia de desmembramento da mantida (Edital SERES/MEC N° 01/2011), foi adequada a
denominacdo no estatuto e mantida e homologada pelo Concelho Curador da FERJ para Centro
Universitario — Catdlica de Santa Catarina em Jaragua do Sul.
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VI — estimular os conhecimentos do mundo presente, em particular os
nacionais e regionais, prestar servicos a comunidade e estabelecer com
esta uma relacao de reciprocidade.

VII — promover a extensdo, aberta a participacdo da populacédo, visando a
difusdo das conquistas e beneficios resultantes da criacdo cultural e da
pesquisa cientifica e tecnoldgica geradas na Instituicdo. (BRASIL, 1996, p.
27838).

Além disso, o Plano Nacional de Educacdo, regulamentado pela Lei N°
13.005, de 25 de junho de 2014, que estabelece metas e estratégias para o decénio
2014-2024, prevé, na meta 12, estratégia 12.7, que os cursos de graduacdo deverao
“[...] assegurar, no minimo, 10% (dez por cento) do total de créditos curriculares
exigidos para a graduacdo em programas e projetos de extensdo universitaria,
orientando sua acédo, prioritariamente, para areas de grande pertinéncia social’
(BRASIL, 2014, p. 6).

No Projeto Pedagdgico Institucional (PPI) do Centro Universitario - Catdlica de
Santa Catarina (2016b), percebe-se 0 compromisso em proporcionar aos estudantes
uma estrutura curricular socialmente comprometida, tendo em vista a formacéo de
seres humanos solidarios e cidaddos. Essa formacdo humana néo esta
desvinculada da minha formacao e dos papéis sociais desempenhados ao longo de
minha trajetoria. Acredito, portanto, ser imprescindivel abrir um paréntese para
apresentar minha trajetoria de formacao.

No ano de 2006, ingressei no curso de Servico Social da Universidade
Federal do Parand (UFPR), campus Matinhos. O curriculo do curso de Servico
Social tem uma proposta pedagogica diferenciada, que rompe com os curriculos
profissionais tradicionais. A proposta pedagdgica também contribuiu com minha
escolha, uma vez que a instituicdo tinha como proposta uma formacéo inserida na
realidade local, uma formacéo que buscava a formacéo integral.

Nos anos de formacdo, inseri-me em muitos grupos de discussoes:
movimentos sociais, educacgao. Fui bolsista em projetos de monitoria e participei de
palestras, de seminarios, de cursos e de organizacbes de eventos. Fazer parte
desses grupos, dessas vivéncias, fortaleceu-me como pessoa/profissional e,
naqueles espacos, senti o real sentido de cidadania, sentimento de pertencer e ser
responsavel pela realidade das comunidades. Transcender a sala de aula foi
essencial, as diferentes realidades sociais puderam fornecer muitas experiéncias

formadoras.
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No ano de 2010, conclui a Graduacdo. No estagio obrigatorio, desenvolvi
atividades junto a criancas e adolescentes em vulnerabilidade, incentivando o
protagonismo juvenil e temas de interesse. O Trabalho de Conclusdo de Curso
ressaltou a importancia do Profissional de Servico Social na transformacdo dos
individuos em atores e autores de suas historias e sujeitos de direitos.

No curso de Pés-Graduacdo — especializacdo na area de Educacao Especial
Inclusiva, na Sociedade Educacional de Santa Catarina (SOCIESC) —, tive a
oportunidade de aprofundar questdes, como: universidade inclusiva, educacao
especial em ambientes de formacdo, educacéo integral; bem como de ampliar
minhas competéncias e habilidades para melhor atender as demandas referentes ao
publico universitario que, atualmente, faz parte da minha atividade profissional.

Como atividade final da P6s-Graduacao, escrevi o artigo Projeto Comunitario
como pratica de formacdo profissional no ensino superior: uma atitude
interdisciplinar, o qual objetivou avaliar, analisar e refletir sobre as aprendizagens
gue o componente curricular Projeto Comunitario (PC) propicia aos estudantes.

Diante das vivéncias significativas presentes na formacédo e da experiéncia
de fazer parte de um grupo que vivenciou um curriculo que primava pela formagao
integral, procurei oportunidades de trabalho em que as agbOes desenvolvidas
tivessem como mote a transformacao social.

Em 2011, mudei para a cidade de Jaragua do Sul/SC e ingressei como
Assistente Social e, hoje, professora no Centro Universitario - Catolica de Santa
Catarina em Jaragud do Sul para trabalhar na equipe de implementacao,
acompanhamento e permanente avaliacdo do componente Curricular Projeto
Comunitario. Retomando o caminho...

O Centro Universitario - Catdlica de Santa Catarina em Jaragua do Sul criou
um componente curricular Projeto Comunitario (PC), com 30 horas, o qual intenciona
aproximar os académicos das realidades de nossa sociedade. Esse componente
visa mobilizar os académicos para uma condicdo de cidaddos responsaveis e
solidarios. Na instituicdo, ja existe, mesmo que ainda incipiente, a preocupacédo com
a formagdo humana e profissional, pois o PC mobiliza os estudantes para
aprendizagens significativas capazes de imbuir nos académicos de Graduacédo uma
sélida formac&o humanistica (CENTRO UNIVERSITARIO - CATOLICA DE SANTA
CATARINA, 2012a).
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Ao analisar os depoimentos dos académicos registrados nos relatorios do
Projeto Comunitario (PC), constata-se que as aprendizagens vividas nas acdes
sociais os afetam, modificando atitudes, valores e olhares em relacdo as
representacdes que tinham/tém da vida e do mundo. Elas possibilitam e favorecem
“[...] novas formas de aproximagéo da realidade social e nova leitura das dimensdes
socioculturais das comunidades humanas” (FAZENDA, 2002, p. 17). Desse modo,
“[...] a interacdo, a parceria e o dialogo com diferentes sujeitos, especialmente
agueles que se sentem em qualquer condi¢do de vulnerabilidade, sado ingredientes
pedagdgicos transformadores”, quer do académico, quer do cidaddo da comunidade
com quem ele entra em contato (RANGHETTI; SANTOS, 2014, p. 4).

Os estudos realizados pelo setor do PC da Catélica de Santa Catarina a partir
das autoavaliagbes e dos depoimentos dos estudantes (RANGHETTI; SANTOS,
2013) diz-nos que as ac¢des sociais colocam o académico em uma situacao peculiar,
normalmente diferente daquela do seu cotidiano, e possibilita a percepcdo pelo
estudante de que ele, como profissional, jamais terd uma acdo que se isole do
contexto social em que atua. Contudo, fez-se necessario aprimorar os estudos e
investigar os impactos da insercdo do componente curricular PC nas matrizes
curriculares dos cursos de Graduacdo do Centro Universitario, para a formacao
humana e profissional dos estudantes, concluintes do ano de 2014.

Assim sendo, o objetivo geral desta pesquisa foi identificar os impactos da
inser¢cdo do componente curricular Projeto Comunitario nas matrizes curriculares dos
cursos de Graduacdo do Centro Universitario, no ano de 2014, bem como propor
novas possibilidades para a materializacdo do componente curricular Projeto
Comunitéario. Os objetivos especificos consistiram em:

e caracterizar e historicizar o componente curricular Projeto Comunitéario;

e descrever a politica da curricularizacdo da extensao;

e descrever o processo de implantagédo do componente curricular;

e analisar os depoimentos dos estudantes em relagdo a vivéncia
propiciada pelo Projeto Comunitario, a fim de verificar em que medida
as acoes sociais afetaram sua formacéo;

e apresentar o que a experiéncia de -curricularizagdo da extensao
proporcionou na formacao desses sujeitos envolvidos.

A metodologia utilizada teve como referencial da pesquisa qualitativa, pois a
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ela contempla o objeto como um dado possuido de significados e relagdes que 0s
sujeitos concretos criam em suas ac¢des (CHIZZOTTI, 2000). Para tanto, optou-se
pela pesquisa bibliografica, a analise documental e a técnica do grupo focal. Por
meio desses procedimentos, foi possivel compreender a relevancia dos projetos
sociais na formacgéo pessoal e profissional dos estudantes universitarios.

Os resultados da pesquisa foram distribuidos em capitulos, os quais estédo
organizados da seguinte forma:

O Capitulo | - Projeto comunitario: da extensdo a sua insercédo na grade
curricular apresenta a extensdo nas universidades brasileiras; seu processo
histérico; a evolugdo da compreensdo da extensao para a formacédo dos estudantes
das instituicbes. Aborda-se, também, a extensdo no ambito das Diretrizes
Curriculares Nacionais, da LDB e dos Planos Nacionais. Nos Planos Nacionais,
destaca-se uma das metas que buscam a curricularizagcdo da extensdo nas
instituicbes de Ensino Superior. Inicia-se o relato de experiéncias da curricularizagéo
em instituicoes.

O Capitulo Il - A implementacdo do componente curricular: Projeto
Comunitario detalha a criacdo, a operacionalizacdo, o acompanhamento e a
avaliacdo do componente curricular criado pela instituicdo pesquisada. Apresenta-se
a relacdo entre curriculo e relagédo direta com a formacao dos estudantes.

O Capitulo Il - Curricularizacdo da extensédo: conceitos, documentos e
pratica traz um breve histérico do curriculo e apresenta documentos que discutem a
insercdo da extensdo nos curriculos e uma andlise do sentido do termo
curricularizacao da extensdo nas teses, nas dissertacdes e nos artigos que abordam
o termo, a fim de compreendé-lo para aproximar-se de sua conceituacao.

No Capitulo IV - Metodologia e analise, detalham-se os procedimentos
utilizados na pesquisa, os resultados das andlises dos documentos institucionais e
dos depoimentos presentes nas transcricdes dos didlogos dos grupos focais e das
autoavaliacOes realizadas pelos estudantes, ao finalizarem as horas em acobes e
projetos sociais. O caminho construido por meio da execugdo da pesquisa
possibilitou compreender a relevancia da inser¢cdo do componente curricular Projeto
Comunitario nas matrizes curriculares dos cursos de Graduacdo do Centro
Universitario - Catolica de Santa Catarina.

Nas Consideracdes finais, 0s objetivos da pesquisa sdo retomados e as

categorias que emergiram das analises evidenciadas, de forma a tecer um pano
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reflexivo sobre as aprendizagens realizadas pelos estudantes ao participarem das
acOes sociais no componente curricular Projeto comunitario: que possibilidades de
aprendizagem foram evidenciadas, que atitudes foram estimuladas, modificadas e
ou ressignificadas. As consideracdes podem ser tecidas provisoriamente, uma vez
que outras aprendizagens poderéo ser construidas a partir de um outro olhar sobre o
qgue foi se mostrando no percurso da pesquisa. Para 0 momento, viu-se que as
acOes sociais sdo imprescindiveis para a formacdo humana do profissional e que
essas acodes sociais curricularizadas ou ndo sao indispensaveis para a composicao
do curriculo dos cursos, nesse caso cursos universitarios.

Desse modo, pretende-se compartilhar o resultado da curricularizacdo da
extensdo nas matrizes dos cursos de Graduacdo do Centro Universitario. Acredita-
se que a curricularizacdo da extensdo deva fazer parte da formacédo de todos os
estudantes, independentemente de seu curso ou area de atuacgédo, pois constatou-se
que a formacdo em valores humanos e sociais contribui significativamente na
formacdo humana, social e profissional para o exercicio da profissdo de forma
consciente e cidada. Para que ela seja possivel, no entanto, € necessario
ressignificar o espago do Ensino Superior e reconhecer a extensdo como fungéo

académica integrada ao curriculo.
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CAPITULO | - PROJETO COMUNITARIO: DA EXTENSAO A SUA INSERCAO NA
GRADE CURRICULAR

Neste capitulo, objetiva-se apresentar a historia da Extensao Universitaria no
Brasil, nas Instituicbes de Ensino Superior Comunitérias até chegar-se ao histérico
da extensdo no Centro Universitario - Catolica de Santa Catarina e na inclusdo do

componente curricular: Projeto Comunitario.

1.1 SINTESE HISTORICA DA EXTENSAO UNIVERSITARIA NO BRASIL

Para a compreensdo da extensdo universitaria brasileira, € necessario
conhecer sua historia, pois nela pode-se identificar diferentes concepc¢des que
foram surgindo pelos movimentos de universidades e governos. Diferentemente
dos movimentos que ha hoje, muitas dessas concepc¢des traziam a extensdo
desvinculada do ensino e da pesquisa.

Os modelos de universidade assim como o de extensdo que se criaram no
Brasil sofreram influéncia dos modelos europeus e norte-americanos. AsS
universidades do periodo medieval estavam voltadas ao ensino. As mudancas desse
formato ocorreram a partir da Revolucdo Industrial, quando a universidade medieval
se transformou em universidade moderna, trazendo consigo uma nova concepcao
(Século XIX) de educacdo com énfase nas demandas do mercado.

Nesse periodo, nota-se, nas universidades europeias, as primeiras
preocupacdes com a prestacdo de servicos a comunidade. Para Sousa (2010),
nesse contexto, surge a extensdo como atividade das universidades, pois se
percebe a primeira preocupacdo em contribuir com a comunidade e responder as
suas demandas.

A Universidade Norte-Americana inspira-se na Universidade Inglesa para sua
ideia de extensdo rural e universitaria. Essas universidades mantiveram a esséncia
da prestagéo de servicos em suas atividades de extensao. As universidades Latino-
Americanas inspiram-se no modelo espanhol inicialmente e, em seguida, no modelo
francés, modelo que servia como “[...] instrumento de solidificagdo da ordem vigente
e ndo como agente de transformacao” (SOUSA, 2010, p. 14).

No Brasil, algumas ac¢des pontuais sao registradas como extensdo antes de
1911. Segundo Souza (2010), tratava-se de acgoes isoladas, pontuais, as quais néao

estavam preocupadas em provocagdes aos segmentos, até mesmo porque ainda
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nao estavam organizadas. Diante disso, acabaram n&o entrando nos registros.

Em sua trajetoria historica, encontra-se, pelo menos, quatro momentos
significativos de sua conceituacdo e pratica. O primeiro deles foi 0 modelo da
transmissao vertical do conhecimento. Para Rocha, R. M. G. (2001), esse
modelo foi espelhado nas universidades europeias, pois tanto no modelo europeu
guanto no brasileiro é possivel perceber praticas pedagdgicas verticalizadas. Para
Freire (2006), esse momento inicial da extensédo apresenta-se como um momento
autoritario da universidade, um espaco desvinculado do saber e da cultura popular;
a universidade como detentora do conhecimento, que 0 repassava para poucos.
Muitas vezes eram selecionados membros da comunidade para receber o saber.

Em 1911, aparecem os primeiros registros de acdes de extensdo no pais,
ainda que com tracos europeus, inicialmente nas cidades de S&o Paulo, seguidas
do Rio de Janeiro e Minas Gerais. As acoes de extensao eram voltadas a educacao
continuada, a educacdo para as classes populares e visavam a prestacdo de
servigos, principalmente em areas rurais (NOGUEIRA, 2005).

Ainda, em 1911, em 5 de abril, houve a instauracdo da Lei Organica do
Ensino Superior, Decreto N° 8.659, possibilitando as Instituicées de Ensino Superior
Brasileiras a ampliacdo de sua autonomia administrativa (GURGEL, 1986). Com a
ampliacdo da autonomia das universidades, iniciam-se as Universidades Populares,
gue buscavam responder as demandas da classe operaria e pobre da populacéo.
Como primeira experiéncia de Universidade Popular, em 1917, tem-se a
Universidade Livre de Sao Paulo, também considerada a primeira experiéncia de
extensdo no Brasil (BEMVENUTI, 2006). Para Gurgel (1986), a primeira formulacéo
extensionista do pais foi de responsabilidade da Universidade Livre de Sdo Paulo

definida com cursos de extensao.

Estes, ainda hoje, representam a pratica extensionista mais conhecida e
difundida nacionalmente. Esta continua a reproduzir os mesmos vicios da
Universidade Popular de S&o Paulo, realizando cursos desligados do todo
académico, na maioria das vezes totalmente assistematicos e que nédo
despertam qualquer interesse das populaces de um modo geral.
(GURGEL, 1986, p. 35).

Os primeiros relatos de extensado registram que as acdes consideradas de
extensdo eram: conferéncias, cursos e semanas de estudos. Modelo considerado
como difusdo do conhecimento, da arte e da cultura, direcionado de elites para

elites, sendo desarticulado do ensino, da pesquisa e, principalmente, das questdes
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politicas (CASTRO, 2004; SIVERES, 20009).

Em 1918, surgiu o Manifesto de Cérdoba, considerado um dos maiores
marcos para a histéria da extensdo nas universidades Latino-americanas. No
Brasil, o manifesto foi organizado pelo movimento estudantil e visava a retomada
da universidade popular, da universidade para a comunidade pobre, e do papel da
extensdo dentro das universidades, que deveriam visar 0 compromisso social, 0
compromisso com problemas nacionais (GURGEL, 1986; BEMVENUTI, 2006;
SOUSA, 2010).

Segundo Sousa (2010), o Manifesto de Coérdoba deixa registrado que €
fundamental a participacdo da universidade na comunidade para que haja a

transformacéao social.

Este Manifesto passou a influenciar efetivamente os discursos oficiais e as
propostas dos segmentos componentes da estrutura universitdria na
guestdo da missdo social da Universidade. Dessa forma, abriu espagos
gue possibilitaram uma Universidade mais critica, com uma visdo de
instituicdo que mantivesse um compromisso com a Sociedade, na diregéo
ndo s6 de seu desenvolvimento, mas também da sua transformag&o.
(SOUSA, 2010, p. 32).

Apesar de os documentos e de os registros do Manifesto serem datados do
ano de 1918, eles trazem um debate ainda atual. A universidade inserida nas
comunidades, (re)conhecendo seus espacos e suas limitagdes, propondo
acdes/intervencoes. E a extensdo universitaria que se busca fortalecer hoje.

Esses percursos histéricos do ano de 1918 foram considerados o segundo
momento da extensdo, denominado modelo voluntarismo — acdo voluntaria
sociocomunitaria. Os fundamentos desse momento estavam direcionados a uma
extensdo processual, ligada a ideologias e pensada a partir da militancia de
estudantes e professores. Nesse modelo, a extensdo apresenta uma conexao entre
0 saber produzido no interior das instituicbes com a cultura local, e a conexao entre
cultura local com a cultura universitaria, buscando o fortalecimento da universidade
ao interagir com as comunidades.

Para além da critica ao voluntarismo, essa extensado da inicio a mudangas no
conceito de extensao, pois traz a tona a discusséo da atuacdo das universidades,
em relagdo a comunidade. Assim, reveste-se a extensdo da horizontalidade, de

(re)conhecimento da cultura das comunidades, e assume-se um COmMpPromisso com
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as mudancas.

Em 11 de abril de 1931, estabeleceu-se o Decreto N° 19.851, Estatuto da
Universidade Brasileira. O estatuto prevé a extensdo universitaria e formaliza um
terceiro modelo, que consistia em: realizacdo de acOes que difundissem
conhecimentos considerados importantes e Uteis tanto para a vida do sujeito
guanto para a sociedade; propagassem pensamentos e principios de interesse
nacional, assim como buscassem apresentar solu¢bes para questbes sociais
emergentes. Esse modelo permaneceu até os anos de 1960; contudo, ndo impediu
gue as acbes de extensdo fossem além, acendendo para experiéncias de educacao
de base e envolvendo-se com as mudancas sociais que aconteciam no Brasil
(MARTINS, E. de. F., 2008).

A extensdo e seus objetivos sao definidos no Decreto N° 19.851, de 11 de
abril de 1931:

Art.35 Nos institutos de ensino profissional superior serdo realizados os
seguintes cursos: f) cursos de extensdo universitéria, destinados a
prolongar, em beneficio coletivo, a atividade técnica e cientifica dos
institutos universitarios.

Art. 42. A extensdo universitaria serd efetivada por meio de cursos e
conferéncias de carater educacional ou utilitario, uns e outras organizados
pelos diversos institutos da Universidade, com prévia autorizagdo do
Conselho Universitério.

§ 1° Os cursos e conferéncias, de que trata este artigo, destinam-se
principalmente a difusdo de conhecimento Gteis a vida individual ou
coletiva, & solugdo de problemas sociais ou a propagacdo de ideias e
principios que salvaguardem os altos interesses nacionais.

§ 2° Estes cursos e conferéncias poderdo ser realizados por qualquer
instituto universitario em outros institutos de ensino técnico ou superior, de
ensino secundério ou primario ou em condi¢cfes que os facam acessiveis
ao grande publico.

Art. 109. A extensao universitaria destina-se a difusdo de conhecimentos,
filos6ficos, artisticos, literarios e cientificos, em beneficio do
aperfeicoamento individual e coletivo.

§ 1° De acordo com os fins acima referidos, a extensdo universitaria sera
realizada por meio de cursos intra e extra-universitarios, de conferéncias
de propaganda e ainda de demonstracdes praticas que se fagcam
indicadas. (BRASIL, 1931, n.p.).

Percebe-se, nesse Decreto, que a universidade continua sendo detentora do
saber, difusora do conhecimento, assumindo uma postura redentora, messianica
(FREIRE, 2006). Para Nogueira (2001), essa normatizacdo trazia nas entrelinhas o
interesse em propagar ideias de uma classe hegeménica que se instalava no
poder, sendo uma forma de extensdo manipuladora/domesticadora.

Em 1932, o movimento da Escola Nova langcou um manifesto pelo pais com
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os ideais do movimento, 0s quais eram baseados nos principios da
escola/comunidade, escola Unica e escola do trabalho, em suma, o principio de
escola socializada. No campo da extensdo, “[...] o movimento contribuiu para
difundir o modelo de extensao norte-americano no Brasil” (GURGEL, 1986, p. 40).
O Movimento dos Pioneiros defendia a modernizacéo da educacao brasileira e a
reformulacdo da politica educacional e acreditava que a universidade ndo era um
lugar/espaco apenas de ensino, de formacao profissional e de incentivo & pesquisa,
mas também um lugar/espaco de difundir a cultura e o saber.

Para Sousa (2010), apos uma reforma politico-administrativa em 1956, o
movimento estudantil passou a assumir uma postura mais ativa na vida da
sociedade brasileira. A partir de 1957, o foco principal do Movimento Estudantil
estava direcionado a proposta de Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional
(LDB)?, a qual trouxe mais uma vez a discussdo sobre a universidade e suas
funcdes, assim como a proposta da reforma universitaria (GURGEL, 1986; SOUSA,
2010).

A Unido Nacional dos Estudantes (UNE) assumiu, durante a década de
1960, uma forte atuacdo sociopolitica, como pode ser comprovada nos documentos
produzidos em grandes encontros estudantis: | Seminario Nacional da Reforma
Universitaria (Bahia — 1961); Il Seminario Nacional da Reforma Universitaria
(Parana — 1962); e o lll Seminario Nacional da Reforma Universitaria (Minas Gerais
—1963) (SOUSA, 2010). Os documentos traziam analises da realidade brasileira, a
situacdo das universidades no pais e apresentavam/defendiam a reforma
universitaria.

Para Santos e Santos (2011, p. 213): “O Movimento Estudantil teve uma
grande importancia na discussao sobre a extensao universitaria no Brasil, propondo
constantemente novas formas de se conceber a universidade e reinventar a sua
relacdo com a sociedade”. Essa trajetéria de mudancas, no entanto, foi
interrompida pelo Golpe Militar de 1964, fazendo com que 0sS movimentos
estudantis atuassem de forma clandestina. O Golpe Militar reprimiu movimentos,
perseguiu e torturou pessoas que possuiam ligacao politico-ideoldgica.

O movimento estudantil junto ao movimento das universidades populares

comeca a levar seus estudantes para as comunidades, proporcionando trocas e

2 Lei N° 4.024, de 20 de dezembro de 1961.
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experiéncias. Essas vivéncias possibilitaram a reflexdo sobre as agbes que
estavam realizando (NOGUEIRA, 2001).

As universidades foram tomadas pelo Regime Militar, e suas acdes, a partir
de entdo, foram reguladas por ele, ndo sendo diferente com os movimentos de
extensdo que foram desvinculados da logica, até entdo em vigor. Com a reforma
universitaria de 1968, exigida pelas elites da sociedade, a servico do capital e com
apoio dos militares, retorna a concepcdo de extensao universitaria em que
prevaleciam as atividades assistencialistas e de prestacéo de servico.

A visdo de extensdo antes praticada passa a ser vista pelo Governo Militar
como uma acgédo de risco, e as acdes de extensao passam a ser meros programas
de atuacdo esporadica, desvinculados das universidades, tendo os estudantes
como executores. Essa proposta estava de acordo com o ideal de desenvolvimento
e seguranca disseminado nessa época.

No periodo da Ditadura, poucas a¢des eram autorizadas quando se tratavam
de extensdo. Uma dessas acoes foi a Universidade Volante, por ter surgido dentro
da direcdo da universidade, ndo sendo, dessa forma, entendida como uma
proposta do movimento estudantil (GURGEL,1986).

Nessa visdo de atividades de extensdo meramente assistencialistas, critica-
se seu “[...] carater esporadico das atividades, sua desarticulagdo com a insercéo
com a instituicdo Universitaria como um todo e a falta de continuidade das acoes,
entre outros aspectos” (NOGUEIRA, 2001, p. 61).

A Universidade Volante foi um Projeto da Universidade Federal do Parana
(UFPR), o qual deslocava a universidade da capital para outras cidades da regiéo.
Sua primeira atividade aconteceu em 1961 quando levou a orquestra da
universidade para outras cidades, assim como promoveu cursos e realizou a
prestacao de servigos, buscando a interiorizacdo das universidades (VIEIRA, 2014).

Diante da represséao Militar, destaca-se o fato de que:

Se, por um lado, segmentos expressivos da comunidade docente e
discente sofreram toda sorte de processos de repressao, prisdo, tortura e
perseguicdo politico-ideoldgica, por outro foram criados canais de
persuasdo e adesdo, no meio da comunidade universitaria em torno da
atuacdo militar, expressos no Projeto Rondon, no Centro Rural
Universitario de Treinamento e Acdo Comunitaria (CRUTAC) e no
Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo (MOBRAL). Por meio dessas ac0es,
entre outras, objetivou-se o controle politico dos movimentos sociais e da
integracéo nacional. (FOREXT, 1999, p. 4).
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As Instituicdes de Ensino Superior (IES), nesse cenario politico, tornam-se
um dos espacos dos militares, e se posicionam como resisténcia ao regime militar.
A extensédo passou a ser instrumento de reflexdo visando préaticas que atendessem
as necessidades das comunidades.

A Lei N° 5.540, de 28 de novembro de 1968, que fixa normas de organizagéo
e funcionamento do Ensino Superior e sua articulagio com a escola média,
contemplou algumas das reinvindicacdes estudantis, na qual a extensdo €
indissociada do ensino e da pesquisa, sendo essas trés as funcles vitais das
universidades. Mesmo com a autorizacdo do Governo Militar para que as
universidades pudessem atuar em ac¢des de Extensdo, permaneceram as patrulhas
ideologicas, fazendo com que muitas acdes ndo ocorressem por causa das
restricbes (BEMVENUTTI, 2006; SOUSA, 2010).

Para Santos e Santos (2011),

[...] a intenc&@o do Governo Militar de desestruturar o movimento estudantil,
bem como usar a extensdo como uma forma de controle social por parte
do Estado, com a criacdo de projetos 0s quais apresentavam um Viés
basicamente assistencialista. Porém esse processo fez com que o
movimento estudantii comecasse a ocupar outros espacos para tentar
desenvolver as suas atividades e lutar contra a ditadura instalada dentro
do pais, utilizando para isso as associa¢cdes de moradores, associacdes
eclesiasticas de base e as préprias universidades, que serviram como
abrigo e local de reunido para os estudantes universitarios, os quais,
naquele momento, eram reprimidos e perseguidos pelo Governo Militar.
(SANTOS; SANTOS, 2011, p. 215).

Em 1970, crescem 0s movimentos sociais e as Instituicbes passam a ser
espaco de resisténcia. As acfes de extensdo constituem-se em instrumento de
reflexdo vinculadas as necessidades da sociedade. Com isso, as IES estruturam-se
e as acoes de extensao que superam

[...] o carater apenas circunstancial na linha de eventos, seminarios e
cursos. Ao lado das discussbes do cotidiano, os programas e 0s projetos
de Extensdo, com caracteristicas e atividades permanentes, vao dando
feicdo as varias frentes de agdo académica com compromisso social. [...] A
ratificacdo desse processo gera no organograma da universidade
brasileira, notadamente das comunitérias, o surgimento das pré-reitorias e
vice-reitorias de extensao e/ou de assuntos comunitarios. (FOREXT, 1999,

p. 4).
A primeira politica nacional de extensdo é de 1975, chamada Plano de
Trabalho de Extensdo Universitaria, organizado pelo Ministério de Educacdo e
Cultura (MEC). Nele, centralizam-se as competéncias do MEC, no que tange as

proposicoes de diretrizes extensionistas para as universidades e cria-se a
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Coordenacéo de Atividades de Extensao (CODAE) (NOGUEIRA, 2005).

O Plano constituiu um marco que apresentou as seguintes diferenciagoes:
mudanca/ampliacdo do publico atendido pela acdo extensionista, possibilitando o
envolvimento das acdes também para as organizacfes, outras instituicbes e
populacado; estabelecimento da relacdo ensino-pesquisa-extenséo; instituicdo da
relagéo dialdgica universidade-sociedade por meio da troca entre saber académico
e saber popular; ampliacdo do rol de atividades de extenséo, ofertando também:
cursos, servicos, difusdo cultural, comunicacdo de resultados das pesquisas
realizadas pelas universidades, projetos de acdo comunitaria; participacao docente
e discente no desenvolvimento de acbes de extensdo (NOGUEIRA, 2005). Dessa
forma:

A préatica extensionista transitou, entdo, do enfoque de difusdo do
conhecimento para o de insercao na realidade socioeconémica, politica e
cultural do Pais, absorvendo as contradi¢bes advindas da sociedade e
oferecendo, por meio de suas acbes, respostas que contribuissem para a

transformacdo social. Nesta configuracdo, a extensdo universitaria
fortaleceu-se e ganhou visibilidade. (FOREXT, 2013, p. 7).

Essa prética provocou polémica entre os intelectuais da época. Paulo Freire
(1977), ao analisar esse conceito de extensdo, o contrap6s ao conceito de
comunicacdo, denunciando esse posicionamento da universidade, o qual apenas
repassa seus conhecimentos, sem conhecimento das realidades e culturas locais.
Esse questionamento fez com que as universidades repensassem 0 conceito e 0s
métodos da extens&o.

O guarto modelo chamava-se de académico institucional, o qual teve seu
inicio com Paulo Freire, com uma concepcao de universidade autbnoma e
transformadora. Mesmo com a proibi¢cdo da publicacdo dos pensamentos de Freire
no Brasil, suas ideias e préaticas passam a fundamentar 0s conceitos e as praticas
de extensdo universitaria.

Em 1979, a CODAE é extinta e, como resultado, todas as mudancas
propostas para a extensao universitaria ficam sem continuidade, e as universidades
perdem a coordenacdao interlocutora junto ao MEC.

Na década de 1980, inicia-se a discussédo sobre a indissociabilidade dos
fazeres académicos e a desmistificacdo da extensdo como militancia politica.
Deixa-se a verticalizagcdo do conhecimento de lado e passa-se a adotar uma

postura de extensdo como producao de conhecimento.
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Com a criagdo do Forum Nacional de Pré-Reitores de Extensdo das
Universidades Publicas Brasileiras (FORPROEX), a discussao conceitual e pratica
da extensdo passa a ser coordenada por esse colegiado. Em sua primeira reuniao,

a extensao é definida como:

Processo educativo, cultural e cientifico que articula o ensino e a pesquisa
de forma indissociavel e viabiliza a relacdo transformadora entre
universidade e sociedade. A Extensdo é uma via de méo dupla, com
transito assegurado a comunidade académica, que encontrard, na
sociedade, a oportunidade de elaboragédo da praxis de um conhecimento
académico. (FORPROEX, 1998).

O conceito estabelecido pelo FORPROEX alicerca o Programa de Fomento

a Extensdo Universitaria (PROEXT) e a Politica Nacional de Extensdo Universitaria.

A década de 80 foi marcada pelo ressurgimento de movimentos sociais,
com aspiracdes que foram expressas no texto constitucional de 1988. A
universidade, como ator social, participou desse projeto democrético,
criando meios para assegurar aos individuos conjuntos de direitos. A ideia
de “extensdo redentora” representou, para alguns autores, a marca desse
tempo. Assim, as praticas extensionistas proliferaram-se nas
universidades, nas mais diferentes modalidades: de eventos culturais e
cursos de aperfeicoamento, venda e prestacdo de servigos a projetos de
acao comunitaria. O cunho emancipador e o assistencialista conviveram,
simultaneamente, nessas propostas. (FOREXT, 2013, p. 8).

Em 1987, considerando a redemocratizacdo do pais, 0o FORPROEX definiu a
extensdo como “[...] um processo educativo, cultural e cientifico, que articula o
ensino e a pesquisa de forma indissociavel, viabiliza a relagéo transformadora entre
a universidade e a sociedade” (PROEX, 2000). Esse conceito tornou-se referéncia
para as IES e fomentou muitos debates sobre a concepcdo da extensao
universitaria no pais.

A Extensédo Universitaria passou a fazer parte dos pilares do Ensino Superior
brasileiro, a partir da Constituicdo Federal Brasileira de 1988, conforme prevé o
Artigo 207: “[...] as universidades gozam de autonomia didatico-cientifica,
administrativa e de gestao financeira e patrimonial, e obedecerdo ao principio de
indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo” (BRASIL, 1988, p. 138).

A normatizagdo na Constituicdo sobre o principio de indissociabilidade, para
Magalhdes (2007, p.169), é um avanco, pois, considera-se que ndo ha como a
universidade interferir na comunidade de forma efetiva, se ela ndo for capaz de
dialogar com as necessidades da regido em que esta inserida, e isso s6 se faz por

meio da pesquisa, da extenséo e do ensino contextualizados.
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As Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) também reforcam a necessidade
de inserir os estudantes na realidade social, tanto para reconhecimento de
ambientes de atuacdo, quanto para que possam, ao Se aproximarem e
(re)conhecerem essas realidades, perceber-se como agentes transformadores,
mobilizando-os para a reflexdo quanto ao real sentido de cidad&os.

Essa conceituacao traz a extensdo universitaria como processo educativo e
cientifico, pois, ao realizarem-se acdes de extensdo, também é produzido
conhecimento. Um conhecimento que visa a relacdo transformadora entre
universidade-sociedade proporcionando a troca de saberes.

Com as mudancas nas concepc¢des pedagogicas das universidades,
percebem-se varias mudancas no interior das universidades, como: um novo
conceito de sala de aula, o0 modelo de verticalizagdo do ensino € rompido, novas
metodologias de aprendizagens sao inseridas, inser¢cdo de estagios durante 0s
cursos de Graduacao, democratizacdo do saber, ampliacdo do acesso e, também,
h& uma preocupacao com a formacéo dos sujeitos para além da técnica, preocupa-
se com sua formacéo cidada.

A extensdo universitaria brasileira inicia nos anos de 1990 com diversas
contradi¢cbes, herdadas de sua trajetdria ainda recente. Debates que questionavam

seus objetivos e identidade também auxiliaram para fomentar as contradices.

A expansdo do ensino superior privado no Brasil trouxe a novidade da
utilizagdo dos projetos de extensdo como logomarca da cultura de
marketing das sociedades de mercado, caracterizadas pela ampla
competitividade. Somada a isso, a reforma do Estado brasileiro colocou em
relevo o fato de que nem tudo que é publico é estatal, redefinindo, assim, o
carater das instituicbes de ensino e, nelas, as acdes extensionistas. Essa
configuracdo trouxe novos desafios e alguns equivocos, exigindo que a
universidade repensasse sua funcdo social, colocando em pauta a
natureza de suas atividades-fim. Desse modo, as Universidade e IES
Comunitarias, desde o inicio dos anos 90, reafirmam seu carater publico
ndo-estatal com forte presenga na comunidade. (FOREXT, 2013, p. 11).

Em 1998, o FORPROEX, em seu Plano Nacional de Extensdo Universitaria,
ressignifica a Extensdo em uma perspectiva cidada. Essa ressignificagdo remete a
pensar a universidade com trés funcdes: Funcdo académica, que € fundamentada
em bases teorico-metodoldgicas; Funcéo Social, que promove a organizacao social
e promocao da cidadania; Funcdo Articuladora, funcdo do saber e do fazer da
universidade com a sociedade (SERRANO, 2008).

Pensa-se, assim, uma extensao universitaria que esteja a servico da
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transformacdo, da emancipagdo e da democracia, desenvolvida por meio do
didlogo e do respeito as culturas locais. Esse entendimento de extensdo que se
busca hoje visa realizar uma praxis integrada a interdisciplinaridade, sintonizada
com 0s novos conhecimentos e com as demandas sociais.

Até o momento, as IES particulares e comunitarias, apesar de também
estarem inseridas nesse historico da extensdo, desde a década de 1960, ndo
faziam parte das discussdes de Extensdo Universitaria, organizadas pelas
instituicdes publicas. Diante disso, perceberam a necessidade de organizarem-se
como IES Comunitarias, para também fomentar debates, discussdes e proposi¢cao
de diretrizes para as atividades de extensdo de suas instituicbes e, juntas,

articularem repasses e interlocucoes junto ao MEC.

1.2 EXTENSAO UNIVERSITARIA NAS INSTITUICOES DE ENSINO SUPERIOR
COMUNITARIAS

Com o intuito de fazer parte das discuss@es que estavam acontecendo sobre
a Extensdo, as Universidades de Ensino Superior Comunitarias comecaram a
organizar-se. Em 1983, ocorre o primeiro encontro entre Pro-Reitores de Extenséo
Comunitaria e Acdo Comunitaria das Universidades e Instituicbes de Ensino
Superior Catélica. Contudo, o segundo encontro ocorreu apenas em 1995, 12 anos
mais tarde.

Cabe salientar a concepcdo de extensdo seguida pelas IES comunitarias.
Morais (1989) destaca que a compreensdao de extensdo por parte dessas
universidades ultrapassa a no¢cdo de mera prestacao de servigos. Vannucchi (2004)
aponta para a proximidade conceitual existente, nessas instituicdes, entre extensao

e visdo comunitaria.

No viés comunitério a extensdo tem de ser expressédo viva do pensar, do
fazer e do agir de professores e estudantes, estimulados e desafiados pela
realidade do meio em que vivem, para aprender a aprender com a
sociedade, na investigacdo da verdade, na busca partilhada de solucdes
dos problemas coletivos e na construcdo consciente de uma vida digna
para todos. (VANNUCCHI, 2004, p. 55).

No ano de 1995, é criada a Associacdo Brasileira de Universidades
Comunitarias (ABRUC), que vem preencher uma lacuna deixada apés a

Constituicdo Federal de 1988, a qual instituiu, no cenario da Educagédo Superior
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Brasileira, as Instituicbes de Ensino Superior Publicas de carater ndo estatal,
conhecidas como comunitérias.

Nesse mesmo ano, é divulgado o resultado da pesquisa realizada com as
IES, em 1994, para verificacdo/percepcdo de conceitos e da organizacdo da
extensdo dentro das universidades. O documento, resultado dessa pesquisa,
denomina-se Perfil da Extensdo Universitaria no Brasil, organizado pelo
FORPROEX, o qual traca um perfil das instituicbes publicas e traz um panorama da
compreensao e da organizacao da extensdo nas IES.

Nessa pesquisa, evidenciou-se que as instituicbes, em sua maioria,
compreendem que extensdo € a articulagdo entre universidade e sociedade, e a
missédo social da universidade é a transformacéo social. No entanto, em se tratando
da relacdo ensino-pesquisa e extensdo, apenas 8,1%2 acreditam que elas devem
andar juntas. As atividades de extensdo, nessa época, ficam caracterizadas pela
realizacdo de programas e de projetos.

Ainda em 1995, acontece o primeiro Encontro de Dirigentes de Acé&o
Comunitaria, na Pontificia Universidade Catdlica de Campinas (PUC Campinas).
Em 1996, o 2° Encontro de Acdo Comunitaria foi realizado em Salvador na
Universidade Corporativa do Servigo Publico (UCS). No mesmo ano, acontece o 3°
Encontro de Acdo Comunitaria e Extensdo na Universidade Catdlica de
Pernambuco (UNICAP), na cidade de Recife — PE.

Em 1997, o 4° Encontro de A¢do Comunitaria e Extenséo foi realizado em
Petropolis - RJ, na Universidade Catélica de Petrépolis (UCP). No ano de 1998,
acontecem dois encontros: o 5° Encontro de Acao Comunitaria e Extensdo, na
PUC-RS, em Porto Alegre; e um encontro preparatorio para aprofundar as questées
tedrico-préticas relativas a extensdo e a acdo comunitaria e discutir-elaborar o
documento base para o Plano Nacional de Extensdo, esse momento foi realizado
em Curitiba — PR, na PUCPR. Os encontros de 1995 a 1998 foram realizados pela
Associacédo Brasileira de Escolas Superiores Catoélicas (ABESC).

No ano de 1999, acontece o0 6° Encontro de A¢do Comunitéria e Extensao,
promovido pela ABESC. Aproveitando discussdes e planos de encontros anteriores,
cria-se 0 FOorum Nacional de Extensdo e Acdo Comunitaria das Universidades e

Instituicdbes de Ensino Superior Comunitarias (FOREXT, 2013). A criagdo do

% Dados presentes no documento Institucionalizacdo da Extensdo nas Universidades Publicas
Brasileiras, de 2007, organizado pela FORPROEX.
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FOREXT fica registrada na Carta de Goiania, que visa:

- propiciar um espaco mais adequado e permanente de reflexdo, avaliacdo
e acompanhamento das praticas de extensdo e acdo comunitaria
desenvolvidas nestas instituicdes;

- estimular o desenvolvimento de programas e projetos conjuntos e
intercambio entre as instituicdes;

- permitir a maior participacdo de nossas instituicbes no processo de
implementacao da politica de extensdo em ambito nacional;

- garantir a necessdria visibilidade das atividades de extensdo e acao
comunitaria desenvolvidas pelas IES Comunitarias no ambito de toda a
sociedade brasileira. (FOREXT, 1999, p. 1).

Além do carater pedagdgico da extensdo nas IES, a criacdo do FOREXT traz
para debate a atuacao politica dessas instituicdes no processo de discussao acerca
da Extensdo no pais. Essas instituicdes lutavam para ter voz ativa na construcao de
uma Politica Nacional de Extensdo, podendo, assim, garantir a participacdo efetiva
de todos os setores da educacao brasileira, dando voz as instituicdes publicas,
privadas e comunitarias.

A criacdo do FOREXT foi importante para fortalecer:

[...] uma cultura de Extensao, desenvolvida pelas instituicbes comunitérias,
especialmente as atividades voltadas para a eliminagcdo da pobreza,
intolerancia, violéncia, analfabetismo, fome, deterioracdo do meio
ambiente, doencas e, principalmente, por meio de uma perspectiva
concreta, interdisciplinar e transdisciplinar que contribua para flexibilizar a
producdo de solucdo aplicaveis para problemas e questbes da
contemporaneidade. (FOREXT, 1999, p. 12).

Santos e Santos (2011) destacam alguns encontros e documentos que

trazem a importancia do FOREXT nas interlocu¢des politicas:

[...] Féruns de Pelotas (2000) e de Recife (2001), nos quais se buscou uma
interlocugdo com as IES estatais, visando & discussdo do Plano Nacional
de Extensdo. [...] nos Foruns seguintes, de Floriandpolis (2002) e Brasilia
(2003), com as mudancas nas conjunturas politicas (mudanga de governo),
houve a busca por novos interlocutores que pudessem auxiliar as IES
comunitarias no dialogo com o Governo e propiciassem a participacdo na
discusséo sobre as politicas de extensdo universitaria dessas instituicdes.
(SANTOS; SANTOS, 2011, p. 221).

A cada novo encontro, o FOREXT trazia como pauta temas atuais de

extensao para suas discussdes, como pode ser observado no Quadro 1 a seguir.



Quadro 1 — Descricao dos encontros de extensdo por ano, local e temas

Instituicéo -

Ano Evento Cidade Tema
- Aprofundou questdes
tedrico-praticas relativas a
extensdo e a acdo
L. PUCPR comunitaria.
1998 | Encontro Preparatorio Curitiba - PR - Discutiu/elaborou 0
documento-base para o
Plano Nacional de
Extenséo.
- Concepcéo de extenséo e
acao comunitdria  em
1999 6° Encontro l_\lacion_al e UC_G _ debate: Proposta de
12 Assembleia Nacional Goiania - GO documento-base do Férum
de Extensdo das IES
Comunitérias.
- Funcionamento da
Extensdo nas
2000 7° Encontro Nacional e UCPEL Univergida_des _
22 Assembleia Nacional Pelotas - RS Comunitérias a partir do
Plano Nacional de
Extensao.
2001 8° Encontro I_\lacion_al e UNI_CAP - A gestéo da_ gx_tenséo e
32 Assembleia Nacional Recife - PE da acdo comunitaria.
9° Encontro Nacional ACAFE/UNIVILLE | A gestdo e a avaliacdo da
2002 . . R extensdo: um desafio para
42 Assembleia Nacional Florianopolis - SC . n
a comunidade académica.
2003 100 Encontrq Naciqnal e UCB _ - A i_der_1tidade das IES
52 Assembleia Nacional Brasilia - DF comunitarias.
11° Encontro Nacional, . - A universidade e o
. . PUC-Campinas : il
2004 | 62 Assembleia Nacional e | . Compromisso social:
= Campinas - SP Lo ~
Mostra de Extenséo contribuicdo da extenséo.
12° Encontro Nacional, - A institucionalizacdo da
: : UPF o e
2005 | 72 Assembleia Nacional e Il extensdo:  principios e
= Passo Fundo - RS .
Mostra de Extenséo metodologias.
13° Encontro Nacional, PUC Minas - A comunicagdo do
2006 | 82 Assembleia Nacional e Belo Horizonte - conhecimento: desafio
Il Mostra de Extensao MG contemporaneo.
14° Encontro Nacional, UMESP hag)(teni?]?vefsidtggzglc’gIa:
2007 | 92 Assembleia Nacional e S&o Bernardo do instituicdes  de _ensino
IV Mostra de Extenséo Campo - SP . A
superior comunitaria.
- A extensao das
15° Encontro Nacional, ucDB universidades e IES
2008 | 102 Assembleia Nacional e Campo Grande - comunitarias no cenario
V Mostra de Extensédo MS nacional: 10 anos de
FOREXT.
16° Encontro Nacional, PUCRS - Marco regulatério e a
2009 | 112 Assembleia Nacional e institucionalizagéo da
= Porto Alegre- RS ~
VI Mostra de Extensdo extensao.
- Extensédo e
2010 17° Encontro Nacional, FAFIRE gfosfgs:/:c!\élmdeem?ormazgglag
122 Assembleia Nacional Recife - PE

construcao do
conhecimento nas
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instituicbes comunitérias.
- Transcendendo fronteiras:
2011 18° Encontro Nacional, PUCRS a extensdo universitaria no
132 Assembleia Nacional Porto Alegre- RS ambito dasContindgt,%o
comunitarias.
. - Politica de extensédo para
19° Encontro Nacional, PUC Mln_as as IES comunitérias:
2012 : : Belo Horizonte - ! .
142 Assembleia Nacional perspectivas para o século
MG
XXI.
20° Encontro Nacional, UNIVA,L.I - Extensdo Universitaria:
2013 : : Balneario . . .
152 Assembleia Nacional - identidade e complexidade.
Camboriu - SC
- A curricularizacdo da
2014 21° Encontro Nacional, Mackenzie extensao nas ICES:
162 Assembleia Nacional Campinas - SP desafios do PNE 2014 -
2024.
- A indissociabilidade entre
22° Encontro Nacional, UNISUL ensino, pesquisa ©
2015 172 Assembleia Nacional Florianopolis- SC extensdo a partir do Plano
P Nacional de Educacéo
2014-2024.
2016 23° Encontro Nacional, PUCGO extenggcmagofss uisaemrg
182 Assembleia Nacional Goiénia - GO . 20, pesq
inovacéo.

Fonte: Elaborada pela autora. Adaptada de Santos e Santos (2011).

As teméticas abordadas trazem para a discussao assuntos emergentes nos
espacos universitarios, principalmente planos e legislacbes de educacdo. O
FOREXT tornou-se um espaco importante de dialogo com os diversos setores da
politica da Educacdo Superior Brasileira, assim como representante oficial e,
consequentemente, a voz das instituicbes comunitarias junto ao governo e as
demais entidades representativas.

Outra questdo em destaque dentro das tematicas € que, a partir de 2001,
fortalecem-se as discussfes para insercdo da extensdo como componente
curricular, pois € nesse ano que o Plano Nacional de Educacdo (Lei Federal N°
10.172, de 9 de janeiro de 2001) traz, na meta 23, a extensdo como destaque. A
meta sucinta que seja integralizada no curriculo horas de extensdo no prazo de dez
anos (BRASIL, 2001b).

Nesse periodo, poucas acdes foram realizadas visando essa
integralizacao/curricularizagcdo. Nas instituicbes, o debate e o desafio dessa meta
foram vistos com muita resisténcia, fazendo com que pouco se avancasse ha
efetivacdo dessa meta. No planejamento do PNE seguinte, retoma-se essa meta no
PNE de 2014 (Lei N° 13.005), ocasionando debates pelas e entre as instituicbes

para compartilhar alternativas. Diante dos desafios, torna-se pauta principal do
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Forum para estudo e compartilhamento de experiéncias.

Além dos encontros e das assembleias nacionais, em 2002, iniciou-se a
realizacdo do Congresso Brasileiro de Extensdo Universitaria (CBEU)*. Sua
primeira edicdo ocorreu em Jodo Pessoa/PB, organizada pela FORPROEX. Até
sua terceira edicdo, as universidades particulares e comunitarias ndo estavam
inseridas em sua concepcdo. No ano de 2006, as instituicbes particulares e
comunitarias passaram a fazer parte das organizacdes e fomentar os debates.

O Centro Universitario - Catdlica de Santa Catarina, campo desta pesquisa,
€ uma instituicAo comunitaria, sem fins lucrativos, que tem como missdo “[...]
desenvolver e difundir o conhecimento e a cultura, e formar cidaddos humanos,
éticos, justos e solidarios para a transformacdo da sociedade, por meio de
processos educacionais de exceléncia” (CENTRO UNIVERSITARIO - CATOLICA
DE SANTA CATARINA, 2010).

1.3 HISTORICO DA EXTENSAO NO CENTRO UNIVERSITARIO - CATOLICA DE
SANTA CATARINA

O Centro Universitario - Catdlica de Santa Catarina em Jaragua do Sul,
desde 2000, ano em que se constituiu como centro universitario, vem
desenvolvendo atividades de extensdo. Estas estiveram mais voltadas aos cursos
de formacgé&o continuada, projetos socioculturais e prestacdo de servicos que, nem
sempre, estavam/estao relacionados aos cursos de Graduacao ofertados pela IES,
principalmente os projetos na area cultural e social.

O Estatuto da Catdlica expressa no art. 20 que: “Os programas de extensao,
articulados com o ensino e a pesquisa, oportunizam transformacdes na Instituicéo e
na comunidade na qual esta inserida” (CENTRO UNIVERSITARIO — CATOLICA DE
SANTA CATARINA, 2012a, p. 9).

No ano de 2011, foi instituida a politica de extenséo aprovada pela Resolugéao
N° 21/11 - CONSUNI, de 1° de novembro de 2011, a qual regula a proposicéo de

programas, de projetos e de cursos de extensao, articulados a pesquisa e ao ensino.

4 Os Congressos acabaram se tornando mais um espaco de fortalecimento e parceria entre as
instituicbes, assim como momento de articulagdo politica das IES Comunitarias junto ao Governo
Federal, objetivando ampliar a participacdo das instituicbes em discussfes voltadas a extensao
universitaria no pais.
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O art. 1° da politica expressa o entendimento de que as IES tém sobre a extensao:
“‘Entende-se por extensdo atividades de ensino e pesquisa, de forma indissociavel,
gue oportunizam transformacdes na universidade e na comunidade na qual ela esta
inserida” (CENTRO UNIVERSITARIO — CATOLICA DE SANTA CATARINA, 2011a,

p. 1).
A Politica de Extenséo apresenta como objetivos:

| —realizar programas de extensdo que visem a divulgacao e reconstrugao
dos conhecimentos gerados pelas atividades de ensino e pesquisa;

Il —aprender com o saber da comunidade, seus valores e cultura,
necessidades, anseios e aspira¢des, reconstruindo os conhecimentos e as
propostas gerados pelas atividades de ensino e pesquisa;

Il —estruturar um espectro de relagBes, parcerias e associagdes, entre a
IES e outras organizagbes, para a solucdo de problemas e para a
gualificacéo e aperfeicoamento de recursos humanos;

IV —apoiar atividades vinculadas aos programas de ensino e pesquisa,
priorizando as seguintes areas do conhecimento: Ciéncias Exatas e da
Terra, Ciéncias Sociais Aplicadas, Engenharias, Ciéncias Humanas,
Ciéncias da Saude e Ciéncias Biolégicas;

V —primar pela qualidade dos programas institucionais a partir do
diagnostico da avaliag&o institucional,

VI —ampliar a oferta de servicos e atividades para atendimento de
diferentes necessidades da comunidade. (CENTRO UNIVERSITARIO -
CATOLICA DE SANTA CATARINA, 2011a, p. 1-2).

O documento, em seu Artigo 15, prevé que os programas de extensao, de
responsabilidade social, estejam ancorados no Programa de Extensdo em Projetos
Sociais, instituido pela Resolucdo N° 42/13 — CONSUNI, de 8 de outubro de 2013.
‘O Programa envolve um conjunto de projetos e acgdes voltados para o
desenvolvimento social e da qualidade de vida das comunidades e para o0
aprimoramento da formagdo humana e cidadd dos estudantes” (CENTRO
UNIVERSITARIO — CATOLICA DE SANTA CATARINA, 2013a, p. 3).

O Programa de Extensao tem como objetivo geral:

Interagir com a comunidade em seus diferentes contextos sdcio-econdmico-
culturais proporcionando, a diferentes publicos, conhecimentos acumulados
e produzidos na Catolica de Santa Catarina em Jaragua do Sul e
promovendo a reconstrucdo e a troca de conhecimentos e experiéncias,
visando ao desenvolvimento social e a qualidade de vida dos sujeitos
envolvidos (CENTRO UNIVERSITARIO - CATOLICA DE SANTA
CATARINA, 2013a, p. 4).

7

O Setor de Extensdo Comunitaria € o responsavel pela condugdo do
processo de parcerias com a comunidade. Esse setor tem atendido a diversas
areas da comunidade, como educacdo, saude, servicos, comércio, industria,

turismo e organizagdes sem fins lucrativos. As atividades apresentam-se como
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oportunidade de convivéncia e de envolvimento da InstituicAo com diferentes
contextos, culturas e conhecimentos, oportunizando aprendizagens e experiéncias
diversas, tanto para a comunidade em geral como para a comunidade académica.
Além disso, € um espaco e um momento que permite sensibilizar o académico para
a participacdo, o acolhimento e a pratica da solidariedade (CENTRO
UNIVERSITARIO — CATOLICA DE SANTA CATARINA, 2013a).

Nesse sentido, a Catélica de SC em Jaragua do Sul tem como um dos
componentes curriculares dos cursos de graduacdo a disciplina denominada de
Projeto Comunitario (PC). Esta tem como objetivo propiciar a vivéncia, aos
estudantes, em projetos sociais, a fim de mobiliza-los para a cultura da
responsabilidade e integracéo social, por meio de a¢cdes comunitarias, em parceria

com entidades da sociedade.
1.4 INCLUSAO DO COMPONENTE CURRICULAR: PROJETO COMUNITARIO

Na contextualizacéo inicial do regulamento do PC, por meio da Resolugéo N°
34/11, alterada pela Resolucdo N°16 /12, e com nova redacgéo dada pela Resolucéo
N° 26/16 — CONSUNI, constata-se que este € um componente curricular, de carater
extensionista, o qual contribui para a formacdo humanistica, por meio da
construgéo de valores e de atitudes socialmente comprometidas, desenvolvendo a
cultura da solidariedade e a préatica da cidadania (CENTRO UNIVERSITARIO —
CATOLICA DE SANTA CATARINA, 2016b).

A inclusdo do PC atende a perspectiva pedagdgica e de aprendizagem da
Catdlica de Santa Catarina que, enquanto busca a formacao profissional atualizada
e competente de seus estudantes, visa também mobiliza-los para uma condicéo de
cidadaos responsaveis e solidarios. A IES compreende que: “A formacgao superior
tem como intencionalidade a continuidade da construcdo da cidadania. Essa
formacédo é um processo de humanizacao que nao pode desvincular-se do contexto
histérico-cultural vivido pelo académico” (CENTRO UNIVERSITARIO - CATOLICA
DE SANTA CATARINA, 2016c, p. 29).

Essa perspectiva educacional é corroborada pela UNESCO (2001), em suas
orientacdes para a educacao do século XXI, quando sinaliza a importancia para a

formacao de um sujeito integrado e integral. As orientacdes propdem que 0 processo
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de ensino-aprendizagem seja construido sobre quatro grandes pilares: aprender a
aprender, aprender a fazer, aprender a conviver e aprender a ser.

As Diretrizes Curriculares Nacionais dos cursos de Graduacao, promulgadas
a partir de 2000, apontam para a necessidade do desenvolvimento de propostas
pedagdgicas que fomentem a formacdo humana. Sobre as mudancas nos aspectos
legais da estrutura curricular, o Parecer do Conselho Nacional de Educacao, em
seu Conselho Pleno - CNE/CP 9/2001, discute a necessidade de desenvolver-se
um saber profissional, critico e competente, que se respalde em conhecimentos e
experiéncias (BRASIL, 2001a).

A formacéo de valores esté prevista, também, na Lei de Diretrizes e Bases
da Educacédo Nacional (LDB), Lei Federal N° 9.394/96. A partir da leitura do Artigo
2°, ha o reconhecimento da importancia da aprendizagem dos valores na educacao
escolar: junto a aquisicdo de conhecimentos, competéncias e habilidades, faz-se
necesséaria a formacao de valores basicos para a vida e para a convivéncia, as
bases para uma educacéo plena, que integra os cidaddos em uma sociedade plural
e democratica (BRASIL, 1996).

Com esse entendimento, o componente curricular Projeto Comunitario foi
implantado nas matrizes curriculares dos cursos de Graduacado vigentes a partir do
primeiro semestre de 2010, e o ano de 2011 marcou o inicio das atividades dos
estudantes nesse componente.

A seguir, apresenta-se o histérico, o processo e as etapas de implementacao

e de operacionalizacdo do componente curricular Projeto Comunitario.
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CAPITULO I - A IMPLEMENTACAO DO COMPONENTE CURRICULAR:
PROJETO COMUNITARIO

O Projeto Comunitario (PC) foi instituido pela Pontificia Universidade
Catdlica do Parand (PUCPR) como disciplina nos cursos de Graduacdo no ano de
2000 e implantado no ano de 2002. Essa disciplina foi idealizada pelo Reitor Irmé&o
Clemente Ivo Juliatto por este acreditar que a universidade deveria formar
profissionais competentes, qualificados e cidaddos solidarios. Em suas palavras,
“[...] que nenhum estudante deixe a PUCPR sem ter aprendido a imprescindivel
licdo da solidariedade” (JULIATTO, 2000, n.p.). E, ainda, continua, o PC “[...] € uma
atitude concreta que permite aos estudantes da PUCPR desenvolverem o espirito
de solidariedade e de gratuidade, e a sensibilidade para com os menos favorecidos
econOmica e socialmente” (JULIATTO, 2000, n.p.).

No processo de implantacdo do PC na PUCPR, muitas discussdes, segundo
Anastacio (2013), foram necessarias, pois se acreditava que deveria ser uma
disciplina com adesédo apenas daqueles estudantes que simpatizavam com as
acBes sociais. Contudo, “[...] nas reflexdes, ponderou-se o fato de que optar pela
adesdao voluntaria beneficiaria apenas os estudantes que ja possuiam sensibilidade
para causas sociais, e a maioria provavelmente n&o participaria” (ANASTACIO,
2013, p. 31).

Nesse sentido, foi preciso um posicionamento da reitoria para que a oferta
da disciplina fosse de caréater obrigatorio a todos os estudantes em todos 0s cursos
de Graduacdo. Como a Universidade possui um elevado numero de estudantes,
criou-se um setor especifico para acompanhar e realizar a gestdo da disciplina.
Assim, o componente curricular Projeto Comunitario “[...] ficou caracterizado por ser
predominantemente vivencial e buscar desenvolver nos estudantes aprendizagens
significativas que contribuam para uma sélida formagéo humanistica” (ANASTACIO,
2013, p. 33).

O PC como disciplina extensionista visa em suas inser¢des na comunidade:
proporcionar aos estudantes conhecimentos para além dos conhecimentos
técnicos, aprender com a realidade, aprender licbes de vida; desenvolver
competéncias, dentre elas competéncias sociais a partir das experiéncias vividas
com a solidariedade; propiciar aos estudantes a reflexdo sobre o compromisso de

estar cursando Ensino Superior em nosso pais e quais as responsabilidades
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atribuidas; propiciar experiéncias que melhorem as relag6es sociais, possibilitando
sairem da condicdo de indiferenca; evitar acomodacdo e instigar atitudes
transformadoras; possibilitar reflexdo sobre valores pessoais, e 0 papel que cada
individuo possui dentro da sociedade (ANASTACIO, 2013).

As atividades do Projeto Comunitario tiveram inicio na PUC - Curitiba/PR e
S&o José dos Pinhais/PR, posteriormente a disciplina foi implementada nos campi
de Londrina/PR (2004), Toledo/PR (2005) e Maringd/PR (2006).

O Centro Universitario - Catdlica de Santa Catarina em Jaragua do Sul,
considerado uma alianca estratégica firmada em 2010 entre a Fundacédo
Educacional Regional Jaraguaense (FERJ), mantenedora da Catdlica de Santa
Catarina, e a Associacao Paranaense de Cultura (APC), mantenedora da PUCPR,
durante a reestruturacdo dos cursos de Graduacédo no ano de 2010/1, inseriu o PC

nos Projetos Pedagdgicos dos cursos de Graduacao.

2.1 COMPONENTE CURRICULAR PROJETO COMUNITARIO NA CATOLICA DE
SANTA CATARINA

O PC é normatizado por regulamento préprio, ja citado no capitulo anterior.

Em seu regulamento, expressa-se que

[...] ¢ uma iniciativa de carater social baseada em ag¢des sociocomunitérias
que visam despertar, na comunidade académica, a cultura da
responsabilidade e integracdo social, por meio de Projetos de Ac¢éo
Comunitaria, previamente aprovados pela CATOLICA DE SANTA
CATARINA, em parceria com entidades da sociedade. (CENTRO
UNIVERSITARIO - CATOLICA DE SANTA CATARINA, 2016d, p. 4).

A inclusdo desse componente curricular tem, portanto, intencionalidade
pedagogica e politica, pois estd voltado a formacdo da cidadania e da
responsabilidade e transformac&o social. E um componente curricular obrigatorio
para todos os cursos de Graduacao e tem duracéo de 30 horas. O académico pode
realizar o PC a partir do cumprimento minimo de 25% da carga horaria total, prevista
na matriz curricular do curso.

Os objetivos do componente curricular sdo divididos em duas dimensdes:
social e pedagdgica:

Na dimenséo social:

| — facilitar o autoemprego e a geracao de renda;

Il — promover o desenvolvimento urbano sustentavel;

[Il - combater o atraso educacional;

IV — contribuir para a defesa e a dissemina¢éo dos direitos humanos;
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V — elevar a qualidade de vida das comunidades;

VI — promover a cultura como fator de desenvolvimento humano;

VII — estimular a inclusdo de pessoas com deficiéncia;

VIIl- dar apoio as acdes que promovam a cultura e as praticas ecoldgicas.

Na dimenséao pedagdgica:

| — concretizar a missao institucional da CATOLICA DE SANTA CATARINA;
Il — promover a formagdo do académico como ser humano solidario e
cidadao;

Il — possibilitar a participa¢do de instituicbes parceiras na formagéo integral
dos estudantes;

IV — favorecer a ampliagdo do conhecimento da realidade social e a
oportunidade de intervencao participativa nessa realidade;

V — promover a integracao entre teoria e pratica;

VI — desenvolver relagbes interpessoais entre estudantes de diferentes
cursos e entre estudantes e diferentes pessoas da comunidade;

VIl — possibilitar experiéncias multidisciplinares por meio da integracéo de
diferentes areas do conhecimento na interven¢éo sobre a realidade social;
VIII — estimular a pratica da solidariedade e da responsabilidade social
(CENTRO UNIVERSITARIO - CATOLICA DE SANTA CATARINA, 2016d, p.
5-6, grifos do autor).

Na dimenséo social, sédo observadas se as acdes propostas pelas instituicoes
parceiras objetivam algumas das finalidades estabelecidas como essenciais para a
transformacao social das comunidades. O documento deixa claro para os parceiros
que acdes de outra natureza, meramente administrativas ou de cunho mecanico
sem interacdo social, ndo seréo aceitas como propostas de atividades. A dimensé&o
pedagogica consiste em verificar se as aces além de transformacéo social também
possibilitam crescimento pessoal e/ou profissional dos estudantes.

O PC ultrapassa o direcionamento do ensino para a formagéo de profissionais
para o mercado de trabalho, o que, embora importante e necessario, ndo condiz
com uma formacao integral. Ao participar de projetos de acdo comunitaria, 0
estudante é inserido em uma situacdo peculiar, normalmente diferente daquela do
seu cotidiano, por isso visa desenvolver a percepcao de que ele, como profissional,
jamais tera uma acdo que se isole do contexto social em que atua, e que ele

também é responsavel por esse contexto.
2.2 GESTAO DA DISCIPLINA

O Projeto Comunitario, apesar de ser um componente curricular, possui
gestao especifica ligada ao Setor de Extensdo Comunitaria. A gestdo do Nucleo de
Projetos Comunitarios (NPC) é exercida por um responséavel indicado pela Pro-

Reitoria Académica e nomeado pelo Reitor. O NPC é a instancia administrativa
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dentro do setor de extensdo responséavel pela operacionalizacdo da disciplina. E
formado por equipe multidisciplinar, visando atender a natureza e as
especificidades do componente curricular. A equipe é composta por: uma
professora pedagoga responsavel pela coordenacéo geral do PC, uma professora
assistente social, uma técnica e uma auxiliar administrativo.

O NPC deve gerir estudantes, instituicdes parceiras e projetos de iniciativa
do proprio nucleo. No artigo 17 do regulamento do PC, tem-se a descricdo das suas

atribuicoes:

| — gerir, com base no regulamento e em consonancia com determinacdes
da Pro6-Reitoria Académica, todas as atividades do Nuacleo de Projetos
Comunitérios;

Il — manter contato com organizacfes e instituicbes da Comunidade com
vistas ao estabelecimento de parcerias, possibilitando a oferta de vagas no
Projeto Comunitario a todos os estudantes inscritos;

Il — elaborar, em conjunto com a instituicdo parceira, o Projeto de Acdo
Comunitaria especifico, de acordo com roteiro padronizado, e submeté-lo a
aprovacao da Pré-Reitoria Académica;

IV — elaborar e coordenar a oferta da etapa de preparagdo dos estudantes;
V — acompanhar o andamento dos Projetos de A¢do Comunitéria e resolver
eventuais duvidas e dificuldades de estudantes e de instituicdes parceiras;
VI — providenciar seguro especifico que dé cobertura ao académico no
periodo de sua participacdo nos Projetos de Acdo Comunitéria;

VIl — validar a participagdo do académico, mediante a sua autoavaliacdo e
avaliacdo do académico pela instituicdo parceira;

VIl — comunicar ao Setor de Registro Académico a conclusdo, pelo
académico, do componente curricular Projeto Comunitario para que se
providencie o registro no histérico escolar;

IX — mobilizar professores e estudantes para obter receptividade e
cooperacao para a efetivacdo das acdes do Projeto Comunitério;

X — promover a avaliacdo permanente do Projeto Comunitario e suas agfes
em relacdo aos seus objetivos e funcionamento;

XI — elaborar planos de a¢des que visem ao aprimoramento continuo dos
servigos prestados. (CENTRO UNIVERSITARIO - CATOLICA DE SANTA
CATARINA, 2011a, p. 8-9)

Além dessas atribuicdes, 0 nucleo possui outras responsabilidades: etapa de
preparacdo, que é a etapa inicial realizada pelos estudantes convocados para
realizar a disciplina; visitacdo as instituicdes parceiras para (re)conhecimento dos
espacos/locais que os estudantes irdo realizar as atividades; oferecimento de
formacdo aos parceiros, a fim de que compreendam o objetivo da insercdo dos
estudantes na comunidade e repasse de responsabilidades a eles; e, por fim,
realizagdo de avaliagdo continua junto aos parceiros e aos estudantes.

O controle das horas dos estudantes é realizado por um sistema, criado para

0 componente curricular. Nesse sistema, 0s estudantes tém acesso as acdes
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disponiveis, por publico, dia, hora, local e descricdo de atividades (Figura 1),
podendo optar pela disponibilidade ou pelo interesse de areas antes de efetivar
suas inscricbes. O NPC é responsavel em alimentar esse sistema e validar as

presencas dos estudantes, conforme suas participacdes forem sendo efetivadas.

Figura 1 — Tela de inscrigbes para Acao Comunitaria

Inscricdo v - Autoavaliacdo  Relatérios v  Ajuda v

| Etapa de preparagdo

| Oficina de preparagdo parcero 5 Dia da semana

& . D) o &
I AGio comunitdna _ 3 v v v v v 7 v
I - Tumo (Tcdos j

Projeto: [Todos i
Periodo: 2610812013 até R&072013
Casa Dom Gregbrio - Pastoral Carcerdria : Auxiliando a Pastoral Carcerdna
Data Dia da semana Horério Carga hordria  Vagas ofertadas Inscritos
02/09/2013 Segunda-Feira 14:00-18:00 4 2 0 Mais informacBes |  Efetuar inscricdo
03/09/2013 Terga-Feira 14:00-18:00 4 2 0 Mais informagdes | ] Eieluavmscn;ﬂ_o_]
' 04/09/2013 Quarta-Feira 14:00-18:00 4 2 0 M.\«s:Mmmagéos] Efotuar '"5“'940] d
| 05/09/2013 Quinta-Feira 14:00-18:00 4 2 0 Mamm,magées| ammsc“géol
06/09/2013 Sexta-Feira 14:00-18:00 4 2 0 MB(SIMDINW'QS‘ Efmaunscngéol
09/09/2013 Sequnda-Feira 14:00-18:00 4 2 0 Ma‘smfo[mago'esj Efellua“nscngéol
10/09/2013 Terga-Feira 14:00-18:00 4 2 0 Mais informages |  Efetuar inscricdo |
11/09/2013 Quarta-Feira 14:00-18:00 4 2 0 Mais infomagbes | Eftuar nscicdo |

Fonte: Relatério Nucleo de Projetos Comunitarios (CENTRO UNIVERSITARIO - CATOLICA DE
SANTA CATARINA, 2014).

A gestao é responsavel por acompanhar as inscricées e pelo andamento das
atividades de cada estudante. Quando este finaliza suas horas da disciplina,
equivalente a 30 horas, essa conferéncia é possivel, pois o sistema controla,
individualmente, as horas e fornece um extrato de horas de cada aluno. Quando o
extrato atinge as 30 horas, 0 setor acessa esse extrato e libera a autoavaliacao final

para preenchimento (Figura 2).
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Figura 2 — Tela de extrato com as horas efetivadas e acesso para liberacdo da avaliagdo

Efetuar chamada por Académico
Q@ Pesquisar | @ Cancelar |

Iatricula;
Nome:  |[ELIANE
Curso:  [ADMINISTRAGAQ

L.at::ull.,a de Santa Catarina - Etapa de praparagéo 13/04/2014 | 18:00- [Thcadémico presente || Grava | |

Maragua do Sul 122:00 Presente Y

Pastoral da Crianga Pinturs Facial @ Recepdo das Criangas 4 27/08/2018 || 08:30- ] Académica presente Grava
1130 Prazentz ¥

CMEI Apaldnia Sthalin Junks Recrzagdo das Criangas 7 08/10/2018 || 12:30- ] lAcad&imico presente Grava
18:30 Presente ¥

SESC - Servigo Social do Comércio || Domingo no SESC i 18/12/2016 | 08:00- @ \hcadémico presente Grava
1400 Presente ¥

ASSOCIACAD DE CLUBE DE 13 Ostam Park Jaragua do Sul ] 01/04/2017 || 14:18- (%] Pela académica 07-03-17 || Grava

MAES DE JARAGUA DO SUL 21:15 Cancelad ¥

ASSOCIACAO DE CLUBE DE 13 Ostem Park Jaragua do Sul B 11/03/2017 || 14:15- -] Ihcadémico presente Grava

MAES DE JARAGUA DO SUL 21:15 Prazania ¥

[Tatal Horas previstas: 30.0 Horas cumpridas; 30.0

Fonte: Relatério Nucleo de Projetos Comunitarios (CENTRO UNIVERSITARIO - CATOLICA DE
SANTA CATARINA, 2017).

O sistema permite realizar filtros por ano, curso de Graduacéo, facilitando a
gestdo na organizacdo e no controle do componente curricular. Ele também facilita
o envio de e-mails para grupos, por exemplo: o grupo de estudantes inscrito na
atividade X recebe e-mail com mais informacbes sobre a agcdo, sobre avisos de
retirada de jaleco de identificacdo e sobre controle de presenca, e, também, caso a

atividade seja cancelada.

2.3 INSTITUICOES PARCEIRAS

As instituicbes parceiras sdo de cunho social, ambiental e educacional,
pertencentes ao primeiro ou terceiro setor. As diversas instituicdes formam uma
rede de cidadania juntamente as acfes propostas pela prépria instituicdo por meio
do setor de extenséo.

O regulamento do PC, em seu Art. 8° apregoa que as parcerias e 0S
convénios devem ser firmados por meio de Termo de cooperagdo técnico-cientifica,
com instituicdes publicas ou privadas. Para tanto, exige-se que as parceiras:

| — estejam formal e legalmente constituidas e, preferencialmente,

estabelecidas na regido da qual provém os estudantes;
Il — comprovem regularidade fiscal,
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Il — desenvolvam agdes voltadas para os temas estabelecidos como objeto
dos Projetos de Acdo Comunitaria. (CENTRO UNIVERSITARIO -
CATOLICA DE SANTA CATARINA, 2016d, p. 6).

Apés a efetivacdo do Termo de cooperacdo, as instituicbes parceiras

possuem responsabilidades, a saber:

Art. 18. S&o obrigagdes da instituicdo parceira da CATOLICA DE SANTA
CATARINA na realizacado de Projetos de A¢cdo Comunitaria:

| — estabelecer Termo de Cooperacdo com a CATOLICA DE SANTA
CATARINA para esse fim;

Il — manifestar concordancia, de forma explicita, com os termos deste
Regulamento;

Il — elaborar plano de atividades, em conjunto com o NPC e em
consonancia com os objetivos do Projeto Comunitario;

IV — responsabilizar-se pelo acompanhamento dos estudantes durante a
realizacdo das atividades, indicando pessoa responsavel por esse
acompanhamento;

V — expedir e enviar & CATOLICA DE SANTA CATARINA os documentos
obrigatérios estabelecidos no Termo de Cooperacéo Técnico-cientifica;

VI — cumprir 0s prazos e cronograma estabelecidos no Termo de
Cooperacéo e nos Projetos de Acdo Comunitéria;

VII — informar ao NPC a auséncia ou conduta inadequada de académico
atuando em atividade sob sua responsabilidade, podendo cancelar, de
comum acordo com o NPC, a participagdo do académico. (CENTRO
UNIVERSITARIO - CATOLICA DE SANTA CATARINA, 2016d, p. 19, grifos
do autor).

As instituicbes parceiras também sdo responsaveis pela formacdo do
graduando e precisam estar cientes de seu papel nesse processo. O NPC
acompanha as instituicbes, mantém contato para acompanhamento das atividades
e, uma vez por ano, realiza etapa de preparagcdo de parceiros, com as instituicoes
conveniadas, para reforcar papéis e trocar experiéncias (a formacéo de parceiros
sera abordada no tépico 2.7). O NPC disponibiliza, também, aos parceiros, uma
cartilha com orientacdes que se chama Manual dos Responsaveis.

Conforme o Projeto Comunitéario foi sendo reconhecido pela comunidade e o
ndmero de estudantes envolvidos foram crescendo, estabeleceram-se novas
parcerias. A busca espontanea da comunidade e ativa do setor estabelece
parcerias com instituicbes com potencial de atividades. Os convénios geralmente
sao assinados com a validade de 5 anos. Na tabela 2 a seguir, pode-se perceber

que, além dos convénios mantidos, foram sendo realizadas novas parcerias.

Tabela 1 — NUumero de parcerias estabelecidas por ano

ANO 2011 2012 2013 2014 2015 2016

Ndmero de
convénios ativos 14 24 25 28 35 37

Fonte: Relatérios do Nicleo de Projetos Comunitarios (CENTRO UNIVERSITARIO — CATOLICA DE
SANTA CATARINA, 2011b, 2012b, 2013b, 2014, 2015 e 2016e).
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2.4 PROJETOS E ACOES SOCIAIS DISPONIVEIS AOS ESTUDANTES

Os Projetos de Acdo Comunitaria a serem incluidos no Projeto Comunitario
sao aprovados pelo setor do NPC, os quais podem ser propostos pelos colegiados,
coordenadores de curso e professores; pelas Pré-Reitorias; pelos estudantes,
individual ou coletivamente; bem como pelas entidades parceiras conveniadas
(CENTRO UNIVERSITARIO - CATOLICA DE SANTA CATARINA, 2016d, p. 5).

As ac¢Bes comunitdrias sdo aprovadas na medida em que possam contribuir
na formacdo do académico como ser humano solidério e cidad&o, possibilitando a
participacdo de instituicbes parceiras nessa formacdo integral dos estudantes.
Assim, favorece-se a ampliacdo do conhecimento da realidade social e a
oportunidade de intervencédo participativa nessa realidade, como possibilidade de
articular teoria e prética, por meio da integracdo de diferentes é&reas do
conhecimento na intervencdo sobre a realidade social (CENTRO UNIVERSITARIO -
CATOLICA DE SANTA CATARINA, 2016d).

As acdes aprovadas pelo NPC precisam estar vinculadas a algumas das
frentes de trabalhos adotadas pela instituicdo, segundo o regulamento do Projeto
Comunitario. Segundo o Artigo 2° do documento, as acdes devem promover a
transformacao social da comunidade na qual a instituicdo esta inserida. Sdo acbes
voltadas as fragilidades observadas na regido e que devem ser trabalhadas por
toda a sociedade, incluindo a universidade.

O NPC analisa uma proposta de acdo comunitaria e sua validade para
cumprir o componente curricular. Considera-se essencial que a ag¢ao proposta
permita a interacdo social e dialégica com sujeitos da comunidade. A interacdo e o
dialogo com diferentes sujeitos, especialmente aqueles que se sentem em qualquer
condicdo de vulnerabilidade, sé@o ingredientes pedagogicos transformadores dos
sujeitos, quer do académico, quer do cidaddo da comunidade com guem ele entra
em contato (RANGHETTI; SANTOS, 2015).

O componente curricular visa a transformacéo social, com objetivos e
interesses definidos, para que nao haja direcionamento ou abertura de ac¢des que

fujam das inten¢des da universidade. Algumas ag¢0es sao proibidas:

Art. 4° Ficam proibidos nos Projetos de A¢do Comunitaria da CATOLICA DE
SANTA CATARINA:
| — acBes de proselitismo religioso ou politico-partidario;
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Il — atividades de cunho assistencialista que se esgotam com o término da
acao;

Il — eventos exclusivamente religiosos ou espirituais;

IV — atividade remunerada sob qualquer forma;

V — realizacdo do estagio curricular obrigatério ou ndo obrigatério;

VI — participacdo em Congressos e Seminarios ou em outras atividades
académicas de estudo e pesquisa;

VII — atividades ndo aprovadas previamente pelo NPC em plano de acéo
especifico. (CENTRO UNIVERSITARIO - CATOLICA DE SANTA
CATARINA, 2011a, p. 6, grifos do autor).

Todas as acdes possuem responsaveis, seja das instituicbes parceiras, seja

da prépria universidade. O NPC realiza acompanhamento das acfes e, em alguns

momentos, participa de acdes dos parceiros para envolvimento e aproximagao da

comunidade académica envolvida.

Em média sdo ofertados/as mais de 170 projetos/acdes para os estudantes

por ano. Essas atividades podem ser concentradas em éareas, como pode ser

observado no Quadro 2 a seguir.

Quadro 2 — Areas de atuac&o do Projeto Comunitario

Area

Exemplo de a¢cbes

Objetivo desenvolvidas

Valores humanos e
cidadania

Projetos e acbes que visem
compreender que o bem comum
€ 0 respeito ao proximo s&o
condicdbes basicas para o
exercicio da cidadania.

- Orientacdo para moradores das
residéncias “Minha casa, minha
vida”;

- orientacdo juridica.

Projetos e ac¢des que visem o | - Festivais culturais da cidade;
Cultura acesso e a disseminacdo da | - resgate de brincadeiras antigas;
cultura local. - oficinas de musica.
Projetos e agdes que visem o | Reforco escolar;
) § q : - alfabetizacéo;
~ combate ao atraso educacional o .
Educacéo - mutirdo em escolas;

e 0 acesso da comunidade a

informacdes de qualidade. - educagdo financeira;

- oficinas de Inglés.

Geracao de renda

Projetos e ac¢des que incentivem
a geracdo de renda da | - Oficinas de costura basica;
comunidade. Oferta de | - oficinas de modelagem;
pequenas qualificacdes visando | - oficinas de Excel;

0 enriguecimento do curriculo | - oficinas de AUTOCAD.
dos trabalhadores.

Lazer e
entretenimento

- Recreacéo Infantil em escolas e
espacgos comunitarios;

- apoio em eventos esportivos e
festividades;

- brincadeiras educativas;

- projeto de Karaté.

Projetos e acgdes que incentivem
a pratica de esportes e
brincadeiras.

Meio ambiente

- Criacdo de brinquedos e jogos
com material reciclado;

- interacdo nas escolas sobre
reciclagem;

- hortas escolares;

- feiras de adocao;

Projetos e acdes que busquem a
valorizag&o e o respeito ao meio
ambiente. Assim como fomento
as acgbes de prevengdo e
protecdo dos animais.




- apoio a ONGs de pré?é’b'gb'uﬁ'ééu

animais.

Projetos e acles que
disseminem postura de
prevencdo, assim como acdes
de orientacdo a comunidade.

- Participacdo em acdes globais de
saude ofertadas a comunidade;
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Saude Desenvolver acdes dentro dos . T
o . - cuidados pessoais;
hospitais visando a I - '
o . - visita a pacientes internados.
humanizacdo do ambiente e
auxilio na recuperacdo dos
pacientes.
. ~ - Inclusdo digital para adultos e
Projetos e a¢des que promovam idosos:
a inclusdo, seja disseminando ! .
) N . - oficinas de aplicativos para
~ conhecimento a comunidade, . ]
Incluséo adultos e idosos;

seja incluindo puablicos que
muitas vezes ficam a margem da
sociedade.

- auxilio em projetos e acdes
voltados  as pessoas  com
deficiéncia.

Fonte: Elaborado pela autora com base no Projeto Comunitario do Centro Universitario - Catolica de
Santa Catarina.

A maioria dos projetos surge por interesse dos estudantes e/ou demandas
da comunidade. Os estudantes s&o incentivados a ofertarem e a valorizarem
conhecimentos ja existentes, como, por exemplo: conhecimento aprofundado em
Excel, ou em programas especificos — AUTOCAD. Esses conhecimentos s&o
organizados em oficinas, acompanhados por professores da area e ofertados de
forma gratuita a populacdo. Atividades como costura basica e Excel foram
demandas que surgiram da comunidade.

Desse modo, o nucleo realiza a busca por estudantes com o conhecimento
especifico e que gostariam de compartilhar com a comunidade. Diante dessa
realidade, a oferta de acdes pode variar de um semestre/ano para o0 outro, pois

trabalha-se com as demandas e os interesses de universitarios e da comunidade.

2.5 ETAPA DE PREPARACAO

A disciplina Projeto Comunitario ndo é como as demais disciplinas em que o
aluno realiza matricula. Os estudantes tornam-se aptos para realizar a disciplina e
sdo convocados pelo Nucleo de Projetos Comunitarios quando possuem 25% da
carga horaria de sua matriz cumprida. Com essa carga horéria, geralmente 0s
estudantes encontram-se na terceira fase de seu curso.

A escolha por essa carga horaria minima foi estabelecida pelo setor
responsavel, pois acredita-se que o discente necessita de uma vivéncia no
ambiente universitario minima para perceber-se como graduando e possuir

maturidade para iniciar compromissos para além da sala de aula.
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Quando atingem a carga horaria necessaria, sdo convocados para iniciarem
a disciplina. Por e-mail, os discentes recebem convocagéo, com data, hora e local
para realizarem a Etapa de preparacéo — etapa inicial do componente curricular.

A Etapa de preparacdo é organizada em dois momentos. No primeiro, 0S
estudantes recebem informacdes sobre a solidariedade no mundo, no Brasil e na
cidade de Jaragua do Sul, e relatos de acdes que tiveram seu inicio apenas com
uma pessoa, e a¢des que iniciaram por coletivos.

Videos de curta-metragem e dinamicas de interacdo fazem com que 0s
estudantes sejam instigados a refletir sobre as pequenas acdes e 0s gestos que
podem fazer a diferenca no cotidiano, mas que, muitas vezes, acabam ficando de
lado, resultado da rotina. Além da compreensdo da solidariedade, recebem
informacdes sobre a importancia de acdes sociais para a formacéo profissional. Os
pilares educacionais da educacgédo do futuro sdo apresentados e discutidos, assim
como a nova meta de educacao para a extensdo - Meta 12 do PNE.

Os alunos participam de uma simulacdo de projetos, optando por alguma
area de interesse, dentre elas: saude, educacdo, cidadania e valores humanos,
lazer e entretenimento, cultura, geracao de renda, meio ambiente e inclusdo. Apés
0 posicionamento da area inicial de interesse, é discutido com os demais
estudantes que tiveram escolhas similares o porqué da aproximacédo daquela area.
Como resultado dessas discussfes, apresenta-se aos demais grupos o resultado
da discussédo. Essa exposicdo de areas afins aproxima os estudantes das acdes e
faz com que aqueles que ja tiveram contato com projetos sociais compartilhem
suas experiéncias.

Para aproveitar que o0s estudantes estdo pensando em agbes e
compartilhando ideias com seus pares, inicia-se a exposicdo de dados regionais,
dados de violéncia, dados da educacéo, saude, dentre outros. Com esses dados
apresentados, pede-se ao aluno para pensar se ele ndo poderia ser o agente inicial
transformador das realidades apresentadas.

No segundo momento da Etapa de preparacao, apresentam-se informacdes
técnicas da disciplina: regulamento interno, sistema de inscricdes, reserva de
vagas, responsabilidades, penalidades, projetos e oficinas existentes para inicio
imediato, como fazer seu proprio projeto, avaliacdo final e apresentacdo de
depoimentos de participantes egressos.

A Etapa de preparacdo passou por diversas mudancas até chegar no
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formato atual. Nela, constantemente s&o atualizados dados e dinamicas conforme
percebe-se a necessidade de melhoria na intervencdo. O formato atual com
interacdo dos estudantes e insercdo de momentos de partilha tem sido o que mais
surtiu efeito em termos de compreenséo e de sensibilizacdo para a atuacdo em
acoes junto & comunidade.

A Etapa de preparacdo obrigatéria para todos os estudantes tem sido um
momento muito importante para quebrar resisténcias e construir significado do que

representa o projeto comunitario para a vida de cada estudante.

2.6 OFICINAS DE PREPARACAO

Na etapa de preparacdo, o académico recebe informacgfes sobre projetos e
destaca-se a importancia das oficinas de preparacdo que dao condicbes minimas
para participagdo em determinadas atividades. O objetivo dessas oficinas visa
preparar os académicos para a acao, dando-lhes seguranca para as futuras
atuacles, pois eles vivenciam momentos que permitem a aproximacdo com a
realidade/situacdes que irdo enfrentar.

As oficinas, as quais contabilizam horas para a disciplina, sdo ofertadas
normalmente aos sabados, facilitando a participacdo de um ndamero maior de
estudantes. O tempo das oficinas depende do projeto e da metodologia utilizada,
sendo geralmente a duracdo de 2 a 3 horas. Elas sdo ofertadas duas vezes ao ano,
uma vez por semestre normalmente apos a Etapa de preparacéo.

E importante ressaltar que os académicos apenas recebem as horas de
preparacao apos realizarem no minimo trés intervencdes no respectivo projeto para
qual foram preparados. Essa pratica evita que sejam feitas oficinas apenas na
intencdo de finalizagdo da disciplina, sem intervengédo na comunidade. O Quadro 3
que segue traz o publico alvo e os objetivos de cada projeto das oficinas

preparatorias.
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Quadro 3 — Projetos que precisam de oficina preparatoria

Projeto Pablico alvo Objetivo da oficina

Repassar didaticas de ensino para
criangas da faixa etaria atendida.
Reforco de Matematica Criancas do 5° ao 9° ano Vivenciar jogos e conhecer como
trabalhar com materiais que
facilitam nas explicacoes.

Repassar técnicas/didaticas de
ensino do xadrez, e intervencdes
que deverao auxiliar no
aprendizado da comunidade.

Xadrez Comunidade em geral

Vivenciar situacbes que irdo
acontecer durante o processo de
ensino a comunidade e preparar 0

Adultos acima de 45 anos e .
discente para repassar

Incluséo digital

idosos ) . L
conhecimentos em informética em
uma linguagem simples, acessivel
e clara.

Aproximacé@o das tabelas e dos
Educagéo financeira Comunidade em geral programas que serdo trabalhados

junto a comunidade. Dicas de
intervencao.

Reconhecimento do cronograma
de atividades, divisdo de
responsabilidades e dicas de
postura para determinadas
situacdes.

Criangas do 5° e 6° ano de

Sonho de férias T
escolas municipais

Reconhecimento do ambiente
hospitalar, das normas e dos

Visitas a pacientes Pacientes em situacéo de quartos que podem ser visitados.
internados internamento Dica de abordagem das criancas e
brincadeiras permitidas no

ambiente hospitalar.

Fonte: Elaborado pela autora com base nos dados do Sistema de Gestdo do NPC (CENTRO
UNIVERSITARIO — CATOLICA DE SANTA CATARINA, 2016e).

2.7 ETAPA DE PREPARACAO DOS PARCEIROS

As instituicbes parceiras também passam por uma preparacdo. Os
responsaveis por acompanhar projetos devem participar da formacéo ofertada uma
vez por ano pelo Nucleo de Projetos Comunitarios. O objetivo da formacao é
compartilhar experiéncias entre as instituicdes presentes e refor¢car a importancia do
acompanhamento dos parceiros nas atividades desenvolvidas pelos estudantes.
Assim, a instituicdo parceira também participa da formacao dos estudantes.

A formacéo é organizada e dividida em momentos. Inicialmente, apresentam-
se 0s objetivos do projeto comunitario e do encontro e missao institucional. Apoés, as
instituicbes sdo divididas em dois grupos, cada grupo fica responsavel em responder

uma das questdes - “O que o Projeto Comunitario representou e representa para a
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minha instituicdo?”, “Que tipo de semente a sua instituicido semeia?”. Apls as
respostas gerais e individuais, cada grupo expde o resultado das discussdes. Com
essa dinamica, os parceiros conseguem alinhar seus objetivos e percebem-se como
uma rede de cidadania local. Compartilham-se, nesse momento, dados de projetos e
acOes desenvolvidas na cidade pelas institui¢cdes.

No segundo momento, realiza-se a formacao dos parceiros. Apresenta-se ao
grupo quais sdo as responsabilidades das instituicbes parceiras (manual dos
responsaveis) e compartiihamento das experiéncias entre pares. Em seguida,
sugerem-se melhorias operacionais, como aprimorar a comunicacao entre a Catélica
e a instituicdo parceira. Para finalizar, realiza-se a avaliagdo do encontro e sugerem-

se tematicas/assuntos a serem abordados na proxima formacao.
2.8 AVALIACAO DO COMPONENTE CURRICULAR PELOS ESTUDANTES

Ao concluir as horas de intervencdo na comunidade, cada aluno avalia o que
representou para ele realizar o componente curricular e também registra sugestfes
para possiveis melhorias. No formulario de autoavaliacdo, conforme Figura 3, o
estudante responde a 4 questdes. Nelas, ele registra as contribuicdes do
componente curricular para sua formacdo pessoal e profissional, como foi a
recepcdo e a orientagcdo da instituicAo parceira e do Nuacleo de Projetos
Comunitérios e registra seus depoimentos, suas impressdes e suas sugestdes para

a disciplina.



55

Figura 3 - Formulario de autoavaliagdo dos estudantes

I Quais as contribmictes das atividades desenvolvidas para a sua formagio pessoal e profissional?

A - Nuite importants

E - Importante

C - Sem importincia

D - Fundamental

E - Nio e aplica

|justique swaresposn
|

I Como foi a orientacio ¢ scompanhamenio da Instilmicio parceira no qual vocé stuou?

A - Otime
E - Bom
C - Satisfatorie

Ir - Deixou a desejar

E - Nio se aplica

[rustbquesmaresposn
r |

I Como foi a orieniacio ¢ acompanhamenio do Nucleo de Projefo Comunitario?

A - Otime

E - Bom

- Satisfatorio

o
I - Deixouw a desejar
E

- Mo ze aplica

|justibque suaresposn
|

I Regisire sua opiniio e/ou sugestio sobre o componente curricular Projefo Comunitirio na Catolica de Sanin Catarina

]

Fonte: Sistema de Gest&o do NPC (CENTRO UNIVERSITARIO - CATOLICA DE SANTA CATARINA,
2016e).

As avaliagcbes sdo acompanhadas, categorizadas e utilizadas para melhoria
em projetos, e sdo repassadas as instituicbes parceiras para ajustes ou
(re)conhecimento da opinido dos estudantes envolvidos. A andlise das avaliacdes,
no ano de 2013, realizada pelo NPC, permitiu categorizar as principais
aprendizagens, dentre elas: “[...] valorizacéo e ressignificacdo da histéria de vida (a
propria e a dos outros); cultivo de valores humanos; educag¢do para cidadania;
responsabilidade social e valorizagdo dos relacionamentos cotidianos”
(RANGHETTI; SANTOS, 2013, p. 5).

As aprendizagens vividas nos projetos sociais inicialmente sdo estranhas aos
estudantes, mas, na medida em que se deixam afetar pelas relacdes que
estabelecem, eles se familiarizam com 0s sujeitos e 0S contextos e passam a
ressignificar atitudes e valores. O objetivo primeiro do PC é o desenvolvimento
dessa “nova” atitude do académico frente as relacdes que ele estabelece consigo
mesmo, com 0S outros e com seu entorno. Uma atitude em que a espera, o respeito,

o desapego, a humildade e a coeréncia sejam 0s principios que conduzem suas
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acoes (RANGHETTI; SANTOS, 2013, p. 10).

2.9 AVALIACAO DO COMPONENTE CURRICULAR PELAS INSTITUICOES
PARCEIRAS

As instituicbes parceiras também fazem avaliagdo (Anexo A) das atividades
realizadas com a participacdo dos estudantes do Projeto Comunitario. As avaliacbes
das instituicdes parceiras revelam que a participacdo dos estudantes nas instituicbes
tem contribuido muito para o desenvolvimento das a¢fes sociais e garantido maior
participagcdo da comunidade, haja vista que o0s estudantes que de imediato
participam com a intencao de auxiliar compartilham com a comunidade as ac¢des que
sdo desenvolvidas pelas parceiras. Fortalece-se, assim, o vinculo cidadao-
comunidade.

Além dos beneficios pedagdgicos para o0s estudantes participantes, na
direcdo de uma formacdao integral, mais humana e cidada, o Projeto Comunitario traz
também ganhos para a necessaria integracdo e interacdo da Instituicdo de Ensino
Superior com a comunidade na qual esta inserida.

No capitulo a seguir, faz-se um breve historico do curriculo e apresentam-se
documentos que discutem a insercdo da extensdo nos curriculos. Sdo apresentados,

também, dissertagdes, teses e artigos que trabalham com o termo “curricularizagao”.
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CAPITULO Il CURRICULARIZACAO DA EXTENSAO: CONCEITOS,
DOCUMENTOS E PRATICA

Refletir sobre o sentido e o significado da curricularizagdo da extensédo no
Ensino Superior suscita analisar e compreender o papel do curriculo e os efeitos que
ele produz na formacéo dos sujeitos, via educacéao formal.

Curriculo é um termo que apresenta diversas definicbes ao longo da sua
histéria. Desde um rol de disciplinas, grade curricular; determinacdo de obijetivos,
conteldos e sequéncia de atividades; conjunto de conhecimentos ou matérias;
programa de atividades planejadas, livro didatico; experiéncias recriadas pelos
alunos; habilidades a serem dominadas, até a definicdo de programa com conteudos
e valores social, politico e economicamente contextualizados para que os alunos
possam contribuir e interferir na reconstrucéo da sociedade (RANGHETTI; GESSER,
2011).

Refletir sobre curriculo é: pensar na escola, nos estudantes, em seus
professores, em seus contetidos, na avaliagdo, na aprendizagem etc. E pensar na
relacdo entre escola e sociedade. Contudo, para chegar a compreensao
contemporanea de curriculo, € importante “[...] compreender o processo de
concepcao do curriculo € ndo apenas seu resultado”, como destaca Goodson (1995,
p. 78).

3.1 O CURRICULO: REFLEXOES PERTINENTES

A historia do curriculo caminha junto ao processo de construcdo social. Ela
traz ou pelo menos tenta trazer quais conhecimentos, valores e habilidades eram
legitimados em determinado periodo. Assim, ndo se pode deixar de lado as
caracteristicas culturais que o curriculo carrega, as quais sao determinantes para
direcionar certas escolhas e focos utilizados. Nao se apreende sem se remeter ao
passado, e esse passado (tradicdo) deve ser respeitado e transmitido pelos
educadores a seus estudantes, pois € com base nele que se compreende a
evolucdo da humanidade e que se perpetua a experiéncia humana (FORQUIN,
1993). A cultura ndo deve ser repassada pela manutencéo, pela ritualizacéo, pela
rotinizacdo da heranca deixada ou até mesmo utilizada apenas como formadora de
habitos, mas, sim, para objetivar que dialeticamente essa compreensdo auxilie na

superacéo e na evolucao de sua histéria, ressignificando a construcdo social.
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A escola ficou com o papel de repassar essa tradicdo e adaptar as novas
geracdes as transformacgfes sociais, econbémicas e culturais que ocorriam/ocorrem
(MOREIRA; SILVA, 1999). Na revolucdo industrial, o curriculo sofreu grandes
influéncias do fordismo e taylorismo, trazendo uma estrutura linear e tecnicista. Silva
(2004) relata em sua obra que o curriculo era cuidadosamente organizado e
especifico. Para Torres Santomé (1998):

Tanto trabalhadores como estudantes viram negadas suas possibilidades
de poder intervir nos processos produtivos e educacionais dos quais
participam. A taylorizacdo no ambito educacional fez com que nem
professores nem estudantes pudessem participar dos processos de reflexao
critica sobre a realidade. A educacéo institucionalizada ficou reduzida
exclusivamente a tarefa de custddia das geragbes mais jovens. [...]
aprendia-se nas salas de aula habilidades relacionadas a obediéncia e a
submiss&o a autoridade. (TORRES SANTOME, 1998, p. 13).

Diante dessa concepcdo, podemos observar que o curriculo organizado
dessa forma (mecéanico e reducionista) era de uma época que precisava de mao de
obra qualificada e altamente treinada para determinado fim: a producdo. Sua
intencdo de existir seguia interesses de determinada classe social para suprimir
demandas daquele contexto histérico. Com isso, tem-se uma educacéo que qualifica
o efeito das “[...] classes subordinadas a submissdo, enquanto as pessoas das
classes dominantes aprendem a dominar e a controlar’ (SILVA, 2004, p. 31-32).

Nas décadas de 1940 e 1950, devido ao processo crescente de
industrializacdo, fica como demanda para as universidades atenderem as
necessidades de modernizacdo e de industrializacdo do pais. Nesse contexto

surgem:

Diferentes projetos de educacgdo das elites que deveriam dirigir o processo
global de transformacéo da sociedade brasileira, projetos esses que, por um
lado, deveriam se constituir em verdadeiras usinas mentais, onde se
formariam as elites para pensar o Brasil e, por outro, produzir o
conhecimento indispensadvel ao progresso técnico e cientifico.
(MENDONCA, 2000, p. 137).

As instituicGes de Ensino Superior sdo pautadas pela formacéo direcionada
de elites intelectuais, o curriculo valia-se de conhecimentos especializados,
acumulados, produzidos e transmitidos de professores aos estudantes, instituindo-
se como um espaco de credenciamento de competéncias.

Nos anos de 1960/1970, a partir de mudangas socioeducacionais, comega-se

a repensar o curriculo visando atender questdes sociais emergentes. Com 0 avancgo

dessas discussoes, surge a disciplina de Sociologia do curriculo, que buscava a
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compreensao de curriculo a partir de interesses sociais amplos. Na década de 1980,
ampliam-se os estudos sobre curriculo e incorporam-se a ele o artefato cultural, as
guestdes politicas e sociais. Ja nos anos de 1990, com tantos avancos, o curriculo
ganha centralidade nas discussdes educacionais. Segundo Gimeno Sacristan
(2008),
[...] chamamos tecnicamente curriculo: o que contém o projecto em si,
0s materiais da reproducédo-producdo de seres humanos através da
educacdo, assim como a orientacdo para o desenvolvimento de tal
plano. Na medida em que o texto-curriculo é explicito, podemos
discuti-lo, desenha-lo conscientemente, escolhé-lo, mudé-lo,
comprovar como se realiza, etc., sem esquecer que ha um texto-
tecido encarnado e sempre real na ac¢ao, pois o sentido, a orientacdo

e o conteudo sdo inerentes a toda a accdo humana. (GIMENO
SACRISTAN, 2008, p. 114).

Na concepcdo critica, o curriculo € um campo no qual as manifestacées de
identidade individual e social sao privilegiadas, pois podem se ocupar desse espaco
para realizar acbes contra a fomentacdo da desigualdade social. Para Moreira e
Silva (1995), nesse sentido, os professores serdo protagonistas na elaboracdo de
projetos escolares que visem a transformacéo social por meio das novas relagdes e
parcerias entre a sociedade civil e escolar.

As praticas pedagdgicas (teoria e pratica) sao unificadas pelo curriculo. Para
Gimeno Sacristan (2000),

[...] o curriculo, com tudo o que implica quanto a seus contetdos e formas
de desenvolvé-los, € um ponto central de referéncia na melhora da
gualidade de ensino, na mudanca das condicdes da pratica, no
aperfeicoamento dos professores, na renovacdo da instituicdo escolar em
geral e nos projetos de inovacdo dos centros escolares. (GIMENO
SACRISTAN, 2000, p. 32).

O curriculo é um conjunto de conhecimentos, de competéncias, de saberes,
de experiéncias, de habilidades, de valores e de vivéncias que deve ser adquirido e
desenvolvido pelos estudantes por meio de praticas de ensino, atividades e de
situacbes de aprendizagem (MASETTO, 2003). Esses fatores devem levar a
formacao profissional e humana dos estudantes.

Arruda (2003) defende que a educacdo deve propiciar ao educando a

aprender a desenvolver-se como individuo e ser social. Para o autor,

[...] é preciso emancipar a propria educacdo dos seus condicionantes
sistémicos, para que realize sua vocagdo maior que € o empoderamento do
homo para assumir plenamente o trabalho e a responsabilidade de ser
sujeito do desenvolvimento dos seus potenciais enquanto individuo,



60

sociedade e espécie. (ARRUDA, 2003, p. 33).

E importante que a educacéo se preocupe em “[...] ensinar a compreensio
entre as pessoas como condicdo e garantia da solidariedade intelectual e moral da
humanidade” (MORIN, 2001, p. 93). A Educacado Superior deverd formar ndo apenas
profissionais com competéncia cientifica e técnica, mas também cidaddos e seres
humanos conscientes, com alto engajamento ético e politico com os problemas da
comunidade em que atuam e valer-se dos conhecimentos produzidos e ensinados
em seus espacos para solucionar os problemas advindos das demandas sociais.

Nao hacomo pensar o curriculo sem o0s seus sujeitos. E na préatica
pedagodgica que o curriculo ganha vida. Ele é um instrumento social que
supde a participacdo de cada um quando visa: a autonomia do individuo em
comunidade; a preparacdo para viver e (re)criar a vida com dignidade; e a
construcdo permanente de uma educacéo que valorize o conhecimento, que

seja um espaco de convivio democrético e solidario e que prepare para a
inserg¢do na vida social pelo trabalho. (CHIZZOTTI; PONCE, 2012, p. 34).

A sensibilizacdo para esse engajamento inicia na materializagdo do curriculo
formal. Um curriculo que transcende as relagbes entre as disciplinas escolares
perpassando pelas relacdes entre o0s proprios seres humanos suscitando
convivéncia com respeito e solidariedade. Dessa maneira, Moreira (2005) considera
conveniente que 0 ensino, a pesquisa e a extensao interroguem o que se encontra
fora do angulo imediato de visdo. Para Moreira e Silva (1999, p. 28), o curriculo “[...]
€, assim, um terreno de producao e de politica cultural, no qual materiais existentes
funcionam como matéria-prima de criacao, recriacéo e, sobretudo, de contestacao e
transgressao”. Apple (1994, p. 59) corrobora com essa concep¢ao ao anunciar que o
curriculo é “[...] produto de tens@es, conflitos e concessdes culturais, politicas e
econOmicas que organizam e desorganizam um povo”.

Nesse sentido, pode-se perguntar: Qual o papel da extensao no curriculo? As
instituicdes de Ensino Superior estdo considerando no planejamento de suas acgoes
as urgéncias e as demandas atuais da sociedade? De que forma os conhecimentos
inscritos no curriculo estdo implicados com a extensdo/construcdo de sujeitos?
Essas perguntas fazem pensar/refletir sobre o poder constitutivo do curriculo para a

formacao.

3.2 QUAL O PAPEL DA EXTENSAO NO CURRICULO?

A institucionalizacdo da extensdo comeca a ser discutida pelas universidades
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em 1991 e é tematica de discussdo no V Encontro Nacional do Forum de Pro-
Reitores de Extensado das Universidades Publicas Brasileiras (FOREXT). Uma das
diretrizes conceituais presente na carta desse encontro propde mecanismos de
operacionalizagao do processo extensionista nas estruturas curriculares: “[...] que a
participacdo dos estudantes em projetos e atividades de extenséo seja computada
para integralizagao curricular” (FORPROEX, 2000/2001, p. 36). Observa-se que,
desde 1991, as atividades e os projetos de extensao poderiam ser utilizados para a
integralizacédo® do curriculo.

De 1995 a 2000, alguns direcionamentos sdo mencionados para que se
pudesse iniciar a integralizacdo como, por exemplo: garantir que a extensao seja
tratada de forma igualitaria ao ensino e a pesquisa dentro das instituicdes, tanto na
matriz curricular quanto nos orcamentos, além de buscar apoio junto a 6rgaos
publicos para a institucionalizacéo® da extenséo.

O Plano Nacional de Extensdo Universitaria (2000-2001) estabelece como
objetivo a importancia de se “[...] reafirmar a extensdo universitaria como processo
académico definido e efetivado em funcdo das exigéncias da realidade,
indispensavel na formacdo do aluno, na qualificacdo do professor e no intercambio
com a sociedade” (FOREXT, 2013, p. 10).

O Sistema Nacional de Avaliagdo da Educacgdo Superior (SINAES), instituido
pela Lei N° 10.861, de 14 de abril de 2004, reconhece a importancia da extensao e
inclui indicadores de avaliacdo para as aclOes de extensdo que devem ser
utilizados/aplicadas pelas IES (BRASIL, 2004). Para o SINAES, a extenséo deve
estar pautada em valores educativos, que priorizem a integracdo do tripé ensino-
pesquisa-extensdo. O documento avigora a necessidade e a importancia do
compartilhamento dos conhecimentos produzidos nas instituicbes e detecta o
impacto das atividades técnicas, cientificas e culturais no desenvolvimento das
comunidades locais, regionais e nacionais.

Como indicadores de avaliagao, o SINAES (BRASIL, 2004) estabelece:

e Concepcdo de extensdao e interacdo social afirmada no Plano de

5 Integralizar, de acordo com o dicionario de Lingua Portuguesa, tem como significado: “Tornar
integral, completar, integrar” (DICIO, 2017a, n.p.). Nesse sentido, a extensdo serd utilizada para
integralizar a carga horaria do curriculo.

6 De acordo com o significado presente no dicionario, institucionalizar é: “Dar um carater
institucional a; tornar institucional” (DICIO, 2017b, n.p.). Diante disso, pode-se dizer que a
institucionalizac&o da extensdo consiste em tornar programas e projetos de extensao institucionais.
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Desenvolvimento Institucional (PDI).

e Atrticulacdo das atividades de extensdo com 0 ensino e a pesquisa e com as
necessidades e as demandas do entorno social.

e Participacdo dos estudantes nas acdes de extensdo e de intervencéo social e
respectivo impacto em sua formacao.

e Considerando as peculiaridades de cada instituicdo, a avaliacdo deve abordar

trés niveis inter-relacionados:

v' Compromisso institucional com a estruturacdo e efetivacdo das

atividades de extensao.

v' Impacto das atividades de extensdo junto aos segmentos sociais

gue sao alvos ou parceiros dessas atividades.

v" Processos, métodos e instrumentos de avaliacdo das atividades de
extenséo.

Concomitantemente ao momento atual e ancorada nas disposicdes que
regem o sistema educacional brasileiro, a extensdo universitaria passa por um
processo de institucionalizacdo, tanto no ambito administrativo quanto no
académico, o que leva as IES a adotar medidas e procedimentos que (re)direcionem
a politica das universidades. As IES terdo de repensar seus curriculos para atender
a meta 12, estratégia 12.7, definida pelo PNE de 2014, Lei N°13.005, a qual atualiza
a meta 23 do PNE de 2001, Lei N° 10.172, que prevé o percentual de 10% da carga
horéria dos cursos de Graduacao em atividades de extensdo (BRASIL, 2001b). Além
disso, ressalta-se o valor da extensdo universitaria como fator de inovacao
pedagdgica, dada a constatacdo que,

[...] construido o consenso de que o estudante deve ser protagonista de sua
formacao académica, a Extensdo Universitaria tem sido espaco privilegiado,
de experiéncias enriquecedoras para estudantes, professores e técnico-
administrativos. Por meio das acdes de Extensdo Universitaria, esses atores
tém apreendido problematicas que afetam grandes segmentos da
populacdo brasileira, contribuido na formulagdo e implementagdo de
politicas publicas, em especial as sociais, tornando-as mais eficazes e

efetivas na solucdo dos problemas, bem como produzido conhecimento
novo em suas areas de interesse. (FORPROEX, 2012, p. 82-83).

As instituicbes de Educagdo Superior trazem para discussdo o
reconhecimento da extensdo como integrante fundamental para o fazer académico,

assim como 0 ensino e a pesquisa, de forma a repensar para seus projetos
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pedagdgicos dos cursos de Graduacgédo a insercdo da extensao.

Nos Foéruns de extenséo, o termo utilizado para definir a insercdo da extenséo
como componente curricular é o de integralizacéo curricular e institucionalizacao da
extensdo. Somente a partir de 2014, os debates assumem o termo curricularizagéo’
da extensédo; contudo, ndo ha registro da opgao pelo novo termo.

Ao analisar cartas e trabalhos publicados apds os encontros no FOREXT,
acredita-se que o termo foi alterado com a intencdo de utilizar um percentual da
carga horaria prevista nha matriz curricular dos cursos para projetos e programas de
extensdo. Afinal, os termos integralizag&o curricular e institucionalizagéo nao traziam
a compreensao proposta pela meta, que objetiva um espaco significativo dentro dos
projetos dos cursos de Graduacéo para as acdes de extensao.

Gadotti (2017, p. 8-9) diz que “[...] a extensdo nao pode ser entendida como
um apéndice, de forma isolada, entre as funcdes da universidade. Ela deve ser
incluida como parte indissociavel do ensino e da pesquisa nas praticas pedagoégicas
de todos os curriculos”. Os termos integralizacdo curricular e institucionalizacédo tém
sentido de incorporacéo, de utilizar a extensdo desenvolvida nas IES para compor o
curriculo, ou seja, o sentido de “apéndice”.

Para Gadotti (2017), o termo “curricularizacdo” é polissémico, complexo e
diverso na atribuicdo de sentidos que pode receber. Contudo, ndo se pode
desconsiderar o conceito de curriculo, sua etimologia, haja vista que ele “[...] traduz
um projeto politico pedagdgico integrado. Por isso, um dos principais desafios da
curricularizacdo da Extensdo esta na superacdo de uma pratica fragmentada de
pequenos projetos por uma pratica integral e integradora” (GADOTTI, 2017, p. 9).
Conhecer, portanto, o sentido e significado do termo curricularizacdo faz-se

imprescindivel para a materializacdo da extensdo no curriculo.

3.3 CURRICULARIZACAO DA EXTENSAO: QUAL O SENTIDO DO TERMO?

Para compreensao do termo “curricularizagéo”, realizou-se uma pesquisa na

plataforma de dissertacdes, teses e periodicos da Coordenacéo de Aperfeicoamento

7 Curricularizagdo tem sua raiz na palavra curriculo, a qual deriva do verbo latino currere, que significa
caminho ou percurso, jornada, trajetéria. Como caminho/percurso entende-se que o curriculo é aquilo
gue serd ofertado no caminho escolar, do inicio ao fim do curso. Assim, a curricularizacdo da
extensao pressupfe que a extensao fara parte do caminho (curriculo) que os cursos de graduacgéo
ofertardo para seus estudantes.
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de Pessoal de Nivel Superior (CAPES/MEC), e em revistas tematicas e banco de
dados da internet, visando identificar autores que mencionam o0 termo em seus
escritos. Para a pesquisa, foram utilizadas as seguintes palavras-chave para a
busca: “curricularizacdo” e “curricularizacdo da extensao”. Essa primeira pesquisa
surgiu na intengao de verificar a existéncia de um conceito para o termo.

No banco da CAPES/MEC, foram encontrados seis trabalhos que mencionam

o termo “curriculariza¢do”, como pode ser observado no Quadro 4.

Quadro 4 - Dissertacdes e teses disponiveis no banco de teses da CAPES/MEC que mencionam o
termo curricularizacdo

: ~ ANO DE
TITULO DAS TESES E DISSERTACOES PUBLICACAO
1 XAVIER, Gelta Terezinha Ramos. Saberes sociais, saberes escolares: 2000
dindmicas sociais, cultura e curriculo. Tese.
5 TENORIO, Nivaldo Corréa. Curricularizacdo da moral e do civismo no 2009

ensino médio no estado do Parana (1961-1971). Dissertagao.

ROCHA, Elisabete. A filosofia como disciplina escolar: perspectivas e
3 | caminhos de sua curricularizacdo na rede municipal de ensino de 2010
Curitiba. Dissertacao.

DUARTE, Ana Paula Ramos da Silva. O processo de curricularizacédo

4 da enfermagem no Brasil. Dissertagao. 2015
SOUZA, Andrea Bittencourt de. Narrativas sobre o ensino de danca:

5 | caminhos tramados e tragados em escolas do Rio Grande do Sul. 2015
Tese.
MALDONADO, Rafael Duailibi. Documentos curriculares de arte:

6 | afirmacéo estética do gosto na confluéncia dos campos educativo e 2016

artistico. Tese.

Fonte: Elaborado pela autora com base nos dados da pesquisa.

O primeiro trabalho a mencionar o termo foi na tese de Xavier (2000). Na
pesquisa, a autora trabalha a relacdo de cultura-curriculo. Ela propde a
curricularizacdo da cultura, pois acredita que essa teméatica esteja secundarizada
dentro dos projetos curriculares, ou seja, incluir a cultura nos curriculos.

Na dissertacdo de Tenodrio (2009), o autor utiliza-se do termo para “[...]
investigar como as DCN’S do Estado do Parand, [...] consolidaram a curricularizagédo
da Moral e do Civismo no ensino médio e compreender o processo de incluséo e
permanéncia das disciplinas [...]” (TENORIO, 2009, p. 9). Nesse sentido, para o
autor, a curricularizacdo compreende a inclusdo de disciplina no curriculo.

Em 2010, Rocha utiliza-se do termo em sua dissertacdo proximo ao termo
escolarizacédo, quando o define como “[...] espaco para aprender e para ensinar e,

que apresenta-se como possibilidade para alargar e ampliar o horizonte cognitivo
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dos alunos” (ROCHA, E., 2010, p. 105). Para a autora, 0 conceito apresenta-se
como insergdo de uma disciplina. A discusséo gira em torno da insergéo da filosofia
como elemento formativo nos anos iniciais, capaz de auxiliar no desenvolvimento do
potencial criativo, critico e curioso das criancas.

Duarte (2015) disserta sobre a curricularizagdo da enfermagem no pais
utilizada para discutir as propostas curriculares para a formacdo em enfermagem.
Para a autora: “Curricularizacdo € a designacao a qual temos nos referido para
definir o processo de formacdo da enfermagem brasileira no contexto historico e
legal em que se desenvolveu a enfermagem até os dias atuais” (DUARTE, 2015, p.
68).

Ainda, em 2015, Souza, em sua tese sobre o ensino de danca nas escolas,
apresenta a compreensao para o termo, aproximando-se da institucionalizacdo de
conteudos. A autora utiliza o termo como

[...] relativo & institucionalizagdo de um determinado saber como saber
curricular escolar. Falo, assim, de modo mais especifico, do curriculo

escolarizado, dos saberes que se encontram em processo de
institucionalizacdo na escola (danca). (SOUZA, 2015, p. 63).

Desse modo, a curricularizacdo apresenta-se como a institucionalizacdo da
disciplina de danca no curriculo escolar do Ensino Fundamental da Rede Estadual
do Rio Grande do Sul.

Maldonado (2016), em sua tese sobre as formas de definicho do gosto
estético a partir da incorporag¢do do conhecimento artistico como fator determinante
para a construcdo do capital cultural dos individuos, afirma que “..] a
curricularizacdo da cultura e do gosto é percebida na proposicdo educativa da arte,
escolarizada ou ndo, como elemento fundamental para a formulagdo do capital
cultural dos individuos [...]” (MALDONADO, 2016, p. 23). Para o autor,
curricularizacdo é a incorporagdo cultural da arte por meio da selecdo de contetudos
curriculares que determinam a distin¢cdo cultural dos individuos.

Ao analisar os trabalhos de dissertacdo e de teses existentes no banco
CAPES/MEC, pode-se perceber que os autores ndo definem o termo, mas o
aproximam com a institucionalizacdo e a inser¢cdo de contetdos nos curriculos, no
sentido de hegemonizar os conteudos curriculares. Nenhum trabalho estudado

trouxe o termo relacionado a extensao.
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Além das teses e das dissertacbes, também foram encontrados artigos

disponiveis online que mencionam o termo “curricularizacdo”, conforme apresentado

no Quadro 5 a sequir.

Quadro 5 - Artigos que mencionam o termo curricularizacao e curricularizacédo da extensao

universitaria

Autores e titulo dos artigos An.o deN
publicagcao

BELLO, Samuel Edmundo Lopez; TRAVERSINI, Clarice Salete. Saber

1 | estatistico e sua curricularizacdo para o governamento de todos e de 2011
cada um.

2 GARZON GARZON, José Domingo. El teatro en la escuela: horizontes de 2013
una ética, génesis de una estética.
TELEGINSKI, Diego Estevam; ALEGRE, Laize Méarcia Porto. A

3 | curricularizagdo da extensdo nos cursos da Universidade Tecnologica 2014
Federal do Parana.
DALMOLIN, Bernadete Maria; VIEIRA, Adriano José Hertzog.

4 | Curricularizacdo da extensao: poténcias e desafios no contexto da gestéo 2015
académica.

5 MARTINS, Juliane. Extensao universitaria como pratica educomunicativa: 2016
contribuicbes para a flexibilizacdo de projetos pedagdgicos.
JESUS FILHO, José Caetano de; VIDOTTI, Pedro Henrique Dobrea.

6 | Curricularizacdo da extensédo nos cursos de Ciéncias Econémicas: um 2016
debate necessério.
IMPERATORE, Simone Loureiro Brum; PEDDE, Valdir. “Curricularizagédo”

7 | da extensdo universitaria no Brasil: questfes estruturais e conjunturais de 2016
uma politica publica.
IMPERATORE, Simone Loureiro Brum; PEDDE, Valdir; IMPERATORE,

8 J6sé Luiz Ribeiro. Curricularizar a extensdo ou extensionalizar o 2016
curriculo? Aportes tedricos e préticas de integragdo curricular da
extensdo ante a estratégia 12.7 do PNE.

9 BELLO, Samuel Edmundo Lopez; SPERRHAKE, Renata. Educacéo e 2016
risco social na curricularizagdo do saber estatistico no Brasil.

10 | GADOTTI, Moacir. Extenséo Universitaria: Para qué?. 2017

Fonte: Elaborado pela autora com base nos dados da pesquisa.
Ao analisar os artigos, obtém-se as seguintes informacfes a respeito do
termo.

Os autores Bello e Traversini (2011) apresentam o saber estatistico como elemento

importante a ser considerado no curriculo - “[...] considerar que o saber estatistico

nao € mero conteudo. Ele deve ser visto, como tecnologia, vinculado as praticas

sociais, as quais serve e a partir das quais se engendra” (BELLO; TRAVERSINI,

2011, p. 869). Para os autores, a Educacao Estatistica
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[...] vai além dos processos de ensinar e aprender o saber estatistico.
Remete-nos a discutir o porqué da importancia e da necessidade desse
saber na sociedade contemporanea, a ponto de ele se constituir, também,
num saber curricularizado [...]. (BELLO; TRAVERSINI, 2011, p. 868).

O saber estatistico foi discutido pelo autor Bello, em parceria a Sperrhake, no
ano de 2016. Os autores trazem a curricularizacdo no mesmo sentido que Bello e
Traversini (2011). O termo é utilizado no sentido de transpor a compreensao
conteudista (BELLO; SPERRHAKE, 2016). Essa curricularizacéo “[...] € uma questao
politica que tem por expectativa produzir determinadas formas de condutas e
experiéncias no ambito escolar, inclusive, no trabalho do professor [...]” (BELLO;
TRAVERSINI, 2011, p. 863). Compreende-se que, em uma primeira analise, o
sentido de curricularizagdo empregado pelos autores Bello e Traversini (2011) e
Bello e Sperrhake (2016) refere-se a inclusdo de uma ciéncia no curriculo.

Em 2013, Garzon Garzon, em seu artigo El teatro en la escuela: horizontes de
una ética, génesis de una estética, traz a curricularizacdo como insercdo do teatro
na disciplina de arte nos curriculos escolares, ou seja, a inclusdo de um
tema/contetido em uma disciplina.

Teleginski e Alegre, no ano de 2014, relatam a experiéncia da Universidade
Tecnoldgica Federal do Parand (UTFPR) de institucionalizacdo® da extensdo e
flexibilizacdo dos curriculos. Em algumas disciplinas curriculares, foram inseridas
horas para a extensdo, por exemplo: se a disciplina dispende de 75 horas, destas,
25 horas foram direcionadas para atividades extensionistas ligadas a disciplina
estudada.

Dalmolin e Vieira, em 2015, apresentam, em seu artigo, que: “A
curricularizacdo é a compreensao do curriculo como um fenbmeno que néo pode ser
distanciado das demandas da realidade (DALMOLIN; VIEIRA, 2015). Os autores
trazem o termo no sentido curricularizagdo da extensdo como proposta integradora
para a indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo. Nesse sentido, eles
compreendem que a curricularizacdo da extensdo tem como eixo central o tripé

ensino, pesquisa e extensao.

8 Os termos dessa institucionalizagéo foram os seguintes: Art. 40. As instituicdes de ensino superior:
“a) por meio de suas atividades de extensdo, proporcionardo aos seus corpos discentes
oportunidades de participacdo em programas de melhoria das condi¢fes de vida da comunidade e no
processo geral de desenvolvimento; [...]" (BRASIL, 1968, n.p.).


http://link.periodicos.capes.gov.br/sfxlcl41/?ctx_ver=Z39.88-2004&ctx_enc=info:ofi/enc:UTF-8&ctx_tim=2017-09-20T09%3A07%3A54IST&url_ver=Z39.88-2004&url_ctx_fmt=infofi/fmt:kev:mtx:ctx&rfr_id=info:sid/primo.exlibrisgroup.com:primo3-Article-dialnet&rft_val_fmt=info:ofi/fmt:kev:mtx:journal&rft.genre=article&rft.atitle=El%20teatro%20en%20la%20escuela:%20horizontes%20de%20una%20%C3%A9tica,%20g%C3%A9nesis%20de%20una%20est%C3%A9tica&rft.jtitle=(Pensamiento),%20(palabra)%20y%20obra&rft.btitle=&rft.aulast=&rft.auinit=&rft.auinit1=&rft.auinitm=&rft.ausuffix=&rft.au=Garz%C3%B3n%20Garz%C3%B3n,%20Jos%C3%A9%20Domingo&rft.aucorp=&rft.date=2013&rft.volume=10&rft.issue=10&rft.part=&rft.quarter=&rft.ssn=&rft.spage=74&rft.epage=87&rft.pages=&rft.artnum=&rft.issn=2011-804X&rft.eissn=&rft.isbn=&rft.sici=&rft.coden=&rft_id=info:doi/&rft.object_id=&svc_val_fmt=info:ofi/fmt:kev:mtx:sch_svc&rft.eisbn=&rft_dat=%3Cdialnet%3EART0000871990%3C/dialnet%3E%3Cgrp_id%3E7805745361952354042%3C/grp_id%3E%3Coa%3E%3C/oa%3E%3Curl%3Ehttps://dialnet.unirioja.es/servlet/oaiart?codigo=5271144%3C/url%3E&rft_id=info:oai/&svc.fulltext=yes&req.language=por
http://link.periodicos.capes.gov.br/sfxlcl41/?ctx_ver=Z39.88-2004&ctx_enc=info:ofi/enc:UTF-8&ctx_tim=2017-09-20T09%3A07%3A54IST&url_ver=Z39.88-2004&url_ctx_fmt=infofi/fmt:kev:mtx:ctx&rfr_id=info:sid/primo.exlibrisgroup.com:primo3-Article-dialnet&rft_val_fmt=info:ofi/fmt:kev:mtx:journal&rft.genre=article&rft.atitle=El%20teatro%20en%20la%20escuela:%20horizontes%20de%20una%20%C3%A9tica,%20g%C3%A9nesis%20de%20una%20est%C3%A9tica&rft.jtitle=(Pensamiento),%20(palabra)%20y%20obra&rft.btitle=&rft.aulast=&rft.auinit=&rft.auinit1=&rft.auinitm=&rft.ausuffix=&rft.au=Garz%C3%B3n%20Garz%C3%B3n,%20Jos%C3%A9%20Domingo&rft.aucorp=&rft.date=2013&rft.volume=10&rft.issue=10&rft.part=&rft.quarter=&rft.ssn=&rft.spage=74&rft.epage=87&rft.pages=&rft.artnum=&rft.issn=2011-804X&rft.eissn=&rft.isbn=&rft.sici=&rft.coden=&rft_id=info:doi/&rft.object_id=&svc_val_fmt=info:ofi/fmt:kev:mtx:sch_svc&rft.eisbn=&rft_dat=%3Cdialnet%3EART0000871990%3C/dialnet%3E%3Cgrp_id%3E7805745361952354042%3C/grp_id%3E%3Coa%3E%3C/oa%3E%3Curl%3Ehttps://dialnet.unirioja.es/servlet/oaiart?codigo=5271144%3C/url%3E&rft_id=info:oai/&svc.fulltext=yes&req.language=por
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Em 2016, foram publicados cinco artigos que trabalham com o termo
“curricularizacdo”. A publicacdo de Martins, J. (2016) trabalha na perspectiva de

flexibilizacdo do curriculo. Para a autora:

Flexibilizar o curriculo pode significar a perspectiva de algo dindmico, nao
uma tabela de créditos fragmentados e definidos a serem cumpridos. As
diferentes interagGes dialdégicas que acontecem no cotidiano de professores
e estudantes, mediadas pela universidade, derivadas de experiéncias de
ensino, pesquisa e extensdo, podem ser entendidas como curriculo.
(MARTINS, J., 2016, p. 10).

No artigo de Jesus Filho e Vidotti (2016), a curricularizac&o foi utilizada no
sentido de integralizagdo, com a intengao de “incorporar”’ nos curriculos de Ciéncias
Econbmicas as praticas extensionistas junto aos movimentos sociais (JESUS
FILHO; VIDOTTI, 2016). A utilizagcdo do termo curricularizagdo compreende a
extensdo como um componente curricular, com créditos a serem cumpridos como
qualquer outra disciplina existente na matriz do curso.

Para Imperatore e Pedde (2016), pensar/fazer a curricularizacado da extensao
pressupde compreender o sentido do curriculo na formagéo profissional. Para os

autores:

Mais do que a integracdo da extensao ao curriculo/curricularizacédo, o que
se propde é a efetiva indissociabilidade extensao-pesquisa-ensino, tendo
por trajeto um curriculo marcado pela deposi¢cdo da compartimentalizagao
disciplinar, da sala de aula como Unico ethos de aprendizagem, da
promocéao da (re)territorializacdo da universidade. (IMPERATORE; PEDDE,
2016, p. 12).

Os autores questionam o sentido de curricularizar a extensdo pensando na
l6gica de potencializar as praticas curriculares junto a sociedade, como também a
indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo. Os pesquisadores destacam a
curricularizacdo como espaco de superacao da visdo academicista da universidade
e das solucdes simplistas e superficiais da extensao. Eles acreditam que:

Para além de novos arranjos didatico-metodolégicos, a discussdo é
epistemolégica, com vistas a construcdo de projetos sistémicos, coesos e
coerentes que deem conta das novas linguagens, imagens, ldgicas,
conceitos, experiéncias intersubjetivas, habilidades e competéncias
cognitivas — convergéncia dos saberes necessaria a institucionalizacéo de

uma nova mentalidade pedagdgica, necessaria ao atendimento das
exigéncias da sociedade. (IMPERATORE; PEDDE, 2016, p. 8).

Esses autores realgam que a universidade ndo deve trabalhar a extensdo de

forma segregada de seus curriculos. Eles reforcam que a discussao em torno da
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tematica deve seguir a reflexdo aproximando-se dos diferentes saberes, sob a logica
interdisciplinar.

Gadotti (2017) foi o autor mais recente a escrever sobre o assunto. Para ele:

A curricularizacdo da extensao faz parte, de um lado, da indissociabilidade
do ensino, da pesquisa e da extensdo na universidade, e, de outro, da
necessdria conexdo da universidade com a sociedade, realcando o papel
social da universidade, bem como a relevancia social do ensino e da
pesquisa. (GADOTTI, 2017, p. 4).

Ainda, para o pesquisador:

Curricularizar a Extensao Universitaria implica aproximar a universidade dos
grandes desafios da sociedade, particularmente os desafios da Educacéo
Bésica, do desenvolvimento nacional, dos movimentos sociais, das esferas
publicas. O curriculo ndo deve ser entendido como um “apéndice” do
processo educativo. Ele é resultado de um “caminho percorrido” (significado
da palavra "curriculo") da prépria educagéo, que implica escuta, reflexdo,
elaboracao tedrica e praxis. (GADOTTI, 2017, p. 11, grifos do autor).

Dos artigos analisados, trés abordam a temética da curricularizacdo da
extensdo com sentido de realizagdo de projetos e programas de extensao a partir
dos saberes dos cursos de Graduacdo, a saber: Curricularizagdo da extenséo:
poténcias e desafios no contexto da gestédo académica, de Dalmonin e Vieira (2015);
“Curricularizagdo” da extensdo universitaria no Brasil: questées estruturais e
conjunturais de uma politica publica, de Imperatore e Pedde (2016); e Curricularizar
a extensao ou extensionalizar o curriculo? Aportes tedricos e préaticas de integracéo
curricular da extensdo ante a estratégia 12.7 do PNE, de Imperatore, Pedde e
Imperattore (2016).

A curricularizacdo vem sendo discutida e sua percepcao esta cada vez mais
proxima da compreensao do curriculo como totalidade. Na viséo de Freire (1977), a
compreensao de totalidade parte da leitura do mundo, da realidade e dos problemas
reais da comunidade que se apresentam como um “todo”.

Nesse sentido, ao pensar-se em curricularizacdo, deve-se pensar em uma
educacao integral e ndo fragmentada (ANTUNES; PADILHA, 2010). Compreender o
curriculo ndo como uma soma/conjunto de disciplinas, mas, sim, como um projeto
politico pedagégico. E nesse sentido que se encontram as dificuldades da
curricularizacdo. Essa fragmentacéo precisa ser superada e repensada, substituida
por uma pratica integral e integradora em que o tripé ensino, pesquisa e extensao
aconteca tendo como principio a insercdo na realidade social, objetivando uma
educacao transformadora.

Concorda-se, aqui, com Gadotti (2017) em relacdo a polissemia do termo
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“curricularizacao”. Contudo, ndo se pode esquecer do sentido e do significado do
termo “curriculo”, uma vez que ele transcende a matriz curricular do curso e da carga

horéria prevista. Para o autor:

O curriculo ndo é a soma de um conjunto de disciplinas. Ele traduz um
projeto politico pedagoégico integrado. Por isso, um dos principais desafios
da curricularizacdo da Extensdo esta na superacdo de uma pratica
fragmentada de pequenos projetos por uma pratica integral e integradora.
(GADOTTI, 2017, p. 9).

Nesta pesquisa, acredita-se que curricularizacdo deve ser um trabalho
coletivo, concentrado na construcdo histérica, social e cultural da sociedade. A
curricularizacdo deve ser vista como caminho para pensar na formacdo dos
estudantes e aliar essa formacao as respostas que a universidade pode trazer para
0S problemas sociais.

A curricularizagéo da extensdo vem para trazer legitimidade para a extenséao,
legitimidade ja outorgada quando se fala em tripé: ensino, pesquisa e extensdo. As
acOes de extensdo devem fazer parte da formacdo como um todo do sujeito, ndo se
restringindo a agles isoladas. Elas devem estar presentes em todo o trajeto da
caminhada de formacao dos sujeitos.

O capitulo a sequir trata dos procedimentos utilizados na pesquisa, a
metodologia e as analises dos dados coletados por meio das autoavaliacdes e dos
grupos focais realizados pelos estudantes, sujeitos desta pesquisa, ao finalizarem as

horas do componente curricular: Projeto Comunitario.
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CAPITULO IV — METODOLOGIA E ANALISE

Este capitulo aborda a metodologia e o contexto desta pesquisa. Faz-se uma
andlise dos documentos da autoavaliacdo do Projeto Comunitério e discute-se o que
os depoimentos e os registros do grupo focal revelaram. Por fim, discorre-se sobre
as percepcdes em relacdo ao Projeto Comunitario das matrizes curriculares dos

cursos de Graduacgdo do Centro Universitario - Catdlica de Santa Catarina.

4.1 METODOLOGIA E CONTEXTO DA PESQUISA

A pesquisa pautou-se na abordagem qualitativa por tratar-se de uma
investigagdo que teve como intencionalidade a andlise de depoimentos de
estudantes universitarios. Depoimentos que se pressupdem implicados de sentido e
de significado proprios para cada um dos sujeitos que participaram das acdes. A
pesquisa qualitativa “ [...] implica uma partilha densa com pessoas, fatos e locais
que constituem objetos de pesquisa, para extrair desse convivio significados visiveis
e latentes que somente sdo perceptiveis a uma atengido sensivel” (CHIZZOTTI,
2000, p. 28). Para o autor, a pesquisa qualitativa contempla o objeto como um dado
possuido de significados e de relacdes que 0s sujeitos concretos criam em suas
acOes (CHIZZOTTI, 2000).

Para as andlises qualitativas, foram utilizados 201 depoimentos dos
estudantes que finalizaram suas acdes no ano de 2014. A escolha do periodo foi
devido ao perfil dos estudantes. Estes ingressaram na Catdlica de Santa Catarina
em 2010 e estiveram em contato com a disciplina entre os anos de 2012 e 2014,
ano de conclusédo do componente curricular.

Documentos institucionais também foram analisados: Projeto Politico
Pedagdgico Institucional; Projeto de Desenvolvimento Institucional; Resolucbes e
Regulamentos do Projeto Comunitario; Manual do Responséavel; Politica de
Extensdo da Universidade; Estatuto do Centro Universitario; Relatérios do Setor de
Extensdo Comunitaria (2014); Relatérios disponiveis na ferramenta online de
inscricdes e autoavaliacdo do PC (2014).

Objetivando captar depoimentos mais profundos de significado, percebeu-se
a necessidade de realizar sessdes de grupo focal com os estudantes. O dialogo
estabelecido nos grupos focais permite que a conversacao seja mais leve, sincera e

desprendida do peso de uma autoavaliacdo. Por ser desenvolvida em grupos,
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permite discussodes entre os sujeitos e aprofundamento de ideias entre eles (GATTI,
2012), além de possibilitar a troca de experiéncias sobre determinado assunto.

Essa técnica € excelente quando o objetivo da conversa visa compreender
ou captar, nos relatos, diferencas e/ou aproximacdes de pensamento, ideias,
valores, sentimentos, representacbes. Também ¢é possivel observar
comportamentos de grupos, seja de iguais ou de diferentes perfis de sujeitos, bem
como compreender fatores de influéncia, de motivacéo, de opcao e 0s porqués de

algumas escolhas e posicionamentos (GATTI, 2012). Ainda, para Gatti:

O trabalho com o grupo focal pode trazer bons esclarecimentos em relacéo
a situa¢gBes complexas, polémicas, contraditorias, ou a questdes dificeis de
serem abordadas em fungéo de autoritarismos, preconceitos, rejeicdo ou de
sentimentos de angustia ou medo de retaliacdes; ajuda a ir além das
respostas simplistas ou simplificadas, além de racionalizacdes tipificantes e
dos esquemas explicativos superficiais. O grupo tem sinergia propria, que
faz emergir ideias diferentes das opinides particulares. Ha uma
reelaboracdo de questbes que € prépria do trabalho particular do grupo
mediante trocas, o0s reasseguramentos muUtuos, 0S C€oNnsensos, 0S
dissensos, e que trazem luz sobre aspectos ndo detectaveis ou nao
revelaveis em outras condi¢des. (GATTI, 2012, p. 14).
O grupo de alunos que respondeu as autoavaliagbes, em 2014, e que estava
na instituicdo, no ano de 2016, recebeu e-mail com explicacdes sobre a pesquisa e
0 convite para as sessdes dos grupos focais®. Destes alunos, participaram dos
grupos focais 10 estudantes, cinco estudantes em cada sessdo. As sessdes foram
agendadas em sabados, no més de outubro de 2016, para ndo prejudicar 0s
estudantes trabalhadores e/ou suas aulas.
Os participantes, antes de iniciarem as sessfes do grupo focal, receberam
todas as informacBes pertinentes a pesquisa, autorizaram as gravacbes e
responderam a um questionario prévio para andalise do perfil dos envolvidos
(Apéndice A). Este revela que os estudantes tém entre 21 e 25 anos de idade e
todos estdo entre a sétima fase (cursos com 4 anos de duracdo) e décima fase
(cursos de 5 anos de duracao) de seus cursos de Graduacéo.
As sessOes foram gravadas em audio e transcritas pela autora para

utilizacado na pesquisa. Nas analises, participaram dois pesquisadores assistentes,

9 As autoavaliagcdes presentes nesta dissertacdo sdo de 201 alunos que finalizaram a disciplina.
Dessas autoavaliagGes, foram feitas categorias e extraidos depoimentos de 57 alunos para a
pesquisa (os depoimentos dos alunos restantes eram repetidos ou ndo aprofundados). Para o grupo
focal, foram verificados, destes 201, quantos ainda estavam na instituicdo, resultando em um total de
30 estudantes - os demais haviam finalizado o curso. Para esses 30 alunos, foram enviados convites
para participarem do grupo focal, dos quais 10 compareceram.
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presentes nas sessdes dos grupos, nas transcricbes e na analise de dados. As
pesquisadoras assistentes auxiliaram durante as sessbes para Vverificar o
funcionamento dos audios e, posteriormente, para transcricdo dos registros, pois
alguns poderiam sair com ruidos, ou sairem em volume baixo, o que dificultaria a
transcricdo. Para as sessdes, foi criado um roteiro para nortear as conversas
(Apéndice B).

Os registros, produto do grupo focal, foram analisados e categorizados em
sete categorias criadas a partir do conteudo das autoavaliagdes. Nenhum dos
registros foi modificado, tanto os descritos na avaliacdo quanto os transcritos apos
a realizacdo das sessoes de grupo focal. Os registros, assim, seguem fielmente o
didlogo entre os participantes. Para isso, foi necessario ouvir algumas vezes 0s
audios para verificacao das falas.

As sessbes tiveram em média a duracdo de uma hora e quarenta minutos,
fruto de discussdes aprofundadas dos grupos entre os membros. Nesta pesquisa,
ressaltam-se apenas as falas relevantes. Nao sera realizada uma descri¢ao integral
dos encontros. Todos o0s estudantes envolvidos responderam ao questionario e
perfil, entregues antes de cada sessao.

E importante salientar que toda a pesquisa e a analise de dados foram
autorizadas pela instituicdo locus do estudo, assim como a autorizacdo da
realizacdo do grupo focal em ambiente institucional. Os estudantes envolvidos
também autorizaram a divulgacdo do registro de suas falas (Apéndice C).

Na pesquisa, utilizou-se do referencial teérico de Menezes (2011), Siveres
(2011) e aporte de autores que se colocam em mesmo espectro de atencdo para
com a formacdo dos estudantes que se envolvem em acdes sociais ho ambiente
universitario. Freire (1983, 2006), no bojo da concepc¢ao de universidade autbnoma
e transformadora; Gurgel (1986), Freire (1977), Nogueira (2005) e documentos do
FORPROEX (1998, 2006, 2012), que apresentam a trajetéria da extensao
universitaria no Brasil e suas concepc¢fes. Sobre a metodologia da pesquisa, 0s
autores utilizados foram Chizzotti (2000) e Abramowicz (1996), Franco (2012) e
Gatti (2012).

A analise dos depoimentos foi realizada a partir de algumas categorias
organizadas pelo setor do NPC (CENTRO UNIVERSITARIO — CATOLICA DE
SANTA CATARINA, 2013b), mencionadas no capitulo II, item 2.8 - Avaliacdo do

componente curricular pelos estudantes, e de novas categorias que emergiram dos
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depoimentos constantes das autoavaliagbes, do ano de 2014, e dos didlogos
transcritos das sessbes do grupo focal. Para organizacdo das categorias, 0S
depoimentos e os registros foram transcritos na integra. As transcri¢cdes foram lidas
e analisadas visando agrupar as falas a fim de categoriza-las.

Franco (2012) diz que a analise de conteudo permite utilizar de principios
organizatorios, para a criacdo de categorias, molares, para, em seguida, serem
organizadas/classificadas por indicadores, categorias molares e em maddulos
interpretativos que pautam a analise relacionada ao seu conteudo.

Das autoavaliagbes em andlise, foi possivel extrair seis (6) categorias.
Destas, quatro foram as mesmas que ja estavam presentes nos depoimentos dos
estudantes do ano de 2013 (relacionamento interpessoal; valorizacdo e
ressignificacdo da vida (a propria e a dos outros); formacdo humana, pessoal e
cidadd; cultivo de valores humanos). Surgiram duas novas categorias: percepcao
da realidade e mudanca de olhar e vivéncia da solidariedade e do compromisso
social. Além disso, os dialogos no grupo focal permitiram criar uma outra categoria:

aproximacdo comunidade e universidade.

4.2 ANALISE DOS DOCUMENTOS DA AUTOAVALIACAO DO PROJETO
COMUNITARIO

As questbes e as alternativas do instrumento de autoavaliagdo foram
elaboradas pelo NPC, no ano de 2013, conforme observou-se no relatério final do
PC daquele ano. O objetivo foi coletar as percepcdes e as avaliacbes dos
estudantes sobre suas participacées nos projetos sociais, desde a contribuicdo das
atividades para a formacao pessoal e profissional até as orientacdes dadas tanto
pelo setor do NPC guanto pelas instituicdes parcerias.

O instrumento de avaliagcdo aborda quatro questdes, conforme podem ser
observadas no Quadro 6 a seguir. Todas as questbes possuem espaco para
justificativa, a qual é obrigatdria. Os estudantes devem descrever o porqué da

escolha da alternativa e inserir seus depoimentos e sugestdes na sequéncia.
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Quadro 6 - Respostas dos estudantes frente as questdes iniciais da avaliagao

Qmuais as contribuicdes das atividades desenvolvidas para a sna formacio pessoal e

profissional?

OpcaoDescricdo RespondentesPespostasPercentual

A Muito importante 201 g1 40.3%

B Importante 201 103 51.24%

C Sem importancia 201 ) 2.49%

D Fundamental 201 g 3.98%

E MNio se aplica 201 4 1.99%
E Como fo1 a orientacio e acompanhamento da Instituicio parceira no qual vocé atmon?

OpcacDescrigéio RespondentesRespostasPercentual

A Otimo 201 99 49.25%

B Bom 201 74 36.82%

C Satisfatorio 201 16 7.96%

D Deixou a desejar 201 10 4.98%

E MNio se aplica 201 2 1%%
Comeo foi a orientacio e acompanhamento do Nicleo de Projeto Comunitario?

OpcacDescrigéo RespondentesRespostasPercentual

A Otimo 201 145 72.14%

B Bom 201 46 22 89%

C Satisfatorio 201 g 3.98%

D Deixou a desejar 201 1 5%

E MNio se aplica 201 1 5%

Fonte: Relatério do Nucleo de Projetos Comunitarios ((CENTRO UNIVERSITARIO — CATOLICA DE
SANTA CATARINA, 2014).

Ainda, no Quadro 5, observa-se que, dos 201 estudantes envolvidos na
pesquisa, para a primeira questdo, 81 (40,3%) respostas dizem que o componente
curricular € muito importante, 103 (51,24%) consideram importante, oito (3,98%)
responderam que a disciplina é fundamental para sua formacao, cinco (2,49%)
estudantes consideram sem importancia e quatro (1,99%) consideram que nao se
aplica. Ao responder nédo se aplica, o académico quer dizer que ndo houve
aprendizados que considera importantes para sua formacdo, seja pessoal ou
profissional.

Na segunda questdo, que trata da avaliacdo em relagcdo aos parceiros, dos
201 respondentes: 99 estudantes (49,25%) responderam que o acompanhamento
das instituicdes foi 6timo; 74 (36,82%) consideram o acompanhamento bom; 16
(7,96%) avaliam como satisfatorio; 10 (4,98%) dizem que a instituicdo deixou a
desejar e dois estudantes (1%) respondem que nao se aplica. O nédo se aplica
nessa questado quer dizer que sédo estudantes que foram os proponentes de acdes
e/lou participaram em acbes da propria universidade, ndo a entendendo como
parceira.

Na terceira questdo de alternativas, os resultados apresentam que: 145
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estudantes (72,14%) consideram 6timo o acompanhamento do setor NPC; 46
(22,89%) qualificam como bom; oito (3,98%) acreditam que foi satisfatorio; um
(0,5%) acredita que o setor deixou a desejar e um académico sinaliza que a
resposta nao se aplica.

As justificativas das questdes possibilitaram a organizacdo de categorias,
criadas a partir da interpretacdo das respostas, facilitando o tratamento estatistico e
andlise. Foram criadas 6 categorias para classificar as 201 respostas, as quais

podem ser observadas no Quadro 7.

Quadro 7 - Respostas dos estudantes frente a questao das contribui¢cdes da disciplina Projeto
Comunitério para a formacao

1| Relacionamento interpessoal 47
2| Valorizacéo e ressignificacao da vida (a prépria e a dos outros) 25
3| Formacdo humana, pessoal e cidada 57
4 | Cultivo de valores humanos 40
5| Percepcéo da realidade e mudanca de olhar 25
6| Vivéncia da Solidariedade e do compromisso social 41

Fonte: Adaptado pela autora com base no Relatério do Nucleo de Projetos Comunitarios (CENTRO
UNIVERSITARIO — CATOLICA DE SANTA CATARINA, 2014).

Para melhor compreensdo do quadro 6, as categorias encontram-se

representadas no Grafico 1.

Gréfico 1 — Contribui¢cdes do Projeto Comunitario para a formagéo do académico

Quais as contribuicdes do Projeto Comunitario para
sua formagéo?

1.Relacionamento interpessoal 22%

2.Valorizagado e ressignificagdo da vida (a... 11.70%

3.Formagdo humana, pessoal e cidada 26.70%

4.Cultivo de valores humanos 19,20%

5.Percepc¢do da realidade e mudanga de...

6.Vivéncia da Solidariedade e do... 18,70%

Fonte: Elaborado pela autora com base no Relatério do Nucleo de Projetos Comunitarios (CENTRO
UNIVERSITARIO — CATOLICA DE SANTA CATARINA, 2014).

10 As respostas envolvem 201 estudantes. Algumas respostas indicaram mais de uma categoria, por
isso a somatoria de respostas € maior que o numero de estudantes.
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As avaliagbes, na parte de perguntas abertas, mostram-se coerentes ao
resultado quantitativo na questdo com quadro de respostas dirigidas. A vivéncia com
0s estudantes aptos a realizar o componente curricular deixa perceber, inclusive,
qgue algumas resisténcias, demonstradas no momento da inscricdo, se dissipam
diante da realidade social em que os estudantes se envolvem e, posteriormente,
avaliam. Apenas seis (2,8%), em um universo de 201 estudantes, declararam né&o
perceber contribuicdo do projeto para sua formacao.

O resultado mais frequente citado nas questfes abertas esta relacionado ao
objetivo central do Projeto Comunitario: formacdo humana e cidada. Alids, objetivo
em consonancia com o Projeto Pedagdgico da Catdlica de SC e com sua misséo,
gue mencionam a visdo tridimensional do académico como sujeito da formacdao:
profissional, ser humano e cidaddo. Isso demonstra que o objetivo do PC foi
alcancado.

Um segundo aspecto mencionado como positivo, centrado em duas
categorias, encontra-se na percepcdo de que a acao sociocomunitaria coloca o
académico em interacdo com pessoas e com a comunidade de uma forma que, se
ndo fosse por meio do Projeto Comunitério, dificilmente ocorreria: pratica-se o
relacionamento interpessoal e exercita-se a solidariedade e o conhecimento da
comunidade na qual o académico esté inserido e nem sempre percebe em toda sua
realidade. Assim, o Projeto Comunitario possibilita ao académico ampliar seu
horizonte de vida, envolvendo-o como cidaddo também responsavel pelo que se
passa a sua volta, e chama atencdo de que a vida real, da qual sua profissdo faz
parte, atinge dimensdes e nuances que nem sempre as disciplinas do curriculo da
sua area de formacdo conseguem dar conta.

Em um momento que se fala em criar uma sociedade mais inclusiva e sem
preconceitos, cujas diversidades, em suas varias formas, devem ser vistas como
riquezas e ndo obstaculos, o académico é levado a sentir e a conviver com
diferentes pessoas e realidades sociais. Alguns relatos falam, com diferentes
palavras, que um ponto é saber que existem e imaginar esses diferentes contextos e
outro € inserir-se neles. Em alguns casos, a educacao para essa realidade faz-se
por impacto, porque a aprendizagem mais efetiva e duradoura néo se da quando se
|é ou se ouve, mas sim quando se faz e se sente junto.

Para Siveres (2011, p. 37), “[...] a convivéncia tem como pressuposto uma

conexdo com o0 outro, seja ele na manifestacdo pessoal, social, ambiental ou
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transcendental”. Faz-se, assim, que o conviver assuma a categoria de coexistir,
englobando, nessa dinamica, a complexidade da existéncia humana. Seu
aprendizado da-se “[...] como construcéo coletiva do saber, da visdo de mundo, dos
valores que orientam a vida e das utopias que mantém aberto o futuro” (BOFF,
2006, p. 33). Ainda para Siveres (2011, p. 38), “[...] na medida em que se instaura
um processo de convivéncia, exercita-se um procedimento de ‘convivialidade’, de

sociabilidade e de generosidade”.

43 O QUE OS DEPOIMENTOS E OS REGISTROS DO GRUPO FOCAL
REVELARAM

As reflexdes registradas pelos estudantes a partir das vivéncias em diferentes
acfes permitem-nos categorizar as principais aprendizagens: relacionamento
interpessoal; valorizacdo e ressignificacdo da vida (a propria e a dos outros);
formacado humana/pessoal/cidadd; percepcao da realidade/respeito as diversidades;
cultivo de valores humanos; e ndao houve contribuigéo.

Os depoimentos extraidos das autoavaliacGes sao identificados como (D) e o
namero do sujeito (ex.: D1). Os registros retirados do grupo focal séo identificados,
ao final dos depoimentos, como (Grupo Focal: E) e o niumero do sujeito (ex.: Grupo
Focal: E1). Ressalta-se que, dos depoimentos analisados, suscitaram duas novas
categorias em relacdo as delineadas pelo setor do NPC em 2013!!, a saber:
percepcdo da realidade e mudanca de olhar e vivéncia da solidariedade e do
compromisso social.

A primeira categoria analisada foi a de relacionamento interpessoal. Nessa
categoria, foram agrupados depoimentos que traziam elementos 0s quais
mostravam que as vivéncias dos estudantes possibilitaram melhor convivio social,
empatia social e a importancia do viver conjuntamente.

As vivéncias dos projetos sociocomunitarios permitem perceber que houve
melhoria nas relacdes dos estudantes com os colegas e a comunidade. O “aprender
a viver” é essencial para a formagao desses estudantes, olhar o outro com respeito,
exercitar a convivéncia com o outro (ALMEIDA, 2011). Pode-se perceber essas

mudancas nos depoimentos deixados na autoavaliacdo:

11 Categorias existentes em 2013: relacionamento interpessoal, valorizacao e ressignificagdo da vida
(a propria e a dos outros), formagédo humana, pessoal e cidada e cultivo de valores humanos.
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[...] obtive uma grande informacdo cultural, ndo apenas no sentido musical, como
também tive a oportunidade de conhecer culturas de diferentes regides do planeta. (D1).

[...] para minha formag&o pessoal, acabou contribuindo, tanto pela interacdo que ocorreu
com o pessoal que participou comigo por assim nos incentivar a nos relacionarmos com
pessoas diferentes, que atuam em areas profissionais diferentes, quanto pelo fato de
reforcar mais uma vez a importancia de atividades fisicas nas nossas vidas, para nossa
saude e bem-estar. (D2).

[...] o sonho de férias ndo é apenas uma atividade para criangas, mas para os adultos
que delas cuidaram. Melhorei meu relacionamento interpessoal, conhecendo criancas
com realidades diferentes das suas ou das que viveu quando ainda era uma, mostram
que a importancia de fazer o bem e fazer o diferente ao préximo faz com que vocé se
sinta bem também, e essa experiéncia posso dizer que foi sensacional. Revi amigos,
conheci novos [...]. (D3).

Gostei bastante, acredito que mudou o meu olhar ao préximo, deixando de lado o
pensamento material e lembrando sempre que somos pessoas iguais, das quais
necessitamos sempre de um sadio convivio e relacdo interpessoal. (D4).

Foi muito importante minha contribuigcdo pelo motivo de compartilhar meu conhecimento
e habilidades com outras pessoas e aprender com elas ao mesmo tempo, sendo um
académico e estar quase pronto para o mercado de trabalho, € um item fundamental
para a relacéo interpessoal com diferentes perfis. (D5).

Acredito que é um componente curricular muito importante, principalmente para os
estudantes de engenharia, pois por nos focarmos muito em célculos, maquinas e estas
coisas exatas, muitos estudantes acabam por ter essa habilidade de comunicacao

interpessoal prejudicada. Gostei muito da experiéncia. Obrigado! (D6).

Relacionar-se com o outro sempre foi muito complicado pra mim. Eu sempre tive
dificuldade de conversar e me expor, talvez por medo e inseguranca. Com o projeto
resolvi me desafiar e tentar melhorar meu relacionamento com o mundo, no comeco foi
horrivel, pois estava bem inseguro, depois ao ver a gratiddo dos idosos ao receber
informacdes basicas sobre computador, fui me sentindo seguro em repassar meus
conhecimentos. Até em casa meus pais perguntam o que a faculdade fez comigo, pois
eu estou interagindo mais [...]. (D7).

Pelo fato de estar se relacionando com outras pessoas diferentes e com idades
diferentes, acaba-se aprendendo um pouco mais do que significa a vida, saude, familia,
vocé pensa e reflete no que realmente é necessério para ser feliz. (D8).

[...] a experiéncia de conviver com outras pessoas e respeitar opinides e principalmente
dar valor a prépria vida e aos que estdo a minha volta e estar satisfeita sem reclamar por
pouco [...]. (D9).

Nesse mesmo sentido, pode-se destacar registros dos grupos focais que

também reforgam a importancia do aprender a viver em sociedade.

[...] esse contato que fazemos com as pessoas através da instituicdo e dos projetos, com
certeza desperta alguma empatia pelo publico ou comunidade envolvida, pois acabamos
lidando melhor com as pessoas e alguns problemas. Pois com esse contato vocé tem
interacdo com todo tipo de histdria, isso nos prepara até emocionalmente pra lidar com
situagBes mais tarde como futuros profissionais. (Grupo Focal: E1).

Vocé aprende a ser mais humano. No Direito, a pessoa que vai te procurar
independente[mente] da condic¢éo financeira estd com um problema. Nisso precisamos
olhar os dois lados, precisamos refletir o contexto geral de toda situagdo que estamos
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lidando, antes de tomar decisdes. Ja passei por situacdes que analisando o caso com
calma, e sem preconceitos, mudei de ideia. E refletindo nisso o projeto comunitario nos
traz esse lado mais humano de refletir sobre as situagbes, de ndo apenas julgar as
pessoas. Devemos deixar muitas vezes nossos valores e moral de lado pra analisar a
situacdo problema que nos cerca, enxergar aquela pessoa ali como humana, que possui
historias, erros e também muitos acertos. Aprendemos a escutar! Aprendemos a nos
relacionar! (Grupo Focal: E4).

Faz sentido, portanto, destacar nas analises o0 relacionamento interpessoal,

pois um dos desafios do mundo hoje é o aprender a (con)viver com o outro.

Aprender a viver junto é considerado um dos pilares mais importantes do
processo educativo desses novos tempos. Ressalta a interdependéncia do
mundo moderno e a importancia das relacdes. Tudo esta interligado e tudo
gue afetara a todos de uma forma ou de outra. O que o mundo precisa é de
mais compreensdo mutua, intercAmbios pacificos e harmonia. Trata-se de
aprender a viver conjuntamente, desenvolvendo o conhecimento dos outros,
de sua historia, de suas tradicbes e de sua espiritualidade [...]. (SILVA;
CUNHA, 2002, p. 78).

Sobre Valorizacdo e ressignificacdo da histéria de vida (a sua e a dos

outros), segunda categoria presente nos seguintes depoimentos:

[...] me fez sentir a alegria do servir, sentir a gratiddo de um toque, de um abracgo, de um
incentivo que antes eu ndo valorizava. Ensinou-me a valorizar mais as oportunidades
que tenho e me deu coragem para buscar sempre mais. Uma experiéncia marcante na
minha vida. (D10).

A experiéncia no hospital nos da um choque de realidade e nos tira da nossa zona de
conforto, [...] nos defrontamos com a fragilidade da vida, nos comparamos e revemos
nossos valores. [...] nos defrontamos com 0 nosso egoismo. Assim também criamos
consciéncia de que ndo precisamos de poderes, de muito dinheiro, de grande estrutura
para mudarmos a realidade de um pequeno grupo; é s6 vontade e a¢éo. (D11).

[...] tem-se a visdo de que nossos problemas sdo tdo pequenos em relacdo aos das
criancas que la estdo. (D12).

[...] a forma de ver os problemas de viver a vida, foi muito gratificante. [...] conhecer as
historias de vida dos pais, a superagéo. (D13).

[...] acrescenta responsabilidade e valor as pessoas. (D14).

[...] conviver com outras pessoas e respeitar opinides e principalmente dar valor a minha
vida e aos outros que estdo a minha volta e estar satisfeita sem reclamar por pouco
como aprendi quando estive em projeto na APAE. (D15).

[...] percebi que tive a oportunidade de cursar uma faculdade, de ter uma familia, de ter
um lar, enfim foi muito marcante. (D16).

O contato com pessoas que nem mesmo eram alfabetizadas e que mesmo assim
estavam procurando conhecimento na area de Tl, me fizeram dar muito mais valor a
tudo que eu conquistei e ainda estou conquistando, até para conseguir repassar esse
conhecimento para estas pessoas. (D17).
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Nunca imaginei que sairia tdo impactada das acfes, muitas vezes tive que sair do local
para respirar e segurar as lagrimas. Pensei que essas realidades eram coisas de
cidades grandes, achei que Jaragua ndo possuia problemas sociais, a nao ser o pessoal
que pede dinheiro no farol. Mas o projeto me fez perceber que os problemas sociais vao
além dos que enxergamos na rua, percebi o quanto somos desligados quanto a isso.
Aprendi a valorizar as pessoas, independente[mente] de suas condi¢cfes, aprendi muito
com as criancas especiais e a historia de vida de cada uma. (D18).

Na Brinquedoteca, tem-se a visdo de que nossos problemas sédo tdo pequenos em
relacdo aos das criancas que /a estdo. E muitas tdo pequenas e com “visitas” diarias ao
hospital. (D19).

Nesse sentido, conhecer pessoas em suas singularidades possibilita ao
sujeito rever-se como ser humano e compreender o real papel que ele tem como
cidaddo. Além disso, ressignifica o sentido do viver e amplia a representacao que ele
tem em relacédo a percepcdo do mundo e da vida. Assim, pode-se afirmar que o PC
como componente curricular amplia o sentido do curriculo dos cursos, pois favorece
também [...] novas formas de aproximacéo da realidade social e nova leitura das
dimensdes socioculturais das comunidades humanas” (FAZENDA, 2002, p. 17).

Os dialogos dos participantes do grupo focal enfatizam que participar em

projetos sociais é permitir-se ressignificar atitudes e valores para a vida:

Estar nos projetos nos ensina que devemos tratar as pessoas iguais, ao ensinar
devemos ensinar como se fosse alguém da familia. Ter cuidado e atencdo ao ensinar,
pois muitas vezes tratamos bem as pessoas que ndo fazem parte de nosso convivio e
deixamos de lado o contato com nossa propria familia. Eu percebi algumas situacbes
assim, depois de estar no projeto. Agora chamo a atencéo da minha familia quanto a
atencdo e carinho que proporcionamos uns aos outros. Me sinto recompensada por
atuar nessas acgoes. (Grupo Focal: E5).

Minha v6 sempre reclama das tecnologias, como mexer em celular, em computador,
andava atrds de mim pedindo ajuda. Eu a ignorei em muitos momentos por nao
considerar importante sua solicitacao, depois do projeto de inclusédo digital com idosos,
eu percebi o quanto eles precisam de pessoas com paciéncia para inseri-los nesse
contexto, hoje tenho mais calma, paciéncia para conversar e ensinar minha vé e pessoas
da minha familia. Aprendi a perceber as pessoas que convivem comigo e precisam
também de atencéo. (Grupo Focal: E 7).

Por meio da convivéncia em novos e diferentes contextos, eles aprendem a
valorizar a propria condicdo de vida e outras historias de vida, respeitam a si e aos
outros e ressignificam o “sentido do sentido” do préprio existir (RANGHETTI,
SANTOS, 2015). Portanto, “[...] na medida em que se instaura um processo de
convivéncia, exercita-se um procedimento de convivialidade, de sociabilidade e de
generosidade” (MENEZES; SIVERES, 2011, p. 38).

Praticar a solidariedade e assumir esse compromisso frente as questdes

sociais existentes faz-se imprescindivel na formagc&o humana, pessoal e cidada,
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terceira categoria. Conviver com o outro, com o diferente, exercitar a entreajuda, a
acolhida, o bem-querer sdo aspectos que precisam nortear qualquer relacéo
humana. A insercdo na comunidade, conforme Menezes e Siveres (2011, p. 141), é
“[...] uma acdo pedagdgica que contribui para a formagao de profissionais cidadaos
tecnicamente competentes e comprometidos com uma sociedade mais justa”.

No registro dos estudantes, constatou-se que:

O Projeto Comunitario € uma acédo social que todo o ser humano deveria realizar. Ele
permite que se tenha um ponto de vista diferente das coisas, em todos os sentidos, em
especial no que diz respeito ao emocional. (D20).

Fora muito importante, pois através da atividade entrei em contato com pessoas que até
entdo ndo conhecia, fato que acrescenta de forma positiva minha formagéo profissional,
pois acredito que na minha profisséo terei que planejar, lidar, conhecer pessoas nhovas 0
tempo todo, e tanto uma boa comunicacdo, quanto saber lidar com pessoas
desconhecidas é essencial para a carreira que escolhi. (D21).

Importante a contribuicdo do projeto, pois nos da a oportunidade de entrar em contato
com a comunidade, e nos mostra o quanto é importante sermos solidarios e ajudar as
pessoas que estdo a nossa volta, pois de nada adianta crescermos e nado termos
pessoas a nossa volta para nos relacionarmos. (D22).

Agora com as atividades realizadas, e o que eu chamo de uma mente um pouco mais
aberta, e é triste s6 ap0s a execucdo eu pense assim, eu sO tenho a dizer, muito
obrigada. (D23).

A realizagéo dos projetos comunitarios me fez sentir a alegria do servir, sentir a gratidao
de um toque, de um abragco, de um incentivo. Ensinou-me a valorizar mais as
oportunidades que tenho e me deu coragem a buscar sempre mais. Uma experiéncia
marcante na minha vida. (D24).

A acdo na Praca ajuda na conscientizagdo para um mundo melhor, pois mostra para as
pessoas que existem diversas maneiras de ajudar o meio ambiente, inclusive na hora de
se locomover pela cidade (D25).

A importancia de realizar atividades voluntariamente nos torna pessoas mais dignas e
humanistas, pois percebemos que somos U(teis ndo s6 onde vivemos, com quem
trabalhamos e com quem nos relacionamos, mas podemos fazer a diferenca
estampando um sorriso [...]. (D26).

As atividades desenvolvidas foram muito importantes para minha formacdo pessoal
guanto profissional, pois me ensinou que todos nés somos diferentes e é preciso
respeitar e ser paciente. Outra questdo foi que, em um dos projetos, vivenciei as
limitacdes de pessoas que usam cadeiras de rodas, as dificuldades que elas passam e
isso com certeza abriu mais minha mente, para respeita-los ainda mais e néo julgar pela
limitag&o fisica. (D27).

Os projetos sociais apresentam-se como espaco para a formacédo humana e
cidadd, uma vez que vivenciar momentos de interacdo com diferentes sujeitos e
realidades possibilita experiéncias formadoras que ampliam e modificam atitudes e

valores. Os depoimentos dos grupos focais corroboram com esse entendimento:
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Pra mim foi muito gratificante. Até mesmo porque a universidade ndo deve ser um
ambiente fechado, que quem usufrui sdo os préprios estudantes e professores. Essa
iniciativa € bem importante, pos tive a oportunidade de ter contato com pessoas que eu
tinha uma visdo diferente, depois do projeto eu pude mudar minha visdo, isso foi
essencial para o nosso aprendizado. Ap6s a faculdade, teremos contato com diversas
pessoas, varias classes, assim podemos ter contato com o préximo, ver suas caréncias e
podemos ajudar. Hoje poucas pessoas fazem isso, essa iniciativa da faculdade é
importante para a formacg&o dos estudantes. (Grupo Focal: E2).

Ponto chave de tudo, comeco de tudo, ter o contato, conhecer pessoas de diversas
classes. Isso nos prepara pra profissao. Eu mudei muito apds o projeto, por exemplo, eu
tinha dificuldade de lidar com pessoas deficientes, ndo por preconceito, mas por medo
de machucar e ndo saber como lidar. E passei por uma situacdo que eu estava
fantasiada de palhaco e uma mée me pediu pra tirar uma fotografia com o bebé, ele
tinha Sindrome de Down, eu fiquei com tanto medo de machucar o bebé, que meu
sorriso ficou até meio tenso na foto. Mas isso foi no comeco; no final, eu ja estava
brincando e pegando os bebés e percebei que medo bobo que eu tinha, a convivéncia
me proporcionou melhorar. (Grupo Focal: E6).

Respeito, gratiddo, afetos manifestam-se na valorizacdo da expressao, do
gesto, do olhar, da escuta, da sensibilidade em perceber o outro como um ser
diferente. Por isso € significativa a convivéncia em espacos diversos da academia
para a formacao integral do estudante. Assim, aprender a conviver e aprender a ser
entrelacam-se com as dimensdes técnicas e cientificas da profissdo (RANGHETTI,
SANTOS, 2013).

A insercdo na comunidade, conforme Menezes e Siveres (2011, p. 141), é
“[...] uma acdo pedagdgica que contribui para a formagao de profissionais cidad&os
tecnicamente competentes e comprometidos com uma sociedade mais justa”.

Ranghetti, Santos e Gascho (2012) destacam que o PC coloca o académico em uma

[...] situac&o peculiar, normalmente diferente daquela do seu cotidiano, por
isso, visa desenvolver a percepcdo de que ele, como profissional, jamais
terd uma acdo que se isole do contexto social em que atua, e que ele
também é responsavel por esse contexto. E importante que se acredite:
nenhuma acgéo social que vise melhorar a vida de outra pessoa, mesmo
aparentemente pequena, pode ser subestimada, nem em relacdo aos
sujeitos beneficiados com a acdo, nem em relacdo aos efeitos pedagdgicos
sobre os estudantes que a realizam. (RANGHETTI; SANTOS; GASCHO,
2012, p. 3).

Além disso, “[...] incentivando-se a participacdo comunitaria e entendida essa
como um momento de aprendizado, promove-se uma atualizacdo permanente das
potencialidades dos individuos, além de processar uma maximizacdo da
humanidade do homem” (FERNANDES, 2011, p. 144).

Em relacdo a quarta categoria de depoimentos - cultivo de valores

humanos -, observa-se como a vivéncia dos estudantes em acdes sociais
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possibilitou a reflexdo sobre a necessidade de conhecer e aproximar-se do
desconhecido para rever valores j4 cristalizados.

E um desafio que possibilita descobrir novos horizontes, voltados as areas sociais. Ajuda
a abrir a mente em relacdo as necessidades humanas e a valorizacdo da vida, ajuda a
pensarmos em nossos valores e sentido de estar estudando. (D28).

A atividade ajuda a entender a importancia de respeitar o préximo, suas opinides, suas
diferencas e também a necessidade do voluntariado. Foi importante também para
vivenciar a realidade em nossa cidade, confrontando diferengcas sociais que muitas
vezes nao notamos ou hdo queremos ver. (D29).

Aprendemos a respeitar as diferencas e trocar de experiéncias que s6 fazem somar em
nossas vidas. (D30).

[...] fomos tirados de nossa zona de conforto, fomos expostos a outras realidades, fomos
colocados diante de outros valores, de outras prioridades, de outros certos, de outros
errados. A vivéncia nos faz questionar e rever nossos valores. (D31).

Foi uma experiéncia muito importante para minha vida que pretendo continuar a praticar,
onde a humildade, a dedicacdo e a doagédo ao préximo estdo presentes e a retribuicao
passada através dos gestos de agradecimento fazem tudo valer a pena. (D32).

A oportunidade de conhecer um universo tdo diferente por nés e ainda tdo pouco
valorizado, em relagédo ao esforco de uma vida de estudos e treinos, para proporcionar
entretenimento, alegria, reflexdo, bons momentos na vida das pessoas através da
mausica. (D33).

Fazer o bem as pessoas. Esta é a nova regra da minha vida. Observo as pessoas ao
meu redor e procuro ajuda-las no que posso. Fico observando como o mundo precisa de
pessoas que facam a diferenca. As pessoas estdo carentes. Procuram a busca
constante da felicidade. Porém estdo mais preocupadas em ter as coisas do que em
serem pessoas humildes. O projeto me mostrou o quanto reclamamos da vida com
coisas supérfluas e ndo damos conta que a felicidade esta nas coisas mais simples da
vida: o de fazer o préximo feliz. E uma experiéncia que cada ser humano precisa ter para
que sua vida tenha mais sentido. (D34).

O académico pode perceber o mundo a sua volta e agregar melhor os seus valores com
a convivéncia e realizacdo das atividades. (D35).

Cada um de nos é educado conforme valores de nosso convivio social cotidiano, ir a
campo e perceber que podemos evoluir sempre é muito importante, ja que valores sdo
muito relativos, o que é certo para mim para o outro pode ser algo imperdoavel. (D36).

Essa experiéncia que temos durante esse periodo, € lindissima. Parece ser um inicio de
histéria, [quando] nos surpreendemos cada dia mais. E um longo aprendizado, que nos
envolvemos profundamente, somos surpreendidos com varios obstaculos, e assim
agregando aos nossos valores pessoais. (D37).

Pelo projeto aprendi que ndo custa vocé tirar um tempo para ajudar as pessoas, que
existem pessoas com problemas muito maiores que 0s meus e que posso ajuda-las.
(D38).

Faz com que os estudantes participem cada vez mais da vida da comunidade, tornando-
0 mais responsavel socialmente e participativo demonstrando valores de um futuro
profissional responséavel pelo bem-estar do préximo, profissional humano. (D39).

Acredito que o projeto comunitario foi um excelente componente curricular inserido na
grade, pois faz com que nds estudantes agregamos valores que talvez nao
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ganhassemos durante a nossa trajetéria na universidade [...]. (D40).

Para Siveres (2011, p. 39), a convivéncia € um “[...] desafio para as
universidades, no sentido de constituir-se num ambiente no qual esses
procedimentos possam ser cuidados e cultivados”, pois proporcionam o
desenvolvimento, “[...] ndo somente das aptiddes técnicas, mas do exercicio de
valores como a hospitalidade, a cordialidade e a solidariedade” (SIVERES, 2011, p.

39), valores que sao e podem ser vivenciados na extensao universitaria.

Y

Registra-se que a aprendizagem em relacdo a percepcao da realidade e
mudanca de olhar, quinta categoria, transcende o espa¢o da academia e dos
conhecimentos técnicos e cientificos. Olhar para o diferente, suas necessidades,
aprender a respeitar e colocar-se como parceiro € uma competéncia que se espera

de qualquer profissional. Para eles:

Pude perceber que criancas podem sofrer muito por algo, mas, mesmo assim, nao
perdem a beleza da vida, e que sempre podemos aprender muito com os outros. (D41).

Ao participar dos projetos desenvolvi minha empatia, consigo perceber mais as pessoas
a minha volta, e até ajuda-las mais. Isso eu ndo fazia antes de participar das a¢bes, até
me sentia egoista, por ndo conseguir desprender-me de minhas vontades e pensar no
préximo. (D42).

A participacdo nas acdes e projetos possibilitou um maior campo de visdo acerca das
necessidades das pessoas e também dos animais, no caso das acdes realizadas [...]. E
importante sabermos que as dificuldades existem e que ndo podemos ignora-las,
devendo, assim, colaborar com o préximo. (D43).

[...] permite que se tenha um ponto de vista diferente das coisas, em todos os sentidos,
em especial no que diz respeito ao emocional. (D44).

Os projetos comunitarios me fizeram muito bem pessoal e profissionalmente, como
pessoa a respeitar o outro, respeitar as diferencas de cada um, ajuda a perceber que
pequenas atitudes fazem o dia de outra pessoa muito melhor, a pensar em equipe em
algumas situacdes e acima de tudo ajudar e receber em troca o carinho e felicidade do
outro [...]. (D45).

Ao longo do periodo que realizei as atividades no Hospital Jaragué [...], presenciei uma
realidade da populacdo da cidade que desconhecia, uma populacdo muito carente,
necessitando da ajuda de voluntarios para as necessidades bésicas, como, por exemplo,
auxilio para obtencdo de pecas para 0 seu vestuario para recém-nascidos. Presenciei
como é importante o servico voluntario do pessoal do hospital, e como é importante
disponibilizar mesmo que sejam poucos dias, ou horas para ajudar a comunidade [...].
(D46).

Reconhecer a realidade nem sempre é facil; treinar nosso olhar para deixar
de observar apenas o Obvio e comecar a se incomodar com questdes sociais sdo
desafios. Conviver com a comunidade, suas realidades e singularidades amplia a

visdo de mundo do estudante, permitindo a ele uma visao critica da realidade. No
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registro do grupo focal, destaca-se que:

O académico tem obrigacao de ter contato com a comunidade, para ter a percepcao da
sua comunidade, inclusive para pensar em politicas publicas. O académico pode usar o
senso critico que adquire na universidade em prol da comunidade. Estar proximo da
comunidade e cobrar as autoridades aonde é necessario. (Grupo Focal: E6).

Eu acredito que valorizacdo ao que eu tenho, pois percebi realidades que ndo possuem
nada. E eu sou outra pessoa, valorizo o que tenho e percebo que meus problemas séo
minimos. Como universitarios temos que ajudar a comunidade, dar carinho se temos, dar
atencdo, fazer a diferenca para as pessoas que precisam. Se temos acesso ao
conhecimento, se temos mais instru¢do devemos ser diferentes junto & comunidade,
suprir demandas que nos séo possiveis. (Grupo Focal: E10).

Para Oliveira (2011), a interacdo com a comunidade gera uma agao
comunicativa, que contribui para a um processo de emancipacéo, no qual o homem,
“[...] uma vez orientado a partir de um processo problematizador, seja capaz de
formular uma concepcao critica da realidade e de construir ndo s6 a sua autonomia,
mas também a autonomia dos diferentes coletivos a que pertence” (OLIVEIRA,
2011, p. 275). Ele se percebe nessa acdo comunicativa como um individuo
empoderado, capaz de ser um agente transformador.

As experiéncias dos estudantes nas acdes sociocomunitarias possibilitaram a
vivéncia da solidariedade e do compromisso social, nome dado a sexta
categoria de depoimentos. Gutierréz (1988) afirma que “[...] a participacdo, quando
existe de fato, é necessariamente educativa. Em outras palavras, a participacao
educa, porquanto propicia niveis cada vez mais elevados de consciéncia e
organicidade”. Conforme essa participagdo do individuo for ganhando consciéncia,
as acdes concretas terdo como fruto a transformacao social da realidade.

Perceber-se como pertencentes da comunidade e como agentes

transformadores possibilita a mudanca de posturas:

As atividades desenvolvidas trazem um melhor aprendizado, pois possibilita o contato
direto com diversas situacdes e com pessoas, sempre é muito bom ter aprendizado na
pratica. Aprendi que devemos ser mais solidarios uns com os outros, devemos respeitar
as diferencas, opinides, devemos ver o lado do outro, devemos criticar menos e apoiar
mais, até porque isso nos faz sentir melhor [...]. (D47).

E satisfatorio quando com simples gestos e atos podemos proporcionar alegria as
pessoas em nossa volta. Eis um sabio provérbio que diz: “faga o bem sem ver a quem”.
Acredito que esta frase tenha sido a motivadora para as atividades que desenvolvi.
(D48).

O projeto Comunitario € o complemento necessario para fortalecer e desenvolver o
compromisso dos estudantes com a sociedade, uma metodologia que permite elevar o
conhecimento [...] e agregar valor a formacéo. (D49).

[...] nos da a oportunidade de entrar em contato com a comunidade, € nos mostra o
guanto € importante sermos solidarios e ajudar as pessoas que estdo a nossa volta, pois
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de nada adianta crescermos e ndo termos pessoas a nossa volta para nos
relacionarmos. (D50).

Pelo sorriso de gratiddo de uma pessoa, ja vale a experiéncia, principalmente quando
este sorriso vem de um idoso que, apesar da idade, nunca havia passado por tal
experiéncia. (D51).

Acredito ser um projeto muito valioso e de crescimento do académico como pessoa, ser
humano inserido na sociedade. Numa sociedade extremamente individualista e
materialista, esse projeto contribui sem dudvida para que haja uma consciéncia maior pela
solidariedade e ajuda ao outro (proximo), valores bastante esquecidos atualmente.
(D52).

A disciplina de Projeto Comunitario € de suma importancia para o académico,
independente[mente] do curso que esteja fazendo, porque o aproxima da comunidade,
para que, entendendo melhor as necessidades daquelas pessoas, possa contribuir com
o desenvolvimento social, preservando os valores morais e éticos, a fim de contribuir
com o bem da sociedade, formando assim bons profissionais e virtuosos cidadaos.
Deste modo, o desenvolvimento de atividades de solidariedade e assisténcia as pessoas
mais necessitadas sao boas formas de realizar o que prop6e a disciplina. (D53).

Essas atividades nos permitem contribuir com a comunidade, pois, na vida, praticar
estes gestos de solidariedade nos fazem enriquecer como pessoas e profissionais, nos
fazem dar mais importancia as coisas simples da vida, como gestos de afeto,
companheirismo, amizade, valores que realmente contribuem para um mundo melhor,
um mundo de paz. (D54).

Faz-nos perceber a importancia de ajudar a sociedade a crescer culturalmente, como no
meu caso e que a solidariedade nos torna pessoas melhores, cidaddos aptos a pensar
no bem do todo e ndo somente em si. (D55).

Aprendi que solidariedade é fazer algo que ajude a sociedade em realizar algo pelo
préximo mesmo que nédo receba nada por isso. E que ser solidario € muito mais que doar
roupas, comida ou dinheiro nas ruas. (D56).

Acho que é uma etapa importante para formagdo dos estudantes como um bom cidadao
e seu papel na sociedade. E uma forma de iniciar/despertar um sentimento de ajuda e
solidariedade com as pessoas. (D57).

Nos registros focais, destaca-se:

”

Aprendemos a ser conscientes, humildes e pensar no préximo. A palavra “académico
tem um peso, pois ndo é simplesmente estudar, a comunidade cobra de nés. Pois nés
tivemos acesso e devemos ser melhores, conscientes e corretos e inspirar novas
geracdes. Muitos estudantes dizem que ndo gostam do projeto no comec¢o por medo,
pois hd muitas coisas na rua, e, quando temos que lidar com elas, isso assusta no
comeco, mas, depois, isso dignifica, e amadurecemos nossa viséo. (Grupo Focal: E7).

Nas reflexbes presentes nos didlogos dos grupos focais, evidenciou-se que 0
componente Projeto Comunitario (PC) amplia a percep¢édo da comunidade sobre o
papel da universidade, bem como a perspectiva do ingresso no Ensino Superior
pelas classes sociais desfavorecidas economicamente. Nesse sentido, uma outra
categoria vem reforcar a relevancia do PC nos cursos de graduacdo: aproximacao

comunidade e universidade.

Muda a visdo da prépria sociedade em relacdo a instituicdo essas agdes, tem gente que
pensa que s6 pode fazer a faculdade quem é rico. E quando a universidade faz é
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aproximagao com pessoas carentes, a comunidade acaba mudando essa viséo. E legal,
porque traz muita gente pra universidade, estimula as pessoas a também querer estudar,
estimula o estudo. (Grupo Focal: E3).

Tem varios projetos que a Catélica apresenta que faz com que a instituicdo seja vista
fora e também de incentivar para que a comunidade derrube a barreira entre eles e a
universidade, e acabam querendo fazer parte da instituicdo, por conhecer e por querer
fazer parte depois. Eu mesmo passei por essa barreira, sai do ensino médio e tinha
medo de entrar na universidade, e com esse projeto vejo como um quebra gelo. (Grupo
Focal: E5).

A Catdlica de Santa Catarina é mantida por uma Fundacdo de carater
comunitério. Sua missdo e gestdo tém diretrizes para a integracdo com a
comunidade. O PC fortalece essa diretriz a0 manter a instituicdo integrada a
comunidade que a abriga, passando a mensagem de que, apesar de ser mantida
pela mensalidade dos alunos, é instituicAo democratica e aberta a todos. Nessa
perspectiva, as agbes sociais possibilitam a vivéncia nos contextos comunitarios e
isso possibilita um “[...] um processo inerente a condicdo humana, o qual assume a
acolhida, a corporalidade e a transcendéncia como condi¢cdes mais favoraveis para
desencadear a formagdo humana, profissional e cidadad (SIVERES, 2011, p. 33).
Essa aproximacdo comunidade-universidade permite que 0s sujeitos se sintam
pertencentes aos ambientes universitarios.

Um dos objetivos da pesquisa era analisar depoimentos dos estudantes em
relagdo a vivéncia propiciada pelo PC, a fim de verificar em que medida as acdes
sociais afetaram sua formacgé&o. Os registros presentes nas autoavaliacdes revelaram
gque as participacbes em acBes sociais contribuiram com aprendizagens
relacionadas ao relacionamento interpessoal dos estudantes, a valorizacdo e a
ressignificacdo da vida (a propria e a dos outros), a formagdo humana, pessoal e
cidada. Propiciaram também espacos para cultivar os valores humanos, perceber a
realidade e mudar a forma de olhar e ver as pessoas e a realidade a partir de outra
perspectiva; além de permitir a vivéncia da solidariedade e do compromisso social.

As manifestacbes que se fizeram distintas nos dialogos do grupo focal
enfatizaram preocupacdes em relacdo a inacessibilidade que, muitas vezes, a
comunidade tem da universidade, seja pelo desconhecimento de possibilidades
existentes (bolsas), ou pelo medo do desconhecido. Essas manifestagbes
contribuiram para a criacdo da categoria: aproximagédo comunidade e universidade.

Essa experiéncia de curricularizacdo da extensédo por meio do PC apresenta-
se como oportunidade Unica/ singular para que os estudantes, independentemente

de sua é&rea de formacdo, apreendam valores humanos e sociais. Os relatos
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comprovam que envolver-se em ag¢des sociais contribui para a formacdo humana,
profissional e social, colaborando tanto para o exercicio profissional quanto para a
vida e uma pratica cidada. Desse modo, pretende-se compartilhar o resultado da
curricularizacdo da extensdo nas matrizes dos cursos de Graduacdo do Centro
Universitario. Acredita-se que a curricularizacdo da extensdo deva fazer parte da
formacéo de todos os estudantes, independentemente de seu curso ou area de
atuacdo. Para que ela seja possivel, € necessario ressignificar o espaco do Ensino

Superior e reconhecer a extensdo como fungcéo académica integrada ao curriculo.

4.4 PROJETO COMUNITARIO: PERCEPCOES

Os depoimentos apresentados revelam que os estudantes, ao realizarem as
acOes comunitarias, perceberam algo mais do que apenas a necessidade de cumprir
um componente curricular. A ideia pedagégica do projeto foi de criar uma nova
atitude que perdurasse no cidaddo formado em nivel superior. Uma atitude em que o
respeito, a generosidade, a afetividade, a humildade, a solidariedade, a alteridade se
fazem presentes em seus modos de ser e agir. Para Sampaio (2005, p.112), “[...] na
alteridade afirma-se a solidariedade que busca construir relagbes humanas
embasadas nas atitudes da justica, da paz, do amor, da liberdade, promoc¢éao do
outro. SO esse encontro real expde os sentimentos do eu e desafia a sua infinita
responsabilidade pelo outro”.

No Brasil, a conclusdo do Ensino Superior € restrita a uma parcela pequena
da populacéo. Julga-se, aqui, que a essa parcela, de certa forma privilegiada, cabe o
papel de fomento de uma nova postura e de uma nova atitude, pela qual os
estudantes tomam consciéncia sobre a quem compete melhorar a realidade social
em que vivem. Nada na sociedade muda sem que as pessoas mudem. Portanto,
com o componente curricular PC, “[...] promove-se uma atualizacdo permanente das
potencialidades dos individuos, além de processar uma maximizacdo da
humanidade do homem” (FERNANDES, 2011, p. 144).

Aléem do conteudo cientifico e técnico, o PC oportuniza aprendizagens
relacionadas a vida social e intra e interpessoal, uma vez que as acodes
socioeducativas se constituem em locus de formacdo para a cidadania,
solidariedade, responsabilidade social e afetividade, necessérias a formacdo de

todos os profissionais. Nessa perspectiva, desenvolver uma cultura em que as
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pessoas possam conviver, ser solidarias, partiiharem dos mesmos espacos,
respeitando a singularidade, a diversidade de ideias, o trabalho em projetos
coletivos, o0 exercicio da entreajuda, parece ser a tdnica nessa sociedade que se
mostra. Assim, para que o aluno passe a assumir a responsabilidade pelo proprio
processo de aprender, ampliar os espacos de trocas e de discussfes para além dos
espacos formais de aprendizagem é imprescindivel.

Pelos depoimentos dos estudantes, percebe-se que o académico passa a
compreender, na pratica do PC, que uma sociedade melhor comeca a ser construida
com pequenas acOes no cotidiano das pessoas, principalmente quando as
atividades sao aliadas as disciplinas dentro do ambiente universitario, pois estas
caminham com a formacéo do aluno.

Os depoimentos dos estudantes ao finalizarem o componente curricular
revelaram que as aprendizagens vividas naqueles espacos, estranhos em um
primeiro momento, passaram a ser familiares, na medida em que se aproximaram de
diferentes contextos e sujeitos e deixaram afetar-se por eles. Contudo, a0 mesmo
tempo que afetaram suas atitudes, em sua maioria, modificaram, também, valores e
olhares em relacdo as representacdes que tinham/tém do mundo.

O objetivo de modificar o aluno, de fazer com que sua formagao seja diferente
a partir do contato com as realidades e fazer com que ele se veja critico frente as
guestdes sociais, tem sido alcancado. Os estudantes do grupo focal trazem para a
discusséo a importancia de estar na comunidade e acreditam que seja um direito
deles, como estudantes, receber uma formacdo voltada a transformacdo das
realidades.

Eu vejo o projeto comunitdrio como um direito do académico, isso nos ajuda na
formacao, temos uma formagé@o mais completa. Essas experiéncias nos possibilitam ser

mais proximos da comunidade. E é perceptivel quando um aluno faz projetos ou néo.
(Grupo Focal: E6).

Terceirizamos a culpa, culpamos o estado, culpamos o professor, mas eu fago o que
pela comunidade? Hoje eu mudei minha postura, eu sempre me pergunto de que forma
eu posso auxiliar nas situacdes. Saio da minha zona de conforto, e me pergunto qual
seria a solucéo. (Grupo Focal: E10).

Nesse sentido de transformacgéo social e proximidade com a comunidade, o
PC caminha em dire¢cdo da curricularizacdo, mas é preciso pensar no todo, nos
envolvidos, na continuidade desse envolvimento, na avaliacdo dessas participacoes.

Dentro do que se discute e se espera da curricularizagdo, a insercao do
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componente curricular € um inicio para caminhar ao encontro da curricularizacao,
que deve ser trabalhada como um todo, envolver estudantes, professores e a
comunidade. E, nesse sentido, o PC caminha, mas ainda ndo obtém unanimidade
no que se refere ao envolvimento de professores, ha muita resisténcia.

A curricularizagéo deve ser parte integrante do caminho de formacao desses
estudantes, a prética da extensdo dentro dos curriculos deve ser permanente,

envolvendo toda a comunidade académica.
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CONSIDERACOES FINAIS

Compatrtilhar a experiéncia da curricularizacdo de um componente curricular e
analisar seu impacto na formacao dos sujeitos envolvidos foi o0 objetivo geral desta
pesquisa. Como objetivos especificos, nesta dissertacdo, descreveu-se o historico,
as caracteristicas e o processo de implementacdo desse componente curricular
inserido nas matrizes dos cursos de Graduacdo da Catdlica de Santa Catarina,
alinhadas a intencéo da Lei N° 13.005/2014 de ampliar a carga horaria de atividades
de extensao nos cursos de Graduacao. A experiéncia de curricularizagdo do Projeto
Comunitario permitiu analisar depoimentos dos estudantes que vivenciaram essa
pratica, podendo verificar o impacto desse envolvimento estudante-comunidade para
a formacdo humana e profissional dos sujeitos.

A experiéncia permite afirmar que a insercédo de acdes sociais na rotina dos
estudantes contribui significativamente para sua formagdo. Mesmo que, em sua
primeira vista, 0 componente traga uma ma impressdo aos estudantes, pelo
compromisso de cumprir “mais” 30 horas, a experiéncia e o relato dos estudantes
revelam que, apOs a primeira insercdo nas acdes, eles passaram a perceber a
importancia da atividade que se prop0e para sua formacdo. Os académicos
relataram, ainda, que o fato de ser um componente obrigatério permite, mesmo aos
mais resistentes, perceber a relevancia de envolver-se em projetos sociais e ser
aluno-ponte entre universidade-comunidade.

Pensando na politica publica, posta pela meta 12 do PNE (2014-2024), o
projeto comunitario € um caminho para ampliar as horas de extensdo. A¢des que,
antes ou ainda sao aderidas de forma voluntaria na maioria das universidades, hoje
contemplam o curriculo dos cursos e fazem parte da caminhada de formacédo dos
estudantes.

As universidades estdo discutindo de que forma alcancar essa
curricularizacdo, mas, pelas leituras e analises realizadas nesta pesquisa, percebe-
se a polissemia na compreensdo das universidades do que é a curricularizacéo.
Diante disso, esta dissertacdo buscou contribuir para a discussdo e o0
amadurecimento do conceito de curricularizagdo, pois muitas universidades estao
organizando-se para iniciar suas praticas, e, ainda, muitas vezes, partem no escuro.
Trazer para a discussdo como compartilhar um inicio de curricularizacdo podera

auxiliar na construcdo e nos caminhos para (re)pensar-se as agcdes de extensdes
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hoje. Almeja-se, assim, ter colaborado para a contextualizacdo da curricularizagao
como uma politica publica. Os caminhos sédo longos até 2024, ano em que o PNE
estabelece para cumprimento da meta 12, mas € tempo possivel para iniciar a
caminhada.

Esta dissertacdo teve como intencdo compartilhar uma pratica que deu certo,
ao mesmo tempo que aponta que ainda faltam demais degraus para a efetivagéo da
curricularizacdo a qual se espera. Contudo, para todo o processo, precisa-se de um
primeiro passo, e esse primeiro passo € o que foi compartilhado neste trabalho.

Deve-se pensar o curriculo como potencializador das politicas publicas e
transformador das realidades sociais. O estudante como sujeito transformador, a
universidade como elo entre estudante-comunidade-estudante. Nesse sentido, fica
o0 registro da necessidade de as universidades pensarem suas praticas de extensao
para além de projetos e de agOes isoladas e desconexas do curriculo. A extens&o
deve fazer parte de toda a formacdo, de todas as disciplinas, de todos os
ambientes que esses estudantes vao percorrer/reconhecer/vivenciar. Apenas fazer
da extensdao uma disciplina ou atividade complementar ndo é o suficiente para a
transformacéao social.

Ao retomar o significado de curricularizacdo, tem-se: a curricularizacdo tem
sua raiz na palavra curriculo, a qual deriva do verbo latino currere, que significa
caminho ou percurso, jornada, trajetéria. Como caminho ou percurso, entende-se
qgue o curriculo é aquilo que sera ofertado no caminho escolar, do inicio ao fim do
curso. Assim, a curricularizacdo da extensao pressupde que a extensédo fara parte
do caminho (curriculo) que os cursos de Graduacéo ofertardo para seus estudantes.

Nessa perspectiva, é preciso trabalhar e pensar em uma curricularizagdo que
faca parte de todo o caminho de formacdo dos estudantes, pensar nas praticas
interdisciplinares, no envolvimento de professores, de estudantes e da comunidade.
Fazer da extensdo pratica permanente dentro das atitudes curriculares. Para
materializacdo do conceito de curricularizacdo estabelecido, o Projeto Comunitario
tem o desafio de ampliar o envolvimento de professores nessas praticas.

As dificuldades encontradas nesta pesquisa ficaram em torno da escassa
literatura sobre a tematica “curricularizacdo”. Como sugestdo para continuidade
deste trabalho, fica a organizacdo e o alinhamento de um conceito universal/inico
sobre o tema curricularizagdo da extensédo, auxiliando, assim, na construgcdo dos

curriculos das universidades, visando o cumprimento da meta 12, sem perder de
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foco o tripé: ensino, pesquisa e extensdo. Além disso, dar o valor devido & extensédo
dentro das matrizes e, futuramente, compartilhar novas praticas entre as
universidades, as quais possam contribuir para além da formacao profissional dos

estudantes, que colaborem também para a formacéo de valores humanos e sociais.
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Apéndice A — Questionério sobre o perfil dos participantes do grupo focal

Pontificia Universidade Catolica de Sao Paulo
Po6s-Graduacao em Educacao (Curriculo)

PUC-SP

Perfil do participante do grupo focal (preencher antes da 1% sess&o)
Nome:

Curso:

Fase:

Telefone:

Bairro em que reside:

Idade:

Quantidade de projetos sociais/a¢fes sociais que participou:
Participou apenas por ser obrigatério na instituicao?

Vocé acredita que € responsabilidade da universidade realizar projetos junto a
comunidade?

Vocé acredita que esses projetos auxiliam/auxiliaram na sua formagdo como pessoa e
profissional?

O que mudou em vocé apés suas participacées em projetos?
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APENDICE B - Roteiro para pesquisa com o grupo focal

Titulo da pesquisa: Impactos do Componente Curricular Projeto Comunitario na
formacéo dos graduandos

Pesquisadora: Ana Paula Fliegner dos Santos

Critérios para a selecédo de participantes no grupo focal:
Graduandos regularmente matriculados na IES, que estejam aptos para a realizagéo da
disciplina Projeto Comunitario e estejam atuando em algum projeto social.

Quantidade de grupo focais:

2 grupos focais com alunos, dos quais serdo compostos: 1 grupo focal com um grupo de
alunos que realizam atividades nos projetos sociais para além das horas obrigatorias, e 1
grupo focal com um grupo de alunos escolhidos aleatoriamente.

Quantidade de pessoas por grupo? De 5 a 10 pessoas.
Composicao dos grupos: Alunos regularmente matriculados na IES.

Quantidade de sessfes previstas e periodo: 1 sessao com cada grupo no més de
outubro de 2016.

Tempo previsto para cada sessao: Entre 1 h 30 min e 2 h por sessao.

Ambiéncia e apoio institucional:

As sessodes irdo acontecer entre 8 h e 10 h, a sala sera organizada com as cadeiras em
circulos e ficar@o disponiveis em um canto da sala alguns salgados, doces e sucos,
fornecidos pela pesquisadora.

O apoio da IES se da na disponibilizacdo de uma sala (com possibilidade de organizar a
ambiéncia acima descrita) para realizacao dos grupos focais.

Registro: Gravagbes em audio; Transcricdo do relator/assistente; Anotagfes do
pesquisador ao longo do encontro

Roteiro:

* Apresentacbes dos participantes, da pesquisadora, do relator/assistente e
preenchimento dos nomes nos crachas.

» Pesquisadora relembra o grupo o critério para a participagcédo na sesséao.

» Explicacéo sobre o sigilo da gravacdo em audio, seguido de leitura e assinatura do
Termo de consentimento livre e esclarecido.

* Relembrar que todas as opinides interessam que nado ha certo e errado, bom ou mau
argumento ou posicionamento, que se espera mesmo que surjam diferentes pontos de
vista e que ndo se estd em busca de consensos.

* Relembrar que a conversa € entre eles e que nao precisam aguardar o
moderador/pesquisador fazer uma questao ou intervir. Ndo € uma entrevista coletiva,
portanto ndo precisam responder ao moderador/pesquisador o tempo todo.
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Moderador/pesquisador explica seu papel de introduzir o assunto, propor algumas
questdes, ouvir, procurando garantir que 0s participantes ndo se afastem do tema e
que todos tenham a oportunidade de se expressar, de participar.

Solicitar que os participantes falem um de cada vez, com o gravador/microfone na
mao, para permitir uma boa gravacao.

Combinar de avisar quando o trabalho estiver acabando para os participantes
poderem equacionar suas participacoes.

Apresentacdo do problema: Conforme anunciado no momento do convite para
participar do grupo, esta pesquisa busca identificar e analisar os impactos do
componente curricular Projeto Comunitario na formagéo dos graduandos.

Roteiro de apoio - Questdes possiveis para iniciar a discussdo na 12 sessao:

Imerséo na disciplina:

- O que vocé pensou/achou quando descobriu que deveria realizar a disciplina de
Projeto Comunitario?

- Que projetos voceé realizou? Com que publico?

Relatos de experiéncia:

- Como foi participar dos projetos propostos pela instituicao?

- O que essas vivéncias em projetos sociais possibilitaram para sua aprendizagem?

- O que essas vivéncias em projetos sociais possibilitaram para seu desenvolvimento
pessoal?

- Em sua opinido, a disciplina Projeto comunitario ajuda na formacdo dos sujeitos?
Como?

- Em sua opinido, é interessante para a formacdo dos graduandos terem esse
contato com a comunidade?

- Qual seria o papel do graduando junto a comunidade para vocé?

Referéncias

GATTI, B. A. Grupo focal na pesquisa em ciéncias sociais e humanas. Brasilia:
Liber Livro, 2012.



107

APENDICE C - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Vocé esta sendo convidado(a) como voluntario(a) a participar da pesquisa: Curricularizacao
de projetos comunitarios nos cursos de graduacdo do Centro Universitério - Catdlica de
Santa Catarina em Jaragué Do Sul.

A JUSTIFICATIVA, OS OBJETIVOS E OS PROCEDIMENTOS: O Centro Universitério -
Catdlica de Santa Catarina em Jaragua do Sul criou um componente curricular Projeto
Comunitério (PC) que visa aproximar os académicos das realidades de nossa sociedade.
Componente este que visa mobilizar os académicos para uma condicdo de cidadaos
responsaveis e solidarios. Os depoimentos dos académicos registrados na avaliacao final do
PC revelam que as aprendizagens vividas nas acfes sociais os afetam modificando
atitudes, valores e olhares em relacdo as representa¢gbes que tinham/tém da vida e do
mundo. Desse modo, a interacdo, a parceria e o0 didlogo com diferentes sujeitos,
especialmente aqueles que se sentem em qualquer condicdo de vulnerabilidade, s&o
ingredientes pedagdgicos transformadores, quer do académico quer do cidadao da
comunidade com quem ele entra em contato. O PC coloca o académico em uma situagéo
peculiar, normalmente diferente daquela do seu cotidiano, visa desenvolver a percepgéo de
que ele, como profissional, jamais terd uma acédo que se isole do contexto social em que
atua, e que ele também é responsavel por esse contexto. Objetiva-se com a pesquisa
avaliar os impactos do componente curricular Projeto Comunitario (PC) na formacdo de
atitudes e valores que auxiliam no exercicio profissional dos graduandos dos cursos da
Catolica de Santa Catarina em Jaragua do Sul. Também serdo realizados grupos focais com
alunos para obter depoimentos mais detalhados sobre a participagéo/vivéncia nas agdes. Os
depoimentos poderdo auxiliar para além da pesquisa, levantar pontos importantes para
realizacdo de trabalhos direcionados com os alunos pela instituig&o.

DESCONFORTOS E RISCOS E BENEFICIOS: Existe um desconforto e risco minimo para
vocé se submeter a coleta de dados e materiais para esta pesquisa, sendo que se justifica
pelo beneficio que seus resultados podem trazer para aprimoramento de acdes e
abordagem na captacéo de novos alunos que irdo vivenciar as atividades.

GARANTIA DE ESCLARECIMENTO, LIBERDADE DE RECUSA E GARANTIA DE
SIGILO: Vocé sera esclarecido(a) sobre a pesquisa em qualquer aspecto que desejar. Vocé
é livre para recusar-se a participar, retirar seu consentimento ou interromper a participacéo a
qualguer momento. A sua participagéo € voluntaria e a recusa em participar ndo ir4 acarretar
gualquer penalidade ou perda de beneficios. A pesquisadora ira tratar a sua identidade com
padrbes profissionais de sigilo. Seu home ou o material que indique a sua participacdo néo
sera liberado sem a sua permissao. Vocé nédo sera identificado(a) em nenhuma publicacdo
gue possa resultar deste estudo. Uma cépia deste consentimento informado sera arquivada
no Programa de PoOs-Graduagdo em Educacdo — Curriculo, da PUC/SP e outra sera
fornecida a vocé.

CUSTOS DA PARTICIPACAO, RESSARCIMENTO E INDENIZAQAO POR
EVENTUAIS DANOS: A participacdo no estudo ndo acarretara custos para vocé e nao
estara disponivel nenhuma compensacao financeira adicional.

DECLARACAO DO(A) PARTICIPANTE OU DO(A) RESPONSAVEL PELO(A)
PARTICIPANTE:

Eu, , fui informado(a) dos objetivos da
pesquisa acima de maneira clara e detalhada e esclareci minhas dilvidas. Sei que em
gualquer momento poderei solicitar novas informacdes e motivar minha decisdo se assim o
desejar. A professora orientadora, Dra. Branca Jurema Ponce, certificou-me de que todos os
dados desta pesquisa serdo confidenciais.

Também sei que caso existam gastos adicionais, estes serdo absorvidos pelo orcamento da
pesquisa. Em caso de duvidas poderei chamar a estudante Ana Paula Fliegner dos Santos,
a professora orientadora, Dra. Branca Jurema Ponce, no tel - 8514 ou o
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Comité de Etica em Pesquisa da PUC/SP, sito & Rua Ministro Godoi, 969 — Sala 63-C
(Andar Térreo do E.R.B.M.) - Perdizes - Sdo Paulo/SP - CEP 05015-001 Fone (Fax): (11)
3670-8466 — e-mail: cometica@pucsp.br.

Declaro que concordo em participar desse estudo. Recebi uma cépia deste termo de
consentimento livre e esclarecido e me foi dada a oportunidade de ler e esclarecer as
minhas davidas.

/ /201 _
Nome Assinatura do Participante Data

/ /201 _
Nome Assinatura do Pesquisador Data

/ /201 _

Nome Assinatura da Testemunha Data



ANEXO A - Avaliacédo das instituicfes parceiras Projeto Comunitério

INSTITUIGAO PARCEIRA

Nome respondente da Avaliacéo

Projeto Comunitario Desenvolvido

A instituic&o recebeu orientagdo para o andamento da parceria:

[~ Insuficiente
[~ Satisfatéria
[~ Excelente

[~ Na&o ocorreu

A instituicdo parceira recebeu materiais e documentos de apoio referentes ao Projeto
Comunitério:

[ Insuficiente

[ Satisfatéria

[ Excelente

[ Na&o ocorreu

A instituicdo parceira recebeu acompanhamento e assessoria as agdes previstas:

[~ Insuficiente
[~ Satisfatoria
[~ Excelente

[~ Na&o ocorreu

Resposta as demandas da instituicao:

| Insuficiente
| Satisfatoria
| Excelente

| Na&o ocorreu

Preparacdo do académico pela Catdlica de Santa Catarina:

[~ Insuficiente
[~ Satisfatoria
[~ Excelente

[~ Na&o ocorreu

Receptividade e disponibilidade da equipe do Nucleo do Projeto Comunitario (NPC)
guanto ao atendimento a institui¢ao:

[~ Insuficiente
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-
-
-

Satisfatéria
Excelente

Nao ocorreu

Desempenho dos académicos (em geral) no desenvolvimento das atividades do

Projeto:
-
-
-

-

Insuficiente
Satisfatéria
Excelente

N&o ocorreu

Houve dificuldade no decorrer das a¢gdes do Projeto Comunitario no periodo em
questdo? Se houve, quais?

Quais os ganhos obtidos pela Instituicdo, com a participagdo dos académicos do
Projeto Comunitario da Catdlica de Santa Catarina?

Em linhas gerais, quais suas sugestdes ao Nucleo de Projetos Comunitarios?

Sua instituicdo participou da Formacao de Parceiros oferecida pelo Nucleo de
Projetos Comunitarios?

-
-

Sim

Nao
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