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RESUMO

O presente trabalho consiste numa investigacdo acerca de praticas pedagogicas
voltadas a acdo dos multiletramentos, a partir do uso de aplicativos digitais e sua
influéncia no processo de leitura, escrita e comunicacdo oral dentro da
perspectiva da educacgéao inclusiva com estudantes do Transtorno do Espectro
Autista (TEA). Com o suporte da metodologia de observagédo participativa, a
investigagdo foi realizada na Sala de Recursos Multifuncional mediada pela
professora do Atendimento Educacional Especializado (AEE), com o objetivo de
investigar a aplicacédo e desenvolvimento de metodologias de aprendizagem que
contribuem para o processo de ensino-aprendizagem de criancas com TEA
dentro do contexto escolar.

PALAVRAS-CHAVE: Multiletramentos; Educacéao; Inclusdo; TEA.



RESUMO EM LINGUA ESTRANGEIRA

The present work consists of an investigation about the pedagogical practices
focused on the action of the multi-instruments, from the use of digital applications
and their influence on the reading, writing and oral communication process from
the perspective of inclusive education with students of Autistic Spectrum Disorder
(ASD). ). With the support of participatory observation methodology, the research
was carried out in the Multifunctional Resource Room mediated by the
Specialized Educational Assistance (AEE) teacher, with the objective of
investigating the application and development of learning methodologies that
contribute to the teaching process. learning of children with ASD within the school

context.

PALAVRAS-CHAVE EM LINGUA ESTRANGEIRA: Multiletramentos;

Education; Inclusion; ASD.
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Introducéo

A presente pesquisa se propde a realizar uma investigacao sobre a Pedagogia
dos Multiletramentos e como ela se apresenta na Sala de Recursos Multifuncional de
uma escola da rede municipal de ensino, localizada no Municipio do Rio de Janeiro.
Pretende-se investigar como os multiletramentos sao relevantes no processo de
ensino-aprendizagem de leitura, escrita e desenvolvimento da comunicacéo oral em

alunos com o Transtorno do Espectro Autista (TEA).

A razao pela qual este tema foi escolhido direciona-se a minha experiéncia de
trabalho como Agente de Apoio a Educacao Especial, que possibilitou o contato direto

com as criancas que apresentam a condicdo do TEA.

O exercicio deste cargo € considerado um marco significativo na minha
experiéncia profissional e pessoal, pois perceber o TEA como uma condicdo e nao
apenas como um diagnostico ampliou minha compreensdo sobre as relacdes do

autismo, escola e sociedade.

Este trabalho tem como objetivo ampliar os conhecimentos a respeito dos
Multiletramentos na perspectiva de ensino-aprendizagem do estudante com TEA
através da metodologia de observacao participativa. Essa metodologia e consiste no
acompanhamento de ac¢des cotidianas que evidenciam a questdo do tema

apresentado neste trabalho de conclusao de curso.

O conceito de Multiletramentos trata do multiculturalismo presente entre as
populacdes do mundo e dos aspectos semioticos diversos que compdem as
condicbes de construcdo, contexto e comunicacdo dos elementos linguisticos nas

sociedades contemporaneas.

Esta atividade académica também contribui para a criagdo de um repertorio de
pesquisa nesse tema especifico que abrange a Educacéo Inclusiva e a Cultura Digital.
E relevante que novas praticas pedagdgicas sejam desenvolvidas no contexto escolar

e gue se tornem acessiveis aos estudantes que apresentam TEA.

Esta pesquisa tem como finalidade contribuir de maneira cientifica e
pedagogica para que os estudantes com TEA tenham acesso a uma educacao
inclusiva de qualidade, a partir da realizacdo de praticas de ensino consideradas fora



do convencional e que envolvem a Pedagogia dos Multiletramentos no ensino de

lingua portuguesa, dentro dos processos de leitura, escrita e comunicagéo oral.

O trabalho € dividido em trés capitulos que ampliam o tema dos
Multiletramentos no TEA, dentro da perspectiva da Lei Brasileira de Inclusdo da
Pessoa com Deficiéncia e Politica Nacional de Protecdo dos Direitos da Pessoa com
Transtorno do Espectro Autista, direcionado as praticas de educacdo inclusiva
exercida pelo Atendimento Educacional Especializado na Sala de Recursos

Multifuncional.

O primeiro capitulo aborda a relacdo entre tecnologia, escola e
Multiletramentos, a partir de sua influéncia no processo de ensino-aprendizagem da
escola contemporanea, além de ampliar a discussdo sobre as possibilidades de

revalidacdo das praticas pedagogicas voltadas ao tema da pesquisa.

O segundo capitulo trata sobre a perspectiva da educacdo inclusiva e
legislacbes vinculadas a defesa e aplicacdo de um ensino inclusivo e de qualidade
gue atenda adequadamente aos alunos na condi¢cao do TEA. Nesse capitulo também
é realizada uma abordagem histérica acerca do TEA e sua relacdo com o contexto
escolar, a respeito do conceito, produto e transferéncia nas relagcbes de ensino-

aprendizagem junto aos Multiletramentos.

by

O terceiro capitulo € direcionado a analise da metodologia de observacao
participativa, que consiste no levantamento e validacéo de informacdes vinculadas ao
acompanhamento das atividades, a partir do uso de aplicativos digitais com dois
alunos que apresentam a condi¢cao do TEA dentro da Sala de Recursos Multifuncional

de uma unidade escolar da rede municipal do Rio de Janeiro.

Os principais autores utilizados como fonte de pesquisa foram Paulo Freire e
sua perspectiva socio pedagdgica em Pedagogia da Autonomia; Paula Sibilia, que
trata o contexto escolar atual a partir de problematizagcoes sobre a disperséo digital, a
ampliacéo e restricdo da rede de compartilhamento de informagdes dentro da escola
e os fatores sociais que estao presentes neste espaco; e Roxane Rojo, que trabalha
praticas de ensino-aprendizagem de Lingua Portuguesa vinculadas aos
Multiletramentos e as diversas plataformas digitais, onde o acesso por todos 0s

estudantes é essencial.



Vale salientar que as bases legislativas também s&o utilizadas como fonte de
informacdo, neste trabalho académico, pois norteiam o cumprimento das praticas
pedagogicas que envolvem a educacéo inclusiva e os cidaddos com TEA, em especial
a Lei Brasileira de Inclusédo da Pessoa com Deficiéncia e Politica Nacional de Protecéo

dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista.

Assim, esta investigacao possibilita explorar os aspectos dos Multiletramentos
no espaco escolar, voltado a pratica de uma cultura colaborativa, onde os estudantes
que apresentam a condicdo do TEA tenham a possibilidade de acesso as diversas
ferramentas digitais que contribuam significativamente para o seu processo de ensino-

aprendizagem.



1. Escola, Tecnologia e Multiletramentos

1.1 Escola como dispositivo de época

7

A sociedade do século XXI € sustentada por aparatos tecnoldgicos
diversificados que constantemente sofrem atualizacdes para se adequarem cada vez
mais a vida intima e profissional das pessoas. Assim, o desempenho individual
aproxima-se do contexto escolar, a partir do momento em que esta instituicdo também

€ envolvida por questdes objetivas e subjetivas.

De acordo com o Educador, Pedagogo e Filésofo Paulo Freire, o professor,
como elemento essencial de participacdo pedagdgica em sala de aula, deve
reconhecer o estudante a partir da troca de informacgfes e conhecimentos prévios que
formam sua identidade como aluno e cidadao, pois a acdo de ensinar consiste no
processo de valorizacao da ética e de promocao da autonomia. Logo, a trocas de
informagao que envolvem o processo de ensino-aprendizagem séo direcionadas ao

exercicio reflexivo-critico, que influencia diretamente na formacéo cidada.

O papel exercido pelo educador ndo consiste em centralizar os conteudos
dados e informacdes ja desenvolvidas, mas sim trabalhar o desenvolvimento da
sensibilidade humana e pedagogica, em relacdo a construcdo de possibilidades
viaveis e satisfatorias, que atendam a necessidade do estudante, salientando as

esferas fisicas, bioldgicas, sociais e culturais que dele fazem parte.

Trata-se de viver o processo de aprendizagem a partir da valorizagdo dos
fatores sociais e econédmicos que compdem o contexto de vida dos alunos. A prética
de investigacdo e o despertar do estudante devem ser incentivados pela escola e por

suas familias, que exercem o papel fundamental na construcéo de sua autonomia.

A prética sistematica com rigor compde um professor democratico, pois seu
objetivo principal é atuar de forma significativa no desenvolvimento da capacidade
critica do educando, utilizando-se de mecanismos cognitivos e metodicos que auxiliem

no pensar continuo e inovador, combatendo “o agir mecanico”.

Vale salientar que o processo de inacabamento do professor cabe de forma
direta no processo de constru¢cao do conhecimento na escola, a partir da identificacéo

de que ndo ha uma totalidade da inteligéncia racional e muito menos por ele



considerar que as informacdes trabalhadas no momento da aula possam ser

classificadas como presas a um conteado minimo simplista e finalizado.

A nossa capacidade de aprender, de que decorre a de ensinar, sugere ou,
mais do que isso, implica a nossa habilidade de apreender a substantividade
do objeto aprendido. A memorizagdo mecanica do perfil do objeto ndo é
aprendizado verdadeiro do objeto ou do contetido. Neste caso, 0 aprendiz
funciona muito mais como paciente da transferéncia do objeto ou do contetdo
do que como sujeito critico, epistemologicamente curioso, que constréi o
conhecimento do objeto ou participa de sua construcéo. E precisamente por
causa desta habilidade de apreender a substantividade do objeto que nos é
possivel reconstruir um mal aprendizado, o0 em que o aprendiz foi puro
paciente da transferéncia do conhecimento feita pelo educador. (FREIRE,
2011, p. 67)

A escola é uma instituicdo social direcionada ndo somente ao ensino
pedagogico, mas também as praticas éticas e morais que formam um cidadao. Deve
ser frequentada obrigatoriamente durante a infancia e juventude. Seu objetivo é
trabalhar para o desenvolvimento de novas habilidades, além de auxiliar na formacéao
do pensamento critico. Problematizar as funcdes da escola na atualidade torna-se

fundamental para a compreenséao de seu papel na sociedade.

Sendo assim, caberia questionar como seria definida a participacdo escolar no
processo de ensino na perspectiva inclusiva? E em relacdo a esse processo com
alunos com Transtorno do Espectro Autista (TEA)? De que modo ocorre o acolhimento
por parte das equipes pedagdgicas com esses estudantes? Quais as politicas publicas
gue asseguram um ensino de qualidade a essas pessoas? Como novas metodologias
de ensino, no caso que sera investigado neste trabalho, da Pedagogia dos
Multiletramentos, influenciam no processo de aprendizagem de leitura e escrita de

estudantes incluidos com o TEA em escola municipal do Rio de Janeiro?

O ponto de maior relevancia envolve ndo somente o papel da escola como fator
decisivo na vida de um estudante, mas também a funcdo que ela exerce na sociedade
como um dispositivo que acompanha as geragfes do mundo contemporaneo que
mudam conforme posicionamentos criticos, momentos histéricos e inovagdes

(readequacdes) de valores.

De acordo com Paula Sibilia (2012), ensaista e pesquisadora de

assuntos contemporaneos sobre a relacdo entre as subjetividades, tecnologias e
COrpos:

Tudo isso implica a necessidade de desenvolver certas competéncias que a

escola tradicional ndo s6 parece incapaz de inculcar, como seria até
5



contraproducente nesse sentido: poderia aniquila-las, abortando em seus
alunos a incubacg&o dessas habilidades tdo valorizadas na atualidade. E o que
sustentam muitos discursos relacionados com o “empreendedorismo”
neoliberal, presentes também no ambito das reformas pedagdgicas em curso,
guando destacam a importancia da distin¢cdo individual e as vantagens da
singularizagdo do individuo como uma marca, explorando a propria
criatividade para poder ser sempre o primeiro e ganhar dos outros. Essas
propostas aderidas aos novos credos sdo as mesmas que assinalam de
modo explicito, que a educacdo formal poderia devastar tais aptiddes,
cortando pela raiz as potencialidades das criancas até hoje, principalmente
guando se considera a vocacdo uniformizadora, homogeneizadora e
normalizadora que costumava guiar por principio a instituicdo escolar.
(SIBILIA, 2012, p. 46)

Percebe-se que a auséncia de mudancas nas praticas pedagogicas da
educacdo ndo acompanha as transformacgdes das geracdes contemporaneas, que se
deparam com conflitos entre o ensino formal e a forma de avaliacdo, através do
sistema de notas. Para o0 estudante, a escola torna-se um ambiente sem novidades,
0 que, na maioria das vezes, provoca o distanciamento do préprio aluno em relacédo
as trocas que ocorrem no espacgo escolar. O conhecimento se torna um produto
“transmitido e assimilado”, devido a falta de incentivo na construgdo de

guestionamentos e reflexdes a respeito dos assuntos trabalhados nas aulas.

A possibilidade de ampliar o tema dos Multiletramentos com alunos do TEA
pode ser direcionada ao desenvolvimento de sua autonomia acompanhada por um
contexto social movido pelo uso constante de ferramentas tecnolégicas nos ambientes
que compdem sua rotina, por exemplo. Nas escolas e, consequentemente, nas

praticas pedagogicas de ensino dentro da perspectiva inclusiva.

A auséncia de comunicacéo entre a escola e os recursos digitais reflete a ndo
implementagdo da Pedagogia dos Multiletramentos nesse ambiente. Essa falta de
dialogo contribui para o desenvolvimento de individuos acriticos em relacdo a
formacao de opinides e questionamentos sobre assuntos essenciais que compdem a
sociedade do século XXI, como a lingua e os multiplos discursos que possui, por
exemplo. Vale salientar que esta ndo conexao entre tecnologia digital e praticas de

ensino pode n&o acontecer em todos 0s espacos escolares.

As mentes e corpos sdo formados por subjetividades surpreendentes, que
proporcionam a construcao de reflexdes e, com isso, a busca incessante pela razao
dos sentidos da existéncia. No contexto escolar, pode-se aproximar este fato com o

sentido das disciplinas e seus respectivos conteudos dados em aula. Qual o motivo

6



de aprender a Férmula de Bhaskara e a conjugacdo do verbo no Subjuntivo, por
exemplo? O que isso mudaria na vida do estudante e no que ele pode se tornar

futuramente?

Essas condicdes permitem ao estudante desfrutar de sua criatividade e assim,
ampliar sua consciéncia a partir das trocas no espaco escolar, o que contribui para a
busca e construcéo da sua identidade. Os seres humanos se encontram em processo
constante de redescobertas e, com isso, a possibilidade de estabelecer diferentes
‘redes” e quebrar as “paredes” que os cercam tornam-se abertas a construgao de

novas possibilidades.

Podemos notar que, a partir da questdo de proximidade e conexao entre
estudantes e professores, 0s lagos tornam-se mais vividos e eficazes, pois é retirado
da concepcéo de educacdo o patamar hierarquico “comandado pelos docentes”.
Espera-se que o papel do professor seja reconhecido como integrante do processo
de ensino-aprendizagem, facilitador de trocas e ativador de novas concepcfes e
habilidades.

Abrir espacos de colaboracao, compartilhamento e construcdo mediados por
tecnologias legitimas faz com que o corpo escolar participe do processo de trocas,
estabelecendo conexdes dentro e fora dele, o que aumenta o envolvimento e a
aproximacdo com a comunidade e demais agentes atuantes no processo de ensino-

aprendizagem.

Outro fator essencial é a presenca da familia dentro da escola, ndo somente
acompanhando a nota que o estudante obteve como quesito de aprovagao, mas com
a finalidade de conhecer e auxiliar na aproximac¢ao e comunicacédo entre o aluno e 0s
demais integrantes da equipe escolar. Esse relacionamento contribui para o interesse,

reflexdo e motivacéo do estudante na educacdo como um todo.

Podemos definir o ensino no mundo contemporaneo como uma amostra de
possibilidades que promovem a descoberta de novas técnicas e ferramentas dentro e
fora do espaco escolar, a partir do incentivo ao estudante para reconhecer e valorizar

seus conhecimentos prévios nas diferentes esferas sociais de que participa.

As experiéncias sdo Unicas, assim como cada assunto trabalhado em aula.

Lembrando que esse momento de trocas deve ser considerado como o periodo que 0
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estudante possui para refletir e se aproximar de informacdes diversas, desenvolvendo
sua capacidade critica e autbnoma, ampliando suas conexdes entre os saberes dentro

e fora do espaco escolar.

A escola na educagéo inclusiva com estudantes do TEA, portanto, deve ser
reconhecida como um dispositivo em constru¢cdo que estabelece didlogos com os
seguintes objetivos: trabalhar num coletivo; esclarecer fatores que envolvam a
autorreflexao, percepgao e impessoalidades do professor relacionadas aos “conflitos
de geragdes”; contribuir para a busca dos Multiletramentos do mundo contemporéaneo

e trabalhar com o desprendimento do modelo escolar tradicional.

E fundamental que a escola e sua equipe proporcione um espaco saudavel ao
estudante com TEA, em relacdo as adaptacdes no curriculo de lingua portuguesa,
identificag@o das competéncias e habilidades nas areas linguisticas e comunicativas,
desenvolvimento de praticas de ensino-aprendizagem com o uso dos Multiletramentos
gue estimule a autonomia e autoconfianca nos processos de leitura, escrita e a
comunicacdo oral que acima de tudo, que se torne uma oportunidade tanto para o

professor quanto para o aluno aprender um com o outro.

1.2 Multiletramentos no espaco escolar

O mundo contemporaneo possui um carater multifacetado, que exige
compreensdes diversas sobre assuntos presentes em nossa sociedade. Por
observar a crescente necessidade de inclusdo de novos letramentos em 1996, o
Grupo de Nova Londres, denominado GNL, discutiu a necessidade de uma

Pedagogia dos Multiletramentos nas Escolas.

O grupo construiu o manifesto chamado A pedagogy of multiliteracies —
Designing social futures que teve como objetivo identificar as necessidades da
escola contemporanea, principalmente em relacdo a valorizagdo das mudltiplas
linguagens e culturas presentes em nossa sociedade, além do desenvolvimento

das novas TIC’s - Tecnologias da Informacéo e da Comunicacéo.

Sobre as TIC’s, 0 grupo apontava que os estudantes ja tinham acesso as novas
plataformas de comunicacdo, que possibilitam o exercicio de agente social e

consequentemente no desenvolvimento de diferentes formas de letramentos. Com
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ISs0, as linguagens e culturas ganham espaco, ou seja, o trabalho com a linguagem
passa a ser realizado por meio de textos multimodais, caracterizados pela intencao

comunicacional e de informacéo envolvidos pelos multiletramentos.

Vale salientar que o GNL foi um dos primeiros a discutir sobre uma abordagem
plural das culturas através dos Letramentos Multiplos ou Multiletramentos. Segundo
a professora e pesquisadora sobre os Multiletramentos no processo de ensino-
aprendizagem de Lingua Portuguesa, Roxane Rojo, o Grupo de Nova Londres é

caracterizado da seguinte forma:

A necessidade de uma pedagogia dos multiletramentos foi, em 1996,
afirmada pela primeira vez em um manifesto resultante de um coléquio do
Grupo de Nova Londres (doravante, GNL), um grupo de pesquisadores dos
letramentos que, reunidos em Nova Londres (dai o nome do grupo), em
Connecticut (EUA), ap6s uma semana de discussdes, publicou um manifesto
intitulado A PedagogyofMultiliteracies — Designing Social Futures (Uma
pedagogia dos multiletramentos — desenhando futuros sociais”). (ROJO,
2012, p. 12)

O grupo apresentou alguns principios norteadores relacionados ao trabalho
com a Pedagogia dos Multiletramentos nas escolas, representados no Mapa dos

Multiletramentos a seguir:

Figura 1 — Diagrama proposto pelo Grupo de Nova Londres

(ROJO, 2012, p. 29)



A prética dos Multiletramentos é necessaria devido a pluralidade estética e de
recepcgao que os diferentes tipos de textos e seus elementos comecaram a exercer
dentro da sociedade. Nota-se que a construcdo, desenvolvimento, analise e
aplicacao sao essenciais para o envolvimento da multiculturalidade existente dentro
das escolas.

Esses valores atendem ao objetivo de formar um leitor funcional que
desenvolva habilidades e multiplas compreensdes a respeito dos diferentes tipos
de linguagens existentes, ou seja, deve assegurar seu alfabetismo através de sua
capacidade e conhecimentos técnicos em relagcdo ao uso de praticas letradas e
suas ferramentas de producao e recepcao.

Figura 2 — Como funcionam os Multiletramentos

Interatividade
embasada na
colaboragdo.

Quebra e Quebra e
transgressdo Como funcionam os transgressdo nas

nas relacdes de Multiletramentos? relacdes de poder
propriedade. estabelecidas.

Hibridismo, fronteira
e mesticagem (de
linguagens, modos,
midias e culturas).

Elaborado pelo autor

Vivemos em uma sociedade hibrida, com elementos fronteiricos,
principalmente no que se trata de culturas e valores sociais pertencentes as
pessoas que dividem o mesmo espacgo e participam dos processos de interacao
social. Mesmo sabendo que esta perspectiva seja evidenciada na escola e em suas
praticas pedagdgicas, ela passa de uma forma despercebida, o que acarreta na
auséncia de reflexdo e desenvolvimento critico nos assuntos presentes do mundo
contemporaneo.
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Assim, alguns valores como novas éticas e estéticas sao requeridos dentro e
fora do espacgo escolar, pois os alunos evidenciam sua multiculturalidade nas
estratégias de recepcdo dos materiais que circulam em nosso meio e ha execucao
do letramento critico, que possibilita a atuacdo de seu pensamento sobre a

compreensao e funcao de determinado contetudo que estd sendo recebido por ele.

A proposta didatica dos Multiletramentos é direcionada a pluralidade de
linguagens e culturas existentes na sociedade contemporanea que, junto a praticas
pedagdgicas, possibilitam o atendimento das necessidades dos alunos em relacao
a valorizacao e ativacdo de seus conhecimentos prévios, além de contribuir para o

desenvolvimento de sua criticidade no processo de ensino-aprendizagem.

Nas aulas de lingua portuguesa, os recursos dos Multiletramentos podem ser
utilizados no desenvolvimento de novas atividades vinculadas ao ensino da
literatura brasileira e da producédo de texto. No primeiro caso, por exemplo, o
momento literario a ser estudado seria a partir do estudo de obras que elucidem o

periodo.

Um exemplo de implementacédo da metodologia das TIC’s e a pedagogia dos
Multiletramentos pode ser feito com O Cortico (1890), de Aluisio de Azevedo, que
marca o periodo Naturalista da literatura brasileira. A contextualizacdo da obra
dentro de uma perspectiva das multiplas linguagens e diversidade culturais, podem
ser utilizadas com o objetivo de valorizar as esferas de discurso existentes na
sociedade contemporanea. Uma ferramenta que contribui para a aproximacéo do
material teérico com a realidade trabalhada pelo autor seria a apresentacédo de um
recurso visual, no caso, o filme que retrata a propria obra O Cortico (1978).

Ha também a possibilidade de aprofundamento da aula com a organizacéo
das ideias relacionadas ao Naturalismo por meio de slides e a disponibilizacédo do
livro em arquivo pdf, para que os estudantes que talvez ndo possuam o livro
impresso, possam acompanhar as leituras e realizarem atividades dinamicas
voltadas a discussdes sobre a influéncia da obra em relagdo ao modo de vida da

populacao brasileira em diferentes épocas e como elas se encontram.

Em relagc&o ao ensino de producéo textual, por exemplo, podem ser criados

grupos de discussao no Facebook ou Whatsapp, onde o professor responsavel pela
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turma pode sugerir um tema a ser debatido e cada aluno deveria desenvolver pelo

menos um argumento sobre o0 assunto.

Os momentos da aula seriam reservados para as questdes de maior destaque
e outras que necessitam de maior atencdo, devido ao argumento pouco
desenvolvido. Apos as tarefas, os estudantes devem produzir um texto com base

nas suas contribuicdes feitas no grupo e em discussdes em sala.

Segundo Beatriz Gaydeczka e Acir Mario Karwoski, no artigo Pedagogia dos
Multiletramentos e desafios para o0 uso das novas tecnologias digitais em sala de
aula no ensino de lingua-portuguesa (2015)!, as praticas de ensino que envolvem
os Multiletramentos permitem ao aluno e ao professor o facil acesso as informacdes
disponiveis na internet, incentivam ambos na motivacdo e no dinamismo de
estratégias pedagodgicas presentes no ensino, além de trabalhar a ética e 0 uso

racional das tecnologias digitais na esfera escolar.

Outro ponto significativo que evidencia o uso dos Multiletramentos em sala de
aula refere-se a formacdo do estudante a partir de um letramento critico,
compreendido entre as diversas gamas de praticas sociais e linguisticas que
envolvem o mundo contemporaneo, ou seja, uma atuacdo linguistica que

estabeleca um vinculo com a dinamicidade e contingéncia da sociedade.

Por exemplo, em relacdo a compreensdo das relacdes de diversidades de
géneros na escola, conforme estudos da pesquisadora Andréia Fernanda Orlando?
em sua dissertacao intitulada Género e diversidade na escola: Multiletramentos em

aulas de lingua portuguesa (2013).

Assim, os Multiletramentos possuem um papel de fundamental importancia na
sociedade, pois € através dessas ferramentas que o aluno/cidadédo € incluido
socialmente e suas praticas recebem uma ressignificacdo, perante as mdultiplas

estéticas e recepc¢bes da contemporaneidade.

thttp://www.rle.ucpel.edu.br/index.php/rle/article/view/1308/0 (Acesso em: 08 mar. 2019)
2http://tede.unioeste.br/handle/tede/2328 (Acesso em: 10 mar. 2019)
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1.3 Multiletramentos como ferramenta de inclusdo social

Letramento é o processo de ensino de leitura, escrita e desenvolvimento da
pratica de interpretacdo da lingua dos grupos sociais. Seu significado varia
conforme o tempo e espaco, sendo marcado pelas multiculturalidades, que
modificam as formas de compreenséo, designando poderes e contribuindo para o
desenvolvimento do ser como agente social e critico, em relacao aos diferentes

contextos e esferas em que estao inseridos.

A escola contemporanea é formada por pensamentos, concepcdes e
percepgdes hibridas que potencializam a agédo do ser em detrimento de seu papel
social. Assim, a necessidade dos Multiletramentos entre os estudantes no espaco
escolar, torna-se cada vez mais evidente, pois recebem com carater diferenciado,

podendo ou n&o ser identificados e valorizados.

O letramento escolar volta-se principalmente a producdo de texto e
praticas de leitura sobre os mais diversos tipos de géneros textuais, que sao textos
construidos a partir de intengbes comunicativas presentes nas fun¢des sociais do

nosso cotidiano.

Desta forma, devemos fazer com que as metodologias pedagodgicas
exercidas na escola abram um espaco de democratizacdo para o0s
Multiletramentos dentro do processo de ensino-aprendizagem que envolvam os

ambientes intra e extraescolar.

Figura 3 — Esferas da atividade humana

ESFERAS DA ATIVIDADE HUMANA
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(ROJO, 2009, p. 110)
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Cada uma das esferas representadas na figura acima refere-se aos géneros
do discurso que circulam nos meios de comunicagdo e interagem de maneira

diferente com a multiplicidade de linguagens presentes no mundo contemporaneo.

Os géneros do discurso sdo manifestagcdes verbais organizadas, que se
inserem nas diversas esferas de interacdo humana. Possuem caracteristicas
préprias e tipos de enunciados especificos, conforme determinados contextos e

intencdes comunicativas que afetam nas multiplas compreensdes sobre a lingua.

De acordo com a professora e pesquisadora Magda Soares, em seu artigo
Letramento e alfabetizacdo: as muitas facetas®(2004),0s processos de
alfabetizacdo e letramento séo interdependentes e desenvolvidos através de
praticas sociais realizadas nas esferas de comunicagdo que envolvem o ser
humano. As atividades de leitura, escrita e compreensao de um texto nao-literario,
por exemplo, a reportagem de um jornal, estdo situados no contexto e através
dele, pois as condicdes e situacdes em que o material foi desenvolvido reflete na

sua andlise critica e interpretativa.

As habilidades de codificacdo e decodificacdo dos elementos linguisticos
sao estabelecidas pelo contato com os mais variados tipos e géneros textuais que
auxiliam no desenvolvimento das competéncias de leitura e escrita dentro da
alfabetizacdo e do letramento, ou seja, sdo conhecimentos especificos que
necessitam de ferramentas de aprendizagem diferentes em relacdo ao ensino

convencional presente nas escolas.

Logo, 0 espaco escolar apresenta seu carater multicultural em contato
com as mudltiplas linguagens, inseridas num mundo onde questionamentos s&o
feitos, porém, sem esclarecimentos Unicos e finais, o que agita os conflitos
hegemonicos e sociais, incorporando os mais diversos géneros discursivos nas
trocas de novos e antigos conhecimentos pertencentes ao aluno, considerado

como agente social.

Shttp://lwww.scielo.br/pdf/rbedu/n25/n25a01.pdf (Acesso em: 12 mar. 2019)
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1.4 Multiletramentos no ensino de lingua portuguesa

As Escolas apresentam um modelo de ensino pautado na valorizagéao do
poder hegeménico de um mundo globalizado “pertencente” as camadas sociais
mais privilegiadas. Geralmente, os métodos de ensino ignoram o conhecimento
prévio dos estudantes, bem como os contextos e esferas de circulagcdo a que
estdo envolvidos, além de ndo possibilitarem acesso igualitario as tecnologias
digitais, como ferramenta pedagdgica na construcdo de conhecimento na

lingua.

A pratica dos Multiletramentos propde uma quebra com os métodos
pedagdgicos do ensino tradicional presentes em nosso pais, pois apresenta
uma proposta que atende as culturas e linguagens multiplas evidenciadas no
espaco escolar e que contribuem de maneira efetiva na construcao de novas
informacdes e profundidade em antigos conhecimentos. Os letramentos
multiplos permitem aos estudantes desenvolverem novas formas de percepc¢ao

no gque tange a interpretacéo e producao textuais dentro e fora da Escola.

Segundo o professor e pesquisador Petrilson A. Pinheiro, do Instituto de
Estudos da Linguagem da UNICAMP, em seu artigo Pesquisa em contextos de
ensino e aprendizagem por meio do uso da internet: uma ecologia de
saberes,*(2018), ha a necessidade de repensar 0s processos de pesquisa dentro
da educacado tradicional presente nas escolas, através da perspectiva da
ecologia dos saberes, que pensa as atividades académicas a partir de fatores

qualitativos e sociopoliticos.

O uso de ferramentas digitais, como a internet, possibilita a insercéo do
conhecimento prévio do estudante dentro dos contextos de ensino-
aprendizagem, o que contribui de maneira significativa para a construcao e
desenvolvimento de novas formas de investigacdo no ensino escolar, no caso,

da educacéo inclusiva com alunos do espectro autista.

A proposta pedagogica voltada ao ensino dindmico e adaptado

possibilita também a abertura comunicativa e interagdo social com o aluno

http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1517-
97022018000100496&Ing=pt&ting=pt(Acesso em: 20 mar. 2019)
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pertencente ao TEA, pois sua caracteristica linguistica atipica pode ser
trabalhada como um aspecto funcional, de acordo com a professora e
pesquisadora Fernanda Miranda da Cruz, no artigo Documenta¢cdo multimodal
de interagcbes com criangcas com Transtorno do Espectro do Autismo: corpo,

lingua e mundo material>(2018).

As habilidades de fala e escrita convencionais podem ser adaptadas
para o uso dinamico da lingua, o que se reflete na sua plasticidade, contribuindo
para a aplicagdo de recursos multimodais no ensino, como a digitagdo, para
trabalhar o processo de escrita e leitura, por exemplo. Assim, essas
competéncias linguisticas sdo trabalhadas dentro de contextos sociais,

interativos e sistémicos no campo performatico das relacbes comunicativas.

A pluralidade de mecanismos voltados as linguas no campo da
tecnologia, compartilhamento, producédo colaborativa e interacao digital € ampla
e de abordagens diversas, tais como atividades vinculadas a elaboracéo de um

blog, producao de fanfics; estudos de géneros discursivos na internet.

O trabalho com os Multiletramentos vincula-se ao estudo dos géneros
discursivos variados e presentes nos estudos linguisticos. A tecnologia permite
a interacao digital do estudante com pessoas, mundos e concepc¢des diversas,
0 que resulta no desenvolvimento de novas estéticas, além da nocdo de
colaboracdo e compartilhamento, pois as producdes disponibilizadas na
‘nuvem” podem ser acessadas de maneira ampla, com a possibilidade de

complementarem materiais ja construidos e disponiveis na internet.

by

O desenvolvimento de aplicativos vinculados a pratica dos
Multiletramentos também s&o ferramentas que auxiliam no processo de ensino-
aprendizagem nas mais diversas areas das linguas e linguagens, como na

alfabetizacéo, letramento, aproximacao entre imagem e palavra, dentre outros.

Este capitulo tratou das praticas pedagdgicas voltadas ao ensino da
lingua presentes nas multiplas formas e acdes, direcionadas a uma nova

proposta de ensino que envolve as pluralidades existentes dentro da sala de

Shttp://revistas.unisinos.br/index.php/calidoscopio/article/view/cld.2018.162.01(Acesso em: 24 mar.
2019)
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aula e que promovam o desenvolvimento das producgdes colaborativas.
Entende-se que, no mundo globalizado em que vivemos, devemos ressaltar

producdes que estimulem o compartilhamento de novos conhecimentos.

Em seguida, os Multiletramentos serdo analisados como ferramentas no
processo de ensino-aprendizagem na alfabetizacdo dentro da Educacgao
Inclusiva com estudantes do Transtorno do Espectro Autista, especificamente
na Sala de Recursos Multifuncionais pertencente ao Atendimento Educacional

Especializado, aspectos desenvolvidos no proximo capitulo.
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2. A Educacao Inclusiva e o processo de ensino-aprendizagem com alunos do
TEA

2.1 Politicas Publicas na Educacéo Inclusiva: Atendimento Educacional

Especializado e Sala de Recursos Multifuncionais.

Como ja foi discutido, o século XXI apresenta um mundo globalizado, com
caracteristicas singulares que estabelecem como prioridade a convivéncia e interagdo
harmonica entre a multiplicidade cultural e individual. Com isso, as politicas publicas
e a consequente demanda social que exigia o reconhecimento de seus direitos
comecaram a se desenvolver. Uma das mais importantes conquistas da populacéo na
histéria do recente processo de redemocratizacdo do pais foi a Constituicdo Federal
de 1988, que possibilitou aos brasileiros a garantia de sua liberdade civil e direitos

essenciais ao exercicio da cidadania.

Os direitos a Educacéo Inclusiva também foram assegurados a populacdo
através das seguintes leis e decretos: Lei n° 9.394/96° - Estabelece as diretrizes e
bases da educacdo nacional; Lei n® 13.146/157 - Institui a Lei Brasileira de Inclusédo
da Pessoa com Deficiéncia; Lei n°® 12.764/128 - Institui a Politica Nacional de Protec¢éo
dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista; Decreto N° 7.611/11° -
Disp0be sobre a educacgéo especial, o atendimento educacional especializado; Decreto
n° 6.949/091° que promulga a Convencéo Internacional sobre os Direitos das Pessoas

com Deficiéncia — ONU.

Apés as articulacbes dos segmentos sociais e politicos que defendem a
promocdo de uma Educacédo na perspectiva inclusiva, um dos objetivos do governo
federal tornou-se identificar praticas de exclusdo dentro da escola, além de
desenvolver e implantar ferramentas que possibilitem o acesso e a eliminacdo de

barreiras a um ensino de qualidade aos estudantes incluidos nas unidades escolares.

6Disponivel em: <http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm> (Acesso em: 04 jan. 2019)
"Disponivel em: <http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_At02015-2018/2015/Lei/L13146.htm> (Acesso
em: 04 jan. 2019)
8Disponivel em: < http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2011-2014/2012/lei/112764.htm> (Acesso
em: 04 jan. 2019)
°Disponivel em: < http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2011-2014/2011/Decreto/D7611.htm>
(Acesso em: 04 jan. 2019)
1%Disponivel em: <http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2011-2014/2011/Decreto/D7611.htm>
(Acesso em: 04 jan. 2019)
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Um dos direitos mais significativos assegurados ao aluno incluido nas redes de
ensino publicas do pais foi o Atendimento Educacional Especializado — AEE que é
fornecido dentro das proprias Escolas como complementar ao ensino regular e
realizado em Salas de Recursos Multifuncionais ou Centro de Atendimento
Educacional Especializado. De acordo com o Decreto 7.611/11, o estudante possui 0
direito de obter duas matriculas, sendo uma no ensino regular e outra no
especializado. No municipio do Rio de Janeiro, a frequéncia desta segunda devera

Ser no contra turno.

O Atendimento Educacional Especializado — AEE — é realizado por docentes
especializados em educacéo inclusiva, os quais, por meio de capacitacdes e cursos,
sdo atualizados sobre as mais diversas ferramentas pedagogicas que contribuem para
a realizagdo de um ensino de qualidade e acessivel aos estudantes incluidos nas
classes regulares. Foi fundamentado pelo ex-Ministro da Educacdo Fernando
Haddad, no ano de 2011, o Decreto N° 7.611/11, que dispbe sobre a educacao
especial e o atendimento educacional especializado. O trecho a seguir, evidencia o

objetivo do AEE, dentro do contexto escolar e politico do pais:

O atendimento educacional especializado deve integrar a proposta
pedagodgica da escola, envolver a participagao da familia para garantir pleno
acesso e participacdo dos estudantes, atender as necessidades especificas
das pessoas publico-alvo da educacdo especial, e ser realizado em
articulagcdo com as demais politicas publicas. (BRASIL, 2011).

O AEE deve atuar de maneira conjunta ao corpo escolar, familia e sociedade,
para que contribua eficazmente para o processo de ensino-aprendizagem do aluno
incluido nas classes regulares. Envolve praticas pedagdgicas que estimulam
habilidades diversas, sendo inserido como uma ferramenta de ensino na perspectiva

inclusiva.

2.1.1Lei 12.764/2012 - Politica Nacional de Protec&o dos Direitos da Pessoa com

Transtorno do Espectro Autista — Lei Berenice Piana

Na data de 27 de Dezembro de 2012, foi aprovada a Lei 12.764, que institui a
Politica Nacional dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista. E
conhecida também pelo nome de Lei Berenice Piana — militante e defensora dos

direitos pertencentes as pessoas com TEA.
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Esta lei caracteriza as pessoas com TEA da seguinte forma:

| - deficiéncia persistente e clinicamente significativa da comunicacéo e da
interacdo sociais, manifestada por deficiéncia marcada de comunicagéo
verbal e ndo verbal usada para interacdo social; auséncia de reciprocidade
social; faléncia em desenvolver e manter relacdes apropriadas ao seu nivel
de desenvolvimento;

Il - padrdes restritivos e repetitivos de comportamentos, interesses e
atividades, manifestados por comportamentos motores ou verbais
estereotipados ou por comportamentos sensoriais incomuns; excessiva
aderéncia a rotinas e padrdes de comportamento ritualizados; interesses
restritos e fixos. (BRASIL, 2012, p. 1)

O objetivo desta lei é reconhecer os direitos das pessoas com TEA dentro da
sociedade brasileira, principalmente no que se refere a Educacdo e Saude, pois
assegura que os autistas recebam acompanhante especializado no contexto escolar
(comprovada a necessidade de apoio as atividades) e sejam incluidos dentro das
classes regulares de todos os segmentos de ensino no pais, além de garantir atencao
integral as necessidades de saulde, diagndstico precoce, habilitacdo e reabilitacdo

dessas pessoas.

A referida lei também incentiva a capacitacdo de profissionais especializados
ao atendimento a criangca com TEA, o estimulo a pesquisas cientificas (com prioridade
as epidemiolégicas) que tratam de melhorias na saude e na qualidade de vida as
pessoas com TEA, torna como dever da comunidade escolar, estado e familia
assegurar o direito a educacéo inclusiva ao estudante com TEA e garante aplicacao

de multa aos estabelecimentos de ensino que recusarem a matricula desses alunos.

~

As politicas publicas avancaram em relacdo a conquista dos direitos e
investimentos que envolvem a educacéo inclusiva de pessoas com Transtorno do
Espectro Autista, no que se refere ao atendimento especializado como forma
complementar e suplementar no contexto escolar, formagéo continuada aos docentes
e fornecimento de materiais fisicos e pedagoégicos que contribuem para o processo de
aprendizagem na escola, considerada um instrumento essencial nha promocéo e

desenvolvimento da Inclusdo no Brasil.
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2.2 O Transtorno do Espectro Autista
2.2.1 Breve Historico

O termo Autismo surgiu em 1943, a partir de estudos do psiquiatra austriaco
Leo Kanner que, ao observar criancas internadas em instituicbes voltadas a
tratamentos mentais, notou que algumas apresentavam caracteristicas diferentes das
outras, tais como: dificuldade na interagdo social, movimentos repetitivos e fixagdo em

determinados objetos.

Segundo estudos da Dra. Maryse Suplino do Instituto de Pesquisa Ann Sullivan
no artigo A inclusdo de alunos com autismo em escola regular: Desafios e
possibilidade, presente na obra Ensaios sobre autismo e deficiéncia multipla (2013),
o Transtorno do Espectro Autista € caracterizado por dificuldades na interacéo social
e na comunicacdo, além da apresentacdo de comportamentos repetitivos,
estereotipados e restritos. Logo, o TEA envolve diferentes aspectos a respeito da
intensidade e frequéncia sobre as acfes e reacdes sensoriais e linguisticas relativas

as trocas comunicativas.

O TEA apresenta trés niveis de funcionalidade diferentes, sendo classificados
conforme sua gravidade, desenvolvimento da comunicagao social, comportamentos
repetitivos e interesses restritos, segundo a American Psychiatric Association!! [APA]

(2013), descritos a seguir:

Nivel 1 — Suporte necessario (Requer suporte)

e Sem o suporte local o déficit de comunicacéo € prejudicado.

e Possui dificuldades em iniciar interagdes sociais.

e Apresenta reacgdes atipicas e desinteresse nos relacionamentos sociais.

e Realiza a¢Oes repetitivas que acarretam em interferéncias dentro de contextos
sociais distintos.

e Possui resisténcia na interrupcdo de ac¢des e no redirecionamento de seus

respectivos interesses fixos.

11 Disponivel em: <https://www.psychiatry.org/psychiatrists/practice/dsm/updates-to-dsm-5> (Acesso
em: 08 jan. 2019)
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Nivel 2 — Suporte necessério e significativo (Requer grande suporte)

Apresenta déficits significativos em relagcdo a comunicacéo verbal e ndo-verbal.
Desenvolvimento de respostas reduzidas ou fora do contexto relacionadas a
interac&o social.

Possui interesses fixos evidentes que interferem nos contextos de interacao
social.

Apresenta resisténcia e frustracdo quanto a flexibilizacdo e mudancas de suas

rotinas, o que dificulta no redirecionamento de interesses restritos.

Nivel 3 — Suporte necessério, significativo e essencial (Requer grande suporte)

Apresenta déficits graves em relagdo a comunicacao verbal e ndo-verbal.
Limitac@o e respostas minimas em relacéo ao contato social.
Comportamentos repetitivos e ritualizados que influenciam no desenvolvimento
dentro das esferas sociais.

Possui desconforto na quebra de rotina, o que acarreta em dificuldades de

redirecionamento aos interesses fixos ou quanto ao retorno agil de outros.

Vale salientar que essas caracteristicas pertencentes ao Transtorno do

Espectro Autista aparecem, na maioria das vezes, no inicio da infancia, no entanto

podem ser evidenciadas pela acdo que as demandas sociais exercem sobre as

limitacdes de pessoas com o TEA.

2.2.1.1 Dados populacionais sobre o TEA

No Brasil, o Transtorno do Espectro Autista é significativo entre a populacéo,

gue possui mais de um milhdo de cidaddos com o transtorno, conforme o Censo de

2010 do IBGE e pesquisas presentes na obra Retratos do Autismo no Brasil.
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Figura 4 — Dados populacionais de pessoas com TEA nas regifes do

Brasil
Estimativa da populacdo com autismo
com base na populacdo de cada regido brasileira
Regifo Populacio em 2010* P“""'“F:Z;;"lf“ﬁ“"“
CO 14.050.340 87.112
N 15.865.678 98.367
NE 53.078.137 329.084
5 27.384.815 169.786
SE 80.353.724 498.193

190.732.694 1.182.643

Fonte: Retratos do Autismo??

J& no municipio do Rio de Janeiro, local onde este trabalho académico foi
desenvolvido, o0 quantitativo de autistas ndo apresenta um valor oficial, sendo
mensurado pelo Censo de 2012 do IBGE o valor de aproximadamente 6.500 pessoas
com TEA, a partir da populacdo média de 6.400.000 no estado (Rio de Janeiro). Desta

forma, calcula-se a proporcado de 1 individuo com TEA para cada 1.000 habitantes.

2.2.2 A Inclusao do TEA na Escola

O relacionamento entre o Transtorno do Espectro Autista e o espacgo escolar
apresenta singularidades, no que se refere as ferramentas e as praticas pedagogicas
direcionadas ao ensino na perspectiva inclusiva. Os estudantes inseridos no sistema
regular recebem os mediadores e outros profissionais especializados, que orientam,

de maneira suplementar e implementar, as informacoes trocadas em sala de aula.

O processo de inclusédo envolve o estudante com TEA num todo, influenciando
seu contexto social até a questdo de sua autonomia. Assim, o papel da escola vai
muito além do pedagdgico, pois possibilita que este aluno se identifique e se envolva

com todos os fatores ambientais a ele.

12Disponivel em: <https://www.autismo.org.br/site/images/Downloads/RetratoDoAutismo-
20131001.pdf> (Acesso em 18 jan. 2019).
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Segundo Suplino (2013), a escola deveria auxiliar na incluséo das criangas
(que em algum momento se tornardo jovens e adultos) na sociedade, através do
acesso ao que foi produzido pela sua cultura (ferramentas sociais), que daréo a elas
condicbes para compreender seu meio social, viver e atuar nele. As ferramentas
sociais seriam, por exemplo, as habilidades de comunicac&o (compreender e se fazer
compreender), cortesia (acdes e atitudes valorizadas em seu meio social),
autocuidados (lembremos que a higiene faz parte dos curriculos “académicos”
também), ler e compreender o mundo que as cerca, entre muitas outras. Se

pensarmos nesses termos, o papel da escola toma uma nova amplitude.

A escola como ferramenta de inclusdo, apresenta a adaptacéo dos curriculos
gue entram em conformidade com as necessidades do aluno e a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacado, com a finalidade de possibilitar o acesso ao ensino regular e
consequentemente, ao aprendizado de qualidade, que trabalhe o desenvolvimento

das diversas habilidades de um estudante com TEA.

O corpo escolar € fundamental na atuacdo e desenvolvimento de acdes
inclusivas no ensino. Entretanto, o professor é considerado elemento essencial da
pratica de inclusdo em todos 0s segmentos educacionais, pois permite que 0s
estudantes com TEA tenham acesso aos contetdos presentes nos planejamentos de
aula, além de contribuir de forma significativa para a socializacdo desse aluno, a partir

de seu envolvimento nas atividades.

Logo, em todo o processo de ensino-aprendizagem a escola também deve
atuar como instrumento de promoc¢do e desenvolvimento de politicas publicas que
envolvam os direitos dos alunos incluidos, no caso, dos estudantes com TEA, pois
possibilitam que seus direitos e deveres sejam cumpridos, além de assegurar o

acesso a uma educacao inclusiva de qualidade.

2.2.2.1 A incluséo escolar de alunos com TEA na Rede Municipal do Rio de

Janeiro

No Municipio do Rio de Janeiro, as escolas publicas possuem um programa de
inclusdo de estudantes matriculados no ensino regular, que envolve o Atendimento

Educacional Especializado — AEE, ofertado nas Salas de Recursos Multifuncionais,
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construgéo do Plano Educacional Individualizado - PEI, fornecimento dos Agentes de
Apoio a Educacéo Especial - AAEE e Estagiarios, além de formag&o continuada aos

professores AEE’s.

Trata-se de um ensino suplementar e complementar realizado no contra turno
daquele aluno, em que se utilizam préticas pedagdgicas que possibilitam a
acessibilidade do estudante no processo de ensino aprendizagem, eliminando

barreiras que dificultam a participacdo do individuo na escola.

O Plano Educacional Individualizado — PEI — consiste no documento que
desenvolve possibilidades pedagogicas e trabalha com as questdes cognitivas do
aluno incluido, observando suas potencialidades e competéncias. O objetivo é criar
estratégias de ensino que atendam as necessidades do estudante e,
consequentemente, permitam que ele tenha acesso as informagfes trabalhadas em
sala de aula. Essa ferramenta evidencia a igualdade na Educacao, além de atender a
perspectiva de uma escola inclusiva. Esse documento é elaborado pela equipe

pedagdgica escolar junto ao professor regente.

Os Agentes de Apoio a Educacédo Especial — AAEE possuem atribuicfes
direcionadas ao auxilio pedagodgico do aluno incluido no processo de ensino
aprendizagem. Atuam em conformidade com as solicitacdes do professor regente
para assegurar a acessibilidade do estudante as informacdes trabalhadas em sala de

aula.

Os estagiarios sdo estudantes cursando 0 ensino superior na area da
Pedagogia ou em outras licenciaturas, que também exercem papel fundamental nas
praticas pedagogicas da educacdo inclusiva, além de acompanharem os alunos
incluidos em todas as atividades (higiene e alimentacéo, por exemplo). Recebem
orientacdo da Coordenacéo Pedagogica e dos professores regentes.
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2.3 Conceito, produto e transferéncia no processo de ensino-aprendizagem na
Educacéo Inclusiva de alunos com TEA e os Multiletramentos

2.3.1 — A relacéo entre Educacdao Inclusiva e Psicologia da Aprendizagem

A interacao entre os estudantes contribui de forma significativa para o processo
de ensino-aprendizagem, pois os compartilhamentos de opinides, incentivo ao conflito
saudavel e a disseminacdo do respeito auxiliam na formacdo de um cidadao
consciente, autbnomo e critico, que realiza suas atividades de maneira produtiva e

satisfatoria dentro e fora do campo escolar.

Um dos processos de aprendizagem que envolvem a Educacdo Inclusiva
consiste no trabalho de interacdo social e pedagodgica entre Professor, aluno incluido
e demais colegas de sala que, contribuem, de maneira essencial, para o
desenvolvimento da autonomia, inser¢do no contexto escolar, estabelecimento de
relacbes de confianca e sensibilidade humana. E o que aponta o especialista em
psicologia escolar e terapia comportamental Arlei Passos, em Educacao Especial:

praticas de aprendizagem, convivéncia e inclusao (2009):

O tempo levado pelo individuo para percorrer as etapas cognitivas nao
depende da idade cronolégica e sim das construgBes percorridas, da
sequéncia adequada de atividades, dos acréscimos de uma sintese superior
as outras anteriores de desenvolvimento e dos estimulos recebidos através
de sua inser¢do com o ambiente que o estimula e o desafia. O Professor esta
a servigco do humano com o grupo, e ndo exclusivamente de si. (PASSOS,
2009, p. 94)

O processo de aprendizagem que envolve os alunos incluidos no ensino regular
se relaciona com a inser¢cdo dos mesmos no contexto histérico-social, através da
regulacdo com o ambiente na atividade principal, pois a realizacdo de exercicios no
espacgo escolar, seja dentro da sala de aula, seja, até mesmo, em laboratérios de
informatica, por exemplo, deve estabelecer um sentido a vida do estudante, utilizando-
se de uma linguagem acessivel, cultural e social para que ele se perceba como

ferramenta fundamental e participativa na escola.

Vale salientar que o professor também deve exercer seu papel como cidadao,
refletido dentro do contexto escolar, por meio da sua representatividade e atuacéo no
reconhecimento dos direitos e deveres de seus alunos, contribuindo para uma relagcéao

inclusiva, na qual todos devem ter acesso a uma educacdo de qualidade, que
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expresse o0 sentido de colaboracdo e compartihamento desde o planejamento,
execucao e reflexdo das atividades trabalhadas dentro da escola.

O conceito de aprendizagem é direcionado a mudanca de comportamento
proveniente de determinado tipo de treinamento. Ela € promovida pela experiéncia
que, a partir da observacdo de atividades, torna-se positiva, ou seja, € assegurado
gue o sujeito adquiriu alguma informacao ou conteudo daquela acéo pratica, trazendo

para outros campos de sua vida.

Esse processo se caracteriza por nao ser hereditario, pois € um exercicio
pessoal que depende diretamente da dedicacdo de cada individuo, seja dentro da sala
de aula seja, até mesmo, em outros ambientes ligados a ele. Além disso, é realizado
de maneira gradual, por cada pessoa desenvolver suas habilidades em seu ritmo de
tempo.

A aprendizagem pode ser considerada um processo cumulativo, em que cada
nova informacdo € somada ao conhecimento prévio do individuo. No entanto, a
aprendizagem também é definida como um processo integrativo, pois a partir do
recebimento de novos dados, o ser humano se modifica, possibilitando a abertura de

perspectivas diversas.

O carater dindmico, ativo e continuo da aprendizagem permite que as
observacbes nos ambientes que o individuo estd inserido se tornem novas
possibilidades de reflexdo e desenvolvimento critico, para que, desta forma, contribua
de maneira significativa para a constru¢éo de um cidadao participativo e ético.

Segundo Gérson Marinho Falcédo, Mestre em Psicologia da Educacao, na sua
obra Psicologia da Aprendizagem (2002), o processo de aprendizagem possui trés
produtos que influenciam nas acdes e reacfes dos individuos, ou seja, a motivacao
relacionada & mudanga de comportamento que esse processo produz nas pessoas,

classificados como: cognitivo, afetivo e motor.

O produto cognitivo consiste na aprendizagem de novos conhecimentos e
informacdes que variam conforme um nivel de complexidade, desde a memorizacao
do alfabeto, até a capacidade de organizagdo de conhecimentos mais especificos,

como o conceito e aplicacdo de letramento, por exemplo. Este € o produto que os
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professores mais se preocupam, pois querem assegurar que seus alunos dominem

todas as informacdes do conteldo programatico da escola.

A aprendizagem cognitiva se caracteriza pela formacdo de conceitos e
principios, sendo o primeiro relacionado ao conhecimento de informag¢des comuns
sobre 0 mesmo assunto, onde é exigido um trabalho mental significativo e longo, pois
possibilita a construcdo de conceitos referentes a um sé assunto, como a classificacao

de vertebrados ou invertebrados na classe dos animais.

Ja& o segundo corresponde ao desenvolvimento de conclusdes e regras, como
em uma dissertacao, por exemplo. Vale salientar que os conceitos prévios devem ser

trabalhados dentro da formacao dos principios, para que a transferéncia seja positiva.

Em relacdo ao produto afetivo, destaca-se o termo afetividade, que € a
capacidade de o individuo se deixar ou ndo afetar pelas experiéncias durante sua
vida, perdendo o carater de racionalidade e objetividade diante desses fatos. Assim,
sdo aprendizagens relevantes que contribuem para a formagao psicossocial do
estudante, que uma vez aplicadas e desenvolvidas corretamente, ndo sé&o

esquecidas.

Pedagogicamente, este produto é caracterizado pela presenca de atitudes que
correspondem a um sentimento, de acbes e pensamentos evidenciados na
aprendizagem apreciativa, considerada um processo gradativo de internalizacéo e

aceitacdo, que esta inserida no crescimento pessoal do individuo.

O produto motor é caracterizado por ac¢des do individuo que evidenciem suas
dificuldades e facilidades, desde sua postura com determinado material em aula, até
seu comportamento com outros colegas em situacdes de conflito, por exemplo. E
valido destacar o termo psicomotor, pois dentro do ambito educacional, torna-se um

estudo essencial na descoberta de a¢des presentes no psiquismo humano.

O habito e a habilidade sdo termos que se destacam na questéo do motor, pois
exteriorizam acdes no comportamento relacionadas aos tipos de reacdes que
caracterizam este produto. O primeiro trata da pratica repetitiva de uma determinada
acdo em contexto especifico, como pentear os cabelos, cumprimentar as pessoas e
ser honesto. O segundo refere-se ao dominio de técnicas especificas, como ler um

livro e compreendé-lo, dirigir e pular corda.
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As atividades pedagdgicas sédo caracterizadas pela presenca do conhecimento
prévio dos alunos em seu desenvolvimento e resolucdo, pois foram aprendidos
atraveés de experiéncias pessoais e determinadas informacdes, que foram validas para
a realizacdo desses exercicios na escola. Com isso, nota-se a relevancia dos

processos de transferéncias de aprendizagem para o ensino e como treino especifico.

Ha transferéncias de aprendizagem que ocorrem de forma natural e
representam o ganho ja estabelecido anteriormente pelo sujeito, a partir do
aproveitamento dos conhecimentos prévios na formacao de futuros, como a facilidade
de uma crianca que tem acesso ao velocipede andar de bicicleta, por exemplo. Desta
forma, o mecanismo de aprendizagem se da quase que automaticamente, pois a
situacdo atual é tdo dependente da anterior, que ambas se relacionam para sua

completa atuacao e resolucéo.

Falcdo (2002) afirma que existem dois tipos de transferéncias, sendo a positiva,
caracterizada quanto ao efeito benéfico a aprendizagem, principalmente no que se
trata do desenvolvimento de habilidades e do desempenho. E a negativa, que
corresponde a uma falha no processo de comunicacdo entre os conhecimentos
trabalhados, o que acarreta na auséncia de aproveitamento dessas informacfes nos

diversos contextos da vida do individuo.

A relacao entre transferéncia de aprendizagem e a pratica consiste na troca de
conhecimentos, em que um sujeito que ja possui informacdes prévias trabalhadas
apresenta facilidade nesse processo. Mesmo assim, o individuo deve ser orientado
metodologicamente para que essa conexao seja positiva, pois um assunto bem
desenvolvido sofre menos interferéncias oriundas de contextos sociais e educacionais
diversos, que exercem influéncia no andamento deste processo de troca de

informacgoes.

Assim, percebe-se que, a partir das conquistas nas politicas publicas, o
Atendimento Especializado ganhou destaque e investimentos, para que contribuisse
para a inclusdo de alunos com TEA dentro do ensino regular, considerada um desafio
a ser trabalhado pelo corpo escolar, que possui papel fundamental na interacao e no

processo de ensino aprendizagem.
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No capitulo seguinte, os aspectos referentes a pratica de observacao
participativa como metodologia desta pesquisa serdo desenvolvidos, através de
atividades trabalhadas com estudantes do primeiro segmento de ensino na Sala de

Recursos Multifuncionais da escola municipal onde a investigacao foi realizada.
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3. Andlise avaliativa

3.1 A Observacao Participativa na Sala de Recursos relacionado ao TEA e as

praticas de Multiletramentos.

A escolha da metodologia de observacéo participativa se deu pela abertura de
possibilidades no aprofundamento sobre o tema Multiletramentos no Transtorno do
Espectro Autista, a partir da distingdo entre o observador comum do observador
participante, que permite obter um olhar qualitativo e natural dos aspectos a serem
estudados.

Como ferramentas pedagdgicas atuais ha os dispositivos tecnoldgicos que se
tornaram essenciais para contribuir com o processo de ensino aprendizagem, além

de promoverem a interacdo do estudante dentro e fora do espaco escolar.

Ha softwares direcionados ao processo de aprendizagem do individuo com
TEA como o Perceber, AproximaR, Ambientar e o Ambientar Cidade, que trabalham
com o desenvolvimento da autonomia, percepcéao e identificacdo dos ambientes nos
guais essas pessoas estao inseridas (casa, escola e familia), estimulo a capacidade
psicomotora e a aproximagcdo com 0sS gestos emocionais. Vale salientar que essas
ferramentas podem ser adquiridas gratuitamente e seu funcionamento completo se da

em tablets1s.

Essas ferramentas digitais mencionadas foram desenvolvidas por estudantes
do curso de graduacgé&o em Licenciatura de Ciéncia da Computacdo da Universidade
de Brasilia (UNB). O projeto desses softwares € orientado pelo professor Wilson
Henrique Veneziano do Departamento de Ciéncia da Computacdo da Universidade
de Brasilia e pela pedagoga especializada em Educacdo Especial Maraisa Helena
Borges Estevao Pereira. No caso, o Projeto Ambientar (software) contou também com

a orientacao da pedagoga Mara Rubia Rodrigues Martins.

No caso da educacao inclusiva, as tecnologias digitais também auxiliam no
desenvolvimento linguistico, despertando o interesse do estudante nas areas de

lingua e linguagens, principalmente nas praticas de leitura e escrita, pois contribui para

13 http://www.projetoparticipar.unb.br/ (Acesso 02 fev. 2019)
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a identificagdo das letras do alfabeto, reconhecimento das vogais e seus sons e

aproximacgao entre palavra e imagem.

7

A partir da perspectiva dos Multiletramentos € considerada um exemplo
significativo dentro do campo das ferramentas tecnoldgicas na escola, pois participa
do processo continuo de ensino-aprendizagem, sendo direcionado ao ensino da
lingua portuguesa que possibilita ao estudante desenvolver suas capacidades criticas,

a colaboracéo e o compartilhamento de informacoes.

Como exemplo desse tipo de atuagéo nas praticas pedagdégicas ha os estudos
realizados por Ana Paula Borges Laurindo, da Secretaria Municipal de Campina
Grande, na Paraiba, denominado Atendimento educacional especializado da crianca
com transtorno do espectro autista: uma proposta com os multiletramentos'# (2018),
em que sao avaliados os avancos das habilidades de leitura e escrita de uma
estudante com TEA, por meio da escrita digital presente em uma sequéncia didatica

adaptada e realizada pelo Atendimento Educacional Especializado.

O ensino contemporaneo trabalha com a presenca de novas tecnologias no
mundo contemporaneo, pois utiliza-se da inovacdo de recursos educacionais para
serem aplicados no espaco escolar, assegurando mais acesso aos alunos incluidos.
No caso do TEA, a aproximagdo entre palavra e imagem é fundamental para a
identificacdo das emocdes e acbes presentes no cotidiano, além de contribuir para os

processos de leitura e escrita.

A proximidade do mundo virtual e as informacdes trabalhadas na escola é
estabelecida através de dispositivos tecnoldgicos que possibilitam esse dialogo, como
0s computadores e tablets, pois através de seus navegadores (Mozilla, Google
Chrome, dentre outros) identificam ferramentas contribuintes no processo de ensino-

aprendizagem do estudante.

Alguns aplicativos, como o Matraquinha®®, foram desenvolvidos com o intuito

de facilitar a comunicacdo de pessoas com TEA, a partir da aproximacédo e

14

http://editorarealize.com.br/revistas/cintedi/trabalhos/ TRABALHO_EV110_MD1_SA6_1D1892 100820
18170630.pdf (Acesso em: 04 fev. 2019)
15 https://www.matraquinha.com.br/ (Acesso em: 07 fev. 2019)
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identificacdo dos objetos e acbes presentes no mundo. Além disso, apresenta
exemplos de comandos que influenciam no produto motor de aprendizagem, nos
habitos de higiene (ir ao banheiro, escovar os dentes, dentre outros), até nos métodos
de aprendizagem afetiva, que envolvem a demonstracdo de sentimentos (sentir dor

de cabeca, estar feliz, dar bom dia, dentre outros).

Outro exemplo de aplicativo € o ABC Autismo, que utiliza sua metodologia
baseada no Programa de Tratamento e Educacdo para Autistas e Criancas com
Déficits relacionados com a Comunicacgdo (Teacch), desenvolvido na Universidade da
Carolina do Norte (EUA), na década de 60. Este aplicativo possui 0 objetivo de auxiliar
pessoas com TEA no processo de alfabetizacdo, a partir da identificacdo das vogais
e no trabalho de coordenacdo motora pelo encaixe de objetos nos locais

correspondentes.

O aplicativo ABC Autismo!® foi desenvolvido por alunos e colaboradores
pertencentes ao grupo de pesquisa orientado pela professora Dra. Ménica Ximenes,
da coordenacdo do curso de Informética do Instituto Federal de Alagoas (IFAL -
Campus Maceio), em parceria com a Associacdo de Amigos do Autista de Alagoas
(AMA-AL).

No caso desta atividade académica, a observagao participativa consistiu no
acompanhamento de acfes que possibilitaram a andlise do desenvolvimento de
atividades com a pedagogia dos Multiletramentos realizadas na Sala de Recursos

Multifuncionais da escola municipal onde a pesquisa foi realizada.

O acesso a Sala de Recursos Multifuncionais foi possibilitado tanto pela equipe
pedagogica da escola quanto pela realizacdo das atribuicfes vinculadas ao cargo de
Agente de Apoio a Educacédo Especial — AAEE - pela autora desta pesquisa

académica.

O AAEE atua no acompanhamento das atividades escolares, higiene e
alimentacao do aluno incluido e devidamente matriculado na rede municipal do Rio de
Janeiro. Esta funcao foi iniciada (pela autora da pesquisa) no dia 22 (vinte e dois) de

marco de 2018.

16 https://play.google.com/store/apps/details?id=com.dokye.abcautismo&hl=pt_BR (Acesso em: 08
fev. 2019)
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O objetivo desta investigagao foi trabalhar com a aplicagéo e desenvolvimento
de atividades durante as aulas complementares e suplementares na Sala de Recursos
Multifuncionais da escola municipal utilizada como campo de observacao, através do
auxilio de equipamentos digitais — no caso, dois computadores, aos quais o estudante
possui livre acesso para a realizacdo de exercicios que estimulam a aprendizagem,
utilizando recursos vinculados aos Multiletramentos dentro do ensino de lingua
portuguesa. Também foram utilizados aplicativos em aparelho celular de uso pessoal

da observadora.

Figura 5 — Computadores — SRM
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Figura 6 — Materiais sensoriais — SRM
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Figura 7 — Estante de materiais de apoio - SRM

Figura 8 — Mobiliario para uso dos estudantes — SRM
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Esta investigacéo foi mediada pela professora Gléria Medeiros, do Atendimento
Educacional Especializado — AEE — da Sala de Recursos, e também recebeu
contribuicbes pedagogicas das equipes de Coordenacdo e Direcdo da escola
municipal onde esta pesquisa foi realizada, que auxiliaram no processo de
desenvolvimento deste trabalho académico. E importante ressaltar que o trabalho foi
realizado com a autorizagdo dos pais e responsaveis pelos estudantes com TEA.

A primeira fase da pesquisa foi realizada com o aluno Miguel., de sete anos, do
segundo ano do Fundamental |, durante o periodo de 11/02 a 11/03 de 2019, nos dias
de segunda, quarta, quinta e sexta-feira, de 07:30h as 08:00h, na Sala de Recursos

Multifuncionais com um total de doze dias observados.

O estudante tem sete anos e se encontra incluido na escola municipal onde a
metodologia foi trabalhada, desde de 2018. Possui dificuldades de interagao social e
desenvolvimento da escrita, porém apresenta habilidades em relacdo ao
reconhecimento das letras do alfabeto, além de realizar a associacdo de nomes com

imagens correspondentes.

A segunda fase da observacao participativa foi realizada com o estudante
Felipe, de cinco anos, da Educacao Infantil — (EI-52), nos dias de segunda, quinta e
sexta-feira das 07:30h as 08:00h, do periodo de 12/03 a 15/04 de 2019, com um total

de vinte dias observados.

Esse segundo aluno frequenta somente a Sala de Recursos da escola e estuda
em outra escola (também da rede municipal), pois nem todas as unidades escolares
da rede possuem uma Sala de Recursos prépria, sendo o estudante encaminhado
para a escola mais proxima de sua residéncia que ofereca essa estrutura

complementar e suplementar de ensino.

As atividades desenvolvidas foram direcionadas as praticas dos
Multiletramentos no ambito da leitura, escrita e oralidade, tendo como suportes
ferramentas digitais, no caso desta investigacdo, com uso dos aplicativos ABC do
Autismo e Matraquinha.

O objetivo foi apresentar de que forma a interagcdo com esses dispositivos
tecnoldgicos contribui e trabalha com possibilidades multiplas em relagdo ao processo

de ensino-aprendizagem na lingua portuguesa dentro da educacédo inclusiva com
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alunos autistas. Vale ressaltar que as atividades com as ferramentas digitais nos
aplicativos pelo celular foram realizadas apds os exercicios de alfabetizagdo no
caderno e execucao de dinamicas que trabalham o estimulo sensorial, sendo
desenvolvidas e aplicadas pela professora da Sala de Recursos com os estudantes

autistas que participaram desta investigacao.

As atividades realizadas com os suportes digitais despertaram um interesse
significativo nos alunos, pois além de desenvolverem suas competéncias na leitura e
escrita também permitiram que o processo de letramento fosse continuado com
Miguel, por ele ja ser alfabetizado, bem como dar inicio & préatica da leitura com o

estudante Felipe, por se encontrar no inicio da alfabetizacao.

Os elementos de apropriacdo e aproximacéo dos aplicativos com Miguel de
sete anos, foram relevantes durante o periodo de doze encontros da pesquisa.

Inicialmente, o aluno Miguel apresentou interesse nos dois aplicativos utilizados
nesta investigacado, porém, o ABC do Autismo foi o de que mais gostou, devido as
atividades que estimulam a coordenacdo motora, 0 ordenamento das letras no
alfabeto e em vocabulos, como em “foguete, apresentado na figura a seguir e na

divisdo de silabas em palavras menores como “casa” e “bola”.

Figura 9 — Atividade do aplicativo ABC do Autismo — Posig¢éo das letras

para formacado de palavras.
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Figura 10 — Atividade do aplicativo ABC do Autismo — Sequéncia das

silabas.

Em relacéo ao aplicativo Matraquinha, o aluno ndo demonstrou interesse, pois
segundo o proprio estudante, disse que era “parado” e “nao tinha os jogos das letras
do alfabeto que ele gostava de fazer”. Também afirmou que a ferramenta tem muitas
vozes e que ele ndo sabia quem era a pessoa que estava falando e isso o incomodava,
pois quando escolhia alguma op¢do de nomes de roupa ou comida, por exemplo,

somente a voz se apresentava e nao o individuo que possui a voz.

Mesmo ja alfabetizado e com nocgdes iniciais de leitura de pequenos textos, as
ferramentas digitais possibilitaram ampliar a compreensdo do posicionamento das
letras no alfabeto, o uso do digrafo em alguns vocabulos, o aprofundamento na
associacdo entre imagem e palavra, o estimulo ao desenvolvimento motor,
considerados exemplos de situacbes em que a acdo desses dispositivos se

destacaram.

A partir da aproximacéo, aceitacao e apropriacao do aplicativo, o aluno Felipe,
de cinco anos, desenvolveu de maneira completa e significativa uma boa
compreensao das rela¢des associativas entre imagem e palavra, a partir de elementos

que fazem parte de sua rotina.

Por exemplo, observamos uma boa compreensdo com os nomes associados
as figuras que representam alimentos, expressdo de sentimentos e necessidades,

denominacbes de pecas de roupas. Esses exercicios auxiliaram o estudante no
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processo de ensino-aprendizagem de interpretacdo na leitura, escrita e comunicacao

oral.

O aluno Felipe apresentou interesse parcial no ABC do Autismo, realizando
atividades que estimulam a coordenagédo motora, além de incentivar a identificacao
de formas geométricas, tendo em vista que esse ultimo fator j& foi apontado pela
professora como necessidades de aprendizado. A figura a seguir apresenta a

atividade realizada no aplicativo:

Figura 11 — Atividade do aplicativo ABC do Autismo - Identificagcao de

formas geomeétricas.

O aplicativo Matraquinha foi o interesse principal de Felipe. O aluno apresentou
interesse na orientacdo do nome de figuras relacionadas a roupa e necessidades por
uma voz de comando. Como o aluno ainda ndo possui uma comunicacéo oral clara, 0
Matraquinha se tornou uma ferramenta de dialogo entre o estudante e a professora.
Percebeu-se que o aluno comecou a indicar seus pedidos e autoriza¢gfes por meio do
aplicativo.
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Figura 12 — Identificagéo das necessidades — Matraquinha.

Felipe encontra-se no periodo inicial do processo de alfabetizacdo, ja
exercendo as potencialidades de escrita e leitura de seu nome e reconhecimento das
vogais. O processo de identificacdo das letras do alfabeto foi iniciado pelo uso do
Matraquinha, através da opg¢éo Alfabeto, que possui a apresentacdo de cada letra,

sendo o nome dela falado por meio da voz de comando.

Figura 13 — Identificacdo das letras do alfabeto — Matraquinha.

= ALFABETO
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Os estudantes apresentaram aproximagdo, apropriacdo e aceitacdo
proveitosas com os aplicativos, pois segundo seus responsaveis, durante a entrevista
feita pela professora da SRM para armazenamento das fichas e dados pessoais de
cada aluno, os participantes desta pesquisa ja realizavam atividades em seus tablets

e nos celulares de seus responsaveis em casa.

De acordo com os relatos das entrevistas, as atividades digitais deveriam ser
realizadas como forma de entretenimento e/ou bonificacdo pelo aluno ter realizado a
atividade no caderno e nao como substituicio de uma pratica pedagogica

convencional, como os trabalhos escritos.

Outra questéo colocada pelos familiares foi o tempo que esses alunos estariam
expostos as ferramentas digitais, pois se ficassem muito tempo, poderiam apresentar

episédios de ansiedade e dor de cabeca, devido a iluminacao do celular.

Muitas pesquisas também trabalham com aspectos que envolvem a exposi¢ao
excessiva de criangcas as midias digitais e o que ela influencia no desenvolvimento
neuroldgico, até mesmo no processo de interacao social, como a pesquisa de Natalia
Moraes e Johnatan da Silva, ambos da area de psicologia, que investigaram o tema

A influéncia da tecnologia na infancia: desenvolvimento ou ameaca??’.

A internet oferece um mecanismo de busca de informac6es em tempo real e
nos fornece informacdes diversas ao mesmo tempo. Porém, apresenta aspectos
negativos em relacdo a acessibilidade desses contetudos por todas as pessoas, sem
restricdo de idade, o que torna um dever dos pais e da escola alertar sobre as

informacdes que podem chegar até as criancas.

Casos de depresséao, transtornos de ansiedade e agressividade sdo também
estimulados pelo uso excessivo da internet e sua abstinéncia, pois, a cada dia, os
dispositivos tecnolégicos estdo substituindo a pratica de brincadeiras que exploram o
lidico e trabalham com a criatividade no publico infantil, além de provocar o

isolamento e a consequente dificuldade de interacéo social.

A desconexdo com a realidade provocada pelo acesso ilimitado das
ferramentas digitais afeta também o desempenho escolar da crianca e seu

desenvolvimento interpessoal. A partir do momento em que o tempo de uso dos

17http://www.psicologia.pt/artigos/textos/A0839.pdf (Acesso em: 29 abr. 2019)
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dispositivos tecnoldgicos ndo é acompanhado pelos responsaveis dessas criangas, 0
que deveria ser uma atividade realizada na internet com um objetivo ludico que
auxiliasse no processo de ensino complementar as informacfes que elas trocam em
sala de aula, torna-se apenas algo consumido sem significacdo, ndo voltado aos

interesses dos individuos.

Ha varias opcdes de aplicativos como, ja foi mencionado anteriormente nessa
pesquisa. O “ABC do Autismo” se propde a incentivar pessoas com TEA na
identificacdo das silabas e estrutura de palavras, concernentes ao ensino de lingua
portuguesa e incentivo psicomotor. Ja o “Matraquinha” trabalha o reconhecimento e
sequéncia das letras do alfabeto, identificacdo das necessidades, roupas, acdes na
escola (cumprimentos e nomes de objetos presentes na sala de aula), sequéncia

numerica, indicagédo dos locais de dor, nomes de comida e de brincadeiras.

Vale salientar que aplicativos com fun¢Bes educativas, como os citados
anteriormente, nao substituem as terapias convencionais e acompanhamentos
realizados por profissionais como o professor, fonoaudidélogo, psicélogo e
psicopedagogo. Esses dispositivos complementam as referéncias que o autista

trabalha na escola e os demais acompanhamentos que realiza.

Assim, o processo de ensino pode ser influenciado de forma positiva através
do uso consciente e objetivo dos meios digitais, pois sao instrumentos que
apresentam uma proposta de aprendizagem inovadora, que contempla o ensino da
lingua portuguesa, compreendendo aspectos multiculturais e as multiplas linguagens.
O uso destas ferramentas possibilita 0 acesso democrético as pessoas com TEA nos

contextos escolares e sociais nos quais estéo inseridos.

3.2 Apresentacéao dos participantes da observacéao participativa

O Transtorno do Espectro Autista apresenta caracteristicas singulares em cada
individuo, ou seja, as pessoas com essa condi¢cao possuem potencialidades diferentes
uma das outras, 0 que torna o processo dentro do contexto escolar, na maioria das
vezes, um desafio, pois a cada dia esses alunos demonstram suas emocoes,

preferéncias e reacoes.

42



A partir dai, baseando-se nas observacdes da ficha de Necessidades
Pedagdgicas Especificas do Aluno, preenchidas pela professora da Sala de Recursos,
serdo apresentadas as caracteristicas de cada estudante que participou da
metodologia de observacdo participativa. Estas informacdes estdo presentes no

Anexo desta pesquisa académica.

Vale salientar que os outros professores regentes desses alunos devem ter
ciéncia dessa ficha, pois facilita o processo de ensino-aprendizagem e adaptacao
deles na rotina escolar, a partir da apresentacéo de suas caracteristicas, habilidades,

necessidades e estratégias.

Miguel — 2° ano do Fundamental 1.
e Possui sete anos de idade.
e Comunica-se oralmente com clareza.
e E autdbnomo em relacédo a sua higiene e alimentacao.
e Aceita 0 toque, porém apresenta dificuldade de interacéo social.
e Realiza a leitura e interpretacéo de pequenos textos.

e Cumpre com dificuldade “combinados” que envolvem aspectos

comportamentais.
e Apresenta atencdo em atividades com materiais concretos e jogos.

e Aprecia o personagem Chaves.

Felipe — Educacéao Infantil
e Possui cinco anos de idade.
e Possui comunicacéo oral em fase de desenvolvimento.

e Apresenta interesse em atividades que envolvam colagem e uso de lapis.

43



e Apresenta necessidade de identificacdo de cores e formas, além do estimulo

da nocéo de espaco temporal.
e Apresenta necessidade em explorar movimentos corporais.
e Identifica seu nome.
e Aceita 0 toque e interage satisfatoriamente com a professora e colegas.

e Aprecia os personagens da Turma da Monica.

3.3 Andlise e resultado das observacdes realizadas na Sala de Recursos

Multifuncionais sobre a pratica dos Multiletramentos e aluno com TEA.

Aluno: Miguel

Idade: 7 anos

Série: 2° ano — Fundamental |

Primeira fase: 11/02/2019 a 11/03/2019

Horario: Segunda, quarta, quinta e sexta-feira — 07:30h as 08:00h
Total de dias observados: 12 (doze) dias

O aluno apresentou dificuldades na adaptacdo ao ambiente escolar, onde
passa quatro horas e meia (07:30h as 12:00h) de seu dia desde o0 ano de 2018 quando
foi matriculado na escola. A Sala de Recursos € o local que mais lhe atrai em relacéo

aos estudos e interagcdo com outros colegas.

As dificuldades na adaptacdo dessa rotina refletiram em respostas contrarias
as solicitacdes realizadas para execucao de tarefas escolares, pois 0 estudante nao
desejava realiza-las, pois, segundo ele, estava “cansado” de s6 escrever e ler no papel

e queria fazer outra coisa.

Em virtude disso, a professora Gléria propés a ele que a cada duas atividades
relacionadas a leitura e a escrita que ele realizasse, 0s Ultimos dez minutos de sua

permanéncia na Sala de Recursos poderiam ser destinados a jogos virtuais
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educativos voltados ao trabalho sensorial e motor, com a finalidade de auxiliar sua

adaptacao a rotina escolar.

O aluno correspondeu a essa troca de maneira positiva, realizando as
atividades no computador, conforme orientacdo da professora que mediou todas as
acOes executadas. O aplicativo ABC Autismo foi utilizado com este estudante nos
niveis um e dois, pois ja é alfabetizado com habilidades de leitura e escrita

desenvolvidas.

O uso do aplicativo, segundo a professora € para atrai-lo de alguma forma ao
processo de ensino-aprendizagem, através de ferramentas fora do convencional e
gue, assim, possibilitem ao aluno o acesso a informacdo, além de ampliar suas
habilidades de leitura e escrita que apresentam dificuldades em alguns aspectos, por

exemplo, na aproximagao da palavra (conceito) com a imagem.

O aplicativo do ABC do Autismo também auxiliou o aluno no desenvolvimento
de sua coordenacgdo motora, pois algumas atividades solicitavam a movimentacao das
imagens nas suas devidas posicoes, indicadas por suas sombras, como arrumar as
vogais nas posicoes corretas e a figura de dois peixes de acordo com o formato de

cada um deles.

A professora identificou a dificuldade do aluno nessa questdo, pois quando
colou a imagem de um barril no google images e solicitou que ele dissesse 0 que era
aquele objeto, de imediato respondeu ser o “Chaves”. Em outra ocasido, quando
apresentou a imagem de um bolo, o estudante comecou a bater palmas e dizer que
correspondia ao “Parabéns!”. Em seguida, o aluno lembrou néo gostar de festas e

muito barulho e iniciou um choro, demonstrando ndo apreciar essa situacao.

Depois disso, 0 menino foi acalmado pela professora, salientando que, naquele
momento, ele estava na aula e que ndo havia festa, além de ndo ser a comemoracao

do seu aniversario.

Esse episodio de aproximacao da figura do barril com o personagem Chaves
permitiu que, tanto a professora, quanto a observadora percebessem como o
conhecimento de mundo influencia no processo de ensino-aprendizagem do aluno
autista, pois a identificacdo dos gostos, habilidades, informacdes e potencialidades

gue o0 estudante ja possui serve como suporte para 0 desenvolvimento de novas
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praticas pedagogicas de ensino, principalmente as voltadas a associacao de imagem
e palavra, como no caso apresentado, dentro do ambito da lingua portuguesa.

Portanto, a presenca das referéncias dos estudantes deve ser incorporada as
informagdes trabalhadas na escola, pois 0s seus saberes interferem diretamente na

construcdo de novos conhecimentos.

O contrario ndo necessariamente indica algo errado e que ndo atende as
propostas do professor com o aluno, mas deve ser considerado como um elemento
favoravel, que possibilita o desenvolvimento de praticas pedagogicas fora do
convencional, como o uso de aplicativos que contribuem para 0 processo de ensino
da leitura e escrita de alunos autistas e alimenta de forma positiva a troca de

conhecimentos trabalhados em sala de aula.

Na semana de aula que antecede o periodo de Carnaval, a professora informou
ao aluno que iria iniciar o processo de digitacdo, para verificar o andamento na

identificagdo das letras e os fonemas em palavras de ateé trés silabas.

A observacdo participativa foi interrompida com o aluno Miguel, pois este
apresentou mudancas em seu comportamento que dificultaram a interacdo com a
professora e até mesmo com os colegas que frequentam a SRM. Em relacdo a esses
episodios, a professora conversou com os responsaveis do aluno, informando sobre
0s acontecimentos. Também houve uma quantidade de faltas significativas apés o
periodo do Carnaval, o que levou a realizacdo desta metodologia com o estudante
Felipe.

Concluséo do periodo de observacéao - Miguel:

O aluno apresenta habilidades significativas em relacéo a alfabetizacao, pois ja
chegou na escola com esse processo concluido. Reconhece palavras de até trés
silabas e realiza sua leitura com facilidade, principalmente se o texto apresentar

imagens que ilustrem as a¢des dos personagens contidas na narrativa.

Em relacdo ao uso do aplicativo, demonstrou interesse significativo e apreciava

as musicas de “Parabéns”, quando completava alguma tarefa proposta pelo aplicativo.
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O aluno ndo se incomodava com os barulhos emitidos pelos jogos enquanto o0s

realizava, o que surpreendeu, ja que possui hipersensibilidade aos sons.

Sua dificuldade era no retorno a rotina escolar, tanto no retorno das férias
quanto apos os finais de semana, pois apresentava alteragdes de humor significativas,
0 que o distanciava dos demais colegas e da propria professora com quem

estabeleceu um vinculo desde que entrou na escola.

A observacgédo encerrada com o aluno Miguel foi satisfatdria, mesmo com o curto
periodo de tempo, pois permitiu que uma ferramenta digital desenvolvida para
pessoas com TEA fosse aplicada em conjunto com as praticas de ensino ja existentes
na escola, o que despertou para a propria professora outros meios de identificar outras

preferéncias do proprio estudante.

Aluno: Felipe

Idade: 5 anos

Série: Educacao Infantil 52 - EI-52

Segunda fase: 12/03/2019 a 15/04/2019

Horario: Segunda, quinta e sexta-feira — 07:30h as 08:00h
Total de dias observados: 20 (vinte) dias

Durante a fase da observacéo participativa, Felipe apresentou empatia com a
professora da Sala de Recursos e demais colegas que também frequentam o local.
Gosta de quebra-cabecas, colagem de papel e demais objetos de forma sequencial.
Expressa-se oralmente através de palavras monossilabicas como “sim”, “ndo” e

“‘quer’.

Inicialmente, durante o periodo de acompanhamento das atividades realizadas
pela professora, o aluno Felipe apresentou um interesse parcial no mesmo aplicativo
utilizado com o aluno Miguel, o ABC do Autismo. Esse aplicativo também trabalha o
estimulo motor e a identificacdo de figuras e formas. Essa atividade foi a Unica que

despertou seu interesse.
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Ao observar os aspectos que envolviam a comunicacao oral, a professora
Gléria apresentou o aplicativo Matraquinha, ja citado no capitulo dois desta pesquisa
académica. Essa ferramenta consiste no auxilio a fala, através de opcdes que

” [ ” “*

sugerem determinado comando, como “estou com fome”, “estou com calor”, “sim” e

nao .

O estudante apresentou um interesse significativo pela ferramenta digital e o
utilizava apés a realizacéo das atividades de escrita ou de estimulo a sua coordenacgéao

motora pelo trabalho com materiais concretos, como a caixa sensorial, por exemplo.

O aplicativo foi utilizado pelo celular da professora ou pelo da observadora
desta pesquisa. No inicio, foi observado que o aluno apresentava animacao e ficava
agitado por saber que iria ter o contato com o dispositivo digital, 0 que causou
preocupacdo na professora, pelo fato de provocar ansiedade na crianca e,
consequentemente, desestabiliza-la emocionalmente, além de ele mesmo realizar

suas tarefas “de qualquer jeito”, para logo entrar em contato com o aplicativo.

O aluno, na metade desta etapa de observacdo, apresentou um
comportamento agitado, principalmente enquanto utilizava o aplicativo, porém foi
auxiliado pela professora em relacdo ao uso correto e administragcdo do tempo de

permanéncia dele com o celular.

Quando essa orientacao foi sendo realizada, o aproveitamento e interesse do
aluno em relagéo ao aplicativo ficaram mais evidentes. I1sso ndo se deu de modo
agitado, como aconteceu anteriormente, mas principalmente pela expressao de
alegria, quando acionava as op¢des de comando do aplicativo e descobria o nome de

pecas de roupa e a descricdo de emocdes.

Este ultimo foi o mais trabalhado pela professora durante o meio e final da etapa
de observacdo com o estudante, pelo fato dos autistas apresentarem dificuldade na
interagcéo social e na compreenséo de sentimentos demonstrados, seja facialmente,

seja psicologicamente.
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Concluséo do periodo de observacéo - Felipe:

O estudante, a medida que realizou o contato com o aplicativo Matraquinha,
apresentou mudancas positivas em relacdo a comunicagao oral, principalmente na
manifestacdo de suas necessidades, como expressar sua sensacao térmica com o
calor e o frio, por exemplo. Nos momentos de apresentar algum incoOmodo corporal,
como dores, também apontou para a opc¢éo do aplicativo que indica dor, quando néo

estava se sentindo bem, no caso, dor de barriga.

A capacidade que o estudante de cinco anos possui em relacdo ao interesse
pela aplicacdo de atividades relacionadas ao ensino da lingua portuguesa, como a
identificacdo do seu nome, sua escrita e reconhecimento inicial da sequéncia
alfabética, foram acdes relevantes observadas no periodo de realizacdo desta
investigacao.

Cada letra escolhida por ele no aplicativo, principalmente as que compdem seu
nome, provocava uma reagao emotiva que despertou ainda mais seu interesse no uso
do Matraquinha. Tais emocfes demonstram a validade de praticas pedagodgicas

mediadas por ferramentas digitais.

Foi dada como sugestdo pela professora a responsavel do aluno que o
aplicativo Matraguinha fosse trabalhado também em casa, para que auxiliasse no
estimulo & comunicacéo e a leitura de acfes que fazem parte de sua rotina, como a
manifestacdo das necessidades, identificacdo das emocdes e letras do alfabeto. A
familia manifestou interesse em trabalhar essas ferramentas digitais com o aluno

Felipe. também fora do ambiente escolar.

As atividades realizadas com o aplicativo ABC do Autismo na identificacdo das
formas e cores e o trabalho com a associacdo entre imagens que envolviam as
necessidades humanas e nomes de roupas foram utilizadas também na descri¢cdo das
atividades desta pesquisa académica, por auxiliar no trabalho de aspectos
relacionados a leitura (compreenséao) das formas geométricas e de acdes que fazem

parte do cotidiano.

Por mais que sejam atividades voltadas a questdes pedagdgicas, 0s
Multiletramentos também se inserem nesse aspecto, pois compreendem a

multiplicidade de linguagens e a multiculturalidade de seus falantes, o que amplia
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novas e diferentes possibilidades de letramentos que ndo necessariamente sejam
voltadas apenas para a palavra escrita e lida de formas convencionais, mas sim que
estejam presentes nos mais diversos tipos de textos e discursos que circulam em

nossa sociedade.

Assim, o total de dias observados foi relevante em relagéo ao acompanhamento
de atividades voltadas ao multiletramentos aplicados ao ensino da lingua portuguesa
e suas multiplas leituras de mundo, por meio de aplicativos digitais, sendo considerada
uma atuacédo fora dos aspectos tradicionais de ensino, que contribuiu de forma

significativa para o processo de aprendizagem do aluno com o TEA.

3.4 Entrevista com a Professora da Sala de Recursos Multifuncional

Com o objetivo de ampliar o tema dos Multiletramentos no trabalho com
criancas com TEA, foi realizada uma entrevista com a Professora AEE Gléria Medeiros
(consta no anexo lll). Na entrevista, a professora oferece um relato sobre sua
experiéncia profissional com o Autismo e como as ferramentas digitais podem ser
positivas em relacdo ao processo de aprendizagem desses estudantes, dentro de uma
perspectiva de ensino inclusivo e de lingua portuguesa, ao mesmo tempo, no caso,

nas praticas de escrita, leitura e comunicacao oral.

Conforme pontuacdes da professora, trabalhar com estudantes que
apresentam a condi¢do do autismo torna-se uma experiéncia desafiadora, pois eles
possuem caracteristicas especificas e sensacdes que se expressam de maneiras

diferentes e em momentos distintos.

O acompanhamento continuo que os estudantes com TEA recebem, no caso
do ensino suplementar/complementar oferecido pela SRM nas escolas da rede
municipal € considerado relevante, principalmente em relacdo as transformacdes e
avancos que esses alunos apresentam durante sua vida escolar e que influenciam

diretamente nos campos pessoais nos quais se inserem.

Trabalhar com os alunos autistas, na perspectiva da educacao inclusiva, vai
muito além de apenas realizar sua matricula nas escolas e sim auxilia-lo a desenvolver
suas potencialidades. No caso deste trabalho académico, buscamos observar

especificamente aquelas voltadas ao ensino da lingua portuguesa.
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Essas habilidades podem ser identificadas no periodo de alfabetizacdo, no
trabalho com a leitura e compreenséao de diferentes tipos de texto, seja literério, visual
e sonoro, como as cronicas, fotografias e musica, respectivamente, ou seja, ampliar
as habilidades de leitura de mundo € um dos principais aspectos que envolvem o

processo de inclusdo no espacgo escolar e, consequentemente, social.

Segundo a professora, as possibilidades de trabalhar os Multiletramentos
dentro do processo de ensino-aprendizagem de lingua portuguesa, no caso da leitura
e escrita, ampliam as capacidades de compreensdo e conhecimento de mundo,

somando a carga de informacdes que ele mesmo ja constitui durante sua vida.

Além disso, a pratica dos Multiletramentos através de recursos digitais, como
os aplicativos utilizados na aplicacado da metodologia deste trabalho académico, foram
ferramentas favoraveis que auxiliaram dois estudantes com TEA no processo de
aprendizagem de leitura e escrita, sendo um aluno ja alfabetizado e compreendendo
nocdes de leitura em textos pequenos e o segundo, no inicio dessa etapa de

identificag&o, reconhecimento e escrita das letras.

A aplicacdo de uma pratica pedagdgica diferencial no ensino de lingua
portuguesa, no caso da pedagogia dos Multiletramentos, traz novas perspectivas de
desenvolvimento a serem exercidas em sala de aula e também na propria vida familiar
do estudante com TEA. Esses aplicativos, como os trabalhados nessa pesquisa
académica, também foram oferecidos como dicas de ferramentas que possam auxiliar
esse individuo nos processos de aprendizagem na escola, no desenvolvimento de sua

comunicacao oral, estimulo psicomotor e também em relagéo a interacédo social.

De acordo com Rojo (2009), em relacdo a pratica dos Multiletramentos como
ferramentas de inclusdo social, a pesquisadora afirma a validade dos trabalhos
desenvolvidos com os diferentes tipos de texto, onde a valorizacédo de uma sociedade
multicultural ndo se aprisiona apenas ao canbnico, mas sim aos valores culturais e

locais que se tornam um objeto de dialogo, estudo e andlise.

O trabalho com o uso dos aplicativos atingiu a finalidade de demonstrar que,
independente do curto periodo de investigagédo, da condicdo estrutural e dos fatores
que envolviam a condicdo do TEA nesses estudantes, a mudanca de praticas de

ensino também é valida e auxiliou no processo de aprendizagem deles.
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Os processos de leitura e escrita que envolveram o uso dos aplicativos
estiveram inseridos nos contextos sociais desses alunos, onde a leitura e a escrita
associaram-se ao letramento e a oralidade. O conceito de “multi” complementa esse
processo que envolve praticas das sociedades do mundo globalizado, pois indica uma
dindmica que inclui todo o espaco de um individuo em identificacdo, trocas e avaliacéo

de seu sistema linguistico.

Este capitulo tratou sobre analise e conclusédo da pesquisa, com a utilizacdo da
metodologia de observacdo participativa, que envolveu dois aplicativos que
influenciaram o processo de aprendizagem de leitura e escrita de alunos autistas

incluidos na rede municipal de educacédo do Rio de Janeiro.

Apbs a apresentacdo das acfes presentes na observacao participativa, segue-
se a concluséo, que representa a finalizacdo de todo o processo trabalhado nesta
pesquisa académica, seguido pelos anexos das fichas de necessidades dos alunos
Miguel e Felipe, ficha de necessidades dos alunos com TEA e caracteristicas dos

aplicativos trabalhados durante esse processo de investigacao.
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Considerac0es finais:

Esta atividade académica tratou sobre os Multiletramentos e o uso de
aplicativos e sua influéncia dentro do processo de ensino-aprendizagem com alunos
do Transtorno do Espectro Autista, dentro do Atendimento Educacional Especializado
ofertado pela rede municipal de escolas do Rio de Janeiro, nas chamadas Salas de

Recursos Multifuncionais.

Como referéncia tedrico-cientifica utilizaram-se obras da professora Roxane
Rojo, considerada uma das maiores pesquisadoras na area dos Multiletramentos no
campo escolar, o que permitiu desenvolver um trabalho pautado na inovacdo de
praticas pedagdgicas, além de apresentar essa instituicio como multicultural e a

influéncia desse aspecto dentro dos campos linguisticos.

Em relacéo ao desenvolvimento das praticas de Multiletramentos nas aulas de
lingua portuguesa, foram utilizados artigos cientificos de pesquisadores como Magda
Soares, com o objetivo de caracterizar o processo de letramento e o de alfabetizacéo,
destacando as singularidades de cada um e como interferem na formacé&o social do

estudante.

Os pesquisadores Beatriz Gaydeczka e Acir M. Karwoski possibilitaram o
embasamento tedrico também em relacdo aos desafios da aplicacdo dos
Multiletramentos nas salas de aula no contexto do ensino de lingua portuguesa, em
que se colocam em conflito o desenvolvimento de novas préaticas pedagogicas a partir
do uso de dispositivos digitais e a permanéncia do convencional presente nas

metodologias de ensino ja existentes.

Ja como referéncia para tratar de assuntos pedagoégicos, o educador Paulo
Freire foi utilizado, com a finalidade de apresentar a importancia do espaco escolar
nao somente direcionado ao ensino da leitura e escrita, mas também por ser um local
de construgéo e formacéo de novos cidadaos que exercem seus deveres e possuem

cada vez mais seus direitos reconhecidos.

O pesquisador Gérson Marinho também foi utilizado como embasamento
tedrico no desenvolvimento sobre o assunto da aprendizagem como produto,
transferéncia e aproveitamento, ou seja, a finalidade foi ampliar esse conceito de

aprendizagem e o que verdadeiramente ela se apresenta na vida de um estudante e
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como o conhecimento de mundo e seu valor fazem parte da construcéo de sua propria
identidade.

Para uma abordagem mais ampla a respeito dos questionamentos de como
seria definida a participacéo escolar no ensino, dentro da perspectiva inclusiva, e em
relacdo a esse processo com alunos do Transtorno do Espectro Autista, foram
utilizados materiais cientificos e académicos desenvolvidos pela Dra. Maryse Suplino

do Instituto Ann Sulivan.

As informacbes trabalhadas estdo direcionadas a apresentacdo das
possibilidades de desenvolvimento das potencialidades de pessoas com o Transtorno
do Espectro Autista, abrindo espacos de discusséo para o trabalho com estudantes

incluidos nas escolas.

Para responder ao questionamento sobre quais as politicas publicas que
asseguram um ensino de qualidade a essas pessoas, foram utilizadas legislagdes,
como a Constituicdo de 1988, Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia e
a Politica Nacional de Protecdo dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro
Autista. Foram utilizadas como referéncias para ampliar o conhecimento dos cidadaos
sobre os direitos e deveres das criangas autistas, principalmente em relagdo ao ambito

educacional.

A metodologia utilizada foi a observacdo participativa, que possibilitou o
acompanhamento e a investigacao qualitativa de forma natural, analisando as acbes
de dois estudantes com TEA que participaram desta pesquisa direcionada a influéncia
dos dispositivos digitais no processo de ensino-aprendizagem na leitura, escrita e

comunicacao oral.

Este trabalho académico comprovou que os aplicativos utilizados despertavam
0 interesse pela aprendizagem da leitura e escrita nos alunos com TEA,
principalmente o nivel de influéncia desses dispositivos tecnolégicos dentro do

processo de ensino-aprendizagem da educacéo inclusiva.

A troca de experiéncias com a professora AEE foi essencial, pois possibilitou a
ampliacdo, o desenvolvimento de novas praticas pedagogicas e sua inser¢ao dentro
do contexto escolar inclusivo com criangcas que apresentam a condicdo do TEA,

aproximando-os das multiplas linguagens existentes na nossa sociedade.
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Assim, esta atividade representou uma nova perspectiva no direito da pessoa
com TEA a uma educagéo inclusiva e de qualidade que ofereca suporte para o
desenvolvimento de suas habilidades e competéncias, quando isso € feito com a
participacdo da familia, escola e comunidade. Com o trabalho em equipe e respeito
as multiplas formas de compreensdo da realidade do estudante com autismo,
percebe-se que h& condi¢cdes de fornecer outras ferramentas que lhe despertem o

interesse no processo de aprendizagem da lingua portuguesa.
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Anexo | — Ficha das Necessidades Pedagdgicas Especificas do aluno Miguel
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Anexo Il — Ficha das Necessidades Pedagogicas Especificas do aluno Felipe
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Anexo lll — Entrevista com a professora Gléria Medeiros — AEE

1) Como é para vocé trabalhar com criancas que apresentam a condicdo de
TEA?

Professora Gléria: Um desafio. Porque cada dia eles vém de uma maneira. E [...]
para desenvolver uma [...] como é que vou explicar... uma rotina se torna muito dificil,
devido aos problemas que eles proprios trazem em relacdo a [...] a tratamentos,

problemas familiares. Entdo todo o dia é um [...] um novo dia, uma nova experiéncia.

2) Quais os principais desafios, dificuldades e beneficios que vocé encontra no

processo de ensino-aprendizagem dos alunos com TEA?

Professora Gloria: Dificuldade pra mim [...] a dificuldade maior é como ja disse, €
fazer com que esses alunos se sintam verdadeiramente incluidos. O desafio € mudar
o comportamento dificil de ser mudado. E trazer o aluno pro convivio social. E qual é

o outro? O beneficio [...] o beneficio € vocé vé o crescimento no dia a dia do aluno.

3) Na sua opinido, como Professora de SRM e AEE, qual a importancia dos
Multiletramentos no processo de ensino-aprendizagem no contexto escolar em

alunos com TEA?

Professora Gléria: O Multiletramento [...] pra mim o Multiletramento ele da a
oportunidade do aluno com o TEA que apresenta dificuldade no convencional, ele
promove outras maneiras do aluno aprender, se alfabetizar, utilizando é [...] a midia,

utilizando a informatica. Da e cria chances [...] e oportunidades.

4) Quais as ferramentas digitais que vocé utiliza na SRM direcionada aos

Multiletramentos e ao aluno com TEA?

Professora Gloria: O computador, o tablet. No computador procuro jogos de

alfabetizacdo, matemética, assim como no tablet.
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5) Vocé acredita que as préticas direcionadas a Pedagogia dos Multiletramentos

promovem um ensino voltado a diversidade? Por qué?

Professora Gloria: Acredito. Porgue [...] porque cria oportunidades do aluno [...] € ter

um contetdo de uma maneira diferente, mas que faca parte do contexto da escola.

6) Qual a influéncia das praticas de leitura e escrita no processo de ensino-

aprendizagem de alunos com TEA?

Professora Gléria: Normalmente os alunos com autismo né [...] j& tem uma
dificuldade de interpretacdo. Eu acho que a influéncia da pratica da leitura e escrita
ajuda a eles terem um conhecimento maior de mundo [...] a desenvolver essa
dificuldade.

7) Quais as orientagdes para se trabalhar os Multiletramentos com os alunos do
TEA? Ofereca algumas dicas, por favor.

Professora Gloria: Ah [...] pra trabalhar com os alunos com autismo [...] 0s
Multiletramentos eu acho que € o uso de jogos, computador, é [...] pranchas é [...]
ilustrativas, historias, musicas [...] tudo bem voltado pro ludico.

8) Vocé percebe que as tecnologias digitais trazem o aluno com TEA para o
centro da aprendizagem? Quais os caminhos que podem ser trilhados em

relacdo a isso?

Professora Gléria: Uai eu acho que traz sim [...] a medida que ah [...] na internet
mesmo vocé encontra diversos jogos que [...] chamam a atenc¢éo do aluno e prende

de certa forma por [...] mesmo por um curto periodo de tempo a atencao dele.
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9) Como os Multiletramentos podem vir a favorecer a interagédo do aluno com

TEA no contexto escolar?

Professora Gléria: Através das diversas leituras faz com que os alunos [...] eles se
[...] ele trabalhe esse social que j& é [...] que ja é [...] a maior dificuldade do aluno com
autismo [...] porque [...] né? [...] Eu acho que muito mais que a leitura e a escrita 0
social dele € muito comprometido e através do Multiletramento e dos jogos [...] e do

ludico aproxima de certa forma esse aluno.

10) Como adaptar uma atividade que utiliza a Pedagogia dos Multiletramentos?

Professora Gloria: Como adaptar [...] ué [...] a partir de um texto é [...] transformar
esse texto numa [...] peca e da peca tirar jogos [...] buscar uma interpretacéo [...] uma

coletiva [...] onde o aluno possa participar indiretamente, mas participar.
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