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RESUMO

Os estudos linguisticos aqui realizados t€ém como objetivo analisar como a
construgdo da argumentacao tem sido realizada em produgdes textuais de alunos do Ensino
Médio, voltadas principalmente para o ENEM, visando investigar como os estudantes estdao
desenvolvendo suas habilidades dissertativas, bem como os fatores que tém influéncia sobre
suas construgdes argumentativas: ponto-chave para aprovagao nos exames de vestibular.

Para isso, realizaremos a analise de producdes textuais de alunos de trés escolas do
Rio de Janeiro, partindo de pressupostos tedricos que se encontram em um limiar no qual a
Linguistica Textual e a Andlise do Discurso confluem, considerando, principalmente, as
propostas de Mikhail Bakhtin (2003) acerca da Andlise do Discurso e do estudo dos géneros

textuais e do trabalho de Linguistica Textual desenvolvido por Ingedore Koch (2011).

Palavras-chaves: Analise do Discurso. Linguistica Textual. ENEM. Argumentagao.



ABSTRACT

This linguistic research aims to analyse how the argumentation on high school students
writings (specially headed to practice to ENEM - high school national exam promoted by the Federal
Governament) has been constructed, investigating how they are developing dissertative skills as which
coefficients influence on their argumentative structures: the key for approval on the exam.

Therefore, we will perform the analysis of textual productions of students from two schools
in Rio de Janeiro, from theoretical assumptions that there is a threshold in which Text Linguistic and
Discourse Analysis converge, considering mainly Bakhtinian proposals about Discourse Analysis
associated to the study of textual genres and the Text Linguistic studies developed by Ingedore Koch.

Key-words: Discourse Analysis.Text Linguistic. ENEM. Argumentation.
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INTRODUCAO

Nos ultimos anos, no Brasil, o tipo textual dissertativo argumentativo tem ganhado
protagonismo no ensino de produc¢do textual. Um dos principais fatores de isso ocorrer ¢ o seu
uso como avaliacdo nos exames vestibulares que propiciam o ingresso ao Ensino Superior,
tendo como principal deles, o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM). No entanto,
observa-se que a producdo textual voltada para esta finalidade tem adquirido especificidades
que tém levado estudiosos a considerd-la como um género independente dos outros géneros
que se inscrevem no modo dissertativo argumentativo. Na realidade, vimos notando uma
diferenca: enquanto nos demais géneros do modo argumentativo tém, em sua origem, uma
variedade organizacional na qual a argumentacdo ¢ desenvolvida, o género “redacdao do
ENEM” sugere que a linha argumentativa persiga uma estrutura “fixa”, que tem sido
estipulada para as reda¢des que alcangam nota mil no exame.

Desse modo, ¢ natural que esses fatores influenciem também a forma como o ensino
da producdo textual tem se dado nas escolas. E comum ver a preparagdo para o0 ENEM como
um dos principais motes das aulas de redag@o nas escolas, sejam elas publicas, particulares ou
cursos preparatorios. No entanto, ndo podemos esquecer que o que se espera do sistema
educacional ¢ a formagdo de alunos que sejam individuos sociais capazes de pensar e
examinar criticamente os acontecimentos da sociedade. Isso se faz estritamente necessario,
uma vez que, na sociedade contemporanea, o fluxo informacional e o compartilhamento
continuo de opinides, sobretudo nas redes e midias sociais, tém interferindo diretamente na
capacidade de reflexdo desses alunos, ocasionando, muitas vezes, uma perda da capacidade de
reflexdo autoral desses estudantes, o que se reflete em problemas de constru¢ao de textos
argumentativos a partir de pontos de vista proprios e com teses que se sustentem.

Outro fator oriundo desse enfoque na preparacdo para o ENEM ¢ que este tem se
tornado um grande mercado tanto para as redes de ensino quanto para empreendedores
digitais, por exemplo. Na internet, ¢ possivel, encontrar em postagens em blogs e canais do
YouTube grande variedade de dicas e tutoriais, além de ofertas de pacotes de ensino a
distancia que tem como objetivo ensinar como fazer uma redag¢@o nota mil, porém, ¢ notavel
que ndo ha uma preocupacdo em conduzir o aluno ao desenvolvimento de uma boa redacao,
mas, sim, em ensina-lo a encaixar a argumentacao dentro de um padrao estrutural.

Diante desse cendrio, esta investigacdo tem como objetivo analisar como a
constru¢do argumentativa tem sido realizada em produgdes textuais, voltadas principalmente

para o ENEM, visando ndo sé investigar como os alunos estdo desenvolvendo suas
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habilidades argumentativas, mas também o que os tem influenciado quanto aos parametros
que essa producdo textual tem adquirido no exame. Para isso, partiremos de pressupostos
tedricos que se encontram em um limiar no qual a Linguistica Textual e a Analise do Discurso
se encontram. tendo como base principal as propostas de Mikhail Bakhtin (2003) acerca da
Andlise do Discurso e do estudo dos géneros textuais e também o trabalho de Linguistica
Textual desenvolvido pela estudiosa Ingedore Koch(2011).

Para desenvolver a analise, solicitamos a cinco alunos de Ensino Médio, de trés
escolas localizadas no Rio de Janeiro, que escrevessem uma redagao no modelo do exame a
fim de que pudéssemos investigar, através das perspectivas da Andlise do discurso e da
Linguistica Textual, como a argumentagdo tem sido construida nessas produgdes textuais,
segundo uma grade de andlise propria construida para este estudo. A primeira ¢ uma escola
particular de pequeno porte localizada no bairro da Penha, no municipio do Rio de Janeiro, o
Sistema Gau de Ensino, a segunda, uma escola publica localizada no bairro do Engenho de
Dentro, também na Zona Norte do municipio, o Colégio Estadual Olinto da Gama Botelho e a
terceira, o Colégio e Curso Fator, localizado no bairro Vista Alegre, no municipio de Sao Joao
de Meriti, baixada fluminense do Estado. Vale ressaltar que todos os alunos participaram da
edicao 2018 do ENEM.

Para a realizacdo da andlise, optamos por construir uma proposta de redagdo
especificamente para este trabalho. O tema “Os limites entre a liberdade de expressdo e
discurso de 6dio em questao no Brasil” foi escolhido pensando em abranger uma problematica
da qual os alunos possuissem algum conhecimento prévio e que, a0 mesmo tempo, estivesse
em certa evidéncia pelo momento atual da sociedade seguindo a linha filoséfica dos temas
propostos pela ENEM.

Baseando-se nas perspectivas supracitadas, esperamos, com esse estudo, estabelecer
uma reflexdo acerca do papel da argumentacdo nas produgdes textuais voltadas para a
preparacdo do ENEM e tragar hipoteses que busquem identificar como as influéncias que os
estudantes tém sofrido dos diversos meios informacionais - dessa quase obsessiva busca pela
nota mil na redacdo- tem se refletido na autonomia critica de seu discurso e,

consequentemente, no seu processo de construcao de argumentagao em redagoes.
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1. A Linguistica como ciéncia autonoma

Os estudos linguisticos iniciaram-se ha mais de 2.500 anos, na india, com Panini, a
quem ¢é reputado a escritura da primeira gramatica de uma lingua na historia humana'. O
gramatico tinha motivagdes religiosas para seus estudos, mas a qualidade ¢ reverenciada até
hoje por grandes estudiosos. Na mesma época, na Grécia Antiga, pensadores como Platdo e
Aristoteles iniciavam reflexdes acerca da linguagem que influenciaram os estudos gramaticos
até os dias de hoje.

Desde entdo, os estudos sobre linguistica cresceram em quantidade e
aprofundamento e chegaram ao século XIX com bases filologicas, historicistas e
comparatistas que buscavam, principalmente, estabelecer uma relagdo entre todas as linguas.
Esses estudos serviram de base para dicotomias que serdo incorporadas aos estudos
linguisticos no século XX influenciado também pelos neogramaticos. Um dos primeiros
desafios encontrado pela Linguistica no século XX foi definir um objeto de estudo € um
método a ser seguido, pois diferente de outras ciéncias como a Fisica, a Quimica ou a
Biologia, a Linguistica ndo tem um objeto de estudo palpavel perceptivel através de relacdes
dos seres e as coisas, mas ¢ fruto de uma andlise de fundo mais subjetivo sobre a linguagem e
seus usos. Assim, as primeiras reflexdes acerca dessa definicdo de objeto de estudo foram
tracadas no Curso de Linguistica Geral, promovido pelo professor Ferdinand Saussure, na
Universidade de Genebra, que se tornou um livro, postumamente publicado por seus alunos,
que reuniram anotagdes e o publicaram em 1916, trés anos apds o falecimento do professor.

Em seus estudos, Saussure define a lingua como um sistema de valores puros,
tratando-a como um fato social e descartando toda possibilidade de que ela pudesse ser apenas
uma descri¢do do mundo. O linguista apresenta sua teoria colocando em foco a lingua como
produto da coletividade, que estabelece os valores desse sistema através da convengao social,
sobre a qual o individuo ndo teria nenhum poder, tratando-a como um sistema de cédigo e
signos. Dentro do seu recorte focado em um estudo formalista da lingua, Saussure ignorou
quase tudo o que estava ligado a construcdo do sujeito, a historia e ao funcionamento da
lingua, que hoje sdo itens centrais no estudo da Linguistica, mas afirmava também que a
linguagem ¢ discurso (SAUSSURE 2004, p. 84-86 apud MARCUSCHI 2008, p.28).

J& para o linguista americano Noam Chomsky, que dominou os métodos da cena

linguistica internacional na década de 60, por exemplo, o sujeito ¢ uma entidade mental, a-

" Panini, nascido em Gandara (¢.520 a.C. — ¢.460 a.C.), foi um gramético indiano que comp0s
uma gramatica sanscrita com o nome Astadhyayi (sanscrito transliterado asta = oito + adhyaya = capitulo),
constituida por 8.000 sutras ou aforismos, cuja consisténcia e encadeamento logico apresentam notavel rigor.
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historico e associal, no entanto, o estudioso ndo tem nele o foco de seu interesse, pois 0 seu
recorte de estudo ndo aborda a aplicacdo do seu uso na fala e na producdo textual. Chomsky
inaugurou uma nova perspectiva de estudo da linguagem humana com a gramatica gerativista,
em que a lingua ¢ considerada uma faculdade mental inata ao ser humana e transmitida
geneticamente. A forma, o sistema, a abstracdo e o universal como objeto da ciéncia
controlada sdo itens recorrentes nas perspectivas dos estudiosos. Os dois deixam as
influéncias sociais, o0 momento historico da producao textual e sua interpretagdo bem como
reflexdes acerca da negociacdo de sentidos em segundo plano. Embora nenhum dos dois
negue que o sujeito exista, ambos ndo fazem uma reflexao sobre ele.

Existe, no entanto, uma diferenca fundamental entre Saussure e Chomsky,
pois enquanto para Saussure a linguagem ¢ uma instituicdo social e
convencgdo social, para Chomsky a linguagem ¢ uma faculdade mental inata
e geneticamente transmitida pela espécie. Central em ambos, sdo a forma, o
sistema, a abstragdo e o universal como objeto da ciéncia controlada. Aqui, a
lingua enquanto atividade social e historica, bem como a produgdo ¢ a
compreensdo textual e as atividades discursivas ficam em segundo plano,
mas ndo sdao negadas. Esse aspecto deve ser sempre enfatizado: nem
Saussure, nem Chomsky negam que as linguas tenham seu lado social e
historico, mas estes ndo sdo para eles o objetivo especifico do estudo
cientifico. Em Saussure, a unidade de analise vai até o item lexical ou o
sintagma e em Chomsky ela chega a frase. (MARCUSCHI, 2008, p. 32)

Seguramente, Saussure escolheu fazer algumas limitagdes em seu recorte diacronico

a respeito do estudo linguistico em favor da sua visdo sistematica da lingua, seguindo

caminhos que impediram um trato da lingua quanto sua caracteristica discursiva social.

Assim, os estudos linguisticos saussurianos sufocaram sensivelmente o sujeito, a sociedade, a

histéria, a cognicdo e o funcionamento discursivo da lingua, a fim de obter um objeto

asséptico e controlado criado pelo “ponto de vista” sincronico e formal. (MARCUSCHI 2008,
p. 30).

Depositou-se na visdo formal da lingua uma expectativa exagerada que ndo

deu resultados esperados pelas limitagdes e reificagdo do objeto construido

para andlise. Hoje percebe-se que ao invés da linguagem e seu

funcionamento, a proposta formalista analisou um simulacro. Nédo se trata de

recusar a forma e dar um privilégio a fungdo, a aco, ao social e ao historico,
mas de harmoniza-los.” (MARCUSCHI, 2008, p. 31)

Chomsky ao priorizar o estudo da linguagem como uma faculdade inata e estudar
o seu funcionamento como base para a aquisi¢ao de qualquer lingua, acaba deixando por lado
sua relagdo com o mundo exterior, suas vinculacdes com a cultura e a sociedade. A
pragmatica, a semantica, a sociolinguistica, a interacdo verbal, o dialogismo sdo aspectos que

ele ndo desenvolve em seus estudos.
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Assim, alguns temas que nunca foram bem tratados voltaram hoje a ordem
do dia, tais como a questdo da origem da linguagem e a natureza da mente
humana. A natureza dos dados linguisticos ¢ a necessidade de uma defini¢ao
de lingua-linguagem, sujeito e sentido. Busca-se hoje a completa superagéo
do behaviorismo € a0 mesmo tempo a ndo entrega a um mentalismo como o
de Chomsky. Evita-se a visdo estruturalista ¢ a descrigdo estritamente
formal. Adere-se a visdes funcionais, mas sem uma crenca em
determinismos externo. Neste percurso, o século XX acabou legando uma
série de perplexidades e a partir delas um conjunto de tarefas urgentes para o
século XXI. Chomsky representa um reducionismo violento do fendmeno
linguistico. Com a pragmatica e os novos enfoques, tem-se um deslocamento
consideravel do ponto de vista do sistema para a atividade comunicativa.
(MARCUSCHLI, 2008, p. 36)

A partir dessas novas tendéncias desenvolve-se novas tendéncias de estudos
linguisticos. A analise do discurso, o estudo dos gé€neros textuais entre outras perspectivas
linguisticas tem se tornado tendéncia na area, uma vez que, apés aprofundamento das analises
levantadas pelos precursores desse campo, o estudo da lingua deve buscar encontrar uma
forma de harmonizar a forma da comunicagdo e sua fungdo a agdo, ao social e ao historico

(MARCUSCHI, 2008, p.31).

Assim, no século XX acontece também a virada da pragmatica, onde os aspectos de
uso da lingua em situagdes concretas de uso comecam a ser priorizados deixando em segundo
plano a andlise formal.

Sabemos que a lingua ¢ empregada em diversas situagdes no dia a dia do
falante, de formas cada vez mais variadas e menos rigidas. Assim, os estudos
voltam-se para os aspectos discursivos da lingua, trabalhando a producdo de
sentidos relacionadas ao seu uso: o sentido se torna algo situado, negociado,
produzido, fruto de feitos enunciativos e ndo algo prévio, imanente e apenas
identificavel como um contetdo. (MARCUSCHI, 2008, p. 37)

Seguindo as novas tendéncias de estudo linguisticos interdisciplinares como a
Linguistica do texto, Analise do discurso, Sociolinguistica, entre outras tendéncias genitivas
estabelecidas a partir da década de 60, a - pragmatica firma-se como uma area de estudos que
partilha grande niumero de relagdes com varias areas da linguistica e recebe destaque nos
estudos linguisticos deste século XXI, que tentam estabelecer a relacdo entre os aspectos

exteriores da linguagem (sociedade, historia, cultura etc.) e a sua interioridade.

13



2. A Analise do Discurso e a Linguistica Textual

Diante das consideragdes feitas anteriormente acerca do desenvolvimento da
linguistica, para a realizacao deste trabalho iremos utilizar como aporte metodologico os
estudos linguisticos da Analise do Discurso e da Linguistica Textual sob uma perspectiva
sociointeracionista para o estudo de produgdes textuais de alunos do Ensino Médio, voltando-
nos principalmente para os estudos dos géneros discursivos propostos por Bakhtin (2011),
focando no género dissertativo argumentativo e seu uso nos dias atuais.

Assim, assumimos aqui a posi¢do de que, apesar de, por muitas vezes serem
confundidas ou até mesmo serem colocadas em oposicao, as correntes da Andlise do Discurso
(doravante AD) e da Linguistica Textual (doravante LT) se atravessam e se interpenetram
tendo muitas questdes em comum, mas se diferem em suas especificidades conforme Kronka
(2013) afirma no excerto abaixo.

Falar do diadlogo entre Linguistica Textual e AD supde considerar, por um
lado, que estas duas areas da Linguistica tém especificidades que as
diferenciam e, por outro, que tém afinidades que podem aproxima-las no que
se refere aos estudos de fendmenos da linguagem. Como afinidade, aponto o
fato de que ambas, na constitui¢do de seus estudos, consideram fatores como
lingua (e linguagem), sujeito, texto, contexto ¢ sentido. As especificidades
estariam na concepgao tedrica adotada para definir tais fatores.

Assim, podemos estabelecer que as principais diferengas entre aAD da LT estdao
pautadas, principalmente, no fato de que a primeira parte da situagdo comunicacional para o
texto e a segunda parte do texto para depois buscar a situagdo que esta de fora dele. Diante

disso, concordamos também que

as categorias de analise da Linguistica Textual permitem que se estabelega
a organizagdo textual, ou seja, as manobras argumentativas que levaram a
determinado sentido instaurado. Reconhecido esse sentido, a AD explica
porque, no momento da interagdo, um sentido foi preferivel a outros
possiveis. O dialogo entre as duas areas consiste no fato de que as
categorias textuais permitem que se recupere a organizagao “sofrida” pelo
texto. Assim, servem de “suporte” para a analise discursiva. Por outro lado,
as categorias discursivas contribuem para que se compreenda que essa
organizagdo textual ndo ¢ aleatdria, uma vez que esta inserida num
contexto de determinagdes e restricdoes discursivas. (KRONKA, 2003,
p-593)

Diante dessas concepgdes, consideramos que as questdes que serdo aqui levantadas
situam-se justamente no limiar entre estas duas correntes. Portanto, as duas servirdo como
ponto de partida para a analise que apresentaremos. Para isso, faremos nos préximos subitens

uma breve explanacdo acerca das duas areas.
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2.1 Linguistica Textual: O texto e a construcio de sentidos

A palavra “texto” em Lingua Portuguesa deriva do latim “textum” que, em traducdo
direta para o portugués, significaria “tecido”. A utilizacdo dessa palavra para definir o que
conhecemos por texto nao ¢ em vao. Ora, se um tecido ¢ composto pela unido de linhas em
completa harmonia, assim deve ser também o texto escrito. Segundo Beugrande (1991) apud
Marcuschi (2008), o texto ¢ um evento comunicativo em que convergem agoes linguisticas,

sociais e cognitivas.

Essa definicdo embasara a perspectiva sociointerativa que utilizaremos neste
subcapitulo para abordar questdes em torno da producdo textual e a construgdo de sentidos
sob uma concep¢do da Linguistica do Texto (LT). Essa abordagem sociointeracional aqui
adotada remete ao postulado pelo autor soviético Lev Vygotsky que relaciona o
desenvolvimento do homem ao meio no qual ele esta inserido sob uma perspectiva
sociocultural. Quanto a LT e a negociacdo de sentidos seguiremos aqui os postulados do autor
Luiz Antonio Marcuschi e da autora Ingedore Koch que também tem bases nos estudos do
filosofo Mikhail Bakhtin, que apesar de ndo usar esses termos fornece embasamento tedrico
para esta teoria a partir de seus estudos sobre linguagem e dialogismo.

Sob os aspectos supracitados, consideramos que o processo de producdo textual &
uma convergéncia de atividades interacionais entre sujeitos sociais situados em um momento
historico e de determinada cultura com determinados objetivos. Diante disso, ¢ importante
fazer uma distingao entre o que tomaremos aqui por texto e por discurso e sua relagdo com os
géneros, assim, tomaremos o postulado por Marcuschi (2008), no qual o discurso dar-se-ia no
plano do dizer (a enunciacdo) e o texto no plano da esquematizacao (a configuracdo). Entre
ambos, o género € aquele que condiciona a atividade enunciativa.

Assim,

as teorias interacionistas reconhecem a existéncia de um sujeito
planejador/organizador que, em sua inter-relagdo com outros sujeitos, vai
construir um texto, sob a influéncia de uma complexa rede de fatores, entre
os quais a especificidade da situacdo, o jogo de imagens reciprocas, as
crengas, convicgOes, atitudes dos interactantes, os conhecimentos
(supostamente) partilhados, as expectativas mutuas, as normas e convencoes
socioculturais. Isso significa que a construgdo do texto exige a realizagdo de
uma série de atividades cognitivo-discursivas que vao dota-lo de certos
elementos, propriedades ou marcas, 0s quais, em seu inter-relacionamento,
serdo responsaveis pela producdo de sentidos. (KOCH 2011, p. 7)

Uma vez feitas tais consideracdes, consideramos que a linguistica textual ¢ a

responsavel por tratar da andlise tanto da produg¢do quanto da compreensdo de textos orais e
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escritos. Surgida nos anos 60, ela rejeita a ideia de que a lingua funcione ou se dé em
unidades isoladas como fonemas ou palavras soltas, mas sim em um agrupamento dessas
unidades de sentido, ou seja, o texto.

Se no passado, Chomsky e Saussure estavam estritamente preocupados em
estabelecer relagdes estruturais entre as linguas, a LT, aliada a Andlise do Discurso ocupa-se
das lacunas deixadas pelos estudiosos em seus estudos e de fendmenos linguisticos que

aparecem nos textos.

A LT dedica-se a dominios mais flutuantes ou dindmicos, como observa
Beaugrande (1970), tais como a concatenagdo de enunciados, a producdo de
sentido, a pragmatica os processos de compreensdo, as operagdes cognitivas,
a diferenga entre os géneros textuais, a inser¢do da linguagem em contextos,
o aspecto social e o funcionamento discursivo da lingua. Trata-se de uma
linguistica da enunciacdo em oposi¢do a uma linguistica do enunciado ou do
significante. (MARCUSCHI, 2008, p. 75)

Assim, sob a perspectiva da LT consideramos que o texto ndo € apenas um recurso
linguistico, mas uma unidade de sentido que se constitui um evento comunicativo a partir de
uma atividade verbal que almeja a realizagdo de um fim social, logo, também se vale dos
sistemas de signos anteriormente propostos por estudiosos de outras areas. Portanto, a LT sera
a responsavel por analisar todo esse processo de agdes e interacdes realizados por meio da

linguagem.

Dessa forma,

observar os fendmenos de linguagem a partir dessa Otica seria buscar
sentidos instaurados na interacdo de uma atividade sociocomunicativa a
partir de um contexto essencialmente sociocognitivo, o que leva a concluir
que o sentido de um texto ¢, portanto, construido na interacdo texto-sujeitos
(ou texto —co-enunciadores) e ndo algo que preexista a essa interacdo, ou
seja, o sentido se revolve entre texto e leitor, nos conhecimentos partilhados
entre produtor e receptor e ativados na atividade interpretativa. (KRONKA,
2003, p.593)

Quando um individuo se propde a comunicar-se através de um texto oral ou escrito,
diversos sdo os recursos utilizados por ele para que alcance seu objetivo, suas condigdes
sociais e psicologicas, por exemplo, sdo fatores determinantes para a realizagao deste ato. Ele
fard uma série de escolhas que o auxiliardo nesses percursos como a selecdo de palavras,
utilizacdo de referéncias, organizagdo das informacdes, entre outras escolhas estratégicas, para
que seu objetivo de ser compreendido seja alcancado e ainda, assim, a conquista desse

objetivo também dependera do seu interlocutor. Portanto,

o texto pode ser concebido como resultado parcial de nossa atividade
comunicativa que compreende processos, operacdes e estratégias que tém
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lugar na mente humana, e que s@o postos em acdo em situagdes concretas de
interagdo social. (KOCH 2003, p. 26)

Assim, podemos afirmar que o texto nao esta fechado em si mesmo, ou seja, ndo €

uma estrutura fechada, mas pode ser visto como um objeto em construgao.
2.2 Analise do discurso e as relacoes dialogicas do discurso

Este subcapitulo sera pautado na proposta de Bakhtin (2003) a respeito da analise do
discurso com énfase no estudo dos géneros discursivos que, de forma alguma, exclui os
resultados alcancados pelos estudos linguisticos realizados até entdo, mas o embasamento
adotado pelo estudioso estabelece uma relagao indissociavel entre lingua, linguagens, historia
e sujeitos, trazendo uma concepc¢do de linguagem, constru¢do e producdo de sentidos
baseadas nas relacdes discursivas de um sujeito historicamente, socialmente e culturalmente

situado. Segundo BARROS (2015),

o desenvolvimento tedrico da Analise do Discurso ocorre em trés momentos
bem marcados. O primeiro relaciona-se as publica¢des de J. Dubois ¢ Michel
Pécheux, entre 1968 ¢ 1975, e ao auge do uso da Analise Automatica do
Discurso. O segundo momento corresponde a aproximagdo de Pécheux e seu
grupo com as obras de Michel Foucault ¢ ao inicio de uma revisdo da
Analise Automatica e dos conceitos, de modo geral, da disciplina,
agregando-lhe novos sentidos, complementando nogdes como a de
enunciado e de formagdo discursiva, que transformam teoricamente a
Analise Automatica. Um terceiro momento, mais atual, a partir da década de
1980, contempla as releituras feitas a partir da obra do linguista russo
Mikhail Bakhtin e a aproximacdo da Analise do Discurso da Semiologia,
para além da propria obra de Pécheux. (BARROS, 2015, p. 51)

Assim, focaremos este estudo no terceiro momento do desenvolvimento tedrico da
Anadlise do Discurso proposto por Bakhtin e que se estende at¢ os dias de hoje. Bakhtin
comega a estudar a linguagem sob duas esferas inseparaveis, a atividade humana e o uso da
lingua, ndo apenas o sistema linguistico. O uso da lingua, para ele, se efetua na forma de
enunciados, orais ou escritos, estabelecendo uma relagdo inviolavel entre a atividade humana
e esses enunciados. Sob esse aspecto, o objeto de estudo da andlise linguistica passa a ser o
didlogo, nao mais as unidades da lingua isoladamente, em um sistema abstrato, mas o uso da
atividade humana e suas diferentes possibilidades sociais de produzir textos, que aparecerao
em diversas situagdes comunicacionais, sejam elas artisticas, cientificas ou cotidianas.

Assim, o estudioso considera que nas atividades humanas existe grande variedade de
atividades que influenciam a comunicagdo. Para ele, os enunciados sdo formas tipicas de uso
da lingua relativamente estaveis, compondo assim os géneros do discurso e proporciona sua

tipificagao.
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Dessa forma, a filosofia bakhtiniana contribui para uma teoria e/ou andlise do
discurso que amplifica os limites do material de estudo da Linguistica. Como dito
anteriormente, a proposta bakhtiniana ndo exclui os resultados alcancados pelos estudos
linguisticos realizados até entdo, mas propde que esses resultados sejam somados as novas
perspectivas que deveriam ser consideradas nessa nova disciplina que tem como material de
estudo as relagdes dialogicas, um objeto complexo que pertence mutuamente a linguistica e a
analise do discurso (metalinguistica).

Assim,concordamos que

a analise de discurso ndo pretende se instituir como especialista da
interpretagdo, dominando ‘o’ sentido dos textos; apenas pretende construir
procedimentos que exponham o olhar leitor a niveis opacos a agdo
estratégica de um sujeito. (...) O desafio crucial é o de construir
interpretagdes, sem jamais neutraliza-las, seja através de uma mintcia
qualquer de um discurso sobre o discurso, seja no espaco 16gico estabilizado
com pretensao universal. (Pécheux, apudMaingueneau, 1987, p. 11)

Acrescente-se a essa reflexdo

a ideia segundo a qual a AD recusa a concepgdo que faria da discursividade

um suporte de “doutrinas” ou mesmo de “visdes de mundo”. O discurso,
bem menos do que um ponto de vista, ¢ uma organizagdo de restricdes que
regulam uma atividade especifica. A enunciacdo ndo ¢ uma cena ilusoria
onde seriam ditos conteudos elaborados em outro lugar, mas um dispositivo
constitutivo da construgio do sentido e dos sujeitos que ai se reconhecem. A
AD cabe ndo so justificar a producdo de determinados enunciados em
detrimento de outros, mas deve, igualmente, explicar como eles puderam
mobilizar forgas e investir em organizagdes sociais. (KONKRA 2003, p.
590)

Bakhtin expde sua proposta a respeito da analise do discurso pela primeira vez no

inicio do capitulo “O discurso em Dostoiévski’:

Intitulamos este capitulo de "O discurso em Dostoiévski" porque temos em
vista o discurso, ou seja, a lingua em sua integridade concreta e viva € ndo a
lingua como objeto especifico da linguistica, obtido por meio de uma
abstragdo absolutamente legitima e necessaria a alguns aspectos da vida
concreta do discurso. Mas sdo justamente esses aspectos, abstraidos pela
linguistica, os que tém importancia primordial para os nossos fins. Por este
motivo, as nossas analises subsequentes ndao sdo linguisticas no sentido
rigoroso do termo. Podem ser situadas na metalinguistica, subentendendo-a
como um estudo — ainda ndo-constituido em disciplinas particulares
definidas — daqueles aspectos da vida do discurso que ultrapassam — de
modo absolutamente legitimo — os limites da Linguistica. As pesquisas
metalinguisticas, evidentemente, ndo podem ignorar a Linguistica e devem
aplicar os seus resultados. A Linguistica e a Metalinguistica estudam um
mesmo fendmeno concreto, muito complexo e multifacético — o discurso,
mas estudam sob diferentes aspectos e diferentes dngulos de visdo. Devem
completar-se mutuamente ¢ ndo fundir-se. Na pratica, os limites entre elas
sdo violados com muita frequéncia. (BAKHTIN, 2002, p.181)
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Apesar de afirmar que as relacdes dialdgicas sdo extralinguisticas, Bakhtin afirma
que elas ndo podem ser separadas do campo do discurso, ou seja, da lingua enquanto
fenomeno integral concreto. A linguagem s6 vive na comunicacao dialdgica daqueles que a
usam.

Assim, de acordo com BRAIT (2008), a andlise do discurso ¢ a soma do expediente
externo mais o expediente interno da linguagem, ndo sendo possivel ser abordada
exclusivamente sob um desses aspectos, pois ¢ a bivocalidade do “dialégico”, situado no
objeto e na maneira de enfrentd-lo, que caracteriza a novidade da Metalinguistica e de suas
consequéncias para os estudos da linguagem. Nas palavras da estudiosa:

As relagdes dialogicas sdo irredutiveis as relagdes logicas ou as concreto-
semanticas que por si mesmas carecem de momento dialégico. Devem
personificar-se na linguagem, tornar-se enunciados, converter-se em
posi¢des de diferentes sujeitos expressas na linguagem para que entre eles
possam surgir relagdes dialdgicas. (...) As relagdes dialdgicas sdo
absolutamente impossiveis sem relagdes 16gicas e concreto-semanticas, mas
sdo irredutiveis a estas e t€m especificidade propria. Para se tornarem
dialégicas as relagdes logicas e concreto-semanticas devem, como ja
dissemos, materializar-se, ou seja, devem passar a outro campo da

existéncia, devem tornar-se discurso, ou seja, enunciado e ganhar autor,
criador de dado enunciado cuja posi¢do ela expressa. (BRAIT, 2008, p.13)

Para Bakhtin as relagdes dialdgicas sdo extralinguisticas, mas seus apontamentos
deixam claro que ndo ha uma relacio de oposi¢do entre as abordagens intra e

extralinguisticas, as duas se complementam. Assim:

Mas a linguistica estuda a “linguagem” propriamente dita com sua logica
especifica na sua generalidade, como algo que torna possivel a
comunicagdo dialdgica, pois ela abstrai consequentemente as relagdes
propriamente dialdgicas. Essas relagdes se situam no campo do discurso,
pois este ¢ por natureza dialogico e, por isto, tais relacdes devem ser
estudadas pela Metalinguistica, que ultrapassa os limites da Linguistica e
possui objeto autdbnomo e metas proprias. (BRAIT, 2008, p. 12)

Dessa forma, para construir seus estudos sobre a andlise do discurso, além de
considerar o trabalho ja realizado até entdo, Bakhtin levard em conta dois aspectos que serdao
importantes para o desenvolvimento desta pesquisa: a nocdo de sujeito e a abordagem dos
géneros discursivos, que embora ndo sejam negados por Chomsky e Saussure, sdo deixados

de lado em seu recorte de estudo.
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3. Os géneros do discurso

Neste capitulo partiremos das perspectivas de Bakhtin acerca dos géneros discursivos

que iniciou seus estudos confrontando a cléssica teoria dos géneros de Aristoteles sobre os

géneros discursivos da poética, diante da emergéncia de se analisar também a prosa, para

abordar as relagdes entre género e sujeito. De acordo com Machado (2005) apud Brait (2008),

os estudos que Mikhail Bakhtin desenvolveu sobre os géneros discursivos
considerando ndo a classificagdo das espécies, mas o dialogismo do processo
de comunicativo, estdo inseridos no campo dessa emergéncia. Aqui as
relacdes  interativas sdo  processos  produtivos de  linguagem.
Consequentemente, géneros e discursos passam a ser focalizados como
esferas de uso da linguagem formal ou da comunicacdo fundada na palavra.
A partir dos estudos de Bakhtin foi possivel mudar a tora dos estudos sobre
os géneros: além das formagdes poéticas, Bakhtin afirma a necessidade de
um exame circunstanciado ndo apenas da retorica, mas, sobretudo,
oferecendo-o como manifestagdo de pluralidade. (MACHADO, 2005, apud
BRAIT 2008, p. 152)

E nessa pluralidade que reside a grande diferenga conceitual entre os géneros

discursivos e a teoria classica dos géneros da poética, proposta por Aristoteles. Bakhtin

amplia o campo de observacdo da comunicacdo mediada, criando um lugar para

manifestagdes discursivas de diferentes possibilidades. Os géneros propostos por ele sdao

pluriestilisticos e permitem o surgimento de hibridos. Assim concordamos com a afirmacao

de que

na verdade o estudos dos gé€neros textuais ¢ uma fértil area interdisciplinar,
com atencdo especial para o funcionamento da lingua e para as atividades
culturais e sociais, desde que ndo concebamos os géneros como modelos
estanques, nem como estruturas rigidas, mas como formas culturais e
cognitivas de acdo social corporificadas de modo particular na linguagem,
temos de ver os géneros como entidades dindmicas. Mas ¢ claro que os
géneros tém uma identidade e eles sdo entidades poderosas que, na produgao
textual, nos condicionam a escolhas que ndo podem ser totalmente livres
nem aleatorias, seja sob o ponto de vista do 1éxico, grau de formalidade ou
natureza dos temas, como bem lembra Bronckart (2001). Os géneros limitam
nossa a¢do na escrita. Isto faz com com que Amy J. Devitt (1977) identifique
o género como nossa “linguagem estandar”, o que por um lado impde
restricdes e padronizag¢Ges, mas por outro lado ¢ um convite a escolhas, os
estilos, criatividade e variagao. (MARCUSCHI, 2008, p. 151)

Assim, podemos afirmar que os géneros discursivos estdo presentes em todos os atos

de comunicagdo verbal, eles sdo plurais, mas nao infinitos € o seu uso busca se adequar a

necessidade do falante em situagdo comunicacional. Na escrita, eles costuma tornar-se ainda

mais delineados, sd3o sequenciados quanto a tipologia textual, na comunica¢do oral, eles

tendem a nao se limitar e tornar-se mais fluidos.
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Além das questdes levantadas acerca dos géneros discursivos, este trabalho levara
em conta outro ponto levantado por Bakhtin: o sujeito. E imprescindivel para se pensar uma
analise sobre o didlogo e os géneros discursivos, conforme propde Bakhtin, a compreensao de
que toda linguagem verbal deve ser considerada como um acontecimento entre sujeitos.
Assim, a reflexdo bakthiniana nos apresenta uma perspectiva que reune sujeito, tempo e
espaco.

Entende-se que os dialogos sociais ndo se repetem de maneira absoluta, mas
ndo completamente novos, reiteram marcas histéricas e sociais, que
caracterizam uma dada cultura, uma dada sociedade. Por meio do conceito
de género, apreende-se a relativa estabilidade dos dialogos sociais, ou seja,
assimilam-se formas pregnantes que manifestam as razoabilidades (e
também a constitui¢do) do contexto socio-histérico e cultural. Assim, se
configura o desafio a que se propde responder com a nog¢do de género:
apreender a reiteracdo na diversidade, organizar a multiplicidade buscando o
comum, sem cair em abstracdes dessoradas de vida. Longe disso, ¢ a propria

dindmica e heterogeneidade social que podem explicar os géneros.
(MARCHEZAN apud BRAIT, 2008, p. 118)

O falante, sem duvidas, agrega particularidades a interpretacdo do enunciado que
produz. Identificar quem ¢ esse falante, de onde ele vem, suas influéncias culturais e sociais
pode fazer a diferenca para que possamos compreender o que estd sendo dito, o porqué do
enunciado esta sendo transmitido por meio dessas escolhas de palavras e qual a mensagem
que estd subscrita nesse ato de fala. O falante tem fundamental participagdo na
responsabilidade pelo sentido do que estd sendo dito e exposto a compreensao do ouvinte. Ele
sabe qual ¢ a melhor forma de dizer aquilo para que seja compreendido e produza o efeito
desejado.

Baseado nessa perspectiva, aprofundaremos, no proximo subcapitulo, questdes que
concernem ao sujeito € a negociagdo de sentidos proporcionadas pela sua constituicdo

histérica, social e cultural.
3.1 O sujeito e os géneros do discurso: uma negociacio de sentidos.

Este subcapitulo tem o objetivo de dar prosseguimento as prerrogativas aqui
adotadas sobre a andlise do discurso evidenciando a relagdo do sujeito, inserido em seu
contexto social e historico, com o uso que faz dos géneros discursivos pautado ainda na
construgdo dialdgica do discurso e na negociagdo de sentidos baseando-se, principalmente,
nos postulados de Bakhtin.

Em primeiro plano, podemos afirmar que a linguagem ndo ¢ um sistema pronto onde
a usabilidade se enquadra dentro das necessidades dos falantes, a linguagem como um fator

social ¢ processo de constru¢do de sentidos em que se envolvem diversos fatores que nao
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seguem um padrdo, mas sim, sdo constituidos numa relacdo de variedade entre quem esta
falando e o que esta sendo falado, levando-se em conta em que momento historico a
comunicagao esta ocorrendo.

Na relagdo comunicativa, a interatividade entre os sujeitos esta sempre inserida em
um contexto social e histérico mais amplos, os acontecimentos pelos quais cada um desses
individuos passa interferem nesses processos de constru¢do dialogica. Os individuos
envolvidos nesse processo ndo chegam prontos, uma vez que ¢ pela linguagem que eles vao se
constituindo sujeitos e € nesse registro que a troca intersubjetiva vai sendo construida.

Assim,

a nogao de sujeito, tal como ¢é reconhecida pela AD, € um dos fatores que a
diferenciam das demais areas da Linguistica, ao lado da nog¢do muito
particular de contexto. Falar de contexto para a AD implica falar de
condi¢des de produgdo do discurso, ou seja, das condigdes socio historicas
que determinam a produgfo, recep¢do e interpretacdao de textos. Condigoes
estas que ndo sdo analisadas a posteriori, como se fossem instanciais. Ja o
texto tal como ¢ entendido pela Lingiiistica Textual ¢, para a AD, uma das
manifestagdes do discurso € ndo a unica ou a mais importante’. (KONKRA
2003, s.p.)

Diante dessas afirmacdes, percebemos que o contexto, ou seja, as condigdes em que
um texto ¢ concebido também ¢ de total relevancia, tdo importante quanto o proprio texto para

que a construg¢ao dos sentidos desenvolva-se. Maingueneau (1984) apud Konkra (2003), diz

que

a analise do discurso (...) ndo estuda de maneira imanente os enunciados
para, em seguida, os relacionar com diversos pardmetros “exteriores”,
situacionais: a analise esforga-se, pelo contrario, por considerar o discurso
como uma atividade inseparavel desse “contexto”. O sentido constroi-se,
entdo, nas relagdes interdiscursivas, a partir de cadeias intertextuais, o que
pressupde o dialogo com textos que antecedem o momento da interagdo
enunciativa.

Assim, a Andlise do discurso segue uma linha de estudo que defende que durante a
constituicdo do discurso ¢ que o sentindo vai se construindo, mesmo que os elementos
relacionados ao contexto sejam anteriores a producao e a recepcao do texto. Assim, ¢ durante
a interacdo dos sujeitos que o sentido vai se constituindo, ele ndo preexiste, mas vai sendo
determinado conforme os sujeitos expdem as suas posi¢oes ideoldgicas entre as formagdes
discursivas que compde o interdiscurso. Portanto, pode-se considerar que o sentido ndo
preexiste, o que existe sdo as condigdes de producao que irdo resultar na possibilidade de se

construir tal sentido (MUSSALIM, 2001). Para a AD, diferentemente da LT, recusar a

2 ¢f. anogdo de Semantica Global desenvolvida por Maingueneau, 1984.
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preexisténcia do sentido também implica considerar como elementos que vao além da
interacdo sociocomunicativa e sociocognitiva para pensar a pratica discursiva, tornando assim
imporrivel ndo considerar, por exemplo, a Histéria. (enquanto movimento e possibilidade de

mudancga na organizagao discursiva). (KONKRA, 2003)

Geraldi (2013), por exemplo, afirma que os sujeitos se constituem como tais a
medida que interagem uns com os outros; ou seja, sua consciéncia e seu conhecimento de
mundo resultam em um “produto” deste mesmo processo. Neste sentido, o sujeito ¢ social, ja
que a linguagem nao ¢ como o trabalho de um artesdo, mas um trabalho social e histérico da
subjetividade e da alteridade e € para os outros e com os outros que ela se constitui. Também
ndo ha um sujeito dado, pronto, que entra na interagdo, mas um sujeito que vai se

completando e se constituindo nas falas.

Diante dessa perspectiva, faz-se fundamental considerar o papel do outro na
constitui¢do do sentido, tendo em vista, que nenhum discurso ¢ totalmente original, mas esta
sempre repercutindo de alguma forma outras vozes. O sentido, por assim dizer, ndo ¢ inato,
ele passa por um processo continuado, se constitui na interatividade por meio da contribui¢cdo
do outro, assim, o enunciado torna-se um ponto de convergéncia ou conflito de diferentes
visdes de mundo. O texto (do latim, fextum), que na sua origem etimoldgica, corresponde a
um tecido vai sendo costurado pluralmente por dialogismos que conversam entre si, se

complementam e respondem uns aos outros. Portanto,

nossa fala, isto ¢, nossos enunciados [...] estdo repletos de palavras dos
outros. (Elas) introduzem sua propria expressividade, seu tom valorativo,
que assimilamos, reestruturamos, modificamos. [...] Em todo o enunciado,
contanto que o examinemos com apuro, [...] descobriremos as palavras do
outro ocultas ou semiocultas, ¢ com graus diferentes de alteridade
(BAKHTIN, apud BAMBRILA 2016, s.p).

Assim,
quando reproduzimos um discurso ndo somos o principio total deste, mas
provavelmente um canal participante que mantém este discurso fluido ¢ em
circulagdo pelas esferas que o expressamos com a nossa subjetividade.
Assim, outros sujeitos que entram em contato com este discurso dao

continuidade ao percurso, emitindo-o sempre que julgarem necessario e da
forma que lhes convir. (BRAMBILA, 2016, s.p.)

A expressdo dos discursos de outros no nosso proprio discurso ndo acontece de
forma aleatoria, mesmo que consideremos que o sujeito ndo atua sozinho, a subjetividade, que

¢ individual e restrita a cada um, desenvolve um papel fundamental na enunciagdo, pois
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através dela ¢ que deixamos claras as nossas intengdes discursivas, mesmo que estas estejam
sendo compostas de enunciados ja pronunciados por outros.

Podemos perceber entdo, que a partir da interagdo em variados cenarios
comunicacionais, os individuos fazem com que na enunciagao o seu discurso e sua ideologia
sejam enriquecidos pelos discursos e ideologias de outros, adquirida através de interagdes
presentes ou anteriores. Assim, dessa enunciagdo surgem enunciados sob estruturas flexiveis
que se adaptam conforme a necessidade da comunicacdo humana. Essas estruturas sao de
acordo com a perspectiva bakhtiniana, os géneros do discurso. Bakhtin (2003, p. 279) diz que
“cada esfera de utilizagdo da lingua elabora seus tipos relativamente estaveis de enunciados,
sendo isso que denominamos géneros do discurso”.

Diante dessa afirmacao, podemos considerar que escolher um género discursivo e
ndo outro, ndo ¢ uma escolha puramente espontanea, pois, ao realizar essa escolha, levamos
em considera¢do algumas proposi¢des em relacdo a esta situagdo comunicacional, tais como,
quem ¢ o enunciador, quem ¢ o seu interlocutor, qual o objetivo dessa interagdo e o tema do
texto que estd sendo abordado. Por exemplo, quando pretendemos contar um acontecimento a
um amigo, utilizamos géneros narrativos informais, mas se este relato tiver como objetivo a
publicagdo de uma noticia, fazemos uso de géneros narrativos formais, como o jornalistico, ou
fora disso, podemos perceber que os géneros discursivos que escolhemos para ensinar alguém
a fazer uma receita ¢ um género diferente do que escolhemos para fazer, por exemplo, uma
redacdo escolar, que sera nosso objeto de analise neste trabalho. Para esse tipo de produgao
textual, em que € necessario convencer alguém sobre um ponto de vista, fazemos uso de
géneros baseados em argumentacdo e explicagdo. Ou seja, o contexto da producdo textual €
que ird determinar qual o uso linguistico que o emissor adotard para tal situacdo
comunicacional, suas intengdes o guiardo para que ele escolha o género mais adequado para
que sua mensagem alcance o objetivo, construindo, assim, junto ao seu interlocutor, a
negociac¢ao do sentido.

Diante dessa constatacdo, torna-se importante considerar que cada ato de fala ir4 ser
desenvolvido de maneira diferente variando de acordo com quem o produz e a quem esse
enunciado estd sendo direcionado. Nesse processo, destaca-se que o dominio do individuo em
relacdo ao género estd diretamente ligado ao modo como se dard essa adequagdo do género
escolhido, ao contexto, a situacdo comunicacional e ao sucesso da transmissdo da mensagem.
Isto ¢, quanto maior for o dominio do falante sobre o género, maior facilidade ele tera de

emprega-lo de forma adequada, quando necessario. Por isso, quando se trata de um texto
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dissertativo argumentativo e académico, a escola tende a desenvolver um trabalho voltado
para a pratica e repeticao da transmissao de estruturas bésicas que compdem esse género.

De acordo com Bakhtin, o contato com os diferentes géneros do discurso e as
proprias  experiéncias em variadas situagdes comunicacionais vao conceder o
desenvolvimento da competéncia linguistica aos interlocutores, ou seja, quanto maior a
experiéncia dos sujeitos, maior serd sua competéncia para reconhecer um género, sua
estrutura e sua adequagdo as situagdes comunicacionais.

A construcdo de sentidos na interagdo verbal também perpassa por outras questoes,
além do género, por exemplo, buscamos a todo tempo escolher as palavras e sentengas
corretas para que o nosso interlocutor nos compreenda. Uma vez que a linguagem possui um
carater dialogico, onde estdo inseridos a nog¢ao do eu e do outro no processo da interagao,
Stella apud Brait (2008), destaca que Bakhtin, em o “Discurso na vida e discurso na arte”, diz

que

a palavra aparece relacionada a vida, a realidade, como parte de um processo
de interacdo entre um falante e um interlocutor, concentrando em si as
entoacdes do falante, entendidas e socialmente compartilhadas pelo
interlocutor. Esses valores correspondem a uma avaliagdo da situagdo pelo
locutor posicionado historicamente frente ao seu interlocutor. O falante, ao
dar vida a palavra, com sua entonacdo, dialoga diretamente com os valores
da sociedade, expressando seu ponto de vista em relagdo a esses valores.
(STELLA apud BRAIT, 2008, p. 178)

Sao esses valores que serdo trabalhados na construcdo de sentidos da interacgao, eles
serdo compreendidos, apreendidos e confirmados ou ndo pelo interlocutor, fazendo com que a
palavra reflita essa realidade viva do processo de interacdo, conferindo-lhe um carater
ideoldgico e tornando-a indissociavel do discurso. Percebemos, entdo, que a palavra, por si, sO
também ¢ dotada de uma capacidade polifonica: o contexto historico, social e situacional da
sua utilizacdo também serdofundamentais para essa negociacao, assim “palavra ¢ historia, ¢

ideologia, ¢ luta social”. (CEREJA apud BRAIT, 2008, p. 204).
Assim, também concordamos com Bambrila (2016) ao dizer que

¢ interessante notar que o uso de codigos comuns — como ¢ o caso de
usarmos a lingua portuguesa como a oficial do Brasil- ndo garante em nada
que nos tornaremos iguais ou que expressaremos um discurso igual em
algum aspecto. Em contrapartida, o fato de estarmos ligados por uma mesma
lingua ou situacdo social s6 nos servem como circunstancias para que haja
mais discursos diversos em tensao constituindo assim a alteridade discursiva,
defendida pelo Circulo de Bakhtin.

Brambila (2016) também faz menc¢do a afirmativa de Bakhtin (1929) em que o

estudo diz que “Através da palavra, defino-me em relagdo ao outro, em ultima andlise, em
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relacdo a coletividade. (...) A palavra ¢ o territorio comum do locutor e do interlocutor”
(BAKHTIN, 1929, p. 113). Portanto, ¢ por meio dos usos linguisticos que fazemos, seja na
fala ou na escrita, que proporcionamos revelacdes acerca do nosso “eu” em relagdo a nossa
histéria de vida e ao nosso processo de constituicdo enquanto enunciadores, pois tudo isso €
resultado da interacdo social. Para Bakhtin, quando produzimos enunciados, estdo também
envolvidos nesse processo o juizo de valor que temos do nosso interlocutor, aquele que
consideramos que ele tem sobre nos e sobre o objeto que estamos tratando em nossa fala,

além da situacdo em que a enunciagdo estd ocorrendo. Na fala do estudioso:

Quando contemplo no todo um homem situado fora e diante de mim, nossos
horizontes concretos efetivamente vivencidveis ndo coincidem. Porque em
qualquer situagdo ou proximidade que esse outro que contemplo possa estar
em relagdo a mim, sempre verei e saberei algo que ele, da sua posigao fora e
diante de mim, ndo pode ver (...)o mundo atras dele, toda uma série de
objetos e relagdes que, em fungdo dessa ou daquela relagdo de reciprocidade
entre nos, sdo acessiveis a mim e inacessiveis a ele. (...) Esse excedente da
minha visdo, do meu conhecimento, da minha posse — excedente sempre
presente em face de qualquer outro individuo — ¢é condicionado pela
singularidade e pela insubstituibilidade do meu lugar no mundo: porque
nesse momento e nesse lugar, em que sou o Unico a estar situado em dado
conjunto de circunstancias, todos os outros estdo fora de mim. (BAKHTIN,
2003, p. 21).

Todos os elementos envolvidos nessas combinag¢des nos levam a refletir sobre as
variedades da linguagem, seus aspectos sociais, regionais, historicos e ideologicos. Nesse

sentido, prossegue Bakhtin, nos dizendo que

todos os elementos do estilo de uma obra poética estdo também impregnados
da atitude avaliativa do autor com relagdo ao conteiido e expressam sua
posi¢d@o social basica. Frisemos uma vez mais que aqui ndo nos referimos
aquelas avaliagdes ideoldgicas que estdo incorporadas no conteido de uma
obra na forma de julgamentos ou conclusdes, mas aquela espécie mais
entranhada, mais profunda de avaliagdo via forma que encontra expressdo na
propria maneira pela qual o material artistico € visto e disposto. (BAKHTIN,
1976, p. 14.)

Desse modo, consideramos que para a realizacdo deste estudo, a linguagem ¢
concebida de um ponto de vista histérico, cultural e social que inclui, para efeito de

compreensdo e analise, a comunicagado efetiva e os sujeitos e discursos nela envolvidos.
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4. Argumentacio no Texto dissertativo modelo ENEM

A partir das consideragdes realizadas nos capitulos anteriores sobre a linguistica, a
linguistica textual, a analise do discurso, o sujeito, os géneros do discurso e as negociagdes de
sentido, este capitulo tem o objetivo de estabelecer uma transi¢do entre esses topicos ja
desenvolvidos e a analise desenvolvida por esse estudo. Uma vez que as perspectivas
metodologicas adotadas para esse trabalho, damos um encaminhamento a um ponto especifico
acerca delas. Abordaremos, aqui, questoes sobre o ato de argumentar e como ele se da no
género textual “redacdo do ENEM”, que se inscreve no tipo de texto dissertativo-
argumentativo. Esse modelo tem ganhado espaco dentro do ensino dos géneros textuais no
ensino basico e vem se firmando como um género independente, como sera explicado mais
adiante.

Em primeiro plano, precisamos compreender que a interagdo social entre o homem e
o mundo ao seu redor se da, principalmente, por intermédio da linguagem, seja ela verbal ou
ndo verbal. Em se tratando de linguagem verbal, essa relagdo caracteriza-se
fundamentalmente pela utilizagdo da argumentatividade. Nos dizeres de Koch,

como ser dotado de razdo e vontade, o homem, constantemente, avalia,
julga, critica, isto €, forma juizos de valor. Por outro lado, por meio do
discurso - ac¢do verbal dotada de intencionalidade, - tenta influir sobre o
comportamento do outro ou fazer com que compartilhe de suas opinides.
(KOCH, 2008, p.17)

Portanto, ¢ o discurso que utilizamos que nos faz alcancar ao outro e assim tentar
postular uma influéncia ou compartilhar opinides sobre determinado assunto. O discurso ¢
uma ac¢ao verbal dotada de intencionalidade. Portanto, o ato de argumentar ¢ a forma como

orientamos nosso discurso para chegar a uma conclusdo e ele estd repleto de ideologias.

Segundo Bakhtin (1992),

por ideologia entendemos todo o conjunto dos reflexos e das interpretacdes
da realidade social e natural que tem lugar no cérebro do homem e se
expressa por meio de palavras [... Jou outras formas signicas. (BAKHTIN
1992, p. 169)

De acordo com o autor, a ideologia ndo ¢ apenas uma “falsa consciéncia ou
expressao de ideia”, mas a adogdo de uma determinada posi¢ao. Assim, torna-se claro que a
neutralidade ¢ um conceito inatingivel, portanto, um discurso que pretende ser neutro também
contém uma ideologia, mesmo que essa seja a sua propria objetividade.

A partir dessas concepgdes, coloca-se em xeque a acep¢do de géneros textuais
tradicionalmente estudados nas escolas e que pretendem se dedicar exclusivamente a

exposicao de fatos, como o texto dissertativo expositivo. Ora, uma vez que todo discurso €
27



composto por uma ideologia, a neutralidade torna-se um mito, pois faz-se impossivel a
producdo de um texto que ndo contenha uma opinido pessoal. A escolha de cada palavra, o
ponto de vista reproduzido acerca de um fato, a escolha por oragdes coordenadas ou
subordinadas ja subjaz uma ideologia, uma pretensao pessoal acerca do que esta sendo dito e
0 que se espera que o leitor compreenda desse discurso. Até mesmo os géneros que nao
buscam representar opinides como o narrativo ou descritivo, possuem certo nivel de
argumentatividade.

E importante ressaltar que, nos Gltimos anos, no Brasil, o género expositivo tem sido
deixado de lado em detrimento da utilizagio do texto dissertativo argumentativo,
principalmente, nos exames vestibulares que propiciam o ingresso ao Ensino Superior, como
o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM). Nesse sentido, exige-se do candidato que ele se
posicione e que elabore uma “proposta de intervenc¢ao” em relacao a uma tematica destacada.

O ENEM foi criado em 1998 e tinha como objetivo avaliar o desempenho do
estudante ao fim da educagdo basica, buscando contribuir para a melhoria da qualidade desse
nivel de escolaridade. De acordo com dado obtidos no site do Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), desde sua primeira aplicacao, em 1998, com
115,6 mil participantes, o nimero de participagcdes vem aumentando a cada ano. Na ultima
edi¢do concluida, a de 2017, foram 8.627.194 inscritos, Na edicdo de 2018, que estd em
andamento, o exame completa 20 anos e foram confirmadas 5.513.662 inscri¢des, que mesmo
representando o menor namero de inscrigdes desde 2011, € um ntimero bastante expressivo. O
ENEM popularizou-se em 2004, quando o Ministério da Educagdo, sob o comando do Prof.
Dr. Fernando Haddad, criou o Programa Universidade para Todos (ProUni) e proporcionou
bolsas parciais ou integrais em Instituicdes de Ensino Superior privadas para alunos que
cursaram o Ensino Médio na rede publica ou recebiam bolsas integrais em colégios
particulares, por meio da nota obtida no Exame. Em 2009, foram implementadas novas
mudancas no Exame que contribuiram para a democratizacao das oportunidades de acesso as
vagas oferecidas por Institui¢des Federais de Ensino Superior (IFES), uma vez que um tnico
exame se tornou capaz de proporcionar o ingresso em Universidades publicas de todo o pais.
No ano de 2014, foi instituido que o candidato que obtivesse nota igual a zero na redacao
seria impedido de concorrer a vagas nas instituigdes de ensino superior.

Dados do INEP, mostram que na edicdo de 2017, das 4,72 milhdes de redagdes
corrigidas, somente 53 alcancaram a nota maxima 1000, e, dessas redagdes, 309.157

receberam nota zero. Enquanto isso, a média geral de notas foi 558. Esse baixo desempenho
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dos candidatos pode ser justificado por diversos fatores, como a situagdo critica do ensino
publico no Brasil, principalmente, nos primeiros ciclos da educagdo bésica, em que a falta de
infraestrutura para os professores desempenharem um trabalho de qualidade ¢ uma realidade
nas escolas publicas, ou ainda, no que compete aos alunos, temos fatores como a falta de
interesse € 0s motivos socioecondmicos, gerando, por exemplo, alunos que acumulam
trabalho e estudo e acabam tendo seu ensino defasado, entre outras causas.

Além disso, deve-se considerar que os alunos chegam ao Ensino Médio sem uma
bagagem de leitura e com dificuldades latentes quanto a produgdo textual, uma vez que ao
longo de sua jornada escolar, eles tiveram poucas atividades que exercitassem a producao
escrita baseada em diversos géneros textuais, principalmente os que exigissem habilidades
argumentativas.

Diante dessa dificuldade, percebemos o porqué de os rendimentos dos alunos serem
tdo baixos na redacdo do exame. Na edi¢do de 2017, por exemplo, de 4.725.330 redagdes
corrigidas, 309.157redagdes receberam nota zero, o equivalente a 6,5% das redacdes. O
numero de notas zero foi ainda maior do que no ano de 2016, quando foram corrigidas mais
redacdes (6.034.672) e a quantidade de notas zero atribuidas foi menor (291.806). Vale
ressaltar ainda que apenas 53 alunos alcangaram a nota maxima, um numero ainda menor que
no ano de 2016 quando 77 alunos obtiveram esse €xito. No entanto, o ano de 2017 registrou
um pequeno aumento na média geral da redacgdo, que foi de 541,9, em 2016, para 558 no ano
em questdo.

No inicio deste capitulo citamos que o modelo de redagdo do ENEM tem se firmado
como um género independente. Isso acontece porque esse tipo de producdo textual tem
perseguido um modelo ideal que se distancia da classificacdo generalizada do género
dissertativo argumentativo em prosa, que abrange textos de outras origens, como, por

exemplo, um artigo de revista. Segundo Prado e Morato (2016),

essa definicdo estd muito mais préoxima de um modelo generalista de
discurso do que propriamente de um género textual. Diversos géneros
textuais podem ser do tipo dissertativo argumentativo em prosa como, por
exemplo: um artigo de revista ou até mesmo uma carta. Parece que essa
defini¢@o tem a ver com ideia de finalidade. Tais tipos de texto consistem na
ideia de defesa de um assunto por meio de argumentos e explicagdes na
formagao de opinido do leitor, ou seja, caracterizam-se por tentar convencer
ou persuadir o interlocutor da mensagem, mas sem explicitar o discurso de
primeira pessoa e valendo-se de uma logica argumentativa.
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Corrobora, ainda, a afirmac¢do dos autores, o estudo por eles realizado em que foi
entrevistado um grupo de 50 alunos do Ensino Médio, de duas escolas de Minas Gerais com a
seguinte pergunta e alternativas de resposta:

1 — O que ¢ um texto dissertativo argumentativo em prosa?

2 — O que ¢ uma redagdo do ENEM?

As alternativas para resposta das duas perguntas eram:

a) um género

b) um modelo de discurso

¢) uma maneira de escrever

Os dados obtidos pelo estudo revelaram que para 72% dos alunos entrevistados a
redacdo do ENEM configura-se como um género textual e o texto dissertativo argumentativo
como um modo de discurso. Isso vindo de alunos que realizam o exame ¢ bem representativo,
uma vez que eles s@o os autores desse modelo. Isso também se deve a uma perspectiva de que
o género ENEM seja uma ramificacdo desse modelo de discurso uma vez que tem também
uma estrutura bem delineada que ndo se encaixa propriamente dita a essa generalizagao.

Prado e Morato (2016) defendem ainda que

o género nasce de uma necessidade humana em um determinado espaco
sociohistorico-cultural. A partir dessa concepgdo, podemos pensar que tanto
os textos quanto os géneros sdo resultados de experiéncias e, portanto, de
atividades humanas. Eles possuem uma série de principios e parametros que
se ancoram em um determinado contexto situacional, em uma estrutura € em
regras do sistema linguistico. Tais principios e parametros dependem das
decisdes de quem produz o texto, ja que é quem fala que escolhe a maneira
segundo a qual deseja falar (o género) e, consequentemente, toda a
arquitetura interna do texto.

Portanto, considerar que a redacdo do ENEM tem se apresentado como um género
textual independente torna-se factivel, uma vez que ela nasce da necessidade de adequar o
género discursivo a esse exame nesse momento social em que vivemos, em que a dominagao
das caracteristicas desse modelo textual tornam-se imprescindiveis para os alunos que
pretender ingressar em uma universidade seguindo os atuais parametros que o sistema de
vestibular brasileiro exige.

Segundo Marcuschi (2008), a distribui¢ao da produgdo discursiva em géneros tem
como correlato a propria organizagdo da sociedade, o que nos faz pensar no estudo socio-
historico dos géneros textuais como uma das maneiras de entender o proprio funcionamento

social da lingua.
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Retomando a questdo da argumentacdo, sabemos que todos os individuos
desenvolvem naturalmente a capacidade de defender um ponto de vista ou usar de argumentos
para convencer outras pessoas a fazerem o que desejam. Assim, o ato de argumentar ¢ um
recurso linguistico fundamental para os falantes da lingua, no entanto, quando essa habilidade
precisa ser levada para a escrita, existe uma grande dificuldade no seu desenvolvimento por
requerer uma formalidade e uma organizacdo desses argumentos diferentes da oralidade.

O texto dissertativo-argumentativo requer a construcdo de uma ideia ou uma tese
que deve ser defendida por meio de uma argumentagdo, nao apenas a exposi¢ao dela. Ele tem
por objetivo fazer com que o leitor acredite no ponto de vista que esta sendo defendido pelo
texto. Essa argumentacdo precisa utilizar-se de elementos que tragam ao texto uma coesio
textual, como o uso de conjungdes, advérbios, preposi¢des, locucdes adverbiais que
estabelegcam relagdes entre os termos, os paragrafos e as ideias do texto a fim de que se
construa uma coeréncia, além de dados e fontes que contribuam para a fundamentagdo da
tese.

Assim, ao produzir um texto, o autor deve buscar a melhor forma de persuadir o
leitor através de suas argumentagdes e leva-lo a concordar com suas ideias, e inimeras vezes
o leitor passa a defender essas ideias, tamanha ¢ a eficiéncia da construcdo de sua base
argumentativa. Diante disso, Marcuschi afirma que “o ato de argumentar ¢ visto como o ato
de persuadir que procura atingir a vontade, envolvendo a subjetividade, os sentimentos, a
temporalidade, buscando adesao e nao criando certezas” (MARCUSCHI, 2002, p.10).

Desde criangas, estamos acostumados a fazer uso da argumentacdo para, por
exemplo, convencer nossos pais a realizarem nossos desejos. No entanto, quando essa pratica
oral de argumentar ¢ transportada para a escrita, os alunos encontram dificuldades na escolha
de argumentos que contribuam para a fundamentagdo e defesa da sua tese. O aluno,
geralmente, ndo tem um conceito de argumentacao formado, trazendo muitas vezes, apenas a
concepg¢do de um que texto precisa ter inicio, meio e fim ou introdugdo, desenvolvimento e
conclusdo, uma visdo padronizada de um processo muito mais amplo que eles ndo acessam
completamente.

Anjos (2009) explica que

Damblon (2005), ao tratar de argumentacdo, observa que, quando
argumentamos, delimitamos uma relagdo entre um raciocinio € uma
conclusdo, estabelecendo uma conexdo entre ambos. Essa conexdo, segundo
a autora, se fundamenta em uma série de representagdes do mundo que sdo
partilhadas pela comunidade que argumenta; representacdes verbais que vém
a tona em forma de leis, de principios gerais, ou de verdades proverbiais. A
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autora defende que argumentamos para tomar decisdes ou para transformar
uma representagdo do mundo. (ANJOS,2009 p. 2)

O conceito de argumentacdo estabelecido por Damblon nao ¢ dominado pelos
alunos, isto ¢, ndo hé, na maioria das vezes, uma consciéncia formada acerca dos propdsitos
da produgdo textual. Por isso, hd uma grande dificuldade e certa rejei¢do dos alunos em
trabalhar esse género, uma vez que nesse ponto do ensino basico, o ensino candnico das
estruturas textuais nao satisfaz plenamente o que ¢ esperado deles ao produzir uma redagao no

modelo ENEM.

Segundo a cartilha do participante do ENEM, publicada pelo INEP, a prova de
redagdo exige a producdo de um texto em prosa, do tipo dissertativo-argumentativo, sobre um
tema de ordem social, cientifica, cultural ou politica. Os aspectos a serem avaliados
relacionam-se as competéncias que devem ter sido desenvolvidas durante os anos de
escolaridade. Nessa redacao, o participante deverd defender uma tese — uma opinido a respeito
do tema proposto —, apoiada em argumentos consistentes, estruturados com coeréncia e
coesdo, formando uma unidade textual. O texto deve ser redigido de acordo com a
modalidade escrita formal da Lingua Portuguesa. Também ¢ preciso elaborar uma proposta de
intervengao social para o problema apresentado no desenvolvimento do texto que respeite os
direitos humanos.

O texto produzido ¢ avaliado por, pelo menos, dois avaliadores, de forma
independente, sem que um conhega a nota atribuida pelo outro. Esses dois professores
avaliam o desempenho do participante de acordo com as cinco competéncias. Cada avaliador
atribuird uma nota entre 0 e 200 pontos para cada uma das cinco competéncias, € a soma
desses pontos compord a nota total de cada avaliador, que pode chegar a 1.000 pontos. A nota
final do participante serd a média aritmética das notas totais atribuidas pelos dois avaliadores.

Competéncia 1 - Demonstrar dominio da modalidade escrita formal da Lingua
Portuguesa.

Competéncia 2 - Compreender a proposta de redagdo e aplicar conceitos das varias
areas de conhecimento para desenvolver o tema, dentro dos limites estruturais do texto
dissertativo-argumentativo em prosa.

Competéncia 3 - Selecionar, relacionar, organizar e interpretar informagdes, fatos,
opinides e argumentos em defesa de um ponto de vista.

Competéncia 4 - Demonstrar conhecimento dos mecanismos linguisticos

necessarios para a constru¢ao da argumentacao.
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Competéncia S5 - Elaborar proposta de intervengdo para o problema abordado,
respeitando os direitos humanos.

Diante disso, espera-se que o aluno produza um texto estabelecendo conexdes entre a
argumentacao desenvolvida e a conclusdo, respeitando as regras propostas pela NGB e
também aos direitos humanos. Anjos (2009) afirma que essa conexdo se fundamenta em uma
série de representagdes do mundo que sdo partilhadas pela comunidade que argumenta:
representacoes verbais que vém a tona em forma de leis, de principios gerais, ou de verdades
proverbiais. Portanto, a argumentagao ¢ um ato globalizante que ultrapassa a proposi¢ao de
argumentos, pois, ao redigir um texto dissertativo argumentativo, o aluno precisa ter ciéncia
de que esse ato comunicacional compreende uma relagdo com um outro (o leitor) que precisa
ser convencido pela tese proposta. Para isso, o autor deve fazer uso de argumentacao eficiente
0 que sO conseguira desenvolver por meio do dominio de uma pratica de leitura e escrita.

Para Anjos (2009),

a argumentacdo ¢ o resultado textual de uma combinagdo entre diferentes
componentes que dependem de uma situagdo que tem finalidade persuasiva.
Charaudeau (2008) ressalta que uma das dificuldades do discurso
argumentativo ¢ que ele diz respeito a um saber que tenta dar conta da
experiéncia humana, por meio de operagoes de pensamento. Segundo o
autor, diferentemente do discurso narrativo, que pode ser inexato, mas nao
pode ser anulado, o argumentativo pode ser totalmente anulado pelos seus
fundamentos, na sua validade. (ANJOS, 2009, p.4)

Assim, percebemos que o texto dissertativo-argumentativo necessita de elementos
que justifiquem o ponto de vista que defende, portanto, ¢ de suma importancia que o autor
tenha conhecimento prévio sobre o que se argumenta.

Sob esse ponto de vista, Anjos (2009) afirma ainda que

de acordo com Charaudeau (1992), a argumentagdo se define numa relagéo
triangular entre um sujeito que argumenta, um proposito sobre o mundo e
um sujeito alvo. Podemos afirmar, a partir dos postulados de Charaudeau
(2008), que argumentar envolve a inten¢do de fazer o outro mudar de
maneira de pensar ¢ de agir, o que pressupde ndo partilha de opinides
inicialmente; quem argumenta busca essa partilha. Para tanto, organizamos
nossos discursos, buscamos elementos que reforcem nossos raciocinios, que
funcionem como provas a nossos interlocutores.

Diante dos pressupostos tedricos abordados até aqui, prosseguiremos entao

para a metodologia que explicara como se dard a analise do material coletado.
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5. Metodologia

O objetivo deste estudo ¢ analisar redacdes escolares preparadas com base nas
competéncias de avaliagdo do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) com o fim de
perceber até que ponto a argumentacdo desenvolvida dentro do gé€nero textual dissertativo
argumentativo tem sido efetivamente realizada quanto ao que este género discursivo propde,
uma vez que, nos ultimos anos, a redacio do ENEM tem assumido particularidades
especificas quanto aos seus critérios de realizagao.

Dessa forma, presumimos aqui que o distanciamento da redacdo do ENEM do género
em questdo tem acontecido por motivos que estdo relacionados ao engessamento da forma na
produgdo de redagdes, que limita o aluno quanto ao poder de argumenta¢do fazendo-o
recorrer a mecanismos que, muitas vezes, ele ndo domina, os quais proporcionam uma
argumentacao superficial, além de uma série de reproducdo de discursos presentes em
diversas plataformas a que esses alunos tém acesso, como: a midia, as redes sociais ¢ as aulas
técnicas voltadas quase que exclusivamente para estratégias de producdo desses textos.

Assim, para concretizar este estudo e tracar hipoteses solicitamos a 5 alunos de
Ensino Médio, que participaram também do ENEM, que escrevessem uma redacao no modelo
do exame para que pudéssemos avaliar essas questdes. Optamos aqui por chamar cada um
deles de Aluno 1, Aluno 2, Aluno 3, Aluno 4, Aluno 5 para preservar suas identidades.

Os alunos 1 e 2 tém 17 anos e cursam o terceiro ano do Ensino Médio em uma escola
particular bairrista no bairro da Penha, no Rio de Janeiro, voltada para a formagao geral, o
Sistema Gau de Ensino. A escola ndo possui uma filosofia de aprovagdes em vestibulares,
como vemos crescer frequentemente em todo Brasil, também ndo hd uma preparagdo
especifica para o exame, mas os alunos contam oficialmente com um tempo de aula de
redacdo, embora neste ano tenha sido cedido mais um tempo que era voltado para
interpretagdo textual para maior preparagao dos alunos para a producao do género. A
mensalidade do colégio esta na faixa de R$300 a R$400.

J& os alunos 3 e 4 t€ém também 17 anos e cursam o terceiro ano do Ensino Médio em
uma escola publica no bairro do Engenho de Dentro, o Colégio Estadual Olinto da Gama
Botelho, voltado para a formacgdo geral, que possui apenas turmas de Ensino Médio. Na
escola, os alunos tém dois tempos de aulas de reda¢do por semana. O colégio atende alunos
compreendidos na Regido Metropolitana III, da rede estadual.

O aluno 5, tem 18 anos e cursa o terceiro ano do Ensino Médio no Colégio e Curso

Fator, localizado no bairro de Vista Alegre, no municipio de Sao Jodo de Meriti. O Colégio
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tem uma filosofia que visa a preparar os alunos para o ENEM. Assim, ¢ relevante mencionar
que no exame de 2017, segundo ranking de escolas divulgado pelo INEP, a escola conquistou
o 1° lugar na posicdo geral entre todas as escolas dodo municipio, ocupando o 6 ° lugar entre
as institui¢des de ensino da baixada fluminense. A média de pontuagdo da escola na redagdo
do exame do ano em questdo foi de 836,80, a maior média entre todas escolas da baixada, a
12 ° mais alta do estado, a 58 ° do pais. A carga horaria do Ensino Médio ¢ de tempo integral
¢ a mensalidade esta entre R$700 e R$800.

Desse modo, optamos por construir uma proposta de redagdo especificamente para
este trabalho®. O tema da redagdio em questdo foi pensado para que pudesse abranger uma
tematica da qual os alunos possuissem algum conhecimento prévio e que, a0 mesmo tempo,
estivesse em certa evidéncia no momento atual da sociedade, seguindo a linha filosofica dos
temas propostos pelo ENEM, que em suas redacdes costuma pautar como tema problematicas
acerca da atualidade social do Brasil. Diante disso escolhemos o tema “Os limites entre a
liberdade de expressdo e discurso de 6dio em questdo no Brasil” para a proposta de redacao.
Nos entregamos a proposta de redagdo aos alunos 1 e 2 e o professor André Passos, regente da
turma de terceiro ano do Colégio Estadual e do Colégio e Curso Fator aos alunos 3, 4 ¢ 5.

Ap0s a coleta do material, decidimos utilizar a reda¢do do aluno 5, cuja escola ¢
voltada para a preparacdo para o ENEM para realizar um contraponto com as outras 4
redacdes. Para isso, a redacdo foi corrigida pelo professor André Passos, que apontou a nota
960 a redagdo e fez apontamento de melhorias. A partir desses apontamentos, fizemos as
melhorias no texto e assim, obtivemos uma redacao nota 1000. Entao, as redacoes recebidas
mais a redacdo adaptada por nos serdo o material de analise deste trabalho.

Para realizar a andlise levaremos em conta os aspectos abaixo:

° Compreensao do tema

e  Atendimento ao recorte do tema

° Coeréncia textual

e  Uso dos textos de apoio

e  Nivel de autoria da argumentagao

e  Uso de citagdes

e  Embasamento das citagdes caso utilizem

° Uso de dados estatisticos

3 Cf. anexo .
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e  Percepcdo de um padrdo na construg¢do do texto
Os aspectos considerados acima baseiam-se, principalmente, no proposto por Koch
2011, sobre Estratégias de Processamento Textual. Sobre analise estratégica, Koch (2011)
entende que ela

depende nao s6 de caracteristicas textuais, como também de caracteristicas
dos wusudrios da lingua, tais como seus objetivos, convicgdes e
conhecimentos de mundo, quer se trate de conhecimento de tipo episodico,
quer do conhecimento mais geral e abstrato, representado na memoria
semantica ou enciclopédica. (KOCH, 2011, p. 3).

A estudiosa divide essas atividades em trés segmentos: cognitivas, textuais e
interacionais. Assim concebemos que a primeira delas, as estratégias cognitivas abarcam o
uso que se faz do conhecimento geral adquirido pelo sujeito, e esse uso esta relacionado,
segundo ela, a cada situacdo na qual o sujeito se encontra. Assim, a autora afirma que esta

depende dos objetivos do usuario, da quantidade de conhecimento disponivel
a partir do texto e do contexto, bem como de suas crengas, opinides e
atitudes, o que torna possivel, no momento da compreensao, reconstruir nao
somente o sentido intencionado pelo produtor do texto, mas também outros

sentidos, ndo previstos ou mesmo ndo desejados pelo produtor. (KOCH,
2011, p. 36).

Ou seja, nem toda informagdo esta explicita na superficie do texto, hd uma grande
parte de informagdes que estdo implicitas na construgdo textual e que possuem relevancia para
o leitor, uma vez que, segundo a autora, partindo da informacdo veiculada pelo texto e
levando em conta o contexto (em sentido amplo) ele constrdi novas representagdes mentais
e/ou estabelece uma ponte entre segmentos textuais, ou entre informacao explicita e
informagao nao explicitada no texto. (KOCH, 2011, p. 36).

A segunda estratégia considerada por Koch (2011), que também utilizamos como
base para nossa andlise, sdo as estratégias sociointeracionistas que estdo socioculturalmente
relacionadas ao sujeito que produz o texto, que busca manter uma boa interacdo verbal.
Assim, diante da negociacao acontecida durante qualquer interacdao, que os sujeitos buscam
estratégias que os aproximem da producdo de sentidos que desejam construir com o seu
interlocutor evitando mal-entendidos ou conflitos. Essas estratégias perpassam, por exemplo,
pela estratégia de preservacdo de faces (cf. GOFFMAN, 1981), que se manifestam
linguisticamente no texto pelo uso de eufemismo, modalizadores, rodeios para se chegar a
certo assunto ou até mesmo mudancga de assunto. Outro exemplo sdo as estratégias de polidez
que perpassam pela preservacdo dos papéis sociais desempenhados pelos sujeitos da interacao

ou de fora dela. Koch (2011, p. 37), afirma que
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toda interagdo envolve a negociacdo de uma definicdo da propria
situacdo e das normas que a governam. Na verdade, todos os aspectos da
situagdo relativos aos participantes estdo sujeitos a negociagdo. Isso vai
resultar numa construgao social da realidade, ja que, sendo a realidade social
¢ constituida no processo continuo de interpretacdo e intera¢do, os seus
varios aspectos podem ser considerados e (re)negociados de forma explicita
ou implicita.

A terceira estratégia proposta por Koch aqui adotada é a estratégia textual

subdividida em estratégias:
1- de organizagdo da informacao.
2- de formulagao.
3- de referenciagao.
4- de “balanceamento” (“calibragem”) entre explicito e implicito.

As estratégias de organizagdo da informacao referem-se a distribuicao da informagao
ao longo do texto. Aqui utilizaremos como base o uso de dados e novas informag¢des como
elementos dessa estratégia, que busca fornecer subsidios para os conhecimentos postulados
acerca do referente. J4 as estratégias de formulagdo tém o objetivo de facilitar a compreensao
do interlocutor, produzindo uma dimensao de relevancia ao que esta sendo dito. No caso das
redacdes, mostra-se linguisticamente, principalmente, através do uso de insergdes de
exemplos, que despertam ou mantém interesse do leitor. Koch (2011) afirma que essa
estratégia pode, ainda, servir de suporte a uma argumentacdo em curso e/ou expressar a
atitude do locutor perante o dito. Quanto a estratégia de referenciagdo, podemos dizer que esta
diretamente relacionada a coesdo textual, refere-se a retomada anaforica de elementos do
texto por meio de recursos gramaticais ou escolhas lexicais. Essas estratégias costumam
aparecer no texto por meio do uso de pronomes, sindonimos, hiperonimos, grupos lexicais,
elipses, entre outros. A autora destaca, ainda, que a escolha das descri¢cdes definidas pode
trazer ao interlocutor informagdes importantes sobre as opinides, crencas e atitudes do
produtor do texto, auxiliando-o na constru¢do de sentido.

Por fim, a quarta subdivisdo da estratégia textual proposta por Koch (2011) sdo as
estratégias de balanceamento do explicito/implicito que se referem a habilidade do autor do
texto em encontrar um equilibrio entre as informagdes que expressa no texto € os seus

conhecimentos prévios, uma vez que,
o produtor de um texto precisa proceder ao “balanceamento” do que

necessita ser explicitado textualmente e do que pode permanecer implicito,
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por ser recuperavel via referenciagdo a partir das marcas ou pistas que o
locutor coloca no texto ou do que ¢ suposto por ter este como
reconhecimento partilhado com o locutor. (KOCH, 2011, p. 42)

A partir dessas concepgdes, daremos, no proximo capitulo, inicio a andlise do

material colhido.
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5. Analise dos dados

Diante da metodologia proposta no capitulo anterior, daremos inicio a analise do
material coletado. Analisaremos cada redagdo atentando para os parametros estipulados. A
primeira redagdo analisada serd a do aluno 1, de 17 anos, matriculado no colégio Sistema Gau
de Ensino.

A redagdo do aluno 1 possui 29 linhas, mas ndo possui titulo. Este ¢ um ponto que
nao ¢ obrigatorio ao modelo ENEM, mas que, caso o autor opte por utiliza-lo, isso pode ser
citado na correcdo. Muitas vezes, percebemosatravés de relatos dos alunos, que, por
insegurancga, os alunos preferem ndo utiliza-lo. Outro possivel motivo pela ndo-constru¢do do
titulo ¢ a de que ele pode preferir ndo perder uma linha da caixa de texto da redagao.

No caso da 1? produgio textual*, podemos notar que o aluno escreveu 29 linhas, das
30 possiveis, sobrando uma que poderia ser utilizada como titulo; porém, como verificamos
no anexo II, ele optou por ndo coloca-lo. Observamos que essa preocupagdo com 0 nmero
de linhas vem de uma ideia disseminada ao longo da formagdo do aluno, entre discentes e
docentes, de que um texto, para alcancar sua proposta, precisaria ter um grande numero de
linhas. Mas ¢ importante ressaltar que essa crenca ¢ falha, pois € possivel escrever um texto
coeso e coerente com menos linhas. Assim, a exigéncia de que o texto tenha no minimo 7
linhas e no maximo 30 parte de uma delimitacdo também de uma premissa em que o aluno
precisa saber se expressar dentro de uma margem de espaco adequado a proposta textual.
Portanto, a ndo-utilizagcdo do titulo reflete uma questdo estilistica, mas também aponta para
uma preocupagao por parte do estudante em se adequar a solicitacdo do exame.

Prosseguindo os contornos analiticos, percebemos que o aluno desenvolve a
introdugdo partindo da referéncia a Constituicdo Federal Brasileira de 1988, dada pelo texto
do apoio I e da prosseguimento ao texto partindo da tese de que “esse direito (a liberdade de
expressao) vem sendo confundido com a liberdade para dizer o que se pensa sem preocupar-
se em ofender o outro” e d4 o encaminhamento argumentativo de que “deve-se discutir sobre
os limites da liberdade de expressdo no cenario brasileiro”. A partir da introducdo realizada
pelo aluno 1, observamos que, a priori, ele compreendeu o tema proposto. Mas chama a
atencao que a escolha lexical ndo recorre a um rebuscamento formal tornando seu texto
simples e de baixa densidade vocabular, embora funcione para a proposta.

O segundo paragrafo da redagdo inicia-se com a locucdo “Em primeiro plano”, que

tem se tornado bastante comum nesse modelo de produgdes textuais, mas que nao ¢ muito

4 Cf. anexo 1II.
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comum em outros modelos textuais ou no dia-a-dia dos alunos. Isso se deve a uma cobranga
quanto a pluralidade de recursos coesivos que o aluno deve utilizar na redagdo, muito comum
nas aulas de redacdo voltadas para o treinamento® deste género textual.

No desenvolvimento da argumentacao do paragrafo citado anteriormente, o aluno faz
referéncia ao texto de apoio novamente, citando a Constitui¢ao e os delitos que se originariam
do rompimento com esses limites. Nota-se que a sua argumentacdo se torna redundante, uma
vez que ele expde a ideia de que esse limite € estabelecido por lei, mas ndo se aprofunda
efetivamente na questdo. O aluno ndo desenvolve uma argumentacdo com embasamento em
outras informagdes que vao além do texto, ndo trazendo a producdo nenhum dado novo ou
novas informagdes que contribuam para esse momento da argumentagdo. Adiante, ele conclui
a argumentacao do paragrafo, afirmando que a “liberdade de expressao ndo deve ser utilizada
como ferramenta para atingir o outro, mas como o espa¢o proprio ¢ limitado para o
pensamento de cada um na sociedade”. Esse trecho demonstra uma boa interpretagcdo acerca
dos limites que o tema propode.

O terceiro paragrafo da prosseguimento a argumentacao iniciada, desta vez, por uma
locu¢do conjuntiva de uso mais rotineiro - “Além disso” -, mas, ao longo do paréagrafo,
observamos que as escolhas lexicais langam mao de repertdrio distante do uso corriqueiro
como, “Hodiernamente”e “Destarte”, sendo o ultimo empregado incorretamente (o uso
adequado seria “Dessarte”). Isso reflete uma tentativa de valorizar uma construgdo de
rebuscamento lexical com vistas a construir uma imagem de si como um sujeito que sabe
quando usar a erudicao.

Entretanto, ¢ fundamental destacar que essa ¢ uma estratégia que infringe o principio
de “Preservacio das Faces” (cf. GOFFMAN®, 2011 ), pois, ao tentar construir essa imagem de
si, 0 autor usa recursos que nao domina e, ainda que os dominasse, teriamos uma inadequagao
de dominio, uma vez que o uso da conjun¢do “destarte” ¢ mais adequado a uma produgao
textual de ambito juridico e ndo escolar.

Dando prosseguimento a leitura do terceiro pardgrafo, percebemos que a linha de
argumentacio seguida pelo aluno se relaciona estritamente com a da proposta de redagio’: ele

comecga fazendo referéncia a carta magna do texto motivador I, depois da continuidade ao

5 Uso a palavra “treinamento” para reforgar que a preparagdo para o ENEM assume um formato de exercicio
continuo que ndo necessariamente ensineos alunos a pensar autonomamente; ao contrario, lhes ensina a
“reproduzir” o formato.
6 . A elaboracdo da face: uma analise dos elementos rituais na interacao social. In: FIGUEIRA, S. A.
(Org.) Psicanalise e Ciéncias Sociais. Rio de Janeiro: Francisco Alves, 1980, p.76-114. (Série Psicologia e
Psicanalise)
7 Cf. anexo L.
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texto usando os limites abordados no texto motivador II e prossegue a argumentagdo falando
sobre os casos de discurso de 6dio online, abordados no texto IIl. Esse caminho perseguido
pelo aluno demonstra um comum pensamento de que esta ¢ a fungao dos textos motivadores,
isto ¢, a de que a linha argumentativa deva ser tragada em parafrase aos textos de apoio, o que
restringe a questdo da autoria.

Assim, ao optar por esse percurso argumentativo, o aluno deixa de desenvolver
habilidades que se referem as competéncias I e II, estipuladas pelo exame: a primeira requer
que ele aplique conhecimentos de varias areas para desenvolver o tema e a ultima visa a
desenvolver a habilidade de selecionar, relacionar, organizar e interpretar informacdes, fatos,
opinides e argumentos em defesa de um ponto de vista. No manual de redacio do ENEM,
disponibilizado online pelo INEP, ha a recomendagao de que o aluno “evite ficar preso as
ideias desenvolvidas nos textos motivadores, porque foram apresentadas apenas para
despertar uma reflex@o sobre o tema”. Outro ponto a se observar ¢ que, mesmo mostrando-se
preso aos textos do apoio, o aluno ndo utiliza, por exemplo, os dados fornecidos pelo texto de
apoio III, os quais poderiam ser utilizados para fundamentar sua argumentagdo, que acaba
tornando-se, dessa forma, superficial, carecendo, principalmente, de fundamentagdo, pois o
aluno ndo utiliza exemplos nem argumentos de autoridades ou dados estatisticos.

O quarto pardgrafo da redagdo faz a conclusdo do texto com a proposta de
intervengdo. A primeira se baseia em delegar as instituicdes de ensino a fun¢do de realizar
palestras referentes a problematica com o objetivo de mudar o comportamento dos cidadaos,
mas nao ha um subsidio de como essa proposta se relacionaria com as questdes levantadas ao
longo da argumentacdo. Logo depois sugere-se uma parceria entre poder publico e midias
para planejar campanhas publicitdrias, porém, novamente, ndo hd um detalhamento de sua
funcao.

Embora as diretrizes do ENEM ndo requeiram uma proposta de intervengao criativa,
percebe-se que as propostas de argumentacao utilizadas pelo aluno caberiam em uma grande
variedade de problemas sociais. Isso pode significar que o aluno tenha o habito de levar as
producdes textuais ideias fixas de solugdes de problemas: percebemos, entdo, da premissa de
que a educacao teria grande papel na formagao dos cidadaos e que a midia possuiria, também,
grande influéncia no comportamento do sujeito na sociedade. Essa hipdtese também poderia
ser fundamentada na falta de relacdo da proposta de intervencdo com a argumentacdo

efetivamente construida em que, no segundo paragrafo, o autor relacionaria essas condutas ao
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individuo que considera a liberdade de expressdo como um direito infinito e, no terceiro
paragrafo, ele falaria que esse sentimento, aliado ao anonimato, agravaria o problema.

Dando prosseguimento a andlise, tomamos como base agora o material produzido
pelo aluno 2 (cf. anexo 3), que também esta matriculado no colégio Sistema Gau de Ensino. O
aluno 2, bem como o aluno 1, optou por ndo dar titulo a sua producdo textual, que foi
realizada em 30 linhas: o limite estipulado. J4 no inicio do primeiro paragrafo, o autor faz
uma menc¢do a momentos historicos, quando a liberdade de expressao teria sido cerceada no
pais e menciona também a Constitui¢ao. Em seguida, estipula que o discurso de 6dio ¢ uma
consequéncia da corrupcao do direito a liberdade de expressao e estabelece fatores utilizados
como base para a disseminacdo desse 6dio. Apesar de trazer boas referéncias, o aluno nao
deixa clara a sua tese € nem dd um encaminhamento argumentativo. Assim, o texto torna-se, a
principio, mais expositivo do que argumentativo, o que expde uma dificuldade de imprimir,
no texto, o seu posicionamento. Quanto ao estilo da escrita, nota-se que o aluno tem um
repertorio lexical mais ampliado, utiliza termos como “suprimido”, “goza” e disseminar” que
ndo soam como for¢ado, mas ainda assim comete um pequeno desvio ao confundir o

significado do verbo reprimir com o de oprimir como podemos observar no trecho abaixo:

A liberdade de expressdo, direito por muitas vezes suprimido ao longo da
historia do pais, ¢ hoje, um pensamento do qual goza a populagdo, amparada
pela Constituigdo federal de 1988. Nota-se, contudo, uma corrupgdo desse
conceito, ao se gerar o discurso de o6dio, que visa disseminar hostilidade e
violéncia reprimindo? parcelas da sociedade.

No segundo paragrafo, o autor do texto ja comeca sua argumentacao utilizando a
citagdo do romancista francés Victor Hugo “Tudo quanto aumenta a liberdade aumenta a
responsabilidade”, oriundo do livro “Actes et paroles — Depuisl'exil”, de 1876, que traz textos,
discursos, declaragdes publicas e documentos escritos para o senado, depois do exilio do
autor. Apesar de ndo ser uma obra muito conhecida no Brasil, a tradu¢do da citacdo em
questdo ¢ bem conhecida e recorrentemente compartilhada e indicada por blogs e videoblogs
sobre redagdes. Nao ha como afirmar que o aluno desconheca a obra e o seu contexto, mas a
interpretacao que ele faz da citagdo demonstra uma tentativa de adequa-la ao tema da redacao,
que ndo atinge éxito completo deixando transparecer a falta de dominio no que se refere a
propria citagdo. O aluno também faz da citacdo ndo um recurso para fundamentar sua
argumentacao, mas a ideia principal do seu paragrafo de argumentacao. Esse tipo de estratégia
pode ser perigoso, uma vez que fica patente o esforco desse candidato em se enquadrar no

critério de “erudicdo”, ao langar mao do recurso da “citacdo direta”. O recurso € perigoso,
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justamente, porque, no caso em andlise (assim como em VAarios outros casos), a citagdo nao

apresenta relagdo direta com o teor da argumentagao.

Chama a atengio também as construgdes oracionais®, como “faz-se logico” e “é
nitido” - para concepgdes que nao sao tdo Obvias quanto o texto supde. Isso reflete uma falha
na estratégia sociointeracionista, pois pode ser que a afirmacdo ndo tenha feito o mesmo
sentido para o leitor, assim ao invés de convencé-lo, o afasta. Nota-se, assim, que o aluno,
apesar de conseguir buscar conhecimento de outras areas, tem dificuldade de organizar e
relacionar os argumentos para reforcar o que pretende defender na sua producao textual.

Dando prosseguimento ao texto, o aluno chama a atengdo para a falta de dentncias
sobre a violagdo dos limites da liberdade de expressdo que acarretariam a propagagdo do
discurso de d6dio. Para dar desenvolvimento a questao, ele utiliza como exemplo as injurias
cometidas nas redes sociais de uma forma geral sem especificar casos, mas acrescenta ao
exemplo dados estatisticos fornecidos pelo texto de apoio, utilizando da estratégia de
organizagdo da informacdo para chamar a aten¢do do leitor ao fato mencionado. Percebemos,
no entanto, que hd ainda uma falha nessa estratégia, pois o autor ndo contextualiza bem a
utilizacao dos dados fornecidos com a ideia do paragrafo. Observe:

Faz-se mister salientar ainda a falta de denlincias como geradora de
impunidade, caracterizando-se assim como impulsionadora da problematica
em questdo. Pode-se citar, como exemplo disso, as recorrentes injlrias
cometidas diariamanete nas redes sociais, onde a maioria ndo resulta numa
puni¢cdo adequada, encorajando terceiros a repetir o ato. Nesse sentido,
pesquisas relacionadas pelo Comunicagdo Que Muda (CQM) revelam que
uma das mengdes negativas mais encontradas online é voltada ao racismo,
crime inafiangavel e ocupa 96,7% do total.

Ja na conclusdo, o aluno apresenta uma proposta de intervencdo na qual delega a
escola e a familia a educagdo ética do individuo com o objetivo de romper com essa pratica de
violagdo dos limites da liberdade de expressdo e do discurso de 6dio. Observe que ele
afirma,sem detalhar como, que “caberia a escola e as familias educar éticamente os
individuos, visando mitigar a perpetuacdo dessa infracdo”, no entanto, sabe-se que a
problemética em questdo ndo estd relacionada somente a individuos que ainda estejam em
formacao de personalidade, entdo, essa proposta abarca um segmento que provavelmente nao
¢ o principal responsavel pelos conflitos, entretanto, ¢ uma proposta de intervencdo que
poderia servir como solu¢ao a longo prazo, uma vez que a escola, trabalhando essas questoes,

a tendéncia € que os individuos em formagao critica ndo a perpetuem.

8 Essas construgdes, numa perspectiva de Linguistica do Texto, sdo consideradas “marcadores discursivos”, mais
especificamente o que conhecemos como “modalizadores”.
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Posteriormente, o texto detalha uma proposta de como o poder legislativo poderia
atuar para intervir nas infracdes geradas a partir da ultrapassagem dos limites colocados em
questdo sobre o tema estabelecendo boa relagdo com as questdes levantadas ao longo da
argumentacao do segundo paragrafo. Observe que ele inicia o segundo pardgrafo dizendo
“Faz-se mister salientar ainda a falta de denuncias como geradora de impunidade,
caracterizando-se assim como impulsionadora da problematica em questdo” e na conclusao
ele propde que “caberia ao poder legislativo elaborar leis rigidas , com o objetivo de endossar
a gravidade da disseminagdo do o6dio, além de disponibilizar uma ferramenta adequada para
dentuncias, aproximando o povo do cumprimento dessas leis.”

Tomando por base a relagdo dos paragrafos de desenvolvimento com a conclusdo
também ¢ perceptivel que, assim, ele respeita uma estrutura conciliando o primeiro paragrafo
de desenvolvimento com aprimeira proposta de intervencdo e o segundo paragrafo de
desenvolvimento com a segunda proposta de intervengao.

Prosseguindo com a andlise, temos a redagdo da aluna 3°, matriculada no Colégio
Estadual Olinto da Gama Botelho . Ela utiliza as 30 linhas da redagdo e ¢ notavel, por meio da
observagcdao da mudanca do tamanho da letra, o esfor¢o que faz para nao ultrapassar o limite
de linhas (cf. anexo 4) estipuladas pelo exame. Na primeira linha do texto, a aluna ja expde
que os limites colocados em questdo pela proposta de redacdo sdo de dificil separagdo
afirmando que “E inegivel que uma linha ténue separa os discursos de 6dio da chama
liberdade de expressao.”

Em seguida, faz men¢ao a Constitui¢do Federal e estabelece a tese de que “limites
devem ser estabelecidos quando a opinido de um individuo interfere diretamente na qualidade
psiquica alheia”. A tese em questdo, na verdade, ja pressupde um limite para o fim do direito
a liberdade de expressdao e, ja na introducdo, a estudante expde exemplos de divergéncias
saudaveis ao desenvolvimento social e problematiza o uso das diferengas sociais como
suporte ao discurso de 6dio afirmando que “As divergéncias politicas, por exemplo, sdo
necessarias para melhor desenvolvimento social, mas o ataque aos individuos considerados
fora do padrao pré-estabelecido sdo ofensivos e geralmente confundidos com a falsa ideia de
liberdade”. Observando ainda o primeiro paragrafo, podemos afirmar que o estilo de escrita
da aluna ndo transmite a impressdo de um esforco para parecer mais formal, ela faz uso de

escolhas lexicais simples, adequado ao que se espera de alunos do seu segmento.

9 Cf. anexo IV.
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No segundo paragrafo, a aluna 3 assim como o aluno 2 utiliza o conectivo “Em
primeiro plano” para dar inicio a argumentagdo, mas, a0 prosseguir na construcdo textual,
comete um desvio gramatical que deixa a primeira oragdo com sentido incompleto, observe
como trecho “Em primeiro plano, o direito revogado para aqueles que julgam os outros
segundo seus costumes” torna-se incompreensivel. Ela prossegue a argumentagdo afirmando
que“Esta virtude defendida por Nelson Mandela, ilustra inclusive a necessidade de limitar o
direito de falar quando o mesmo fere os ideais do préximo.” No entanto, percebe-se que ela
comete outros desvios quanto as estratégias de referénciacdo. Primeiro, ao utilizar o pronome
demonstrativo “esta” ao invés de “essa”, um problema comum entre os alunos, depois, o erro
¢ agravado pela utilizagdo da palavra “virtude” na préoxima oragdo como referéncia que
recuperaria o que foi dito anteriormente. Entretanto, como nao ficou claro o que ela gostaria
de ter exposto na primeira oracdo, a construcdo ficou incompreensivel. Observe o trecho
completo:

Em primeiro plano, o direito revogado para aqueles que julgam os ouros
segundo seus costumes.Esta virtude defendida por Nelson Mandela, ilustra
inclusive a necessidade de limitar o direito de falar quando o mesmo fere
os ideais do proximo.

Devido ao problema de coesdo, torna-se dificil também estabelecer a relagao da
citacdo de Nelson Mandela, ex-presidente sul-africano e ganhador do Prémio Nobel da Paz,
de 1993 com a argumentacdo. Mesmo que saibamos que essa ¢ uma personalidade de
credibilidade no que tange a luta por direitos de liberdade de expressao, o texto ndo justifica o
uso de seu nome, ndo menciona alguma acao ou fala que contextualize essa referéncia ao lider
sul-africano.

A seguir, ela ressalta a necessidade de se impor limites ao direito de falar e recorre a
dados da Secretaria de Direitos Humanos e Politicas para Mulheres e Idosos (SEDHMI), que

ndo estdo no texto de apoio'®No Brasil, segundo o SEDMHI, o indice de intolerancia

religiosa na cidade do Rio de Janeiro aumentou 56%” e prossegue fazendo a afirmacdo de
que os dados estdo “demonstrando o continuo desrespeito com crengas de matriz africana,
principalmente”. Essa conclusdo acercados dados e o prosseguimento do texto no trecho
“Apesar do pais ser considerado laico, a perpetuacao do cristianismo como religido oficial
torna-se um meio de opressao aos praticantes que sofrem ataques” ndo dao fundamentagao a

argumentacao, pois por mais que este tipo de intolerancia seja um fator que gera discurso de

19 NZo ¢ possivel saber se os dados apresentados sdo de conhecimento prévio da aluna ou se consultou algum
material externo, uma vez que a produgdo nao foi supervisionada.
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o0dio, ela ndo relaciona essas afirmagdes aos limites em questdo. Portanto, esse
encaminhamento argumentativo seria mais adequado a um tema que abordasse diretamente a
questao da intolerancia, o uso dele aqui, traz um tangenciamento da problematica.

Ja no terceiro paragrafo, a autora opta por contrapor a situagdo de transgressao dos
direitos abordada no pardgrafo anterior a casos onde as divergéncias entre individuos seriam
respeitadas e, assim, melhorariam a convivéncia social. Mais uma vez, utilizando da estratégia
textual de organizacdo da informacdo, e almejando atingir as habilidades propostas pelo
exame de trazer ao texto conhecimentos de outras areas, ela menciona o “Tratado de
tolerancia”, obra do filosofo iluminista francés Voltaire, contextualizando a ideia principal em
consonancia ao argumento de que as divergéncias seriam necessarias. No entanto, a linha de
argumentacao se descola um pouco da proposta da redagdo, pois a estudante ndo a relaciona
diretamente a questao colocada em pauta, o que prejudica a coeréncia da produgdo textual.

Assim, a autora chega a conclusdo do texto, no quarto paragrafo, com a
disponibilidade de 5 linhas. No topico frasal, ela comete mais um desvio de coesdo que
prejudica a compreensdo do trecho “Assim, o reconhecimeto da diversidade como primordial
para o contexto social”, mas ¢ possivel deduzir que ela quis dizer “o reconhecimento da
diversidade ¢ primordial para o contexto social”’. Apesar do pouco espagopara desenvolver
uma proposta de intervengaoela ainda consegue produzir uma em que relativiza agente, modo
de agir e finalidade ao pensamento desenvolvido ao longo do texto. Observe que a primeira
proposta de intervencao em que diz “Portanto, a midia, como 6rgao influenciador de opinides
pode estimular o didlogo saudavel através de propagandas para agugar o convivio e respeito
aos considerados diferentes” tenta estabelecer relagdo com o primeiro pardgrafo de
desenvimento em que aborda “a necessidade de limitar o direito de falar quando o mesmo fere
os ideais do proximo.”Ja a segunda proposta em que afirma que “Além disso, a escola e
afamilia incentivaram'! a criacdo de projetos e dindmicas em grupo para estimular a aceitagdo
de opinides diversas” estabelece uma relacdo com o segundo paragrafo de desenvolvimento
em que defende que “as divergéncias quando tratadas de maneira saudavel sdo cruciais para
melhorar as relagdes pessoais.”. Nesse ponto a autora finaliza paragrafo sem dar um
encaminhamento conclusivo ao paragrafo, evidenciando a dificuldade de expor suas ideias no
limite de espago proposto finalizando-o.

Nota-se, com base nos aspectos pontados anteriormente, que, apesar de o texto

atender relativamente a proposta, a aluna teve duas dificuldades muito latentes na produgdo

' A aluna cometeu mais um desvio, possivelmente, gostaria de dizer que devem incentivar.
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textual: a de se adequar ao espago concedido para a producdo'’e a de estabelecer relagdes
coesivas entre as ideias do texto, como ja foi apontado.

Avancando a analise para a redacdo do aluno 4, matriculado também no Colégio
Estadual Olinto da Gama Botelho, temos como material uma producao textual no limite de 30
linhas, que também aparece sem o titulo. O autor inicia a introducdo afirmando que “Em
1964, foi instaurada a Ditadura Militar no Brasil e como todo regime ditatorial privou os
cidadaos de suas liberdades de expressao e de escolha”. A escolha por essa referéncia traz ao
texto uma nova informag¢ao que nao ¢ citada no texto de apoio, mas que converge para o tema
em discussdo. Em seguida, esclarece sua tese afirmando que “Certamente, a liberdade de
expressdo ¢ um direito essencial”, mas expde que ha um limite para tal afirmando que “e ¢
boa até¢ um certo ponto”. Diante dessa tese, dd um encaminhamento argumentativo afirmando
que ¢ necessario debater o que € opinido e o que ¢ discurso de odio.

No paragrafo seguinte do texto, o aluno comeca a argumentacao baseando-se na ideia
da filésofa Marilena Chaui acerca do que determinaria uma democracia, optando por destacar
a ideia do conflito (de ideias) como essencial a democracia, pois no regime democratico todos
os pensamentos deveriam ser respeitados e trabalhados por meio do didlogo. Ao
contextualizar a informagdo trazida ao texto, o autor da sua interpretacdo para a ideia
afirmando que “a liberdade de expressdao permite o individuo a exigir seus direitos”. A ideia
desse trecho soa deslocada, pois ele ndo estabelece uma ligacdo entre o respeito as diferencas
de opinido e a luta por direitos. Esse deslocamento ainda ¢ reforcado uma vez que, em
seguida, o texto faz uma retomada ao apontamento inicial, no que tange a preservagdo do
dialogo, no trecho “A opinido ¢ aquela que ndo propaga o preconceito, apenas defende aquilo
que acredita ser o certo ou melhor, sem propagar algum tipo de violéncia a um determinado
grupo”. Assim, percebe-se uma falha ao relacionar e organizar as informagdes do texto,
mesmo que estas estejam relacionadas em planos ideologicos.

Adiante, no terceiro paragrafo, o aluno 4 recorre a duas referéncias historicas, mas,

dessa vez, para abordar o discurso de 6dio. Observe:

Em segundo lugar, na nagdo verde-amarela a escraviddo durou mais de
trezentos anos devido ao preconceito contra os negros que perdura até os
dias de hoje, no entanto, em uma escala menor. Evidentemente, o discurso
de 6dio ¢ gerado dessa intolerancia, um exemplo claro eram os discursos de
Hitler que defendia a supremacia ariana e oOdio a negros, judeus,
homossexuais e etc. Em outras palavras, essa discriminagdo mudou tanto a
escraviddo, quanto a ideologia nazista e pode atacar a qualquer grupo.

12 Cf. Anexo III para visualizar a produgdo original digitalizada.
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Nota-se, nesse paragrafo, um esforco por parte do aluno em fundamentar sua
argumentacdo com referéncias historicas, mas, ao analisarmos o balanceamento do que
precisa ser explicitado textualmente e o que pode ter deixado implicito, encontramos uma
lacuna na contextualizagdo dessas informacdes quando o aluno nao deixa explicito a relagcdo
da referenciacdo histérica com a propagac¢dao do discurso de 6dio no momento atual da
sociedade, ele ainda faz uma generalizacdo ao afirmar que “o discurso de 6dio ¢ gerado dessa

intolerancia”.

Por fim, no ultimo paragrafo da redacao, o aluno inicia sua conclusao afirmando que
“¢ fundamental discutir sobre o que ¢ um ponto de vista e se ele € ofensivo”, sendo que, ao
fazer tal afirmativa, ele torna incoerente essa limitagdo, pois um ponto de vista ndo pode ser
ofensivo. Em seguida, ele afirma que “¢ necessario que a sociedade, como a base do regime
democraticamente, lute para manter seus direitos e lutar para que outros lutem pelos seus”. O
trechoem questdo possui problemas coesivos devido aos desvios gramaticais, o aluno usa
democraticamente ao invés de democratico e lutar ao invés de lute, por exemplo, e também
possui problemas de coeréncia, uma vez que, todos fazem parte da sociedade e ela deve lutar
pelos seus direitos, quem seriam esses outros pelos quais ela deveria lutar?

A seguir, o aluno propde também que a midia intervenha na situagdo e a coloca como
“portadora da informag@o”, o que ¢ uma afirmac¢do muito sintomatica no sentido de dar a
entender ao leitor que apenas a midia possuiria a capacidade de transmitir informagao, o que
nao refletiria, necessariamente, a realidade. Ainda sugere que a midia “combata o
preconceito” nessa acdo da midia fosse realizada por ‘ficgdes engajadas’ (programas com
cunho educativo), com o objetivo de extinguir esse tipo de pensamento”. Esse trecho revela
mais uma vez um pensamento limitado acerca do papel da midia, que, além de ser detentora
da informagao, teria na ficcdo o seu maior instrumento de influéncia social, que seria até
mesmo capaz de extinguir o preconceito. No fechamento do texto, o estudante afirma: “assim
ficam claros os limites da liberdade de expressdo no Brasil”, no entanto, esses limites nao
estariam evidentes.

Diante de um panorama geral da analise das redagdes, podemos ressaltar algumas
questdes. Primeiramente, nota-se que ha um esfor¢o dos alunos 2, 3 e 4 em trazer referéncias
ao texto, que, aparentemente, nao dominam. E fundamental, entdo, que haja uma
contextualizagdo dessas informacdes. O uso do texto do apoio ¢ uma variante, na redacdo do
aluno 1, por exemplo: ¢ possivel afirmar que o aluno se manteve estritamente preso a eles, ja

nas redacoes 2 e 3, além de serem usados como referéncia para introduzir o texto, sao usados
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como fonte de dados. Na redagdo do aluno 4, os textos sdo deixados de lado, ja que o aluno
prefere usar como fundamentacdo da sua argumentacdo acontecimentos historicos: uma
estratégia de fundamentagdo que, se nao dominada, pode trazer danos, principalmente, a
coeréncia do texto. No que tange ao uso de conectivos, eles surgem nos textos,
principalmente, na redacdo 1, de forma que aparentam estar ali ndo s6 para desempenhar suas
fungdes gramaticais, mas também para construir uma imagem de dominio léxico culto.

Todos os textos atenderam ao género proposto, mas a redacdo do aluno 2 trafega
entre o género argumentativo e expositivo ao longo de sua produgdo. Todos possuem,
também, no geral, uma coeréncia textual que permite o seu entendimento, apesar das questdes
explicitadas no cerne da andlise. Quanto a coesdo textual, apesar de alguns problemas (que
expusemos anteriormente), os textos atendem o minimo para que sejam compreendidos; mas
vale destacar que o texto da aluna 3 possui problemas que refletem uma falta de atengado e a
falta de uma releitura. A respeito do limite de linhas estipulados, todos cumprem a faixa
requerida, mas nota-se que a autora da redagdo 3 teve dificuldades de desenvolver o texto
dentro desse limite, precisando comprimir informagodes e reduzir a letra para se adequar a essa
regra.

Por fim, quanto a argumentacdo, que ¢ o cerne deste trabalho, fica evidente que os
alunos possuem dificuldade de organizar suas ideias no decorrer da construg¢do do texto. Por
mais que tenham repertdrio, contextualizar e relacionar informacdes torna-se uma dificuldade,
0 que acaba por deixar o mecanismo de argumentacdo superficial e, as vezes, com
construgdes desconexas e de teor generalista. Isso se reflete também na hora de elaborar a
proposta de intervencdo, pois ha uma dificuldade de delegar papéis e de fazer as propostas se
alinharem a argumentacdo. Nesse quesito, destaca-se a redagdo do aluno 1, que recorreu a
uma proposta que poderia se encaixar em uma grande quantidade de temas. E evidente que ha
também um esfor¢o em combinar argumentagdes com um padrao que consideram como ideal
para o modelo, deixando em segundo plano a questdo da autoria na argumentac¢do, o que
resulta na constru¢do de textos engessados e, por vezes, repetitivos e de baixo poder de
reflexdo acerca do tema.

Para estabelecer um contraponto entre as redagdes analisadas e um modelo que seria
considerado o ideal pelo exame, solicitamos a producdo de mais uma redacdo!®, dessa vez, a
um aluno matriculado no ensino médio do Colégio e Curso Fator, que possui uma proposta

pedagdgica voltada para a preparagdo do ENEM. A redagdo foi corrigida pelo professor

13 ¢f anexo VI.
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André Passos 4, membro também da banca do enem, que atribuiu ao aluno 5 a nota 960 e fez
alguns apontamentos do que faltaria para que alcancasse a nota 1000. A partir desses
comentarios fizemos as pequenas intervengdes apontadas pela banca para que a redagdo
alcancasse a nota mil'>.

Adiante, observaremos com base na metodologia apontada como se deu o
desenvolvimento da redagdo e a construg¢do da argumentacgio. Primeiramente, observamos que
o aluno optou por dar titulo a redagdo, demonstrando seguranca. O titulo escolhido
“Equilibrio Kantiano” ja demonstra que a redacao sera pautada na proposta do filésofo Kant,
indicando uma referéncia que poucos alunos de ensino médio costumam possuir. Assim, o
aluno comeca a redagao fazendo referéncia a obra do filésofo “De acordo com a sintetizagao
das obras do filésofo Kant, caso ocorra interrupgdes na consonancia entre justica e liberdade,
haberd infortinios de grandes proporcdes”. A referéncia pautada numa personalidade de
indubitavel credibilidade é contextualizada no trecho a seguir “Através disso, desde postagens
ofensivas em redes sociais at¢ mesmo em interlocugdes didrias, muitos sdo os exemplos de ma
interpretagdo, por parte da populacdo, entre os significados da pratica do discurso de 6dio e
do direito de expressao”. A contextualizacdo da referéncia nesse trecho estabelece relagcdo
entre a referéncia e os dias atuais, deixando clara a tese que serd desenvolvida ao longo da
produgdo textual. Por fim, a aluna conclui a introdu¢do fazendo a exposicao dos argumentos
“Dessas forma, a problematica advém da negligéncia da vivéncia estética no cotidiano e da
desqualificacdo de clausulas patrias”. Assim, percebemos que a aluna pautard na
argumentacao estes dois apontamentos acerca da problematica.

No proximo paragrafo, ela inicia usando o conectivo “a priori”, ndo muito comum
no repertorio lexical de alunos, mas que assim como a locucdo “ Em primeiro plano” ja
mencionada nas outras analises aqui realizadas, tem se tornado comum na produgdo de textos
voltados para o ENEM. A aluna prossegue afirmando “que € necessario esmiugar o porqué da
existéncia do ja citado habito nocivo” usando a estratégia de referenciacdo apontada por Koch
(2011) de forma bem sucedida ao retomar a problematica “da ma interpretagdo, por parte da
populagdo, entre os significados da pratica do discurso de o6dio e do direito de expressao”
apontada no paragrafo anterior. Adiante, o autor usa da estratégia de informacgao para trazer
ao texto mais uma referéncia “A partir do pensamento, conforme ja foi explanado por José

Padilha, diretor de cinema, ordinariamente, o cidaddo brasileiro vem, aos poucos, perdendo a

40 professor utiliza o codinome “Apolo” para assinar a corregdo das redagdes, uma estratégia utilizada pela
escola para que os alunos ndo saibam qual foi o professor que corrigiu a redacdo. As redagdes sdo distribuidas
aleatoriamente aos professores.
15 Cf. anexo VII.
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sensibilidade as situagdes absurdas.” O diretor em questdo ¢ reconhecido no cinema brasileiro
por abordar tematicas referentes a corrupc¢ao de instituicdes brasileiras, tendo por obras mais
famosas os filmes “Tropa de Elite”, “Tropa de Elite 2, sucessos de bilheteria no pais, ¢ a
série “O Mecanismo”, da Netflix, provedora global de filmes e séries de televisdo via
streaming, que conta, atualmente, com mais de 100 milhdes de assinantes. Tendo em vista o
reconhecimento do diretor e da obra, percebemos que o aluno usa da estratégia de
balanceamento entre o que precisa ser explicito e o que pode permancer implicito, uma vez
que, espera-se o que o interlocutor partilha também desses conhecimento.

Ao prosseguir com o texto, o autor utiliza o conectivo “Nesse interim”, uma escolha
de palavra gramatical rebuscada também nao muito comum ao repertdrio do segmento escolar
ao qual pertence, embora bem construida. Assim, prossegue afirmando que “o conjunto ético
nacional, critério desenvolvedor da sociabilidade humana, tem sido deturpado pela falta de
empatia, na qual defender um argumento sem escripulos, com o uso de premissas
propiciadoras de combates, virou normalidade e desencadeou uma batalha entre o certo e o
errado dotada de egoismo e informagdes falsas”, um 6timo embasamento da argumentagao,
que também justifica a referéncia feita anteriormente. Por fim, o estudante conclui o paragrafo
de argumentacdo fazendo uma retomada de tudo o que foi dito nele afirmando que “o
problema tornou-se uma chaga necessitada de total atengdo”. Observe que esse pardgrafo se
relaciona diretamente com o que a aluna expde na introducdo do texto quando diz “Dessa
forma, a problematica advém da negligéncia da vivéncia estética no cotidiano e da
desqualificacdo de clausulas patrias”, tanto quanto a ordem quanto a tematica desenvolvida
pela argumentagao.

Dando prosseguimento a argumentacao, a aluna comega o proximo paragrafo com o
conectivo “Outrossim” recorrendo a mais uma locucdo de pouco uso no portugués
contemporaneo. Em seguida, afirma que “a Constituicdo Federal de 1988 diz em seu artigo
5°, que todos os individuos tém os direitos a dignidade e a expressdo, sendo esess privilégios
patrios, ou seja, ndo podem ser modificados e ndo podem haver embates entre eles” fazendo
referéncia ao texto de apoio. Nesse trecho também ele comete um erro de concordancia em
“nao podem ser modificados e ndo podem haver embates” apontado pelo corretor e corrigidos
pela nossa intervencdo!'®. Como esse foi o unico desvio gramatical cometido pela aluna, de
acordo com o estipulado pela Cartilha do Participante do ENEM, o aluno nao perde ponto na

Competéncia 1, pois ¢ tolerado até um desvio das normas gramaticais.

16 Consultar no anexo VI a redacdo com as intervengdes feitas para que se tornasse nota 1000.
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Adiante, a aluna prossegue estabelecendo relagdo entre a referéncia dada e o cenario
atual evidenciado pela proposta de redagcdo “Todavia, mesmo quase 30 anos apds sua
publicag¢do!’, muitas conquistas circunscritas na Carta Magna sdo negligenciadas e, varias
vezes, desrespeitadas, haja vista as ocorréncias de discussdes virtuais e as propagagoes
preconceituosas destinadas as minorias”. Ela utiliza estratégia de referenciacdo ao usar o
termo “Carta Magna” para se referir a Constituicdo e utiliza como exemplo as discussoes
virtuais e propagagdes preconceituosas e destinadas as minorias, expostas nos graficos do
texto de apoio. Dessa forma, finaliza o paragrafo afirmando que “Por conseguinte, essa
desqualificacdo das cldusulas constitucionais ¢ um outro fator delimitador da problematica
central”, fazendo retomada da ideia defendida no paragrafo. Mais uma vez, ¢ possivel
observar a relacdo com o encaminhamento argumentativo dado na introdugdo e o respeito a
ordem usada, dessa vez desenvolvendo o argumento da “desqualificacdo das clausulas
patrias”.

Finalizando a produc¢do textual, o aluno inicia o paragrafo de conclusdo afirmando
que “Em suma, a linha ténue entre o discurso de o6dio e a liberdade de expressdo ¢
ultrapassada sempre que a ética cotidiana e a Constituigdo sdao violadas”, retomando todo o
eixo tematico definido na introducdo e desenvolvido ao longo da argumentacdo. Prossegue,
assim, dando inicio a proposta de intervenc¢do: “Dessa forma, compete a escola promover o
ensino critico e a empatia, desenvolvendo conversas em grupo,similar as palestras, a fim de
ensinar a convivéncia com as pessoas € com pensamentos diveregentes desde a primeira
infancia”. Nesse trecho, o corretor faz um apontamento quanto ao detalhamento da proposta
sugerindo que o aluno diga em que momento as conversas em grupo sejam realizadas. Na
adaptacio por nds realizada'®,sugerimos que sejam realizadas essas conversas durante aulas
que abordem a tematica. Mas observe que o aluno propde essa intervencdo baseado na
problemaética da “negligéncia da vivéncia estética no cotidiano” apontada na introdugao e no
primeiro paragrafo da argumentagdo que desenvolve essa questdo. Também podemos
observar que a proposta responde as perguntas: “Quem deve agir?”, “O que deve fazer?”,
“Como deve fazer?” e “Com que objetivo?”. Adiante, ele comeca a segunda proposta de
intervengao:

Concomitantemente, a midia deve formular o meio telesivo e radiofonico,
criando ficgdes engajadas, programas denunciadores de conjunturas
tresloucadas para elucidar a populacdo das premissas ¢ paradigmas juridicos
¢ demonstrar os perigos de intervir nas interlocucdes alheias. Assim, com o

17 A Constitui¢cdo completou 30 anos em 5 de outubro de 2018.
18 Consultar anexo VI
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passar dos anos, um equilibrio dos pensamentos de Kant sera alcangado no
Brasil.

Nesse trecho, ha também um apontamento do corretor que sugere detalhar o que as
“ficgdes engajadas” abordariam; na nossa adaptagio'® optamos por afirmar que seria plausivel
que essas ficcdes engajadas abordassem tramas a respeito deste tema. Para finalizar a
producdo textual, o estudante afirma que as medidas propostas sdo solugdes a longo prazo e
retoma a primeira referéncia realizada na introdugao na qual cita o filosofo Kant, que também
da nome ao titulo “Equilibrio Kantiano”

Torna-se importante destacar que essa proposta de intervencao ¢ similar a utilizada
pelo aluno 4 “a midia, como portadora da informagdo, combata o preconceito através de
ficcdes engajadas (programas educativos), com o objetivo de extinguir esses tipos de
pensamentos”. A diferenga entre as duas propostas estd na justificativa da delegacdo de
papéis, pois o aluno 4 perde na coeréncia ao colocar a midia como portadora da informacao e
o aluno 5 falha somente ao ndo detalhar o que seriam essas fic¢des engajadas, mas ¢ bem
sucedido na sua colocagdo, pois deixa implicito que a midia pode agir, uma vez que exerce
influéncia no modo de pensar da sociedade. Essa coincidéncia na proposta, nos faz retomar a
afirmativa de Bakhtin (1979) que diz

“nossos enunciados [...] estdo repletos de palavras dos outros. (Elas)
introduzem sua propria expressividade, seu tom valorativo, que assimilamos,
reestruturamos, modificamos. [...] Em todo o enunciado, contanto que o
examinemos com apuro, [...] descobriremos as palavras do outro ocultas ou
semiocultas, e com graus diferentes de alteridade (BAKHTIN apud
BAMBRILA 2016, s.p).

Diante dessa coincidéncia averiguamos que o professor de redacdo das duas turmas ¢é
0 mesmo e essa ¢ uma proposta de intervencao sugerida em suas aulas. Assim, além de
confirmarmos o pressuposto de Bakhtin, também observamos o grau de alteridade que os dois
alunos executam ao se apropriar desse discurso. O aluno 4 agrega aos seus enunciados esse
discurso, mas ndo utiliza de forma eficiente, ja 0 5 se apropria e aparenta ter uma perspectiva
que reflete uma maior de reflexdo acerca dela.

Fazendo também uma recapitulagio de todas as propostas de intervengao,
percebemos que a midia e a escola também sdo agentes recorrentes nelas. Na redacdo 1, o
aluno propde que “cabe as instituigdes de ensino a realizagdo de palestras referentes a
problematica, visando mudar o comportamento dos cidaddos. E pertinente ainda as midias
junto ao poder publico, abordar tal tema em campanhas publicitarias e programas de TV”. Ja

o aluno 2 escreve que “caberia as escolas e as familias educar eticamente os individuos

19 Cf. Anexo VII
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visando mitigar a perpetuagdo dessa infragdo”. A aluna 3, por sua vez, afirma que “a midia,
como o6rgdo influenciador de opinides pode estimular o didlogo saudavel através de
propagandas para agucar o convivio e respeito aos considerados diferentes. Além disso, a
escola e a familia incentivaram?® a criagdio de projetos e dinAmicas em grupo para estimular a
aceitacao de opinides diversas”.

Assim, podemos afirmar que, independente da argumentagao desenvolvida, os alunos
caminharam sempre para uma proposta de intervengao que delega, principalmente, as midias
e a escola o papel de intervir nesse problema. Possivelmente, essa reproducao de discurso
ocorre ndo porque eles seriam 0s Unicos agentes possiveis, mas porque, nas aulas de redacao,
os professores sugerem esses agentes como interventores quanto as problematicas sociais,
uma vez que a educagdo forma cidadaos e a midia influencia a sociedade, assim os alunos
reproduzem esse pensamento nas suas producdes textuais. Essa questdo torna-se mais visivel
se levarmos em conta que o professor de redagdo dos alunos 3, 4 ¢ 5 ¢ o mesmo e que eu,
como professor dos alunos 1 e 2, também tenho as mesmas influéncias do outro professor,
uma vez que ja atuei como corretor de redagdes do Colégio e Curso Fator, na qual o professor
André Passos atua. Ou seja, hd uma inter-relagdo entre todos esses discursos, o que os difere ¢
o grau de reflexdo fazendo que cada um atribui a recepgao destes.

Ainda uma comparacdo entre as redagdes produzidas e a redagdo considerada nota
mil, depois de ter sido adaptada, atentamos que as redagdes 1, 2, 3 e 4 perseguem um modelo
que foi alcangado por ela. Assim, tomaremos a reda¢do adaptadapor base para apresentarmos
um esquema de estrutura da qual as 5 se aproximam e que, hipoteticamente, tem sido
considerado como ideal. Observe como a estrutura se da de acordo com a relagdo das cores do

texto.

INTRODUCAO:

Alusdo + Contradicdo da Alusdo + Tese + Encaminhamento argumentativo ou

exposicdo de Argumentos?!.

De acordo com a sintetiza¢do das obras do filésofo Kant, caso ocorra interrup¢des na
consonancia entre justica e liberdade, havera infortinios de grandes proporgdes. Através

disso, desde postagens ofensivas em redes sociais at¢ mesmo em interlocucdes didrias, muitos

20 A aluna cometeu mais um desvio, possivelmente, gostaria de dizer “as familias devem incentivar”.
2L A exposi¢do dos argumentos ird definir os argumentos que serdo desenvolvidos nos paragrafos de
desenvolvimento.
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sdo os exemplos da ma interpretacdo, por parte da populacdo, entre os significados da pratica
do discurso de 6dio e do direito de expressdo. Dessa forma, a problematica advém da

negligéncia da vivéncia estética no cotidiano e da desqualificacdo de clausulas patrias.
DESENVOLVIMENTO
DESENVOLVIMENTO DO ARGUMENTO 1:

Tépico Frasal??> + Dado do Cotidiano + Aprofundamento do argumento + Conclusio

do paragrafo.

A priori, é necessario esmiucar o porqué da existéncia do ja citado habito nocivo.A
partir do pensamento, conforme ja foi explanado por José¢ Padilha, diretor de cinema,
ordinariamente, o cidaddo brasileiro vem, aos poucos, perdendo a sensibilidade as situagdes
absurdas. Nesse interim, o conjunto €tico nacional, critério desenvolvedor da sociabilidade
humana, tem sido deturpado pela falta de empatia, na qual defender um argumento sem
escripulos, com o uso de premissas propiciadoras de combates, virou normalidade e
desencadeou uma batalha entre o certo e o errado dotada de egoismo e informagdes falsas.

Assim, o problema tornou-se uma chaga necessitada de total atencao.

DESENVOLVIMENTO DO ARGUMENTO 2:
Topico Frasal + Dado do Cotidiano + Aprofundamento do argumento + Conclusdo do

paragrafo.

No segundo pardgrafo da argumentagdo a férmula se repete. Outrossim, a
Constituicao Federal de 1988 diz em seu artigo 5, que todos os individuos t€ém os direitos a
dignidade e a expressao, sendo esses privilégios patrios, ou seja, nao podem ser modificados e
ndo pode haver embates entre eles. Todavia, mesmo quase 30 anos apds sua publicagdo,
muitas conquistas circunscritas na Carta Magna sdo negligenciadas e, varias vezes,
desrespeitadas, haja vista as ocorréncias de discussdOes virtuais e as propagacoes
preconceituosas e destinadas as minorias. Por conseguinte, essa desqualificacdo das clausulas

constitucionais ¢ um outro fator delimitador da problematica central.

CONCLUSAO:

22 Tépico frasal € a oragdo que introduz a ideia central a ser desenvolvida em um paragrafo.
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Conclusdo dos argumentos + Proposta de Intervengdo 1 + Proposta de intervengao 2
+ 2 ( ambas contendo Agente + Acdo + Meio de execucdo + objetivo) + Fechamento do

Texto.

Em suma, a linha ténue entre o discurso de odio e a liberdade de expressdo ¢
ultrapassada sempre que a ética cotidiana e a Constitui¢do sdo violadas. Dessa forma, compete
a escola promover o ensino critico e a empatia, desenvolvendo conversas em grupo durante
aulas que abordem a tematica, similar as palestras, a fim de ensinar a convivéncia com as
pessoas e com pensamentos diveregentes desde a primeira infincia. Concomitantemente, a
midia deve formular o meio telesivo e radiofonico, criando ficgdes engajadas que abordem
tramas a respeito deste tema, programas denunciadores de conjunturas tresloucadas para
elucidar a populagao das premissas e paradigmas juridicos e demonstrar os perigos de intervir
nas interlocugdes alheias. Assim, com o passar dos anos, um equilibrio dos pensamentos de

Kant sera alcangado no Brasil.

Diante das hipoteses aqui apresentadas, observamos, claramente, que a producgdo
textual voltada para o Exame Nacional do Ensino Médio tem seguido mais do que a
preposicao de ser um texto dissertativo-argumentativo, mas tem sido apresentada como um
género que possui uma estrutura propria, que vem sido reproduzida nas aulas de redagdo e
seguida pelos alunos. A questdo em xeque, no entanto, € que essa estrutura tem aprisionado a
constru¢do da argumentacdo e limita os alunos quanto ao desenvolvimento de suas
habilidades argumentativas, uma vez que, eles t€ém que encaixa-las nesse formato, que muitas
vezes, ¢ limitador no que se refere a um discurso autoral. Por isso, ter uma estrutura como
base ideal para as producdes textuais acaba resultando no enfraquecimento da autonomia do
pensamento critico dos alunos, levando-os a terem uma reflexdo critica limitada acerca dos

temas, gerando a falta de autoria e a consequente reproducao de discursos prontos.
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6.Consideracgoes Finais

Diante do estudo realizado, podemos tecer alguns comentdrios a respeito da
construgdo da argumentacdo em producdes textuais de alunos do terceiro ano do Ensino
Médio. Primeiramente, os estudos linguisticos aqui realizados encontram-se em um limiar no
qual a Linguistica Textual e a Analise do Discurso se encontram. Ter a nogdo de que a
proposta deste trabalho se encontra nesse entrelugar foi fundamental para o seu
desenvolvimento. Quando nos propomos a analisar como a constru¢ao argumentativa tem
sido realizada em produgdes textuais, voltadas principalmente para o ENEM, tinhamos o
objetivo de considerar ndo s6 como os alunos estavam desenvolvendo suas habilidades
argumentativas, mas também o que os tem influenciado quanto aos parametros que essa
producao textual tem adquirido.

Assim, teceremos alguns comentarios baseados nas hipoteses que foram sendo
levantadas ao longo do amadurecimento do trabalho. Em primeiro lugar, observamos que a
questdo do dominio argumentativo ultrapassa os limites do texto, indo para “fora” deste, uma
vez que a situacdo de producdo ¢ um fator relevante para o texto. Nesse sentido, percebemos
como a instancia situacional ¢ fundamental para ancorar os recursos argumentativos (ou a
falta destes) usados pelos sujeitos escreventes que vivem na contemporaneidade: a sociedade
brasileira tem passado por um momento social conturbado no qual variadas influéncias
ideologicas tém ocupado lugar de protagonismo no discurso dos individuos e as proprias
reflexdes criticas ficam, muitas vezes, em segundo plano.

Isso tem atingido ndo s6 alunos, mas a sociedade como um todo, gerando uma certa
“crise na argumentagdo” percebida, por exemplo, quando observamos as grandes midias
perderem espago e credibilidade como meio de informagdo para redes sociais e aplicativos
sociais como o WhattsApp, mesmo que seja sabido que essas fontes nao tém qualquer
compromisso com a averiguagao da veracidade das informagdes compartilhadas, gerando uma
avalanche de falsas informacdes, agressdes caluniosas a individuos e deturpacdo de fatos.
Esse tipo de raciocinio, isto €, o de que esses dispositivos ndo estariam ligados a empresas,
pelo menos de forma direta, estando isentos de interesses pessoais ou de ideologias, tem
sustentado uma gama de estratégias de construcao argumentativa “fraca” ou desconectada da
sua relagdo com provas e o critério de veracidade.

Diante disso, percebemos que, hoje, a argumentacdo passa por um momento de
“crise” em que nem a apresentacdo de dados, informacgdes e referéncias sao suficientes para

convencer um interlocutor que passou a entender a argumentacdo ndo como uma arena de
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debate, acolhimento de fatos e manifestacdo de pontos de vistas para reflexdo, mas como um
simulacro fechado de opinides, no qual ndo h4d uma analise de informagdes distintas, mas a
estrita defesa das proprias opinides, mesmo que esta ndo tenha bons embasamentos. Isso se
reflete também na formacdo dos jovens que se deparam com duas realidades distintas, a
pessoal e a pedagbgica na qual precisam encontrar maneiras de produzir uma argumentacao
que ultrapasse os limites da superficialidade possuindo um embasamento consistente.

No entanto, percebemos também que, no que tange ao modelo de ensino utilizado
hoje para producdes textuais voltadas para o desenvolvimento da argumentagdo, ha nele
falhas que ndo contribuem para a solucdo dessa crise. O ensino da producdo textual
argumentativa tem se mostrado hoje ndo como uma ferramenta de desenvolvimento de
habilidades de argumentag¢do, mas como um estudo voltado principalmente para a forma,
deixando de fomentar, no aluno, uma capacidade de pensamento critico, que o leve a
ultrapassar os limites do senso comum ou tomar as influéncias que recebem de diversos meios
como base para uma reflexdo acerca dos diferentes posicionamentos ideoldgicos ao invés de
adota-las como seus.

Deste modo, observamos, também, que o Exame Nacional do Ensino Médio falha
nessa tentativa de propor habilidades argumentativas, pois a redagdo do exame tem assumido
um formato que ja comeca a ser defendido por alguns estudiosos como um novo género
textual independente do dissertativo argumentativo, uma vez que este tem em sua origem uma
variedade organizacional na qual a argumentacdo ¢ desenvolvida e distribuida, e o outro
sugere que a linha argumentativa precisa seguir uma estrutura, que tem sido definida pelas
redagdes que alcangam nota mil no exame.

Assim, percebemos que, ao avaliar a producao textual do aluno, tem sido considerada
mais a sua capacidade de encaixar conhecimentos adquiridos na estrutura considerada ideal ao
modelo ENEM, do que o seu dominio de argumentacdo caracteristico ao género de prosa.
Portanto, tem sido atribuido ao aluno encarar a redagdo do ENEM como uma foérmula a ser
seguida na qual o autor do texto busca encaixar valores, ou seja, argumentos que
demonstrardo aos avaliadores dominio sobre o tema e sobre a estrutura do texto que ¢
solicitado.

Por meio da andlise que realizamos, observamos alguns sinais que caminham em
direcdo a essa percepcdo. Percebemos, por exemplo, que, na tentativa de atender aos
parametros considerados ideais, os alunos fazem uso de referéncias nas quais nao se

aprofundam ou que nao dominam, gerando uma dificuldade de essas referéncias se
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relacionarem com o texto. Assim, muitas vezes, os estudantes fazem escolhas lexicais e
construcdes linguistico-discursivas que ndo se encaixam bem ao tipo de texto, aprisionando-
se, frequentemente, aos textos de apoio, o que acarreta falta de autoria e redundancia na sua
producdo devido ao nuimero exacerbado de referéncias desarticuladas da prépria linha
argumentativa tracada.

Vale ressaltar também que isso tem como consequéncia uma outra dificuldade: a de
o estudante passar a produzir textos de outros géneros, que exijam também o dominio
argumentativo - como ensaios e artigos -, com maior dificuldade.

Um possivel motivo para o ENEM ter tomado o formato atual ¢ o modelo fordista de
corre¢do do exame: o professor que faz parte da banca corrige uma média de 100 redacdes
online por dia no periodo estipulado pela empresa que fica a cargo da realizagdo do exame.
Isso so se torna possivel porque a corre¢dao tem critérios fixos que ndo concedem autonomia
ao corretor, isto ¢, todos devem seguir o mesmo padrdo. Uma consequéncia disso sdo, por
exemplo, os varios casos noticiados pela midia em que o aluno se desvia da proposta do
exame, mas nado ¢ penalizado com severidade, pois os critérios adotados pela corre¢cdo deixam
brecha para tal ocorréncia. Também cabe ressaltar que muitos professores que participam da
banca sendo treinados para corrigir as redacdes também estdo em sala de aula e,
consequentemente, transmitem aos seus alunos o que a banca espera da avaliagdo.

Além disso, a perseguicdo dessa tdo sonhada nota mil na redagdo, que garantiria o
ingresso a universidade, tem tornado o exame um material de mercado para instituicoes de
ensino privado fazendo com que o ensino do género na escola ndo seja focado no poder de
argumentacdo, na reflexdo critica do aluno ou na autonomia argumentativa, mas sim no
dominio da forma. Esse mercado apoiava-se, principalmente, no ranqueamento do
desempenho das escolas divulgado pelo INEP até o ano de 2017, quando o instituto divulgou
mudangas no exame que incluiam o fim da publicag¢do do ranking.

Diante do estudo aqui realizado, torna-se claro que a constru¢ao da argumentac¢ao na
produgdo textual de alunos de ensino médio tem sofrido grande influéncia ndo sé de diversas
fontes de informagdo que influenciam o discurso dialdgico adotado pelos alunos, mas também
da perseguicao de um modelo ideal de producao que aprisiona a constru¢ao argumentativa em
um formato engessado por critérios de correcao criados ndo so para avaliar as habilidades do
aluno, mas também para facilitar a corre¢do em massa, tendo como resultado desse processo o

baixo poder de argumentagdo, reflexao critica e autonomia por parte do aluno.

59



ANEXO1

PROPOSTA DE REDACAO
A partir da leitura dos textos motivadores abaixo e com base nos conhecimentos
construidos ao longo da sua formacdo, redija um texto dissertativo-argumentativo em
modalidade escrita formal da lingua portuguesa sobre o tema “Os limites entre a liberdade de
expressao e discurso de 6dio em questdo no Brasil”, apresentando proposta de intervengao
que respeite os direitos humanos. Selecione, organize e relacione, de forma coerente e coesa,

argumentos e fatos para defesa de seu ponto de vista.

Texto I

A Constitui¢ao Federal regula a liberdade de expressao e informagao, nos artigos 5°
e 220, e paragrafos, que reza: Art. 5°, IV — ¢é livre a manifestacdo do pensamento, sendo
vedado o anonimato; Art. 5°, IX — € livre a expressdo da atividade intelectual, artistica,
cientifica e de comunicagdo, independentemente de censura ou licenca; Art. 5°, XIV — ¢
assegurado a todos o acesso a informagao e resguardo do sigilo da fonte, quando necessario
ao exercicio profissional; Art. 220 — A manifestacdo do pensamento, a criagdo, a expressao e
a. informagdo, sob qualquer forma, processo ou veiculo, ndo sofrerdo qualquer restri¢ao,
observado o disposto nesta Constituicao. §1° — Nenhuma lei contera dispositivo que possa
constituir embarago a plena liberdade de informagdo jornalistica em qualquer veiculo de
comunicagio social, observado o disposto no art. 5°, IV, V, X, XIII ¢ XIV; §2° — E vedada

toda e qualquer censura de natureza politica, ideologica e artistica.

Os limites da liberdade de expressdo (Fragmento) - AMATO, Alessandra. Disponivel em: http://www.investidura.com.br/ufsc/113-direito-
constitucional/3855-os-limites-da-liberdade-de-expressao.html Acessado em: 11/11/2018

Texto 11

Mesmo havendo previsdo legal para escolha, a liberdade ndo podera ser exercida de
forma ilimitada. E fundamental o entendimento de que a escolha, por defini¢do, apresenta
limites quanto ao seu exercicio. Qualquer conduta que ultrapasse os limites dessa esfera de
autodeterminagdo podera ser objeto de repressdo. Assim, por exemplo: a liberdade de
Manifestacdo do Pensamento, estabelecida pelo ordenamento juridico, ndo autoriza a calinia
ou a injuria, condutas estas situadas para além da possibilidade de escolha garantida pela
liberdade de expressao. Nesse sentido, poder-se-ia observar ainda outro exemplo: a liberdade

de Culto Religioso. Essa liberdade ndo ¢ compativel com o sacrificio de criancinhas, ainda
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que isso esteja previsto em algum ritual religioso. Sdo, pois, condutas inadmissiveis,
reprovadas pela sociedade, que teriam ultrapassado os limites da liberdade de culto religioso,
passivel, portanto, de agdo repressiva estatal. A liberdade, quando inserida e tutelada pelo
ordenamento juridico, faz contraponto com a legalidade, por ele mesmo estabelecida, que lhe
oferece os limites de atuagdo e escolha. Objetiva-se que o individuo poderd, no exercicio da
liberdade, escolher livremente até encontrar uma lei que lhe imponha uma obriga¢do ou uma
proibi¢ao. Devera entdo autodeterminar-se até que uma lei disponha em sentido contrario a
sua escolha. A proibi¢ao e a obrigacdo quando objeto de lei (espécie normativa originada do
legislativo) constituem os limites ao exercicio da liberdade.

Fragmento: Liberdade de Expressio e Discurso do Odio: um exame sobre as possiveis limitagdes a liberdade de expressdo

Disponivel em:

http://www.scielo.br/pdf/seq/n66/14.pdf&ved=2ahUKEwiM0cCI9¢fe AhUEiISAKHSyQAzwQFjAHegQIAXxAB&usg=AOvVaw3S-K-
W6ah20BM9UGvpuALv

Texto 111

Durante trés meses — de abril a junho de 2016 — o Comunica Que Muda (CQM), uma
iniciativa da agéncia nova/sb, monitorou dez tipos de intolerdncia nas redes sociais, em
relacdo a aparéncia das pessoas, as suas classes sociais, as inumeras deficiéncias, a
homofobia, misoginia, politica, idade/geracao, racismo, religido e xenofobia. Toda vez que
alguma palavra ou expressdo referente a um desses assuntos aparecia em um post do
Facebook, do Twitter, do Instagram, de algum blog ou comentéario em sites da internet, este
post era recolhido e analisado pela equipe do CQM, com ajuda de um software de

monitoramento, o Torabit. Foram analisadas nada menos do que 542.781 mengdes.
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Fragmento: Dossi€ Intolerdncias visiveis e invisiveis no mundo digital. Disponivel em: http://www.investidura.com.br/ufsc/113-direito-
constitucional/3855-o0s-limites-da-liberdade-de-expressao.pdf Acesso em 15 agosto 2017

Texto IV

ElU OPEIO O
SEU DISCURSO

DE OPI0! M el ODEIO
0 el OPIO AO
MEL DISCURSO

E EU ODEIO O

SEl OPIO AO
~|MmeL OPIO PO SEU

DISCURSO DE

_$FO QUANTOS
OpI0s AGORAZIZIS

Charge do Dia - Jornal de Brasilia. Bobbagi. Disponivel em: https://www.webstagram.info/media/Bo2VO3_n3po Acessado em: 11/11/2018.
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ANEXO II

Redac¢ao do Aluno 1 — Sistema Gau de Ensino
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ANEXO III

Redac¢ao do Aluno 2 — Sistema Gau de Ensino
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ANEXO IV

Redagdo da Aluna 3 — Colégio Estadual Olinto da Gama Botelho
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ANEXO IV

Redagdo da Aluno 4 — Colégio Estadual Olinto da Gama Botelho
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ANEXO V

Redaciio do Aluno 5 - Colégio e Curso Fator
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ANEXO VI
Redagiio do aluno 5 adaptada®

Equilibrio Kantiano
De acordo com a sintetizagao das obras do filésofo Kant, caso ocorra interrupgdes na
consonancia entre justica e liberdade, haverd infortunios de grandes propor¢des. Através
disso, desde postagens ofensivas em redes sociais at¢ mesmo em interlocugdes didrias, muitos
sdo os exemplos da ma interpretacdo, por parte da populacao, entre os significados da pratica
do discurso de odio e do direito de expressdao. Dessa forma, a problematica advém da
negligéncia da vivéncia estética no cotidiano e da desqualifica¢do de cldusulas patrias.

A priori, € necessario esmiugar o porqué da existéncia do ja citado habito
nocivo. A partir do pensamento, conforme ja foi explanado por José Padilha, diretor de
cinema, ordinariamente, o cidadao brasileiro vem, aos poucos, perdendo a sensibilidade as
situacdes absurdas. Nesse interim, o conjunto ético nacional, critério desenvolvedor da
sociabilidade humana, tem sido deturpado pela falta de empatia, na qual defender um
argumento sem escrupulos, com o uso de premissas propiciadoras de combates, virou
normalidade e desencadeou uma batalha entre o certo e o errado dotada de egoismo e
informagdes falsas. Assim, o problema tornou-se uma chaga necessitada de total atengao.

Outrossim, a Consitui¢do Federal de 1988 diz em seu artigo 5, que todos os
individuos tém os direitos a dignidade e a expressdo, sendo esess privilégios patrios, ou seja,
nao podem ser modificados e ndo pode haver embates entre eles. Todavia, mesmo quase 30
anos apos sua publicacdo, muitas conquistas circunscritas na Carta Magna sao negligenciadas
e, varias vezes, desrespeitadas, haja vista as ocorrencias de discussdes virtuais e as
propagacdes preconceituosas ¢ destinadas as minorias. Por conseguinte, essa desqualificacao
das cldusulas constitucionais € um outro fator delimitador da problematica central.

Em suma, a linha ténue entre o discurso de 6dio e a liberdade de expressao ¢
ultrapassada sempre que a ética cotidiana e a Constitui¢do sdo violadas. Dessa forma, compete
a escola promover o ensino critico e a empatia, desenvolvendo conversas em grupo durante
aulas que abordem a tematica, similar as palestras, a fim de ensinar a convivéncia com as
pessoas e com pensamentos diveregentes desde a primeira infancia. Concomitantemente, a
midia deve formular o meio telesivo e radiofonico, criando fic¢cdes engajadas que abordem

tramas a respeito deste tema, programas denunciadores de conjunturas tresloucadas para

23 Estdo sinalizadas em vermelho as partes adaptadas.
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elucidar a populacdo das premissas e paradigmas juridicos e demonstrar os perigos de intervir
nas interlocugdes alheias. Assim, com o passar dos anos, um equilibrio dos pensamentos de

Kant sera alcangado no Brasil.
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