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RESUMO

Esta monografia tem como objetivo principal analesaulas de musica ministradas em uma
turma de alunos com necessidades educacionaisiaspéa Escola Municipal Francisco
Alves no Rio de Janeiro. Através da observacdoasestilas, discutiremos o processo de
inclusdo adotado por esta escola. Para tal, uma dér entrevistas foi realizada com
professoras que trabalham com a turma de alunesiagp As professoras responsaveis pelas
aulas de musica e as professoras que acompanhamma diariamente falam sobre suas
experiéncias com este grupo de alunos. Atividadesfaram realizadas com estes alunos séo
aqui descritas e discutidas. A partir da observalgiprocesso de inclusdo que ocorre nesta
escola, discutiremos propostas para a educacaoiaspelificuldades em aplici-las diante da
realidade brasileira.
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INTRODUCAO

O interesse pelo tema desta pesquisa surgiu durasiecurso de graduacao, quando
tive a oportunidade de cursar uma disciplina chantaducacado Especial e percebi o quéo
importante era 0 assunto e como era pouco abordadmte os quatro anos do curso de
Licenciatura em Musica da Universidade Federal stado do Rio de Janeiro — UNIRIO. Tal
interesse acentuou-se a partir da experiéncia iyge com uma turma de alunos com
necessidades educacionais especiais diversas gezants fases do desenvolvimento fisico,
motor e cognitivo. A partir dessa experiéncia guanto € importante trazer a tona o assunto
para que os caminhos para o cumprimento das lEsentes a educacdo especial sejam
percorridos com maior tranquilidade pelos professor

Atualmente, inumeras discussfes sobre inclusdo ldeosa com necessidades
educacionais especiais tém sido travadas nas sseof@ sociedade em geral. As leis e
politicas publicas referentes a educacgéo inclusvaBrasil sofreram grandes avangos nos
altimos 15 anos. H4, no entanto, uma grande distagctre os dispositivos legais e o
cotidiano (Corréa, 2003). Um dos grandes motiv@sigqupedem a aproximacao entre as leis e
a realidade nas salas de aula brasileiras é adalf@ofissionais preparados para lidar com
alunos que possuem necessidades educacionaisagspBoma-se a isso o fato de que ainda
h& muito preconceito, provocado, em grande pagla,fplta de conhecimento do assunto.

Apesar dos avancos das leis e politicas publicapguilegiam a educacédo de alunos
com necessidade especiais e dos processos dedimalastas pessoas, S840 pouquissimos 0s
cursos de formacdo nesta area, nUmero que € aiadareduzido quando consideramos
apenas a deficiéncia mental e o estudo da muséraa tdesta pesquisa. O curso de

Licenciatura em Musica da UNIRIO nao oferece, deeira regular, disciplinas que abordem



essa tematica. Existe uma disciplina optativa, ppe ser cursada no Centro de Ciéncias
Humanas. No entanto, a educacao especial na areasiea nao é oferecida. Esse fato pode
ser explicado por ser uma inovacao legal, fatortqu@ém implica no reduzido nimero de
profissionais preparados para assumirem o cargoluieadores de alunos especiais.

A ja citada falta de conhecimento sobre este &ssgera alguns equivocos. Um
equivoco comum surge em funcdo da denominacéo adaqara se referir as pessoas com
necessidades especiais. O termo médico corretoasenmalia(Louro, 2006). Atualmente, ou
por se achar mais polido, ou por uma problemat@zai# carga historica e socialmente
construida sobre a anormalizacédo dessas pessoasuén dizer que “trata-se de uma pessoa
com uma deficiéncia” (Louro, 2006). Ainda existertgedesconforto com relacdo a
denominacéo e pode-se dizer que ndo ha um consenso.

Para efeito deste trabalho, adotarei, como sugegs@olLouro (2006), os termos
“pessoas ou alunos com necessidades especiaisino%lespeciais” ou “pessoas com
deficiéncia’. Em minha experiéncia com esse tipo alieno prefiro o termo -“alunos
especiais”-porque sua utilizagcdo me parece maivafe

Outro engano, bastante comum, é que se confundamlaspara os alunos especiais
com as terapias para as diferentes necessidadeta B@ma, aquilo que deveria ser

considerada uma funcéo pedagodgica € visto compidera

Quanto ao direcionamento pedagogico musical, apdeasurtir, muitas vezes,
resultados tdo benéficos quanto os de uma teragialtijiza a musica, ndo pode ser
considerado um processo terapéutico, uma vez qabjetvos pedagogicos musicais
diferem, em principio, dos reabilitacionais. Embamnhecamos a importancia da
musica para o desenvolvimento do ser como um fmeftemos afirmar que, dentro de
um processo pedagdogico musical, de certo modo, irrdanhecimento e ou
habilidades especificas é o foco central, enquaaterapia, mesmo que adquirido um
aprendizado musical ou uma habilidade instrumentéhco principal é a saude, e a
recuperacao de algudeéficit fisico, mental ou psicoldgico do individuo (Loug®06,
p.66).



Santos (2007) também descreve a diferenca entredugagdo musical e a
musicoterapia: “E importante ressaltar que a musiapia difere da educacdo musical
especial, principalmente pela sua finalidade, j@ @qu primeira tem por objetivo final
terapeutizar sua clientela e a segunda, tem patiebjfinal o aprendizado musical dos
alunos.”(Santos, 2007, p.2).

Por outro lado, deve-se ter o cuidado de, na featde ndo confundir os objetivos das
aulas de musica com os da musicoterapia, nao meogasuprimir totalmente os beneficios
terapéuticos que a musica pode conceder aos akspEziais. Sobre este assunto Santos
(2007) ainda afirma que “é de extrema relevan@ea pmbas as areas que se crie um dialogo
entre elas onde reciprocamente possam buscar ¢or@mtos e assim contribuir para o
desenvolvimento e amadurecimento de ambas as categoofissionais”. (Santos, 2007, p.3)

Outro conceito que sera abordado neste trabalhera lgastante confusdo é o de
inclusdo. O Conceito de Educacao Inclusiva adotapo € o de uma educacdo que tem por
objetivo:

Assegurar a todos o0s estudantes, sem excepcaqpemdinte da sua origem
sociocultural e da sua evolucdo psicobiologica, gaaldade de oportunidades
educativas, para que possam usufruir de servicascagdos de qualidade
conjuntamente com outros apoios complementargscoém o objetivo de serem
preparados para uma vida futura, o mais indepeademirodutiva possivel, como
membros de pleno direito da sociedade (Fonsecd, po@L)".

Todos devem aprender juntos e em ajuda muatua (S@ard2004). A educacao
inclusiva ndo tem por objetivo a pura e simplesgdnaissdo de conteudos para os alunos, mas
contribuir para que estes adquiram uma maior antane independéncia, além de promover
crescimento pessoal para que vivam como membrasgba sociedade.

Opondo-se ao conceito de inclusdo, temos a excli&&mos e vivemos em uma
sociedade que ao longo dos anos excluiu as pessoaaecessidades especiais. A definicdo

de exclusao utilizada nesse trabalho é aquela@peéssoa com deficiéncia € excluida de uma

! Texto original em Portugués de Portugal.



convivéncia social digna, sendo submetida a situagé marginalizacdo, desrespeito,
preconceitos e humilhacdes. Desta forma os espefiEm de fora da sociedade e da
oportunidade de educacdo. Os autores que escrevera sducacdo especial definem a
inclusdo, mas nao a exclusdo. Porém, ao definireonoeito de inclusédo, deixam implicito o
significado da exclusdo a que sdo submetidos aktess.

Ha ainda o conceito de educacéo integradora do®mslespeciais. Segundo Corréa
(2003), neste processo, assim como na inclusaaluoes tém a oportunidade de estar em
escolas de ensino regflaEsta proposta, porém, difere da proposta das#olporque as
escolas e os professores ndo necessitariam seamexaga fim de alcancar uma estrutura
adequada. Neste caso, os alunos especiais ficano ssiendimento especializado de que
necessitam. Com este tipo de organizacdo, estessaperdem o direito a educacao, pois ao
invés da escola se adaptar para recebé-los, glestém que se adaptar para estar na escola.

No trato com os alunos especiais, entre os edueadoexperientes, nos parece
ocorrer, geralmente, trés tipos de dificuldadesriigiadas: o medo, o sentimento de que nao
se estar adequadamente preparado e o preconcetied@surge a partir da nocao de que se
esta diante de uma situacao sobre a qual ndo seotenole devido a falta de conhecimento e
preparo. Em muitos casos, apés perceber o medaespgreparo vem o preconceito. Este
altimo prejudica a aprendizagem, o desenvolvimentambém o processo de inclusdo dos
alunos especiais.

Para os professores de musica ha ainda mais umeupegdo: Quais 0s objetivos da
aula de musica para os alunos especiais? O quehaattom os alunos? Como nao cair nos
extremos de exigéncias muito acima ou muito ab@aoapacidade dos alunos?

A fim de verificar algumas das questbes levantatasia, acompanhei as aulas de

musica de uma turma de alunos com deficiéncia rhehtturma escolhida para fins deste

“Considero aqui escolas ou turmas de ensino reggislas que atendem alunos sem necessidades edaéscCi
especiais, em contraposi¢do a escola ou turmatgndeasomente alunos especiais.



estudo é atendida na Escola Municipal Francisce#lsituada, no bairro de Botafogo, na
cidade do Rio de Janeiro. Vale esclarecer quemassimo a grande maioria das escolas da
rede publica, a escola Francisco Alves ndo esi@apmda para colocar todos os alunos com
necessidades educacionais especiais em salas alelew@nsino regular, pois ndo ha uma
equipe com formacdo adequada para tal. No ental@®,desenvolvem um trabalho, que se
torna possivel gracas ao empenho e carinho dassgayfs da instituicdo em questdo, que
lutam para dar a esses alunos as mesmas oportesidadaprendizagem que séo oferecidas
aos alunos das turmas regulares. Essas profegs@masram novos conhecimentos sobre
educacao especial, e nesse ponto, por vezes siiadascpelo governo municipal do Rio de

Janeiro, que oferece oportunidades de cursos dieigoamento, embora ndo regularmente.

Além da turma de alunos com deficiéncia mentalseola Municipal Francisco Alves
possui uma turma de alunos com condutas tfhi€mda turma possui no maximo 9 (nove)
alunos. Os professores que trabalham nestas tyosssiem formacdo adequada. Tendo a
turma pequeno numero de alunos, as professorasnpooighecer melhor seu publico, assim
como suas dificuldades e estudar melhores mei@s yearcé-las. Em uma turma regular, o
mesmo trabalho que é realizado com esta turmaiagp®0 poderia ser feito sem a estrutura
adequada.

O modelo de inclusdo adotado pela escola Muni¢ipahcisco Alves, aparentemente,
estd no rumo certo. A proposta da Escola Franoidees pode ser adotada na estrutura
escolar que a maioria das escolas do Rio de Jgmessui atualmente.

Na escola Francisco Alves, os alunos especiaibeateas mesmas oportunidades de
educacéo atraves das classes especiais. Se a@rioomties freqlientassem as salas de aula de

ensino regular, juntamente com outras criangas poderiam contar com a equipe de apoio

% Segundo informac6es obtidas no site < http://harec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/cartilhal0.pdfunak com
condutas tipicas sdo aqueles que apresentam pasbtismatureza emocional, social ou comportametgtds
alunos ndo necessariamente possuem algum compnaoenédi ou atraso intelectual. No entanto, apresentam
comportamentos altamente inconvenientes ou inadegu&stes comportamentos séo recorrentes e p@lem s
voltados para o proprio sujeito ou para o ambierterno.



necessaria para atender as suas especificidasesdderia ser um fator que os levaria a uma
situacdo de exclusdo e auséncia de oportunidadepréedizagem, ocultadas pela falsa
aparéncia de inclusdo. Alguns alunos especiais desiola sdo reagrupados em turmas de
ensino regular. No entanto, isto sO ocorre quanslopifessoras percebem que este
reagrupamento nao trara prejuizos a educacao Gstes.

Apesar dessa disposicao - turmas especiais pan@sakespeciais, a escola possui
muitas atividades extra-classe e nessas atividgdesséo frequientes, os alunos especiais e 0s
alunos das turmas de ensino regular (turmas deoslgem necessidades educacionais
especiais) estdo em contato, aprendendo e cresc@sdocom 0s outros. A turma de alunos
especiais ocupa um espaco fisico entre as saksl@ee ensino regular e ndo em um canto a
parte. Isso € um fator positivo, pois, em algunmalas da rede publica, até pouco tempo
atras, esse alunos eram isolados ou ficavam emeglgpadas com grades, comprovando sob
a falsa aparéncia de inclusdo, que na realidadg¢cg@va-se a exclusao.

O modelo de inclusdo da escola municipal Francidges, assim como de todas as
escolas do municipio do Rio de Janeiro, é supendsio pelo Instituto Helena Antipdff
Instituto conveniado com a Secretaria de Educagaduhicipio do Rio de Janeiro e que ha
31 anos atende alunos especiais das escolas pubhcaicipais do Rio de Janeiro,
promovendo a inclusdo destes. O Instituto buscauyaipo conhecimentos em educacéo
especial além de confeccionar materiais multi-sggisoque contribuem para atualizacéo
permanente dos professores e desenvolvimento exdapagem dos alunos. O Instituto
mantém oficinas, entre as quais: teatro, dancaiceUartes plastica, ginastica, informatica,
oficina vivencial de ajudas técnicas e pedagoégiaksn de brinquedoteca e um centro de

transcricdo em braile para cegos ou pessoas da b@&o0. As oficinas sdo desenvolvidas

4 Todas as informacBes sobre o Instituto Helena Afftiferam retiradas dos sites governamentais. Dispsd
na internet nos sites <http://www.rio.rj.gov.brjfdestaques/instituto_h_antipoff.htm> Acesso em:d@80ut.
2007 e <http://mwww.rio.rj.gov.br/sme/leia_tambera/titm> Acesso em 04 Dez 2007.



com o objetivo de pesquisar novos recursos e metgids que auxiliem no desenvolvimento
dos alunos. O Instituto € um centro de referéntiaducacao especial.

O objetivo desta pesquisa é refletir sobre a edicagusical especial e o processo de
inclusdo adotado na escola Municipal Francisco glvEoram observadas aulas de musica
em uma turma de alunos especiais de alunos coriéhafias mentais na referida escola

O trabalho se justifica por dar aos professoresngioetem experiéncia nessa area, um
pouco de conhecimento sobre um determinado procdesinclusdo. Além disso, séo
mostradas sugestdes e atividades, que possam deseras habilidades musicais daqueles
alunos, além de fornecer aos professores iniciamteponto de partida para planejar suas
aulas.

Como mencionado por Santos (2007), existe pouderrabdidatico para orientar o
professor. Neste sentindo, o estudo aqui apreserngade ser considerado uma pequena
contribuicdo aqueles que precisem lidar com proagesemelhantes aos aqui descritos.

Devido a escassa bibliografia que possa orient@rofessor que se inicia nesse
assunto, esta pesquisa foi feita a partir das vhcges das atividades realizadas na escola
escolhida. As professoras que lidam com os alugas descritos foram entrevistadas, uma
vez que a opinido de quem lida diretamente conobl@ma confirma os aspectos abordados
teoricamente. As perguntas feitas as entrevistadakam a importancia que estas dao as
aulas de educacdo musical para os alunos espefiaisentrevistas ajudam ainda a
compreender como a escola lida com a questdo das&mc mesmo diante de tantas
dificuldades como, por exemplo, a falta de recufsosa vez que é necessaria a criagdo de
novos caminhos educacionais para viabilizar a egiiecae alunos deficientes) e a falta de
profissionais preparados. O suporte tedrico é daoio autores como BEYER (2005),

CORREA (2003) e LOURO (20086).



O trabalho estad organizado da seguinte maneirarif@ejpo capitulo contém um
pequeno historico da situacdo das pessoas comsitamkss especiais e formas de acesso
destes a educacdo. O segundo capitulo abordargdosgo projeto que levou as aulas de
muasica a instituicdo em questao, além das entesvezim as professoras que ministraram as
aulas de musica na turma especial durante o ped@gesquisa. O terceiro capitulo contém o
resumo das entrevistas com as professoras que aobamp a turma especial diariamente. O
quarto capitulo apresenta algumas das atividaddigadas nas turmas e consideracdes que

devem ser levadas em conta na preparacao desaas aul



CAPITULO 1

UM POUCO DA HISTORIA DA EDUCACAO ESPECIAL

Sabemos que atualmente ha um movimento pela imclaed@ial educacional de
pessoas com deficiéncia, mas nem sempre foi agsitores como Beyer (2005) e Corréa
(2003) relatam esta lamentavel historia.

Segundo Corréa (2003), ao longo dos anos, o tratant®nferido as pessoas com
necessidades especiais sofreu inUmeras transfoesiad@éntimentos diversos e ambiguos tais
como piedade, rejeicdo, cuidado, abandono, pexsiEmgle protecdo cercaram (e cercam)
pessoas que nasciam ou adquiriam algum tipo deiéledia.

Na Antiguidade, pessoas com necessidades espec#ns asfixiadas, afogadas ou
abandonadas. Em Roma eram tratadas como bobasdasysara o trabalho em circos. Na
Grécia, eram sacrificadas ou escondidas. Em Atesrasn abandonadas ou mortas pelo
proprio pai. Em Esparta, eram eliminadas, abandisadh um abismo chamadpothetaiou
condicionadas a viver de forma subumana (Corréa3)20

Um longo e doloroso caminho foi percorrido por esgis, parentes e amigos até que
fossem reconhecidos como cidadaos plenos comadireitieveres. Uma conquista relevante
para este grupo foi a possibilidade de acesso @agda. Anteriormente considerados como
problema médico, eram considerados sujeitos inegigéBeyer, 2005, Corréa, 2003).

As conquistas educacionais dos especiais foramamuor volta de 1900, a educacgéo
especial ja era uma questdo muito mais pedagoégiqae médica.

No Brasil, a segunda metade do século XX foi magaor iniciativas oficiais de

ambito nacional. Neste periodo foi consideravelimero de acdes governamentais.



10

Em 1960 foi criada, no Rio de Janeiro, a Campard@dial de Educacao e Reabilitacdo
de Aluno com necessidades especiais Mentais (Cadporanfluéncia de movimentos liderados
pelas Apaes (Associacdo de Pais e Amigos dos Exceis) e sociedade Pestalozzi (Sociedade
gue também ofereciam atendimento aos especiatsgmpanha tinha como finalidade, em todo o
Brasil, educar, treinar, reabilitar e atender ediscealmente criancas com deficiéncia mental,
melhorando suas condicfes fisicas, psiquicas aiso&m 1973 foi criado o Cenesp para
atendimento dos excepcionais. Com a criagcao dogpeas campanhas nacionais foram extintas.
Mais tarde, o Cenesp se transformou na Secretftaldcacéo Especial (Sespe).

A criacdo destas e de outras instituicbes denotateresse da populacao (ou pelo menos
parte desta) em atender e oferecer aos alunos eoessidades especiais mentais as melhores
possibilidades de crescimento e desenvolvimentfgretite do que vimos no inicio deste
capitulo, onde eles (assim pessoas com outrassidmess especiais) eram mortos, abandonados
ou explorados. Grande foi o caminho percorrido citégarmos ao reconhecimento de que a
pessoa com necessidades especiais ndo é um semidemou inutil socialmente. No entanto,
ainda temos uma longa trajetéria até a inserc&@ tiestes na sociedade e nas escolas, nosso
interesse aqui neste trabalho. Atualmente, o isgereliscutir a educacéo especial e a inclusado
tem crescido entre os educadores brasileiros. @i 2007), escrevendo sobre formacédo de
repertorio para o trabalho com os especiais; Guaga{2006), escrevendo sobre a inclusdo
através da musica e retorno da musica as escddisgsibrasileiras através do movimento de
inclusédo; Sudario (2006) escrevendo sobre inclgsé@l através da musica; Junior e S& (2007),
escrevendo sobre a construcdo da subjetividadeate;a autista através da musica e Paival
(2007), escrevendo sobre o trabalho da hiperatiéidie um aluno especial através da musica sédo
alguns dos educadores que pesquisaram a educagimalmespecial e/ou inclusdo através da

musica.
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Segundo Beyer (2005) historia da educacdo espeasalou por trés momentos distintos.
O primeiro momento foi inaugurado pela criacdoe®dlas especializadas. O segundo momento
foi marcado pelo movimento de integracédo e o tevamiomento e mais aceito, segundo Beyer
(2005) e Corréa (2003), pela maioria dos teoricaseducacao especial, € marcado pelo
movimento de inclusdo. A diferenca entre estesrtrémentos € descrita a seguir. Para Beyer
(2005) ndo ha diferencas entre a teoria da intdgraca da inclusdo. No entanto, a pratica da
integracdo no Brasil ndo ocorreu conforme o previst teoria. Desta forma, fez-se necessario
um novo movimento, desta vez o de incluséo.

Segundo Beyer (2005), o primeiro passo dado entaliré educacdo de alunos com
necessidades educacionais especiais foi a criaggiestolas especiais. Inicialmente, a educacéao
e as escolas eram voltadas somente para pess@decadas educaveis, ou seja, sem nenhuma
necessidade especial. Esta escola € a que eu chest®frabalho, de escola de ensino regular.

Segundo o autor, a educacgao e as escolas de madsgmapre foram seletistas, ou seja,
escolhem determinado grupo para atender. Na Antglei, somente os filhos de ricos tinham
acesso a educacao, Na ldade Média, somente osalosanosteiros e os filhos dos nobres. Na
Renascenca, a educacdo tornou-se instrumento dasascsocial para os burgueses. O autor
ainda afirma que nenhuma escola atendeu a todamagas, sem excecao.

No caso das criangas especiais, esse problemala@ miaior, e a escola especial surgiu
como paliativo para a questdo da educacdo de elgid, os quais, até entdo, nunca tiveram
espaco nas escolas regulares.

Segundo Beyer, apés o surgimento das escolas akpmitas, houve um movimento de
integracdo dos alunos especiais. Este movimentmtdgracdo, ocorrido na década de 60 no
Brasil, previa a entrada de alunos especiais ewlasse turmas de ensino regular. Percebeu-se,

no entanto que, com a integracdo, os alunos espérinam que se adaptar ao ingressar na
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escola integradora, e ndo a escola se reorganfraparar-se para receber estes alunos. Segundo
Corréa (2003), esta proposta foi bastante critigautater carater mais tedrico que pratico. Nas
palavras da autora “durante muito tempo, a educacgépou, no ambiente educacional, maior
importancia tedrica que pratica. O fato de ndo fedivar foi resultante de uma série de
dificuldades, dentre as quais se destaca a imat#idia escola diante do novo modelo.” (Corréa,
2003, p.93).

Segundo Beyer (2005), a proposta de inclusdo smajidécada de 90 para resolver este
problema da integracédo. A escola integradora fi@ider para receber as criancas especiais, no
entanto, ndo estava se preparando para tal. Siegia dilema, a necessidade de um outro tipo de
proposta. Como ja descrito, a escola inclusivarelifte da integradora, deveria se adaptar para
receber os alunos com necessidades educacionaisiagsspNo entanto, no Brasil, ndo € esta a
realidade que encontramos ainda hoje.

Algumas tentativas e propostas de inclusdo foraatizeelas em paises europeus e sao
sugeridas para serem reproduzidas no Brasil. Masakdade social, politica, econdmica e
educacional dos paises europeus ndo € a mesmasib Br

A proposta de incluséo indicada por Beyer (2005@@ mais eficiente, sugere colocar
os alunos especiais em sala de aulas de ensinaregsde que haja uma estrutura adequada
com individualizacdo dos alvos, ou seja, 0s objstia serem atingidos devem respeitar as
individualidades dos alunos: individualizacdo d#atica, individualizacdo da avaliacéo, reducéo
do numero de alunos em sala de aula e mais de ofespor para atendé-los - o sistema da
bidocéncia.

Para o autor, as escolas especiais ndo represantaameira mais efetiva de educar os
especiais. Elas apenas ofereceram um meétodo rdgaido atender as necessidades daqueles

alunos, enquanto a sociedade e as escolas reguéarese preparavam para recebé-los. Segundo
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0 autor, a solugdo mais adequada para atendeluams @&speciais seria a proposta da incluséo
nos moldes acima descritos.

No Brasil, um dos grandes problemas para realig@ oo de incluséo, é o fato de as
escolas continuarem despreparadas. Ainda faltaeconknto por parte dos profissionais para
lidar com essa estrutura de escola. No nosso @stis,tipo de processo, se implementado nas
condicdes atuais das escolas, provocaria excluséaria dos alunos especiais a oportunidade de
aprenderem e serem realmente incluidos, ndo sépag@ escolar, mas na sociedade através da
educacao.

Além da falta de profissionais preparados, ha aouteos problemas, entre os quais: a
dificuldade das escolas em reestruturarem seuggiroentos para atender melhor a todas as
diferencas e a falta de investimentos, por parte elderas governamentais, na formacédo de
profissionais e na preparagéo de espacos adegpadoseceber estes alunos.

Beyer (2005) reconhece a dificuldade brasileiralidar com a educacéo inclusiva. Ele
critica 0s aspectos paradoxais das leis que oneat@ducacédo especial no Brasil. Para Beyer
“ndo had como elaborar, assim, afirmacfes teodriasaplicabilidade do principio de uma
educacao inclusiva de forma irrestrita no conteydral da educacéo brasileira.” (Beyer, 2005,
p.39). Ele afirma ainda que “se a situacdo atualnesso pais ndo permite a generalizacéo,
guanto a implementacdo das praticas escolaressivalij ndo pode haver, também, a
obrigatoriedade de participagdo nas mesmas.” (B29&5, p.39).

A proposta de Beyer (2005) se aplicaria em umala@scom nuamero suficiente de
profissionais preparados, além de toda uma reestigio da escola tanto de reconceitualizacao
de seu papel como reorganizacdo de seu espadizndste, essa proposta ainda ndo é passiva
de aplicacdo na maioria das escolas brasileiraga,wan que estas ndo possuem toda a estrutura

necessaria.



CAPITULO 2

FRANCISCO ALVES E O PROJETO

O Projeto de Extensdo que possibilitou a inserg@® alllas de muasica na Escola
Municipal Francisco Alves teve inicio em Setembm® 2D06. Inicialmente denominado
“Intercambio Pedagdgico”, o projeto surgiu a pad# iniciativa particular da professora
Silvia Sobreira - professora do Centro de Letrastes da Universidade Federal do Estado do
Rio de Janeiro. Através deste projeto, a profegsmtendia dar aos alunos daquela escola a
oportunidade de terem aulas de musica sob a spanszbilidade.

Em 2007, duas alunas da professora Silvia - Jul@maspim e Cristina Soares -
foram inseridas no projeto como monitoras da dis@p PROM (Processos de
Musicalizacdo), ficando a primeira responsavel getmcacdo Infantii e a segunda pela
Educacao Especial. Durante o ano de 2007, os ainsostos na disciplina PROM tiveram a
oportunidade de organizar, a cada semestre, uraadauusica com as criancas da escola
parceira. Desta forma o projeto passou a favor@egralunos da Licenciatura em Musica da
UNIRIO, proporcionando-lhes um ponto de partidaapareflexdo da pratica docente sob a
Otica daquele universo especifico.

Durante o ano de 2008 foi estabelecida a realizBoyémal dos estagios dos alunos da
Licenciatura em Musica da UNIRIO dentro do projeda, seja, na escola municipal. Esta
mudanca foi de fundamental importancia para ositieedos, uma vez que, desta forma, eles
tiveram a rica e rara oportunidade de estaremalid@mtuma turma de alunos especiais (além
das turmas de ensino regular), ainda durante aigcad, fato que, conforme mencionado na
introducao deste trabalho, ndo ocorre com freqaénas instituicbes formadoras do Rio de

Janeiro.
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O desenvolvimento do projeto se deu gracas aoiawss professoras da escola, que,
ao valorizarem as aulas de musica como aspectortamp@ na formacédo de seus alunos, se
esforcaram ao maximo para viabilizar a insercdoaldas de musica nas turmas. Pode-se
dizer que o empenho maior por parte da equipe tw@sta em desenvolver as turmas de
alunos especiais, embora o projeto atenda a tedasraas dos dois turnos da escola.

Este capitulo descreve duas entrevistas. A priméita com a professora Silvia
Sobreira, professora organizadora do projeto acieszrito e a segunda, feita com Cristina
Soares — aluna do curso de licenciatura da UNIRMORitora da disciplina Processos de
Musicalizacdo (PROM) ministrada pela professorai&iSobreira. Durante todo o ano de
2007 e primeiro semestre de 2008 foi Cristina Soguem administrou as aulas na turma dos
especiais da escola em questao.

Essas entrevistas se fizeram necessarias na madidalatam a experiéncia pessoal
daquelas professoras com a turma de especiais @daBSrancisco Alves, apontando a
necessidade das universidades oferecerem, com freqdéncia, aulas de educacao especial
e no caso de musica, que estas aulas sejam maidfess, com sugestdes de atividades a
serem ministradas nestas turmas e possiveis adaptagie sejam necessarias devido as

peculiaridades provocadas pela deficiéncia de akohe.

Resumo da entrevista com Silvia Sobreira

Silvia Sobreira ministrou aulas na turma espe@agstcola municipal Francisco Alves

no inicio do projeto — em 2006 e inicio de 200paktir de entdo, a monitora Cristina Soares

assumiu a turma.

® A professora leu este relato e concordou com shkcac&o.



16

Embora o projeto atenda a todos os alunos da esc@atrevista com a professora
focalizou apenas sua relacdo com o ensino dossalor necessidades especiais.

A professora relatou que no inicio da execucao rjeip passou pelas trés fases
descritas na introducéo deste trabalho: medo,msento de incapacidade e preconceito. Ela
aprendeu, a partir de processos de tentativa gaelisdar com aquele tipo de aluno. Silvia faz
questdo de comentar que tentou se aproximar dasesla&omo se fosse uma aluna recém
formada, ou seja, com todas as dificuldades quenmaiessor iniciante teria ao se defrontar
com aquele tipo de problema. Ela também foi ajudaelas professoras da escola, que
mostraram ter bastante conhecimento sobre o asdvatse tarde, ela procurou fazer cursos
voltados para o ensino da musica para pessoas eoessidades especiais. Ela afirma que as
exigéncias legais para o atendimento a esse tigdutde® pegaram os cursos de licenciaturas
do pais de surpresa. A nova proposta de educagaoepaes alunos cria 0 problema dos
cursos terem que ser responsabilizados pela atulgc8eus egressos em um campo onde ha
ainda poucos especialistas. A professora acredi@a dpveriam ter sido feitos cursos
preparatorios para o professor universitario. Embpoucos, existem cursos para 0s
professores das escolas municipais ou estaduais, n@@ existem para o0s professores
universitarios. O curso de Pedagogia da UNIRIO yiossna disciplina voltada para a
Educacdo Especial e que pode ser cursada pelossatianLicenciatura em Musica, mas a
professora considera que as aulas de musica sattadigoor trabalharem conteddos muito
préximos da Musicoterapia e que deveria haver us@ptina voltada especificamente para o
ensino da musica sob esse enfoque. Ela alega dsteraxatividades musicais que podem
desencadear certas crises e cita um exemplo oczaradescola: um aluno entrou em crise
guando sua colega lhe pediu, pela terceira vezpggasse agua para ele. Ele saiu, aos gritos,
correndo, pela escola, assuntando os outros alAnpofessora da escola explicou que esse

aluno ndo podia se sentir acuado, fato que ocsempre que era solicitado de maneira
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repetitiva a fazer algo. Silvia observa que naasade musica € muito comum que o professor
peca aos alunos para repetirem determinada taref@es que crises semelhantes ocorram a
partir das demandas do professor de musica. Elsidaya que as atividades musicais vao
muito além das tarefas comuns, exigidas em sakulie como escrever e ler e estimulam
uma area de desenvolvimento muito proxima ao ofaj@t pelo campo terapéutico. Ela
acredita que o objetivo da aula de musica ndo dmreconfundido com terapia ou
musicoterapia, mas afirma que o professor de magea conhecer mais profundamente os
distarbios a fim de atuar sem que os alunos tenalgnmm tipo de comprometimento ou

desenvolvam crises em decorréncia das aulas deanusi

Resumo da entrevista com Cristina Sdares

Cristina iniciou suas atividades na turma espea@adscola municipal Francisco Alves
em Fevereiro de 2007, tendo sido formalizada ss&@o de monitora da disciplina PROM
apenas em Marco do mesmo ano, quando iniciaramas @ UNIRIO.

Inicialmente, ao entrar como monitora da discipliPecessos de Musicalizacao,
Cristina tinha como funcdo apenas escrever osoralate eventualmente ministrar aulas,
anteriormente preparadas pela professora Silvefuranas regulares. Na turma especial ela
escrevia os relatorios e participava ativamenteadéss.

Cristina pretendia em escrever seu trabalho delesdie de curso sobre especiais.
Sendo a professora Silvia Sobreira sua orientadageriu a ela que preparasse e ministrasse

algumas aulas nesta turma, tendo em vista a faddide que eles ja a conheciam e de que ela

® Cristina Soares leu este relato e concordou ctarpelicacéo.
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ja vinha acompanhando o trabalho desenvolvido cla®. €ristina aceitou de imediato a
proposta, mas confessou ter ficado receosa devi@taade experiéncia.

Cristina afirma que seu interesse por especiagsamda quando crianca. Tendo ela
vivido com amigos e familiares deficientes, seng@enteressou pela educacdo e meio social
para pessoas com necessidades especiais. Aoszguabhms conheceu uma menina surda, de
guem se tornou amiga. Esta aproximacao a levouirdesessar, especialmente, pela area da
surdez. Aspectos como lingua e cultura dos surtamavam-lha a atencéao. A partir dai,
Cristina comecou a ler e buscar informacdes e swggbre surdez. Em 2007, cursou a cadeira
de Educacao Especial na UNIRIO e teve a oporturidigdfazer Leitura e Escrita em Braile
no Instituto Benjamin Constdnt Atualmente Cristina afirma se interessar poasods areas
da Educacéo Especial.

Entre os cursos e disciplinas voltados para edocasgecial realizados por Cristina

estao:

Curso de Libras- Igreja Batista de Bardo da Taquara

* Curso de Libras — Feneis

* Educacéo Musical e Deficiéncia: propostas pedag8disCC)

e Atividades Musicais para Surdos (Festival de Mudied.ondrina)
» Deficiéncia Mental (Festival de Masica de Londrmarinte)

» Surdez e Surdocegueira — (CESM)

* Leitura e Escrita Braille — (IBC)

* VIl Seminario Nacional do Gines (INES)

e VI Congresso Internacional XII Seminario NacionalgS)

* Educacao Especial (UNIRIO)

" O Instituto trabalha com a educacéo, preparagépacitacdo de pessoas com deficiéncia visuaia vigao e
cegueira.
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Entre os cursos voltados para Deficiéncia Mentg@ices
* UNIRIO - Educacéo Especial (abordava o tema)
* ACC (na area de Educacédo Musical)

» Festival de Musica de Londrina (na area de Educhfizécal)

Cristina diz que sentiu-se insegura quando lheoferecida a oportunidade de dar
aulas na turma especial, por ndo ter muita expzaératica em educac¢do musical em geral,
tanto em classes regulares quanto em classes asp&ggundo seu relato, o fato de assistir
as primeiras aulas da Silvia contribuiu bastanta pacilitar sua entrada na classe, ja que
conhecia os alunos, e sabia da apreciacdo qudimhesn pelas aulas de musica. Cristina
afirma que sempre se sentia motivada a contritanr as propostas de atividades musicais
diversas que pudessem ajudar aqueles alunos edeseavolvimento global.

O principal referencial utilizado por Cristina neeparo de suas aulas é oferecido por
Viviane Louro no livro de sua autoria, intituladéducacao Musical e Deficiéncia: propostas
pedagogicas” (2006). Esta autora aborda aspectops®motricidade essenciais para
realizacdo de atividades musicais. Estes asped@os EBsquema e Imagem Corporal,
Expressao Corporal, Lateralidade, Nogdo Temporfdireis.

A professora Cristina cita a importancia de salbéresa deficiéncia de cada aluno.
Ela diz que a turma é heterogénea e cada alunasipossa dificuldade peculiar a ser
trabalhada. Segundo ela, algumas atividades s&o especificas e nem todos os alunos tém
facilidade em realiza-las.

Entre os objetivos que Cristina busca alcancar @ms aulas estdo: explorar aspectos
relacionados a psicomotricidade, lateralidade, a@spacial, equilibrio, etc. Nesta proposta,
a musica esta presente em todas as atividade®jauséo trabalhados aspectos musicais e

extra-musicais concomitantemente. Entre os aspeutosicais trabalhados estdo: estilos
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musicais, timbre, melodia, percussao corporal,aagbo de instrumentos ndo convencionais,
entre outros.

A professora salienta que pensa nas aulas de rMi&iceaomo uma terapia para estes
alunos, ja que ndo € esta sua formacdo, mas pessaspectos da educacdo. E como
educadora pensa em auxiliar na formacdo de cidactfizscientes de si. Por este motivo,
aspectos extra- musicais séo trabalhados.

A professora encerra sua entrevista com estasrpalav

Quando entramos na sala de aula ndo deixamos dgessoas e passamos a ser
puramente professores, assim como 0s alunos taméérdeixam tudo para tras e se
transformam em alunos. Todo educador passa por niom@a relacdo professor-
aluno em que precisa se envolver e ter consciéuocanbiente social nos quais estdo
inseridos a escola e o aluno. Desta forma, a musfteéencia a vida do aluno e o
momento no qual ele esta vivendo (depoimento cotoenm 26/06/2008).



CAPITULO 3

AS PROFESSORAS E SUAS EXPERIENCIAS

Todo o corpo docente da Escola Municipal Francisb@s recebeu muito bem a
professora Silvia Sobreira e seus alunos, danéd apbio a implementacdo do projeto que
traria as aulas de musicas para a referida eggslprofessoras responsaveis pelas turmas dos
alunos especiais demonstraram total aceitacadnaddalho oferecido pela professora Silvia.

O amor e carinho destas professoras para com keuss dornam o trabalho que estas
desenvolvem em algo admiravel. Sdo elas Margaddaas$ta Rosa e Priscila Margties

Neste capitulo sera apresentado o resumo das istdaseteitas com as professoras
responsaveis pela turma de alunos especiais (oaste alunos com deficiéncia mental) da
Escola Municipal Francisco Alves durante o periedoque fiquei observando as atividades
das aulas de musica na referida turma.

As entrevistas com essas professoras podem forapoer para 0os novos professores
de musica que se véem com a incumbéncia de da emldurmas de alunos especiais. Além
de relatarem suas experiéncias, as professoraarapinsobre como se deu sua formacao
docente, descrevendo como e onde buscar ajudaopteaa competéncia necessaria para
trabalhar com os especiais.

A professora Margarida acompanhou a turma obserpadaesta pesquisa até o ano
de 2007 (quando iniciei a pesquisa) e a profesBas&ila assumiu no primeiro semestre de

2008.

8 Ambas as professoras leram o resumo aqui contidmeordaram com sua publicacao.
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Resumo da entrevista com a professora Priscila \arq

A professora Priscila Marques trabalha na Rede &ijpali de Educacdo do Rio de
Janeiro desde o ano de 2001. Mas, foi apenas et @@® ingressou como professora da
Escola municipal Francisco Alves. Seus primeirostaios com a turma de especiais desta
escola se deram no momento em que a professoraadtsna Educacédo InfaftiSegundo
a professora, 0s especiais interagiam com ceriigdéate, mesmo ndo sendo ela a professora
da turma. Priscila justifica esta facilidade deoapnacéo entre eles pelo fato de ela estar
gravida, uma vez que eles se interessavam pelagrag acompanhavam, com interesse, o
crescimento de sua barriga.

Nas palavras da professora, assumir a turma desiagpfoi “0 maximo”. Sendo uma
excecao a regra geral, ela ndo teve problemassta micial. Mas essa reacao se deu devido
a proximidade que ela ja tinha com aqueles alunosa @mabilidade que sempre
desmonstraram. Além disso, antes mesmo de assutonma, a professora se dedicou a
alguns cursos sobre este assunto, por interesgeqro

Priscila diz que o municipio oferece, aos professata rede, a oportunidade de
fazerem cursos para se aprofundarem no tema. Nmtentesses cursos, organizados pelo
Instituto Helena Antipoff ndo ocorrem de maneirgutar. Por esse motivo, Priscila ainda nao
teve a oportunidade de participar de cursos of@osgielo governo.

Com relacéo as aulas de musica, Priscila as coasifiemuita relevancia e proveito
para seus alunos. Segundo ela, essas aulas trabalbectos importantissimos como
coordenacao motora e a voz. Ela diz que algunesiedtinos tém paralisia cerebral, com
comprometimento na fala, na coordenagdo motorantag mexer e percutir trabalha estes e

outros aspectos importantes para o desenvolvintamoeles alunos.

° Definida pela Lei de Diretrizes e Bases 9.394/®@ a primeira etapa da educacao basica, a eduicdgatl
€ subdividida em creche - para criangas até 3@pos-escola - para criangas entre 4 e 6 anosdéatiacéo
da professora. (A atual educacao infantil foi daterente conhecida como Jardim).
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Segundo a professora, os alunos gostam muito daskes e as professoras também
partiiham dessa alegria que as aulas de musicabpitess1. A professora destaca ainda a
importancia de ter uma boa direcdo que apdlie ofegsores neste processo. Nao bastam
apenas palavras e apoio moral, mas é necessarisegpevidenciem recursos, bem como
materiais apropriados para o desenvolvimento pguala tipo de aluno. Para Priscila, esse
apoio é fundamental para que o trabalho com a teaj@aprazeroso e proveitoso.

Além da direcdo escolar, deve haver também o apoparticipacdo do governo.
Priscila destaca ainda que estes alunos recebeim g@eernamental no primeiro momento
do ensino fundamental, mas que quando passam perautra fase, este apoio ndo se faz
mais presente. Neste caso, uma participacdo mais/eefdo governo, ndo apenas com
projetos que ndo saem do papel, seria essenceahpaeles alunos.

Um aspecto importante ressaltado pela professaaparticipacdo das familias no
processo educacional daqueles alunos. Ela destec&mng geral, além do trabalho com os
alunos, é necessario que haja um trabalho com iss Maitos deles se propdem a ajudar.
Porém, outros agem como se a escola fosse umdrisa¢nte para que deixem seus filhos e
voltem para buscéa-los na hora marcada, sem queuhajaompromisso ou envolvimento
maior na educacao. Para estes, a educacao deileeaséf compromisso apenas da escola.
Com estes pais, € necessario ainda um processondeientizacdo da importancia de um
maior empenho e responsabilidade na educacéao ddilbes.

A professora encerra sua entrevista ressaltandopgree que este trabalho com os
especiais dé certo, faz-se necesséria a participdg&doda a escola -envolvendo dire¢éo,
professores, alunos e funcionarios- além dos gdaigjoverno e da sociedade de modo geral.

Este é um trabalho coletivo e precisa da ajudadiastpara ser realizado com sucesso.

Resumo da entrevista com a professora Margarida
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Margarida da Costa Rosa ingressou na rede munagatucacdo do Rio de Janeiro
no ano de 1990. Em 2000 iniciou seu trabalho comadegsora da Escola Municipal
Francisco Alves.

Antes de dar aulas naquela escola, Margarida delsgwm trabalho -que iniciou em
1990- com uma turma de especiais na escola onéeiantente lecionava - CIEP Pedro
Antonio Varella.

Ao iniciar na escola Francisco Alves, Margaridaejilms dar prosseguimento a este
trabalho que ja realizava ha um ano.

Também a excecéo de outros casos, ja ha gradiMaégarida cursou uma disciplina
que tratava de educacdo especial. Na época, estmsando pedagogia. Mais tarde, na
graduacéo de psicologia escreveu monografia salmeaedo especial. A professora diz que o
interesse em escrever sobre 0 assunto surgiu @p@s um trabalho com os especiais.

Margarida afirma que a tendéncia de todo profedsoeducacéo especial, e ela néo
escapou a isso, € achar-se incapaz de fazer assadpnenderem. Este sentimento a levou a
uma reflexdo sobre o que ainda nao havia sido fi@ita que estes alunos obtivessem sucesso
em seu processo de aprendizagem e o que poderiaBeado. A professora percebeu que o
processo desses alunos é mais lento do que ordaastde ensino regular. Desta forma, um
passo que seria curto para os alunos da classamegeria enorme para os da turma de
especiais, 0 que deveria ser considerado.

Apods ser invadida pelo sentimento de incapacidadarofessora buscou, por conta
propria, conhecimentos sobre o assunto, ja queiastacdes do Instituto Helena Antipoff
ndo bastavam. Nesta busca, pretendia saber a nfelimoa de fazer a intervengcdo com
agueles alunos. Através de cursos e livros que @maor si mesma, a professora foi se
aperfeicoando e capacitando-se para o trabalhcosaspeciais.

Quanto as aulas de musica, considera também da mmgortancia. Ela afirma ser a
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linguagem musical muito prazerosa, assim como teéadarmodo geral. Segundo a professora,
tudo o que é prazeroso facilita a aprendizagemedpsciais (e como uma constatacao minha,
afirmo ser assim ndo s6 com os especiais, mas kormasade modo geral). Ela ressalta este
aspecto porque os alunos especiais, geralmentsjgrasmuita dificuldade em se concentrar,
e como as atividades artisticas chamam muito g@&bemcabam facilitando a concentracao e
beneficiam a aquisicdo de conceitos.

Para os novos professores de alunos especiaisfesswra orienta que procurem ter
menos ansiedade. Eles devem olhar aqueles alunas pessoas especiais sem compara-los
com outros, porque sao uUnicos. Margarida afirma eoe uma mesma turma podemos
encontrar sujeitos diferentes. Um ou outro tem sliisuldades particulares, mas ndo séo
incapazes. Embora limitados, eles conseguem aprenwsmo precisando de um tempo
maior do que os alunos das turmas regulares.

A professora chamou atencdo ainda para a questasodlalizacdo, que é téo
importante para estes alunos. Saber estar na adei@dser aceito como uma pessoa capaz de
interagir, nem sempre é tao facil para estes alamp@sa os que lidam com eles.

A professora orienta ainda aos novos profissiodaigrea a buscar ajuda através de
cursos de formacao e chama atencado para as fdetidderecidas pelaternet que hoje traz
muitas informacdes sobre esse assunto. Ela destpossibilidade e a vantagem da troca de
experiéncias com professores mais antigos de sla&sgeeciais. Ela indica ainda o Instituto
Helena Antipoff, mas destaca que este ano (20088 havendo tanto incentivo por parte
do governo para a realizagdo destes cursos —commi@ionado pela professora Priscila.
Além disso, estes cursos ndo sao suficientes,gpetlipe do referido Instituto possui pouco
tempo para orientar estes educadores. Se o profe&sduscar informac¢do, conhecimento,
orientacdo e recursos por conta propria, acabardidpe dentro de seu trabalho.

Sobre a participacao do governo, a professoraargla¢ durante trés anos seguidos, foi dado
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certo apoio para os professores se aperfeicoarsta.dho (até a data da finalizacdo deste
trabalho) o curso de aperfeicoamento ainda nacoftfirmado.

Segundo a professora, existe um discurso de acabagn classe especial para incluir
os alunos em classe de ensino regular. Porém,vibo#éizar esta inclusdo, seria necessaria
toda uma estrutura, além da presenca, em salandarafessor itinerante para acompanhar
estes alunos. Mas nao existe profissional dispbpiaa assumir esta funcdo. A professora
denuncia que ultimamente ndo estao abrindo claspesiais. Estdo apenas mantendo as que
ja existem, mesmo sabendo que alguns alunos ré@dagéam a outras turmas devido as suas
necessidades educacionais especiais. O que elee qugeconsiderar mais eficiente como
modelo de inclusao, € que os alunos das turmasiaipestejam juntos aos demais alunos da
escola em momentos como as aulas de educacdq fisicaacdo, as festas e eventos da
escola. Sendo assim, com a manutencdo das clasgesiags, 0 aluno tera a atencao
diferenciada de que necessita sendo atendido esmegassidades. Esse € o0 modelo seguido
pela escola Francisco Alves no que concerne a e@lacespecial. Este modelo tem gerado
bons resultados para estes alunos. Resultadosgestggodem ser percebidos tanto na esfera
educacional como na esfera social. Estes alunagegaem aprender dentro de seus limites e
tém oOtima relagcdo com os demais alunos da escdla.silo isolados em salas com grades
como acontecia, ha até pouco tempo, em algumasassgablicas municipais do Rio de
Janeird®. Desta forma, o modelo de inclusdo sugerido peifegsora e praticado na escola
em questdo, evita que se pratique a ja citada €elsob a falsa aparéncia de inclusdao, uma
vez que os alunos especiais tém, de fato, a opdsaie de aprender com as adaptacdes
necessarias, inclusive estando inseridos em unmaatwwom no maximo 9 alunos. A
professora cita 0 exemplo do suposto fim do InstiBenjamin Constant. Margarida afirmou

ter participado de uma palestra onde foi discuddeecente tentativa de acabar com o

2 No fim do ano de 2007, ano em que iniciei a pessgudiii a uma escola publica municipal no Rio deila
onde a sala dos especiais era equipada com gfagesfessor é que se recusava a manter a gradadiae
deixava aberta para os alunos circularem livieméntéusive havia um enorme cadeado na grade.
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Instituto. No entanto, este fato causou revoltagr@ende maioria dos alunos la matriculados
que com isso perderiam a chance de um atendimepgzxializado de qualidade. O fim do
Instituto Benjamin Constant impossibilitaria a irgg® de seus alunos na sociedade,
deixando-os a margem dela. Logo, o fim das classgsciais nas escolas municipais também
representa, na verdade, um ato de exclusao sgc@le os mesmos perderdo o atendimento
especializado.

A professora também ressalta a dificuldade em kdar os pais. Muitos ndo aceitam
a deficiéncia do filho. Alguns culpam o professetapdificuldade que o filho apresenta.
Outros culpam a si mesmos pela deficiéncia do .filhara resolver esta dificuldade, a
professora sugere que haja um trabalho de informnagiientacdo com os pais. Mas, mesmo
assim, ela ressalta que o problema é de dificucéal porque alguns desses pais nem ao
menos querem ouvir falar sobre a deficiéncia dmfiPara esses pais, falar sobre esse assunto
é doloroso, por isso eles evitam. E preciso conheainamica psicolégica destes pais para
Ihes prestar o0 apoio necessario, fazendo o encametto para o atendimento psicoldogico.

Margarida nos remete ao tempo em que 0S especeis BdoS como mMonstros,
muitas vezes eram mortos, humilhado ou ocupavantugar a margem da sociedade e da
educacao. Como apontado por Corréa (2003) e B2Q6E.

A partir desta reflexdo ela nos leva a perceben@ortancia de uma sociedade que
saiba lidar com a diferenca.

A professora termina a entrevista ressaltando guesoola Francisco Alves os alunos
especiais convivem, brincam e interagem com osoaluwas classes regulares. Este fato
permite que os alunos das turmas regulares apremtic@awés do convivio com 0s especiais, a
serem sujeitos que respeitem e convivam com asedifas. A professora diz ainda que a
escola busca para seus alunos uma formacéo paladamia, considerando as diferencas, 0s

direitos e deveres.
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A partir da entrevistas destas professoras percebejue a educacdo especial na
Escola Municipal Francisco Alves tem tido bons Heslos. As professoras buscaram e
buscam por si mesmas, conhecimentos que as leeeocar seus alunos de forma a torna-los
cidadaos participativos socialmente.

A escola ndo defende nem segue a proposta deadnctugjerida por Beyer e citada no
1° capitulo deste trabalho, uma vez que esta e@logaciusiva sé seria realmente aplicavel se
a escola possuisse toda uma estrutura especifica,um professor extra para ajudar ao
professor da classe, por exemplo. Neste caso, sedassaria uma maior participacdo do
governo e mais investimentos para capacitacdo #atagio de novos profissionais para
acompanharem estes alunos nas classes regulasis, casno toda uma reorganizacdo do
espaco escolar e da estrutura das salas de aulenthioto, os alunos dessa escola ja estao
sendo incluidos. Nao foram jogados em turmas dme@megular onde teriam suprimido o
direito a aprendizagem, mas em um espaco ondeistis yor funcionarios, professores e
amigos como iguais apesar de suas peculiaridadssa Bbrma eles tém o direito de conviver

e aprender com as criancas consideradas ‘normais’.



CAPITULO 4

AS ATIVIDADES

Neste capitulo relatarei algumas atividades reddigacom a turma de especiais da
escola municipal Francisco Alves. Também serdotawées as possiveis dificuldades
encontradas pela professora e/ou turma e as adeptqge tiveram de ser feitas para um bom
aproveitamento da classe como um todo.

Ao observar as aulas, uma constatacdo de minhafpag necessidade de o professor
ter conhecimento sobre a deficiéncia de seus alukmgpreparar as aulas, certos aspectos
devem ser levados em consideracdo a fim de naodmaj os alunos. Um exemplo ja foi
citado pela professora Silvia (pagina 16). Nesto catividades repetitivas logo de inicio
devem ser evitadas com este aluno, pois podem ciseEar nele este tipo de reacdo. A
principio, € bom que haja um limite no nUmero deegeque o exercicio sera repetido. E se
desejar trabalhar este aspecto, o ideal é que @erdarmo numero de repeticbes seja
gradativo.

Broock (2005), citado por Oliveira e Silva (200&)irma que o professor deve estar
atento as possibilidades e capacidades de cada &lawe fazer diagnosticos prévios a fim de
saber qual € o melhor caminho a tomar para edugsicaimente a cada crianca. Cada aluno
€ unico e deve ser observado com suas particulisddste fato, que também ocorre em
turmas de ensino regular, como € bem observaddBager (2005), deve ser ainda mais
observado em turmas especiais.

As necessidades especiais destes alunos devenevsslas em consideracdo na

elaboracéo das atividades e também no momentdidé-&gs. O ideal € que além do
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professor de musica, houvesse outros profissigmagarados para observar a dificuldade de
cada aluno e ajuda-los a supera-las. Este procatbnuaria a todos os alunos da turma a
possibilidade de chegarem juntos ao mesmo objaivogindo assim a “democracia” citada
por Veiga (1995, p.16). O autor afirma que apeaardiferencas no ponto de partida, a escola
democratica deve garantir a igualdade no pontddgada.

Este fato pode ser ilustrado por uma situacdo gesepciei ao observar as aulas de
musica na Francisco Alves. A professora propds athadade onde os alunos deveriam
contar o nimero de vezes que ouviram determinacho Bara alguns alunos, a atividade era
bem facil, uma vez que o numero de vezes nao alksgva a quatro (Depois, 0 nimero foi
aumentando). No entanto, notei que um aluno encedp®o estava conseguindo realizar a
atividade e sempre respondia seguindo os colegasstiQnei a professora da turma sobre o
motivo da dificuldade em realizar uma tarefa qus geus colegas estava simples. A
professora informou que o aluno tinha dificuldades associar eventos. Neste caso, ouvir e
contar. Aléem disso, para conseguir contar com sacésha que concretizar -representar com
objetos- o numero de batidas ouvidas. A professarairma foi auxiliar o aluno. Ensinou-lhe
a concretizar a acao, contando nos dedos. Cadgueeauvia o som, levantava um dedo e ao
final era s6 ele contar os dedos. O aluno, quesa@si&ava nervoso por nao conseguir realizar a
atividade, se acalmou e se alegrou ao percebexaea conseguindo.

Como ja comentado anteriormente, deve-se ter coigach ndo confundir as aulas de
muasica com terapias para estes alunos. Mas, é ldade que estas aulas auxiliam
grandemente no desenvolvimento de problemas queapia busca solucionar. Aspectos
musicais, sociais, relacionais e motores sdo tnadak nestas aulas. Além do contato com a
musica, conhecimentos sobre instrumentos, aprexiagéonhecimento de instrumentos pela
audicdo e/ou visdo, contato e reconhecimento dergémmusicais, trabalho com pulso e

outros aspectos musicais, sdo trabalhados tambgectas de socializacdo através das
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atividades em conjunto, onde a turma deve trabaharequipe para conseguir atingir os
objetivos. Alguns alunos tém problemas em se mhaci com as pessoas em volta, muitas
vezes sdo centrados em si mesmos. Estas atividadegrupo ajudam neste aspecto.
Atividades que incentivam a competicdo também sapoitantes nas aulas. Para estas
atividades a turma é dividida em grupos.

Seguem abaixo algumas das atividades que foramaeas com sucesso na turma.
Considero que foram realizadas com sucesso devidiateresse dos alunos pela atividade e
baseada na aprendizagem destes, levando em coata goaioria da turma conseguiu
desenvolver, com éxito, a proposta, ainda queailmgnte tivesse sido dificil.

Para maiores esclarecimentos, deixo claro aqui @agieaulas normalmente sao
compostas por duas atividades ou muitas variag@esesma. Isto ocorre porgue estes alunos

nao se concentram por muito tempo em uma mesmdaate/

Atividades realizadas na turma:

Atividade 1: Relato de uma aula.

A aula iniciou com audicdo de uma musica (samba)tmha sons de garfo e faca
raspando no prato. Os alunos gostaram muito destdatde musical.

Apés, ouviram uma gravacdo de latidos e tambémtifdmmam, com ajuda da
professora, a quantidade de timbres e cachorros.

Em um terceiro momento, os alunos exploraram somsacorpo (sequéncia sugerida
pela professora) e conversaram bastante sobrei@xgias pessoais com musica.

Nesta aula, os alunos tém a oportunidade de seessgr falando sobre suas
experiéncias musicais, fato que é muito importpata estes alunos, pois da a eles a nogao de

gue sua fala é importante e de que ele esta sanddooe tendo suas opinides e vivéncias
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respeitadas e valorizadas. Além disso, novos samaresentados a estes alunos, fazendo-os
ver como sao inumeras as possibilidades de fazeicejinclusive utilizando o proprio corpo

e diversos objetos como fonte produtoras de soaspqdem ser musicais. Nesta aula eles
também trabalham a percepcdo através do exercécidescobrir os diferentes timbres de
latidos de cachorro que ouvem. Esta atividade piissique os alunos percebam os sons que
ocorrem a sua volta e trabalha mais um elementicaiugue € o timbre. Eles percebem que

apesar de todos serem cachorros, produzem sonsnebras diferentes.

Atividade 2:

1-Preparacao:

a. Ouviam uma ciranda e marchavam com a pernaresginelo a frente, para marcar
o primeiro tempo. Ou seja, executando os passm®dijpla ciranda, embora ndo estivessem
em roda.

b. Num segundo momento, quando todos estivessesegoimdo dancar a ciranda,
eles incluiam uma palma também no tempo forte ecassdo, entdo, dois eventos.

c. Em um terceiro momento, dancavam em filas et@sm deslocamentos laterais.

d. Para fechar a atividade, dancavam em roda -onoga figuras geométricas:
roda/linha.

Esta atividade além de colocar os alunos em cootatoa musica através do ato de
ouvi-la, trabalha questbes musicais como pulsacdegalaridade métrica. Além dessas
questdes musicais, aspectos como nocdo de esptarajitiade' e lateralizacad, nocdo de
corpo no espacgo e reconhecimento de partes de ré@uiop corpo através da danca e

associacdo de eventos, o que é um fator complicpdoa alguns destes alunos. Esta

1| ateralidade refere-se a consciéncia de diregégitalesquerda (Louro, 2006, p.57).
12| ateralizag&o “é a dominancia lateral da pessi@stro/canhoto (Louro, 2006, p.57).
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associacdo de eventos se da no momento em quenos a@levem ouvir a musica, marchar no

pulso e bater palma no tempo forte.

Atividade 3:

Atividade de imitacdo gestual.

a. Para iniciar, a professora coloca uma musicasirpda audicdo desta musica,
realiza gestos e pede para que os alunos a imitem.

b. Em um segundo momento, a professora pede paracaga aluno crie uma
coreografia para ser imitada pelos demais alundardza. Alguns dos alunos foram bastante
criativos em suas coreografias. Um dos alunosaai#¥eu muito bem.

Esta atividade coloca os alunos em contato comedifes géneros musicais através da
audicao e trabalha muito com noc¢des de espacooahecimento de seu corpo no espaco
atraveés das coreografias. Alem disso, trabalhaasiwdade dos alunos, incitando-os a criar
gestuais para que seus amigos imitem.

Além disso, o fato de o professor e a turma regetstos ou sons dos alunos € muito

importante para eles, uma vez que véem suas magides aceitas.

Atividade 4:

Os alunos aprenderam a cantar um jongo. As aulasidéca nas classes regulares
estavam trabalhando com temas ligados a histérBrasil como a chegada da familia real a
colonia Brasil, a escravidao e libertacdo dos &sstaA letra deste jongo falava sobre a
libertacdo dos escravos. Apos aprenderem a musicgagdido aos alunos que marcassem o
pulso. Depois, dividiu-se a turma em dois grupssredo o jongo de compasso binario, cada

grupo ficou responsavel por marcar um tempo dacalEnquanto o primeiro grupo marcava
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0 primeiro tempo do compasso, 0 outro marcava arsky Ao final da aula foi pedido aos
alunos que marcassem o pulso e cantassem a migsideaseamente.

No dia em que foi feita esta atividade havia ddis@s do curso de Licenciatura
cumprindo o estagio. Cristina péde contar com &giaacao deles. Um ao violdo, e outro
observando os alunos com mais dificuldades indalidente e propondo a esses alunos
meios de conseguirem realizar as atividades coessac

A maioria dos alunos se dispersa facilmente e pso indo consegue realizar a
atividade proposta. Alguns comecam bem, mas no meicaminho se desconcentram e
comecam a ndo seguir mais a proposta e realizatividade sem se preocupar com 0
resultado. Um dos alunos, por exemplo, tinha aé&eaid clara de marcar o pulso enquanto
estava Ihe sendo pedido que marcasse apenas o tearpdorte do compasso. Porém, este
fato s6 acontecia enquanto ele estava sem prdstagda. Este mesmo aluno, uma vez ou
outra, parava de realizar a atividade (sem qudobse pedido) e assumia uma expressao de
guem estava pensando em alguma outra coisa quUegss&oa aula.

Apesar das dificuldades iniciais, ao final da datdos estavam conseguindo marcar o
pulso sem se atrasarem ou adiantarem em relac@mosarmitro, em relagcdo ao som do violdo
e das vozes dos professores que estavam cantamaigoo

Esta atividade trabalha a coordenacdo motora, $opilo saber ouvir, uma vez que
para conseguir marcar o pulso, os alunos tém qui aumusica que esta sendo tocada e
cantada.

Em todas as atividades os alunos séo levadosreefabgpressar suas opinides sobre os
temas discutidos. Desta forma, as experiénciaberemdos alunos sdo considerados. Busca-
se aproximar as aulas a realidade dos alunos atdas discussdes onde o aluno traz seu

saber. Busca-se através destas aulas uma boa esomadescreve Moss (2006). Segundo
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este autor, uma boa escola deve reconhecer e tespidiversidade a fim de fazer justica as

criancgas, as familias e aos professores. (Mos$)200

Atividade 5 :

Em uma das aulas, a professora levou uma music@rqgearava representar 0 som
emitido por uma maquina de escrever. A partir dpst@osta os alunos foram questionados
sobre esse objeto, sobre sua funcionalidade edpjeto substituiu a maquina de escrever.
Todos os alunos nos surpreenderam ao revelar ssseamentos sobre maquinas de
escrever e computadores. Através dessas conveatsasatunos revelam o quanto sabem e o
quanto sdo capazes de aprender, contrariando atetipe daqueles que acham que os
consideram incapazes. Eles possuem limitacbespod@mos negar, no entanto, So capazes
de aprender dentro de seus limites.

Freire,et al (2007) contam uma experiéncia que ilustra estagdin. E o caso de uma
menina que participou do processo de inclusdo unlas ae musica de um projeto realizado
pela Universidade de Maringa. Ao final do projepercebeu-se que a menina nao soé
conseguiu aumentar sua capacidade de concentragddeterminadas atividades, como
afirmou-se que seu desenvolvimento musical eramagie o mental. A menina, de apenas 5
anos, conseguia cantar, afinadamente, melodiasamtéConstatou-se ainda, que apesar de
seus movimentos serem constantes, aparentandolaugie estaria prestando atencdo as
atividades propostas, que a menina estivera o téatjmocaptando as informac¢des musicais e
trabalhando sua percepcéao

Através da observacdo dessas atividades e daalaigirexperiéncias diversas em
propostas de aulas de musica para alunos com Embss educacionais especiais, pude
perceber que estes alunos demonstram um crescimersical perceptivel seja em curto ou

longo prazo. Dependendo do comprometimento dosalos resultados sdo mais ou menos
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rapidos. Na Francisco Alves, por exemplo, as ats$ que inicialmente pareciam dificeis,
eram realizadas com certa facilidade ao final déssa

Em sua entrevista, a professora Margarida afirmautgdo o que é prazeroso facilita
a aprendizagem dos especiais. E perceptivel o rpoame estes alunos tém em realizar as
tarefas em aula. Eles participam e aprendem muito.

As aulas de musica ministradas nesta escola trainah interacéo entre alunos e entre
alunos e professores. Desta forma, aborda aspect®sos possibilitam saber estar na
sociedade.

Araldi e Malagutti {007) comentam a importancia da musica para o desenveio e
sua contribuicdo para insercédo social destes alanadsabalhar aspectos como estimulacao
dos movimentos, inibindo o medo de aproximacdo dwas pessoas e provocando a

expressao de sentimentos.



CONSIDERACOES FINAIS

Vimos ao longo deste trabalho que a escola espeaal surgiu para dar aos alunos
com necessidades especiais a oportunidade de @udai@gnte das transformacdes sociais
que privilegiavam as diferencas, viu-se a necedsidke integrar estes alunos as escolas e
classes de ensino regular. Com o tempo, percebguesena realidade, a proposta inicial da
integracdo ndo estava gerando bons resultados g@galunos especiais tinham que se
adaptar a escola a qual estavam sendo integradés, & escola se adaptar para receber estes
alunos. Desta percepg¢ao, surgiu a necessidaddadaiora escola onde os alunos especiais
nao somente fossem colocados no mesmo espacgo quenos das turmas regulares, mas em
um espaco reorganizado para atender as suas &sgadés. Surgiu entdo a escola inclusiva,
e a Francisco Alves possui uma proposta de incJuséo

A incluséo realizada na Escola Francisco Alves se&gue o modelo sugerido pela
maioria dos tedricos que defendem a inclusdo, usmague 0s alunos especiais se agrupam
em uma turma especial. No entanto, esse modeldaeim certo por permitir que estes alunos
aprendam efetivamente, e ndo somente sejam laneadamlas de aula de ensino regular.
N&do havendo um numero suficiente de profissionaépgrados para trabalhar com estes
alunos, se eles fossem agrupados em turmas reguéstariam perdendo a educacgao de
gualidade que recebem em sua turma especial.

Através das observacgdes e entrevistas realizadds trabalho, concluimos que os
profissionais que saem das universidades ndo pussugreparo necessario para trabalhar
com os alunos especiais. Para trabalhar com eblequos professores buscam por conta
prépria 0 conhecimento necessario para tal. Nest¢id®, considero importante que as

universidades brasileiras se movimentem no sewgdpensar mais na educagao especial no
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momento em que estdo planejando seu curriculo. t®idas transformacfes sociais e
inovacdes legais que prevéem, ja com certo ateasnirada de alunos especiais em escolas e
turmas de ensino regular, € lamentavel que as nsimhagles continuem caladas ou se
pronunciando tdo pouco a esse respeito. Se asuigd#s que formam os professores
continuarem com um curriculo que ndo abrange aagdocespecial, nunca poderemos, de
fato, realizar a inclusao tida como ideal pela maidos estudiosos do assunto, uma vez que
nunca teremos um numero suficiente de profissiquraigarados.

Outro fato importante que pudemos observar, € guautas de musica na Escola
Municipal Francisco Alves se tornaram possiveisrelizacdo gracas a um projeto de
extensdo universitaria. Neste sentido, mais acordogarcerias entre Municipios e
universidades deveriam ser estimulados, pois trdmaraficios para os universitarios que tém
a possibilidade de, ainda na universidade, teratortom o publico com o qual ira trabalhar,
além de poder enriquecer sua pratica através desdi@es com colegas e professores.

Também € necessario que se reconheca a impor@dacaucacdo musical para o
desenvolvimento destes alunos. A musica néo sdiawmd desenvolvimento como também
no processo de inclusdo. Através de atividadesaaigsse da propria musica, barreiras entre
0s alunos especiais e 0s alunos das turmas reggwalerrubadas.

As atividades realizadas nas aulas de musica gaeseciais da escola em questao
trabalham aspectos musicais, mas buscam além defarmacdo musical para os alunos
conceder a estes uma formagé&o que sirva para slassevcotidiano.

Concluo este trabalho chamando a responsabilidaides s pessoas envolvidas com a
educacao dos especiais. Uma educacao inclusive,todds os alunos tenham oportunidades
iguais de acesso e permanéncia na educac¢do, oedpasais tenham seu direito a educacgéo
garantido, ndo sO por lei mas também na praticqyereum trabalho conjunto. Familia,

estado, universidades, professores e comunidadendestar empenhados na formacao destes
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cidadaos. E como dito na introducéo deste traballeducacao inclusiva néo tem por objetivo
a pura e simples transmissdo de contetudos pardungsamas contribui para que estes
adquiram uma maior autonomia e independéncia, d&promover crescimento pessoal para

gue vivam como membros plenos da sociedade.
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