U

UNIVERSIDADE FEDERAL DO ESTADO DO RIO DE JANEIRO
CENTRO DE LETRAS E ARTES
INSTITUTO VILLA-LOBOS

CURSO:

GRADUACAO EM MUSICA
MODALIDADE - LICENCIATURA

PROPOSTA DE ALTERACAO CURRICULAR

Maio de 2006

Comissao de Reforma Curricular
Presidente:

Luiz Otavio Rendeiro Corréa Braga
Relatores:

Regina Marcia Simao Santos
Avelino Romero Simoes Pereira
Professores-Membros:

Luis Carlos Justi

Ricardo Ventura

Roberto Gnattali

Representante Discente:

Pedro Mendes de Aratijo

UNIVERSIDADE FEDERAL DO ESTADO DO RIO DE JANEIRO
CENTRO DE LETRAS E ARTES
INSTITUTO VILLA-LOBOS



Diretor Luiz Otavio Rendeiro Corréa Braga

Chefe do Departamento de Educacdo Musical

José Nunes Fernandes

Chefe do Departamento de Composigcdo e Regéncia

Avelino Romero Simdes Pereira

Chefe do Departamento de Piano e Instrumentos de Cordas

Ingrid Barancoski

Chefe do Departamento de Canto e Instrumentos de Sopro

Zdenek Svab

Sumario
I. Marco Institucional
II. Historico e Justificativas
1. Redistribuicao das cargas horarias pelos componentes curriculares

2. AlteracOes de carga horaria, ementas e carater das disciplinas



a) A pesquisa na formacao do professor de Musica

b) A contextualizacdo dos conteddos e sua articulagdo interdisciplinar

c¢) Flexibiliza¢cao na oferta de disciplinas de estruturacdo e criagao musical e de
préticas interpretativas

III. A Nocao de Competéncias na Formacao do Professor de Musica
IV. Eixos Articuladores do Curriculo e Matriz de Competéncias e Contetidos
1. Matriz de Competéncias e Contetdos
2. Componentes Curriculares do Curso de Licenciatura em Misica
a) Eixos de disciplinas e atividades — prética, estdgio curricular supervisionado e

TCC

- Eixo de Fundamentacao Pedagogica

- Eixo de Fundamentagdo Sécio-Cultural
- Eixo de Estruturacio e Criagao Musical
- Eixo de Préticas Interpretativas

- Eixo de Articulacdo Tedrico-Pratica

b) Pritica como Componente Curricular
c¢) Atividades Complementares
V. Consideragdes finais — desafios e mudangas necessarias
a) Orientagcdo académica
b) Certificacdo de competéncias e reconhecimento de estudos
¢) Funcionamento curricular por médulos
d) Avaliacdo da aprendizagem e do curriculo — uma comissdo permanente de
curriculo e avaliagdao
VI. Referéncias Bibliograficas
VII. Anexos
Fluxograma do Curso
Quadro I: Mapeamento Curricular
Quadro II: Quadro-Sintese de Equivaléncia Curricular

Quadro III: Carga Horéria Total
Ementaério das Disciplinas

1. Marco Institucional

Tanto as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo de
Professores da Educac@o Bdsica em Nivel Superior quanto as Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Curso de Graduacdo em Musica sinalizam uma maior articulagcdo e
integracdo entre as modalidades Licenciatura e Bacharelado da formacao do profissional
de Musica. Ao definirem as competéncias bésicas a serem adquiridas pelos estudantes,
as Diretrizes para a Formagdo de Professores, em seu art. 6°, prevéem a aquisi¢ao das
“competéncias referentes ao dominio dos contetidos a serem socializados”, dispositivo
complementado pelo § 2° do mesmo artigo, que determina que as competéncias gerais



deverdo ser complementadas e contextualizadas pelas competéncias especificas proprias
de cada area do conhecimento. Por sua vez, as Diretrizes para o Curso de Graduagdo
Misica, em seu artigo 4°, determinam que o referido curso deverd possibilitar ao
formando “atuar nos diferenciados espagos culturais e, especialmente, em articulacdo
com instituicao de ensino especifico de Musica”.

Em observancia ao art. 7° das DCN para a Formacao de Professores, que
prevé formagao em “processo autdbnomo” em “‘estrutura com identidade prépria” (inciso
I), mantendo, “quando couber, estreita articulagdo com institutos, departamentos e
cursos de dreas especificas” (inciso II), o IVL, dotado de um Departamento de
Educagdo Musical, opta por preservar sua tradicdo de abrigar um Curso de Formacao de
Professores de Miusica no mesmo espaco académico-institucional que abriga o Curso de
Formacdo de Musicos. Subentende-se que as duas modalidades sd@o duas dimensdes
profissionais articuladas e complementares de um mesmo perfil profissional: ndo pode
um professor de Misica descurar dos conhecimentos, competéncias e habilidades
especificos do Musico, nem pode o Misico descurar de sua responsabilidade social
perante as escolas de Educacdo Bésica e de Educagdo Profissional, na formacao
musical, seja em nivel basico, seja em nivel técnico.

Essa complementaridade se faz ainda mais necessdria ante os indmeros
problemas verificados na oferta de ensino de Musica nas escolas de Educacao Basica do
pais, trazendo ao exame vestibular para os Cursos Superiores de Musica estudantes nem
sempre devidamente preparados e habituados ao contato com os conhecimentos e
competéncias requeridos no fazer musical, ao contrdrio do que ocorre em outras areas
de conhecimento, em que as competéncias adquiridas na Educacdo Bésica sao o esteio
comum para o desenvolvimento dos curriculos de nivel superior. E este talvez constitua
o maior desafio a definicdo curricular de um Curso de Formagdo de Professores de
Musica, uma vez que a instituicdo formadora se debate entre a aquisi¢do do dominio
basico da linguagem e das praticas musicais € o dominio das competéncias pedagdgicas
que possibilitardo a transposic¢ao didatica dos mesmos contetdos e préticas para as salas
de aula das escolas de Educacdo Basica e Técnico-Profissional. Contetddos especificos e
conteddos pedagdgicos, ambos indispensdveis a formagdo do professor, parecem
“disputar” a carga hordria dos cursos de formacao, arrastando os curriculos a condi¢ao
de enormidades quase inexeqiiiveis.

Aligeirar a formacao musical dos futuros docentes, para assegurar-lhes as
competéncias pedagdgicas implicaria formar professores meio-musicos. Aligeirar a
formacdo pedagdgica, para assegurar as competéncias artistico-musicais, formaria
musicos meio-professores. Unindo as duas metades, as escolas bdsica e técnico-
profissional necessitam de miusicos-professores ou professores-musicos inteiros. As
metades ndo assegurariam as competéncias do professor de Musica, capaz de um
desempenho didatico comprometido com a formacgdo bdsica dos cidaddos, com
qualidade ao mesmo tempo artistico-musical e pedagdgica. Evitando as armadilhas do
circulo vicioso — professores mal-formados que formam mal os estudantes da escola
basica que chegam a Universidade mal-formados — o IVL opta por investir na qualidade
da formacgdo docente dos futuros professores de Musica, apostando em sua capacidade
multiplicadora, como pré-condicdo para trazer a Universidade estudantes de Misica
melhor preparados.

A comunidade académica do IVL esta consciente das dificuldades que tal
op¢do cria, ao impor a seu corpo docente inteirar-se dos desafios especificos da
Licenciatura, mas compreende que o convivio dos futuros docentes com a exceléncia
das praticas musicais constitui o melhor ambiente formativo, além de contribuir para



provocar os docentes-musicos e pesquisadores, trazendo-lhes aos olhos os problemas
enfrentados pelo sistema educacional do pais, particularmente no que diz respeito ao
ensino de Misica em nossas escolas de Educacdo Basica e Técnico-Profissional.

I1. Historico e Justificativas

Desde 1996, quando foi promulgada a nova Lei de Diretrizes e Bases da
Educagdo Nacional, lei n® 9.394/06, a comunidade académica do Instituto Villa-Lobos-
IVL tem empreendido iniciativas no sentido de repensar seu curriculo, tendo em vista os
desafios postos pela nova ordem social, cultural, politica e econdmica do pais e também
a possibilidade de interagir e interferir no processo decisério levado a efeito nas
instancias técnico-politicas da Secretaria de Educacdo Superior do Ministério da
Educacao.

Apds anos de debates e aportes técnicos, chegou-se, no ambito do
Ministério da Educacdo, a uma reorientacdo das politicas de desenvolvimento
curricular, a serem implementadas pelas diversas Instituicdes de Educacido Superior,
corporificadas nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagdo de Professores
da Educagdo Bdsica em Nivel Superior (Licenciaturas), homologadas em fevereiro de
2002, e nas Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Graduacdo em Miisica
(Bacharelado), homologadas em margo de 2004.

A tdnica da reforma do sistema educacional brasileiro tem sido a adocao
de outra concepg¢do de aprendizagem, centrada na construg¢do da autonomia intelectual
dos estudantes como finalidade compativel com a nova ordem democrética do pais e
com as transformacdes socio-econdOmicas e culturais da sociedade atual; de outra
concepcao curricular, apoiada na flexibilizac@o, contextualizacdo e interdisciplinaridade
como principios ordenadores de um curriculo mais afinado com as mesmas
transformacdes; e de outra concepcao do processo de trabalho nas escolas, caracterizada
pela convocagdo a uma maior participacao coletiva nas tomadas de decisdo e elaboracao
de seu projeto pedagdgico. O desafio que o novo aparato legal propde aos sistemas
educacionais e as escolas é o de que sejam desenvolvidos perfis e trajetos curriculares
inovadores quanto a proposi¢ao de solu¢des para os problemas educacionais especificos
identificados por cada comunidade académica.

Nem sempre as reflexdes e proposi¢des apresentadas pela comunidade
académica do Instituto Villa-Lobos, dirigidas precipuamente ao ensino de Muisica,
viram-se contempladas nos documentos preliminares e definitivos divulgados pelo
Conselho Nacional de Educagdo, como fruto daquele processo decisério. Em outros
casos, as praticas curriculares do IVL pareceram antecipar algumas das disposi¢coes
contidas nas atuais Diretrizes Curriculares Nacionais, como as que apontam a melhor
articulacdo entre os cursos de formagdo de professores e os cursos de formacdo
especifica. Convivendo no mesmo espaco académico, os cursos de Bacharelado e
Licenciatura do IVL puderam muitas vezes alimentar-se reciprocamente na busca de um
perfil mais adequado as necessidades formativas tanto do musico quanto do professor de
Musica.

Assim, em consonancia com as reflexdes contemporaneas acerca da
teoria da aprendizagem, do curriculo e de suas implicagdes sOcio-culturais, algumas
alteracdes curriculares seguiram sendo propostas e implementadas no ambito do Curso
de Licenciatura em Musica do IVL. Ciente de que, conforme palavras de Antdnio
Névoa, “hoje, torna-se cada vez mais evidente que precisamos de uma concepcao



radicalmente nova de ensino e de curriculo” 1, pioneiramente, o Departamento de

Educagdo Musical do IVL aprovou uma substancial mudanga na defini¢do e oferta da
disciplina-tronco do Curso de Licenciatura, denominada “Processos de Musicaliza¢ido”,
que passou a ser proposta conforme uma concepg¢do flexivel, sem a rigidez de pré-
requisitos e seqiienciacdo obrigatéria de conteidos e mediante a proposi¢do de uma
ementa ampla e bdsica, que assegura a possibilidade de serem desenvolvidas, a cada
periodo letivo, diferentes temadticas, permanentemente atualizadas, a fim de atender as
demandas por novas abordagens, tanto por parte dos docentes quanto dos discentes.

Concomitantemente, o Departamento de Educacdo Musical liderou o
bem-sucedido processo de reconhecimento, junto ao Ministério da Educagdo, da
habilitacao em Musica Popular Brasileira, cujos contornos curriculares em muito se
articulam com o Curso de Licenciatura, mediante a criagdo de novas disciplinas e a
revisao de antigas, a fim de assegurar aos estudantes uma formagao mais afinada com as
necessidades tanto da atividade artistica quanto didatica, num claro reconhecimento de
que a formag¢do do miusico, na complexidade social em que nos deparamos na
atualidade, ndo pode descurar de uma maior transversalidade entre essas duas
dimensdes da insercao profissional.

Neste ultimo ano, a Comissio de Reforma Curricular do IVL,
reestruturada em meados de 2005, dando prosseguimento aos trabalhos desenvolvidos
pela comissdo anterior, procedeu a um diagndstico e a uma consulta aos docentes e
discentes”, trazendo agora o resultado parcial do seu trabalho comprometido com a
constru¢do de um projeto politico-pedagdgico e curricular proprio para o Curso de
Licenciatura.

A experiéncia do IVL indica a falta de espaco, salas cheias, a necessidade
de repensar as ocupagdes da escola em funcao do regime de Dedicagao Exclusiva de seu
Corpo Docente, além da exigéncia iminente de cursos noturnos. Ndo poderiamos
prosseguir com um curso de Licenciatura que, em média, licencia professores apds 12
periodos de um curriculo fortemente engessado, quando, pela regra atual, observa-se o
limite de 14 periodos sujeitos a prorrogacdo. As alteracdes sugeridas sao um passo em
direcdo as mudangas necessdrias, face as exigéncias do mundo do trabalho, ao perfil tao
diversificado do estudante universitario hoje, as formas de producdo que se instalam nas
economias contemporaneas e as competéncias cada vez mais amplas e variadas que sdo
exigidas para a sobrevivéncia na sociedade do conhecimento.

Por fim, o IVL, com base na j4 longa histéria de seu Curso de Formacao
de Professores de Educacdo Musical, na memodria de suas préticas curriculares, nos
debates realizados na tultima década, nos esforcos empreendidos por sua Comissao de
Reforma Curricular, e considerando a necessidade de serem adotadas medidas de carater
emergencial, a fim de promover os necessarios ajustes do atual curriculo as Diretrizes
Curriculares Nacionais, assume o Onus de propor neste momento um conjunto de

"'NOVOA, Antonio, PEREIRA, Maria Zuleide et alii (orgs). Curriculo e Docéncia: a pessoa, a partilha, a
prudéncia. In: Curriculo e Contemporaneidade: questdes emergentes. Campinas — SP: Alinea, 2004, p.
26. Conferéncia proferida em novembro de 2003 em Joao Pessoa, RN, Brasil.

* Dados colhidos pela Comissdo anterior; dados estatisticos fornecidos pela Secretaria do IVL (Censo
2004); aplicacdo de questiondrio a todos os docentes; didlogo com os docentes e discentes, em particular,
com a Comissdo Executiva de seu Diretério Académico; encaminhamentos dos docentes em reunides
plendrias e contribui¢des apresentadas diretamente aos membros da Comissdo; aplicacdo de questiondrio
aos estudantes de Licenciatura na disciplina Processos de Musicalizagdo; acdes integrando os chefes de
Departamento e revisdo do ementario das disciplinas realizada pelos responsdveis por disciplinas e suas
respectivas equipes docentes.



alteracdes curriculares, em lugar de uma reforma. Apds a andlise minuciosa das
implicacdes de uma ampla reforma curricular no cotidiano da vida académica, a
Comissao de Reforma Curricular concluiu por encaminhar uma Proposta de Alteracdo
Curricular, reconhecendo que a adocdo de rupturas maiores poderd vir a ocorrer
oportunamente, em fun¢do da avaliacdo e aperfeicoamento permanentes de seu projeto
pedagégico e curricular. Embora movida pelo anseio por uma reforma mais ampla e
profunda, a Comissdo coloca-se entre o “ideal” e o “vidvel”, entendendo que a atual
proposta € a reforma possivel de vigorar desde ja para todo o corpo discente,
observando os dispositivos legais e as orientacdes emanadas da administracao superior
da Universidade.

Com base na andlise diagndstica e no debate conceitual em consonancia
com os termos da atual legislacio da educacdo no Brasil, e considerando o caréter
flexivel das DCN de Licenciatura e Bacharelado, indica-se a necessidade de uma
reforma curricular mais profunda que atenda algumas expectativas: mais simplicidade,
flexibilidade e dinamismo na organiza¢do curricular; maior entrosamento entre as
disciplinas e reducdo dos pré-requisitos aos minimos indispensdveis; reconhecimento de
habilidades adquiridas fora do ambiente académico; outra dindmica de aula e producao
de material didatico apropriado; revisdo das atuais cargas hordrias de algumas
disciplinas. Algumas destas conquistas ja estdo corporificadas na presente Proposta de
Alteragdo Curricular. Outras constituem ainda uma sinalizacdo a depender do avanco
das reflexdes e proposicoes de solucdo por parte dos Corpos Docente, Discente e
Técnico-Administrativo, transformadas em resoluc¢des de seu Colegiado.

O Projeto Pedagdgico € uma conquista democratica e coletiva em torno
de acordos e consensos sobre as necessidades formativas de nossos estudantes,
corporificados em disposi¢cdes, determinacdes, principios a serem seguidos por
todos. Por ora, estes acordos se fazem em relacdo a se conceber:

a aprendizagem baseada no pensamento critico e reflexivo;

a aula universitdria pautada na pesquisa e na criagao;

a integracdo e/ou transversalidade do conhecimento;

a integragdo teoria/pratica;

a intervencao na sociedade;

a integragdo das atividades académicas com as praticas do mundo do trabalho;
a estruturagao do curriculo mediante a criagdo de modulos de ensino;

novas dinamicas de ensino e avaliacio da aprendizagem.

VVVVVVVY

A opcdo do IVL, ao buscar a defini¢do de seu Projeto Pedagdgico é
sustentada nos principios de flexibilizagcdo e integracdo curricular. Esses principios vém
expressos no maior transito entre Licenciatura e Bacharelado e ainda na possibilidade de
transversalidade e maior circulagdo dos alunos pelo campus universitirio, na quebra de
pré-requisitos entre as disciplinas, na abertura das ementas das disciplinas aos
diferenciados perfis e competéncias profissionais no mundo contemporaneo, na ado¢ao
gradativa do regime de oferta por mdédulos curriculares integrados, na concessdo de
créditos a atividades realizadas no contexto da extensdo universitiria € mesmo fora do
ambiente académico e, conseqiientemente, no exercicio de uma orientacdo académica
que favoreca a “autonomia orientada” e assistida do estudante universitério.

Dessa forma, no que tange a certas disciplinas, procedeu-se a revisdo de
ementas, de forma a atenderem a flexibilizacdo necessdria, estabelecendo-se contetidos
e procedimentos minimos. Em alguns casos, tratou-se de uma revisao de competéncias e
conhecimentos, bem como uma revisdo de processos de selecdo e ordenamento de



conteddos requeridos para o exercicio das atividades profissionais hoje. Em outros
casos, a quebra de pré-requisitos permitiu gerar uma oferta um pouco maior no rol de
optativas, sem que isso significasse aumento de carga hordria do curso. As disciplinas
obrigatdrias que passam para o rol das optativas “levam” as antigas cargas obrigatdrias.
Percebe-se a tendéncia a se instituir em algumas disciplinas um periodo introdutério e
obrigatério comum, com o propdsito de apresentar uma visdo ampla, abrangente e
panoramica, abrir um debate e permitir que os estudantes visualizem o que € mais
importante e necessario a sua formacao, no tocante ao conhecimento de ordem tedrico-
reflexiva, de estruturacdo da linguagem e criagdo musical, de performance ou de ordem
pedagdgica. Abre-se assim espaco para que os alunos escolham cursar disciplinas que
lhes trardo mais embasamento e garantirdo diversidade a formacdo. Permite-se o
exercicio da responsabilidade pela escolha, uma autonomia “assistida”, orientada.

Também foram revistas e reajustadas as cargas hordrias de alguns
componentes curriculares, a fim de atender as disposi¢des contidas nas Diretrizes
Curriculares Nacionais e em outros documentos que regulam os curriculos da
Licenciatura, redimensionando-se o espaco dedicado as dimensdes pedagdgicas do
curriculo, a pratica como componente curricular e ao estagio curricular supervisionado,
além de serem incorporadas outras atividades de ordem académico-cientifico e cultural.

1. Redistribuicdo das cargas horarias pelos componentes
curriculares

Visando a ampliar o envolvimento dos futuros professores com as
problematicas correlatas a atividade docente, as DCN para a Formac¢do de Professores
instituem, em seu art. 11, inciso VI, pardgrafo tinico, que nas licenciaturas voltadas para
os anos finais do ensino fundamental e para o ensino médio “o tempo dedicado as
dimensdes pedagdgicas ndo serd inferior a quinta parte da carga hordria total”,
excetuando-se desta a carga dedicada ao estdgio curricular obrigatério, conforme
esclarecimento prestado pelo Parecer CNE/CES n°® 213/2003, de 1° de outubro de 2003.

O minimo obrigatdrio para as dimensdes pedagdgicas passa a constituir 560 horas.

O consenso produzido pela Comissio Executiva do Foérum de
Licenciaturas da UNIRIO propos fixar em 300 horas a oferta pela Escola de Educagdo
de disciplinas pedagdgicas de cardter geral, somando-se 180 horas de créditos
obrigatérios e 120 horas de optativos. A essas 300 horas foram propostas mais 420
horas para as dimensdes pedagdgicas, a cargo de disciplinas e atividades especificas
obrigatérias do IVL, computadas em Oficina de Musica I (60 horas), Processos de
Musicalizacdo I a VI (270 horas), Fundamentos e Técnicas de Pesquisa (30 horas),
Monografia (30 horas) e elabora¢do de monografia (30 horas), somando-se assim 720
horas dedicadas as dimensdes pedagdgicas num curriculo total de 2.840 horas.

A ampliacdo dos periodos obrigatérios da disciplina Processos de
Musicalizacao (PROM), além de cumprir o dispositivo legal, garante a sua fixacdo
como disciplina-tronco do Curso de Licenciatura, a semelhanca do que representam as
disciplinas de Instrumento ou Composicdo para as respectivas habilitacdes. Essa
alteracdo permitird aos estudantes o desenvolvimento de um leque de temadticas no
campo da pedagogia musical de maior amplitude e profundidade.

Ja avancando na direcdo da maior transversalidade e integracdo entre a
Licenciatura e o Bacharelado, a ampliacio de PROM permitird atravessar as fronteiras
entre as modalidades, colocando-se como optativas para o Bacharelado, abrigando



didaticas especificas (do instrumento, da percep¢do, da histéria da mdsica, da
harmonia), o que assegura uma inser¢do no campo pedagdgico aos estudantes do
Bacharelado e sinaliza a possibilidade de um aprofundamento. Para os estudantes da
Licenciatura, essa abertura para o desenvolvimento de didaticas especificas — conforme
ja tem ocorrido em experiéncias pontuais no IVL, envolvendo contetidos de Percepcao
Musical, Flauta-Doce e da Histéria da Musica — permitird cumprir o disposto no inciso
IV do art. 5° das DCN para a Formacdo de Professores, “os conteidos a serem
ensinados na escolaridade bdsica devem ser tratados de modo articulado com suas
didaticas especificas”.

Outra disposicao inovadora das DCN para a Formagdo de Professores € a
de que ‘“‘a prética, na matriz curricular, ndo poderd ficar reduzida a um espaco isolado,
que a restrinja ao estdgio, desarticulado do restante do curso” (Art. 12, § 1°). Assim, a
Resolucdo CNE/CP n° 2, de 19 de fevereiro de 2002, que institui a duracdo e a carga
horéria dos cursos de Licenciatura, determina 400 horas de pritica como componente
curricular, vivenciadas ao longo do curso e distintas de outras 400 horas dedicadas ao
estdgio curricular supervisionado a partir do inicio da segunda metade do curso. E o
Parecer CNE/CES n° 213/2003, de 1° de outubro de 2003, esclarece que as referidas 400
horas de pratica devem estar presentes no interior das disciplinas, devendo figurar
detalhadamente no desenho curricular.

Para o coOmputo da carga hordria de pratica, foram considerados os
créditos praticos dos seguintes componentes curriculares obrigatdrios, totalizando 420
horas:

1 crédito prético, totalizando 30 horas, de Dinamica e Organizacao Escolar;

2 créditos praticos, totalizando 60 horas, de Oficina de Musica I;

2 créditos préticos, totalizando 60 horas, de Pratica de Regéncia Coral I

6 créditos praticos, totalizando 180 horas, de PROM I a VI;

1 crédito prético, totalizando 30 horas, de Fundamentos e Técnicas de Pesquisa;
1 crédito prético, totalizando 30 horas, de Monografia;

1 crédito prético, totalizando 30 horas, de TCC.

VVVVVVY

2. Alteracdes nas ementas e no carater das disciplinas
a) A pesquisa na formacao do professor de Misica

Outras alteracdes foram propostas, a fim de redimensionar o papel da
pesquisa na formacdo do docente, em atendimento ao disposto no inciso III do art. 3°
das DCN para a Formagao de Professores, que prevé “a pesquisa, com foco no processo
de ensino e de aprendizagem, uma vez que ensinar requer, tanto dispor de
conhecimentos e mobilizd-los para a acdo, como compreender o processo de constru¢ao
do conhecimento”.

A atual disciplina Fundamentos da Expressdao e Comunicagdo Humanas
(FUECH) foi inteiramente reformulada, renomeando-se como Fundamentos e Técnicas
de Pesquisa, dotada de 1 crédito pratico (30 horas), que apoiard os estudantes na
elaboracdo do projeto de pesquisa, tendo em vista a disciplina Monografia e a
elaboracdo assistida por um professor orientador da monografia propriamente dita
(Trabalho de Conclusdo de Curso). A elaboracdo, por sua vez, passa a figurar no
computo da carga hordria prética, conforme indicado no item acima. Essas alteracdes
visam a corrigir uma distor¢do diagnosticada na disciplina Monografia e no contato com



os estudantes de Musica, pouco habituados ao desenvolvimento da pesquisa académica,
que se ressentiam do pouco tempo dedicado a elabora¢do do Trabalho de Conclusdo de
Curso. Focada nas problemdticas do ensino de Miusica e outras problemaéticas
educacionais mais gerais e alimentada pelas disciplinas pedagdgicas e pela Prética de
Ensino, a monografia constitui um momento relevante na formacdo docente, em que
este sistematiza em um trabalho de redacdo propria suas reflexdes e experi€éncias em
contato com a realidade educacional do pais.

Além desses aspectos, vale ressaltar a novidade instituida pela Resolucao
CNE/CP n° 2/2002, referente a determinagao de 200 horas destinadas a outras formas de
atividades académico-cientifico-culturais. Compatibilizando-se mais uma vez as
disposi¢cdes para o Curso de Licenciatura e o de Bacharelado, essas atividades serdo
tratadas confome as Atividades Complementares propostas nas DCN especificas do
Bacharelado e ja regulamentadas em Resolucdo prépria da UNIRIO. Dentre as
Atividades Complementares figuram algumas que também contribuem para a formacao
do perfil do professor-pesquisador corroborando para a aplicagdo dos principios ja
detalhados acima.

b) A contextualizacdo dos conteidos e sua articulacio
interdisciplinar

A fim de cumprir o disposto no inciso Il do art. 6° das DCN para a
Formacdo de Professores, que determina serem consideradas “as competéncias
referentes ao dominio dos contetidos a serem socializados, aos seus significados em
diferentes contextos e sua articulagdo interdisciplinar”’, foram propostas alteracdes nas
ementas de algumas disciplinas e na seqiienciacdo dos conteidos. Nesse sentido,
visando também a maior transversalidade entre a Licenciatura e o Bacharelado foi
considerado o disposto nas DCN para o Curso de Graduagao em Musica, que propdem
em seu art. 3°, como perfil desejado do formando em Musica, a “capacitacdo para
apropriacdo do pensamento reflexivo”, e, em seu art. 4°, inciso I, a definicdo de um
tépico de estudos ou conteidos bdsicos, “relacionados com a Cultura e as Artes,
envolvendo também as Ciéncias Humanas e Sociais”.

A Histéria da Musica, que no curriculo atual estd distribuida por dois
periodos obrigatérios de Histéria da MPB e quatro periodos obrigatérios dedicados a
musica européia, abrangendo dos “primdrdios” a musica “moderna e contemporanea”,
manterd os periodos dedicados a musica popular brasileira, mas sofrerd uma
reestruturacdo quanto aos demais. Propde-se renomear as diferentes Historias,
eliminando-se a referéncia aos periodos estilisticos, que engessa a abordagem e supde
uma seqiienciagdo cronoldgica, linear e até evolucionista da continuidade ou
transformacdo histérica. Em seu lugar, propde-se uma disciplina obrigatéria de cariter
introdutério, Histéria da Musica I: Introducdo ao Estudo da Histéria da Musica,
destinada a fundamentar os estudos histéricos e dar consisténcia tedrico-reflexiva e
metodoldgica aos periodos subseqiientes. Histéria da Musica II: Musica Brasileira,
também obrigatdria, visa a corrigir uma grave distor¢do do atual curriculo, que € o
privilégio concedido a musica européia, abordada em quatro periodos obrigatorios,
restando a musica brasileira de concerto o cardter de disciplina optativa.

As demais Histérias da Mausica, numeradas de III a VIII, tornam-se
disciplinas de temdtica livre, a ser proposta por docentes e/ou discentes, aumentando a
flexibilidade da oferta e permitindo maior agilidade na revisdao de programas de ensino,
metodologias e abordagens. Os tradicionais periodos estilisticos poderdo continuar
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sendo oferecidos, mas abre-se a possibilidade para temdticas mais transversais como
Muisica e Politica, Musica e Sociedade, Miusica e Mercado, Historia do Teatro Musicado
no Brasil, Histéria das Formas Musicais, dos Instrumentos e outras. Os estudantes
deverdo escolher no minimo duas, dentre as diferentes tematicas oferecidas, podendo
ainda inscrever-se em mais periodos cumprindo créditos optativos.

A antiga disciplina Folclore Musical Brasileiro, instituida por
determinacdo legal nos cursos de Miusica e de Formacgao de Professores, € substituida na
presente proposta por Miusicas de Tradicdo Oral no Brasil, em um periodo obrigatério,
destinada a preservar a diversificacdo do leque de estudos das manifestacdes musicais
do Brasil e fundamentar a futura prética docente dos estudantes, no trato da diversidade
cultural. Em substitui¢do ao segundo periodo obrigatério de Folclore Musical, propde-se
uma disciplina optativa de Introdu¢do a Etnomusicologia, destinada a fundamentacao
tedrico-reflexiva e metodologica dos estudos etnomusicologicos e facultada a opcao
daqueles estudantes que se interessarem pelo aprofundamento desse importante campo
de estudos académicos. Acompanhando a mesma revisdo, as antigas disciplinas de
Folclore Brasileiro, obrigatérias no Curso de Licenciatura em Teatro da UNIRIO, e
optativas para os estudantes de Musica, foram reestruturadas, dando origem as
disciplinas Antropologia da Cultura Brasileira e Introdugdo a Literatura Oral, que
prosseguem no rol das optativas, de forma a possibilitar aos estudantes de Miusica o
contato com outras reflexdes tedricas e linguagens artisticas.

Cumprindo o mesmo objetivo de oferecer aos estudantes de Musica a
diversificacdo no contato com outras linguagens artisticas e reflexdes de ordem estética,
foi mantida a oferta de disciplinas da Escola de Teatro, dedicadas a linguagem teatral,
das artes visuais, assim como os estudos de Estética Classica, Moderna e
Contemporanea.

¢) Flexibilizacao na oferta de disciplinas de estruturacido e criacao
musical e de praticas interpretativas

Atendendo ao principio de maior flexibilizagdo do curriculo, estdo sendo
propostas alteracdes em algumas disciplinas como Percep¢do Musical e Percepcao
Musical Avangada, que além dos periodos obrigatérios, passam a contar com mais dois
periodos optativos cada, cujas ementas contemplardo estudos temadticos e
aprofundamentos, conforme as demandas de docentes e discentes.

A disciplina de Harmonia, atualmente oferecida em quatro periodos
obrigatdrios, foi reestruturada, passando a oferta de apenas dois periodos obrigatorios e
mais dois optativos, destinados a atender aos estudantes interessados no
aprofundamento do dominio da estruturacdo harmdnica. Essa flexibiliza¢do, além de
ampliar a margem de carga horaria destinada as disciplinas optativas, assegurard aos
estudantes que optarem pelos periodos IIl e IV a formagdo de turmas especiais
diretamente envolvidas com o aprofundamento dos estudos.

A disciplina de Andlise Musical teve seu conteido programatico
redistribuido em trés periodos obrigatdérios, € ndo mais quatro como no curriculo atual,
criando-se um periodo de Andlise Musical Avangada de caréter obrigatério e destinado
ao estudo tematico conforme demanda dos docentes e discentes.

Objetivando reduzir as cargas hordrias obrigatdrias, para permitir abrigar
as novas cargas exigidas pela nova regulamentacdo dos cursos de Licenciatura, e
ampliar a margem de disciplinas optativas para os estudantes, os periodos obrigatérios
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destinados a Pratica de Conjunto ou Miusica de Camara foram reduzidos a dois,
reduzindo-se também as atuais cargas hordrias de 75 horas em cada periodo,
suprimindo-se o crédito tedrico constante do cOmputo total da disciplina.

IT1. A Nocao de Competéncias na Formacao do Professor de Musica

As DCN para a Formacdo de Professores determinam, em seu art. 3°, a
observancia de principios norteadores do preparo para o exercicio profissional
especifico do professor que considerem:

I - a competéncia como concepgdo nuclear na orientacio do curso;

IT - a coeréncia entre a formacdo oferecida e a pratica esperada do futuro professor [...];
III - a pesquisa, com foco no processo de ensino e aprendizagem, uma vez que ensinar
requer tanto dispor de conhecimentos e mobilizd-los para a acdo, como compreender o
processo de constru¢ao do conhecimento.

O reconhecimento da nocdo de competéncia como concep¢ao nuclear na
orientagdo do curso requer a ado¢ao de um aporte tedrico que dé conta de um consenso
minimo em torno da no¢ao e de sua efetiva mobilizacdo no desenho curricular proposto.

Philippe Perrenoud destaca o mal-entendido resultante de se “acreditar
que, ao desenvolverem-se competéncias, desiste-se de transmitir conhecimentos”,
resolvendo o dilema no entendimento de que a competéncia € “uma capacidade de agir
eficazmente em um determinado tipo de situag¢do, apoiado em conhecimentos, mas sem
limitar-se a eles. Para enfrentar uma situacdo [...] deve-se [...] por em acdo e em sinergia
varios recursos cognitivos complementares, entre os quais estdo os conhecimentos.” * E
ainda, “as competéncias manifestadas [pelas] acdes ndo sdo, em si, conhecimentos; elas
utilizam, integram ou mobilizam tais conhecimentos.” 4

Esse é também o entendimento das DCN para a Formagao de Professores
que na alinea “c” do inciso II do art. 3° considera “os conteidos como meio e suporte
para a constituicdo das competéncias”’. Esse entendimento implica a adocdo de uma
estratégia de desenvolvimento curricular que dé conta da articulagdo entre competéncias
e conteudos, tanto no desenho global do curriculo, quanto nos enfoques particulares
desenvolvidos por cada componente curricular. Diz ainda Perrenoud:

A constru¢do das competéncias, pois, € insepardvel da formacdo de esquemas de
mobilizacdo de conhecimentos com discernimento, em tempo real, ao servigco de uma agdo eficaz.
Ora, os esquemas de mobilizacdo de diversos recursos cognitivos em uma situa¢do de acdo
complexa desenvolvem-se e estabilizam-se ao sabor da prética. [...] Os esquemas constroem-se ao
sabor de um treinamento, de experi€ncias renovadas, a0 mesmo tempo redundantes e estruturantes,
treinamento esse tanto mais eficaz quando associado a uma postura reflexiva. °

Tomar em consideragdo essa afirmacdo de Perrenoud implica a
necessdria revisdo de algumas praticas docentes, seja na definicdo dos conteidos
programaéticos, seja na ado¢ao de estratégias de ensino e avaliacdo, compreendendo que
a articulacdo entre teoria e pratica proposta nas DCN significa a superacdo do mero
adestramento técnico e sua substituicdo pela mobilizacdo de procedimentos didaticos

? PERRENOUD, Philippe. Construir as competéncias desde a escola. Porto Alegre: Artes Médicas Sul,
1999, p. 7.

‘1d., p. 8.

1d., p. 10.
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capazes de promover uma acao reflexiva e dotada de eficécia, isto é, direcionada para
um fim concreto, mais do que para o artificialismo das praticas consagradas na
avaliacdo tradicional.

IV. Eixos Articuladores do Curriculo e Matriz de Competéncias e
Conteudos

Visando a articular de forma efetiva os diferentes contetidos constitutivos
do dominio artistico-musical e pedagdgico, propde-se a definicio de cinco grandes
eixos articuladores do curriculo. Tais eixos procuram contemplar o dominio por parte
dos estudantes dos diferentes contetidos a serem socializados em sua pratica docente nas
escolas de Educacdo Bdésica e, mais amplamente também, nas escolas de Educacdo
Profissional dedicadas ao ensino de Musica. Foram concebidos tomando-se por base a
experiéncia habitualmente desenvolvida pelas escolas de miusica e também as
disposi¢des das DCN para o Curso de Graduacdo em Misica que, em seu art. 5°
determinam trés tépicos de estudos ou contetidos interligados: contetidos basicos,
especificos e tedrico-praticos.

Eixo de Fundamentaciao Pedagbgica
Eixo de Fundamentacao Sécio-Cultural
Eixo de Estruturacdo e Criagao Musical
Eixo de Préticas Interpretativas

Eixo de Articulacdo Tedrico-Pratica

YVVYY

A seguir sdo listadas as competéncias minimas obrigatdrias determinadas
pelas DCN para a Formagdo de Professores, complementadas pelas competéncias
minimas obrigatdrias especificas determinadas pelas DCN para o Curso de Graduacao
em Musica:

Competéncias referentes ao comprometimento com os valores inspiradores da
sociedade democratica;

competéncias referentes a compreensao do papel social da escola;

competéncias referentes ao dominio dos contetidos a serem socializados, aos seus
significados em diferentes contextos e sua articulacdo interdisciplinar;

competéncias referentes ao dominio do conhecimento pedagdgico;

competéncias referentes ao conhecimento de processos de investigacdo que
possibilitem o aperfeicoamento da pratica pedagdgica;

competéncias referentes ao gerenciamento do proprio desenvolvimento profissional;
competéncias para intervir na sociedade de acordo com suas manifestacoes
culturais, demonstrando sensibilidade e criagdo artisticas e exceléncia prética;
competéncias para viabilizar pesquisa cientifica e tecnoldgica em Musica, visando a
criagdo, compreensao e difusdo da cultura e seu desenvolvimento;

competéncias para atuar, de forma significativa, nas manifestacdes musicais,
instituidas ou emergentes;

competéncias para atuar nos diferenciados espagos culturais e, especialmente, em
articulacao com institui¢do de ensino especifico de Musica;

competéncias para estimular criacdes musicais e sua divulgacdo como manifestacao
do potencial artistico.

vV V¥V VYV ¥V VV VV VYV
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1. Matriz de Competéncias e Contetados

A fim de promover a melhor compreensdo da proposta geral contida nas
DCN e corporificada na matriz curricular proposta para o Curso de Licenciatura em
Musica do IVL, propde-se a seguinte matriz geral de competéncias e conteudos, que
devera nortear os processos de trabalho desenvolvidos por professores e estudantes nos

diferentes componentes curriculares do Curso:

Matriz de competéncias e conteiados

Eixos | Fundamentac¢do | Fundamentacdo | Estruturacdo e Préticas
Compet. Pedagégica Sécio-Cultural | Criagcdo Musical | Interpretativas

Articulagdo
Tedrico-Pratica

Comprometimento
com os valores X X
democraticos

Compreensdao  do

papel social da X X
escola

Dominio dos
conteudos a serem X X X
socializados

Dominio do
conhecimento X
pedagdgico

Conhecimento de
processos de invest X
p/ aperfeicoamento
da prat pedagdgica

Gerenciamento do
proéprio desenvolvi X
mento profissional

Intervencgdo nas
manifestacdes X X X
culturais

Viabilizacao de
pesquisa cientifica X X X X
e tecnoldgica em
Musica

Atuacdo nas
manifestacdes X X X
musicais

Atuacdo nos

espacos culturais e X X X X
de ens. de Musica

Estimulagdo de
criacdes musicais e X X
sua divulgacdo

X

2. Componentes Curriculares do Curso de Licenciatura em Miisica
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a) Eixos de disciplinas e atividades — pratica, estiagio curricular
supervisionado e TCC

Eixo de Fundamentac¢do Pedagégica — foco na aquisicdo dos contetidos pedagdgicos
gerais e especificos, no desenvolvimento das didaticas especificas da atividade musical,
apoiado na articulacdo institucional entre o Instituto Villa-Lobos e a Escola de
Educagdo, objetivando a formagdo de profissionais dotados dos conhecimentos
filoséficos, educacionais e pedagdgicos que fundamentam a acdo educativa.

Quadro-Sintese de Disciplinas Obrigatorias

Nome da disciplina Pré-requisito(s) C.H. Créd.
Psicologia e Educagdo - 60 h 4
Didética - 60 h 4
Dinimica e Organizacio Curricular - 60 h 3
Oficina de Musica | - 60 h 2
Processos de Musicalizagdo I a VI PROM I para PROM 1T a VI 6x45h 2x6
Fundamentos e Técnicas de Pesquisa - 30 h

Monografia - 30h 1
Total - 570 h 28

Quadro-Sintese de Disciplinas Optativas
Os estudantes deverao cursar um minimo obrigatério de 120 horas dentre as op¢des

abaixo
Nome da disciplina Pré-requisito(s) C.H. Créd.
Educacio e Filosofia - 60 h 4
Educacio e Sociologia - 60 h 4
Educagdo e Trabalho - 60 h 4
Histéria da Educacio - 60 h 4
Histéria das Idéias Educacionais - 60 h 4
Historia das Institui¢des Escolares - 60 h 4
Politica Educacional - 60 h 4
Educagdo a Distancia - 60 h 4
Educacio Especial - 60 h 4
Curriculo - 60 h 4
Projetos Pedagdgicos - 60 h 4
Avaliacdo Educacional - 60 h 4

Eixo de Fundamentaciao Sécio-Cultural - foco na aquisicdo de contetidos basicos
relacionados com a Cultura e as Artes, a Filosofia e as Ciéncias Humanas e Sociais,
apoiado na articulacdo institucional entre o Instituto Villa-Lobos e a Escola de Teatro,
além de outras unidades do campus universitirio, objetivando a formacdo de
profissionais dotados de pensamento critico e reflexivo e aptos a intervirem de forma
autdbnoma na sociedade e a desenvolverem pesquisa cientifica comprometida com a
compreensao e a difusdo da cultura e com o seu desenvolvimento.

Quadro-Sintese de Disciplinas Obrigatérias

Nome da disciplina Pré-requisito(s) C.H. Créd.

Histéria da Musica I: Introdugdo ao - 30h 2
Estudo de Histéria da Musica

15




Histéria da Musica II: Mudsica HMI 30 h 2
Brasileira

Historia da Musica III e IV (tematicas) HM 1 2x30h 2x2
Histéria da MPB 1 e II - 2x30h 2x2
Miisicas de Tradi¢do Oral no Brasil - 30h 2
Total - 210 h 14

Quadro-Sintese de Disciplinas Optativas

Os estudantes deverdo cursar um minimo obrigatério de 120 horas dentre as op¢des

abaixo
Nome da disciplina Pré-requisito(s) C.H. Créd.
Historia da Musica V a VIII (tematicas) HM 1 30 h cada 2 cada
Introducdo a Etnomusicologia - 30h 2
Antropologia da Cultura Brasileira - 30h 2
Introducdo a Literatura Oral - 30h 2
Miisica e Indistria Cultural - 30 h 2
Legislacdo e Producdo Musical - 30 h 2
Estética Classica - 30h 2
Estética Moderna - 30h 2
Estética Contemporanea - 30 h 2
Histéria da Arte Classica - 30 h 2
Histéria da Arte Moderna - 30h 2
Artes Plasticas I e II - 30 h cada 1 cada
Oficina de Interpretacdo Teatral - 30h 1
Expressao Corporal | - 60 h 2

Eixo de Estruturacao e Criacao Musical - foco na aquisi¢do de conteudos especificos
que particularizam e ddo consisténcia a drea de Musica, relacionados com a estruturacio
da linguagem e a criagdo musical, apoiado na articulagdo entre o Departamento de
Educagdo Musical e o Departamento de Composic¢ao e Regéncia do IVL, objetivando a
formacdo de profissionais dotados de sensibilidade e capacidade criativa e aptos a
desenvolverem pesquisa cientifica, tecnoldgica e artistica.

Quadro-Sintese de Disciplinas Obrigatorias

Nome da disciplina Pré-requisito(s) C.H. Créd.
Percepgdo Musical I e 11 PEM I para PEM II 2x60h 2x4
Percepg¢do Musical Avancadale Il PEM II para PEMA 1 2x60h 2x4
PEMA I para PEMA 11
HarmoniaIe II PEM II para HAR I 2x60h 2x4
HAR I para HAR II
Anélise Musical I a III HAR II para AMU I 3x30h 3x2
AMU I para AMU II
AMU I para AMU III
Andlise Musical Avancada I (tematica) AMU III 30h 2
Harmonia de Teclado I a III HARTEC I para II 3x30h 3x1
HARTEC II para III
Arranjos e Técnicas Instrumentais I e Il | HARTEC III para ATI 1 2x30h 2x2
ATI I para ATIII
Total - 630 h 39
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Quadro-Sintese de Disciplinas Optativas
Os estudantes deverdo cursar um minimo obrigatério de 120 horas dentre as op¢des

abaixo
Nome da disciplina Pré-requisito(s) C.H. Créd.
Percepgdo Musical Il e IV (temdticas) PEM 11 60 h 4
Percepcdao Musical Avangada III e IV PEMA 11 60 h 4
(tematicas)
Harmonia Il e IV HAR II para HAR III 60 h 4
HAR III para HAR IV
Harmonia Avangada I e II HAR IV para HAR I 60 h 4
HARA I para HARA II
Harmonia de Teclado IV HARTEC 11 30h 1
Arranjos e Técnicas Instrumentais III e ATIII para ATTIII 30h 2
v ATIIII para ATI IV
Contraponto e Fuga I e II HAR II para CPFU I 60 h 3
CPFU I para CPFU I
Instrumentacio e Orquestragdo I e II AMU II para IORQ I 30h 2
IORQ I para IORQ II
Estrutura da Musica Modal I a III EMM I para EMM II 60 h 3
EMM 1I para EMM 1II
EMM I para IV

Eixo de Praticas Interpretativas - foco na aquisicdo de conteidos especificos que
particularizam e dao consisténcia a drea de Musica, relacionados com a performance
vocal e instrumental, apoiado na articulagdo entre o Departamento de Educacdo
Musical, o Departamento de Piano e Instrumentos de Cordas e o Departamento de
Canto e Instrumentos de Sopro, objetivando a formagao de profissionais aptos a atuarem
e intervirem nas manifestacdes artisticas e culturais da sociedade, demonstrando
sensibilidade e criagdo artistica e exceléncia prética.

Quadro-Sintese de Disciplinas Obrigatorias

Nome da disciplina Pré-requisito(s) C.H. Créd.

Canto Coral I e Il - 2x30h 2x2

Regéncia Coral I e I CCO Il paraRCO 1 2x30h 2x2
RCO I para RCOII

Prética de Regéncia Coral I RCOII 60 h 2

Técnica Vocal I - 30h 1

2 periodos de Prética de Conjunto ou 2 - 2x30h 2x2

periodos de Miusica de Camara ou 1

periodo de cada

Total - 270 15

Quadro-Sintese de Disciplinas Optativas
Os estudantes deverdo cursar um minimo obrigatério de 150 horas dentre as op¢des

abaixo

| Nome da disciplina

| Pré-requisito(s)

| C.H

| Créd.
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Canto Coral IIl a VI - 30 h cada 1 cada
Préatica de Regéncia Coral 11 PRCO1 60 h 2
Técnica Vocal II TVI 30h 1

1 ou 2 periodos de Prética de Conjunto - 30 h cada 1 cada
1 ou 2 periodos de Miusica de Cdmara - 30 h cada 1 cada
Prética de Orquestra I a III - 75 h cada 3 cada
Préatica de Orquestra de Musica Popular - 60 h cada 2 cada
Tell

Canto Complementar [ a IV I=1 II=>11I1II=>1V 15 h cada 1 cada
Percussdo Complementar I a IV I=1 I=>11I1II=>1V 15 h cada 1 cada
Violino Complementar I a IV I=1L I=>1I I =>1V 15 h cada 1 cada
Viola Complementar I a IV I=1L 0=>1I I =>1V 15 h cada 1 cada
Violoncelo Complementar [ a IV I=1L I=>1I I =>1V 15 h cada 1 cada
Contrabaixo Complementar [ a IV I=1 II=>11I1II=>1V 15 h cada 1 cada
Violdao Complementar [ a IV I=1L II=>11I1II=>1V 15 h cada 1 cada
Piano Complementar [ a IV I=1L I=>1I Il =>1V 15 h cada 1 cada
Cravo Complementar I a IV I=1L I=>1I I =>1V 15 h cada 1 cada
Violao Popular I a IV I=1L II=>1I1II=>1V 15 h cada 1 cada
Piano Popular [ a IV I=1 II=>11I1II=>1V 15 h cada 1 cada
Clarineta Complementar I a IV I=1L II=>11I1I0I=>1V 15 h cada 1 cada
Fagote Complementar [ a IV I=1L I=>1I I =>1V 15 h cada 1 cada
Flauta Transversa Complementar [a IV | I=>1L I =>1II, Il =>1V 15 h cada 1 cada
Flauta-Doce Complementar [ a IV I=1L II=>1I1II=>1V 15 h cada 1 cada
Oboé Complementar I a IV I=1 II=>11I1II=>1V 15 h cada 1 cada
Trompete Complementar [ a IV I=1L 0=>1I I =>1V 15 h cada 1 cada
Trompa Complementar [ a IV I=1L I=>1I I =>1V 15 h cada 1 cada
Trombone Complementar [ a IV I=1L I=>1I Il =>1V 15 h cada 1 cada
Saxofone Complementar I a IV I=1 II=>1I1I=>1V 15 h cada 1 cada

Eixo de Articulacdo Tedrico-Pratica — foco no desenvolvimento de estudos e
atividades que permitam a integracao teoria/pratica relacionada com o exercicio da arte
musical e do desempenho profissional, apoiado no principio da indissociabilidade entre
ensino, pesquisa e extensao e no reconhecimento de conhecimentos e competéncias
adquiridos fora do ambiente académico, objetivando a formacgdo de profissionais aptos a
atuarem nos diferenciados espacos culturais e, especialmente, em articulacdo com as
escolas de Educacgdo Bésica e Técnico-Profissional.

Quadro-Sintese de Atividades Obrigatdrias

Nome da atividade Pré-requisito(s) C.H. Créd.
Pratica de Ensino I a IV - 420 h 14 CP
Trabalho de Conclusdo de Curso MONO 30h 1
(elaboracdo orientada de monografia)

Atividades Complementares - 200 h a definir
Total - 650 h 15

b) Pratica como Componente Curricular

O quadro abaixo visa a explicitar com clareza de que modo a préatica
como componente curricular acha-se distribuida ao longo do curso e no interior das
disciplinas, conforme disposto no art. 12, § 1 a 3 das DCN para a Formacgdo de
Professores, combinados com o art. 1°, inciso IV da Resolu¢cdo CNE/CP n° 2, de 19 de
fevereiro de 2002, e conforme justificativa ja apresentada nesta proposta, supra.
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Quadro-Sintese de Localizacao da Pratica como Componente Curricular

Nome da atividade C.H. Pritica Créd. Prat.
Dinimica e Organizacio Escolar 30h 1
Oficina de Musica | 60 h 2
Prética de Regéncia Coral I 60 h 2
Processos de Musicalizagdo I a VI 180 h 6
Fundamentos e Técnicas de Pesquisa 30h 1
Monografia (disciplina) 30h 1
Trabalho de Conclusdo de Curso 30h 1
(elaboracdo orientada da monografia)

Total 420 h 14

¢) Atividades Complementares

A Resolu¢ao CNE/CP n° 2, de 19 de fevereiro de 2002, que institui a
duracdo e carga hordria dos cursos de Licenciatura, determina no inciso IV do art. 1° a
inclusdo de 200 horas para “outras atividades académico-cientifico-culturais”.
Compatibilizando-se esse dispositivo com o das Atividades Complementares previstas
nas DCN para os Cursos de Graduacdo, a Comissao Executiva do Férum de
Licenciaturas da UNIRIO sugere tratar essas ‘“outras atividades” conforme as
Atividades Complementares, ji regulamentadas internamente pela Universidade, por
meio da Resolugao UNIRIO n° 2.628, 08.09.2005.

A seguir, estd indicada a tipologia proposta pela Resolucao, que orientara
o computo das cargas hordrias a serem langadas no histérico escolar dos estudantes da
Licenciatura em Musica e também a definicdo dos professores responsdveis por
procederem ao reconhecimento e cdlculo das respectivas cargas:

» Atividades como bolsista ou voluntério:

- de monitoria

=> prof. orientador da monitoria

- de iniciagdo cientifica em projeto registrado na PROPG

=> prof. responsdvel pelo projeto

- de programas ou projetos de extensdo registrados na PROEX
=> prof. responsdavel pelo programa ou projeto

» Disciplinas e cursos:

- disciplinas cursadas a distincia e ndo constantes da matriz curricular do
curso

=> prof. responsavel por disciplina afim ou prof. responsdvel por orientacido

académica do aluno

- disciplinas cursadas em convénio com outra IES

=>idem

- cursos de extensdo de outra IES

=>idem

> Eventos académicos e artistico-culturais:
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- organizacdo e/ou participacdo em congressos, semindrios, simpoésios,
encontros, palestras, feiras, festivais, pecas teatrais, concertos, recitais,
gravacdes, composicdes, exposi¢des, projetos de preservagao cultural

=> prof. com projeto de pesquisa afim, professores ministrantes de Prética de

Orquestra, Musica de Camara, Pratica de Conjunto, Instrumento

» Publicacdes:

- capitulo de livro ou artigo em periddico

=> prof. ministrante de disciplina afim

- resumo de trabalho

=>idem

- comunicacdo em anais e outras publicacdes especializadas
=>idem

» Estédgios curriculares ndo obrigatodrios:
=> prof. orientador do estdgio curricular supervisionado ou orientador
académico da Licenciatura

» Atuacdo profissional:
=> prof. ministrante de disciplina afim

» Representacio estudantil:
=> prof. orientador académico da Licenciatura

» grupos de estudo:
=> prof. orientador do grupo de estudo

V. Consideracoes finais — desafios e mudancas necessarias

Alguns tépicos levantados e estudados pela Comissdo de Reforma
Curricular do IVL sao importantes indicacdes quanto a desafios a serem enfrentados e
mudancas necessdrias e encontram-se sinalizados nesta secao, como indicativos a serem
submetidos ao aperfeicoamento, apreciacdo e homologagao por parte dos Colegiados
dos Departamentos e do Colegiado do IVL como um todo. Constituem uma sele¢ao de
problemadticas e possibilidades levantadas pela legislacio em vigor que, uma vez
normatizadas e postas em pratica, virdo contribuir para o desenvolvimento de um
Projeto Pedagdgico mais afinado com as necessidades formativas dos estudantes que
buscam o Curso de Graduacdo em Musica da UNIRIO, tanto na modalidade
Licenciatura, quanto Bacharelado.

a) Orientacao académica
O sucesso das presentes alteracdes curriculares, corporificadas no

aumento significativo de disciplinas obrigatdrias e optativas de cariter temdtico, € na
inclusdo de atividades complementares e no estimulo as atividades de pesquisa requer a
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implantacdo de um modelo eficaz de orientacdo académica e o aumento da participacao
dos professores-responsdveis por disciplinas e Chefes de Departamentos nas tomadas de
decisao por parte dos estudantes nos momentos de defini¢do curricular. A orientacdo
permanente, avaliando o desempenho académico dos estudantes, e particularmente nos
momentos que antecedem a matricula semestral, € condicio de sucesso para as
alteracdes propostas, na medida em que se almeja implantar uma nova dindmica nas
relacdes entre estudante e instituicdo de ensino, com vistas a uma maior autonomia
daquele.

A autonomia que se propde € a de uma autonomia assistida ou orientada,
em que o estudante ndo se sinta abandonado no emaranhado de decisdes burocréticas e
administrativas que terd que tomar no decorrer de seu curso, mas seja apoiado pelo
corpo docente no diagnodstico de dificuldades e no encaminhamento de solu¢des, bem
como no gerenciamento rotineiro da constru¢do de seu préprio desenho curricular.
Espera-se que, na medida em que tal dinamica alcangar sucesso no cotidiano escolar,
novas alteragdes curriculares, no sentido de maior flexibilidade ainda, poderdo ser
adicionadas as presentes. Entende-se assim o processo de constru¢do do curriculo e do
Projeto Pedag6gico como um processo permanente, sob constante avaliacio e revisao.

b) Certificacdo de competéncias e reconhecimento de estudos

A LDB, em seu art. 47, § 2° prevé que “os alunos que tenham
extraordindrio aproveitamento nos estudos, demonstrado por meio de provas e outros
instrumentos de avaliacdo especificos, aplicados por banca examinadora especial,
poderdo ter abreviada a durag@o de seus cursos, de acordo com normas dos sistemas de
ensino”.

Esse dispositivo legal constitui importante avango na flexibilizacdo dos
curriculos e na articulac@o entre o ensino universitario e a dindmica das praticas sociais,
mediante o reconhecimento de estudos e a certificacdo das competéncias adquiridas
pelos estudantes fora do ambiente académico, quer na condicdo de estudos formais ou
informais, quer na condi¢do de experiéncias profissionais e outras. A certificacdo de
competéncias implica integrar o conhecimento produzido e adquirido anteriormente ou
simultaneamente a escolarizagdo formal, compatibilizando-se as competéncias ja
adquiridas pelos estudantes e as que eles construirao na freqii€ncia ao curso.

Nesse sentido, propde-se a defini¢do de critérios e procedimentos a serem
adotados para que tal avaliagdo, certificacdo e reconhecimento sejam efetivados. Sao os
seguintes os aspectos que requerem defini¢cdo por parte do Colegiado do IVL e das
instancias superiores da UNIRIO:

» limite maximo de carga hordria a ser abreviada mediante reconhecimento de estudos
e competéncias previamente adquiridas;

» disciplinas-alvo passiveis de terem seus conteidos e competéncias avaliados e
certificados;

» procedimentos de avaliagdo:

» definicdo de fluxo do processo de reconhecimento, mediante requerimento
dos estudantes e/ou indicacdo dos professores responsdveis pela orientacdao
académica ou responsaveis/ministrantes das disciplinas-alvo;

» definicdo da composicdo das bancas examinadoras;

» época de realizagdo dos exames de certificagdo (anuais ou semestrais, antes
ou no decorrer dos periodos letivos);
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¢) Funcionamento curricular por médulos

A dinamica da “aula” interfere diretamente naquilo que se pretende como
Reforma Curricular. Por isso a alternativa de sua oferta por meio de mddulos
curriculares integrados e ministrados por um ou mais professores, em parceria, constitui
mais uma indicacdo apreciada pela Comissdo de Reforma Curricular, tendo em vista
inclusive experié€ncias ja desenvolvidas em passado recente no IVL.

Na adocao do regime académico por modulos, abre-se a possibilidade de
oferta de regimes académicos concomitantes na organizac¢do curricular, em lugar do
regime seriado semestral tinico e baseado na fragmentacdo e dispersdo do sistema de
créditos. A modularizacdo atende também a uma demanda reconhecida no IVL,
conforme expressa pelo Diretério Académico dos estudantes. Trabalhar sob a forma de
moédulos integrados é uma alternativa que permite conceber a aula universitdria pautada
na pesquisa e na criacdo e repensar o conhecimento e a aprendizagem com base no
pensamento critico e reflexivo, na construcdo de competéncias, na integracdo e/ou
transversalidade do conhecimento, e em novas praticas de avaliacao.

No desenvolvimento curricular por médulos integrados, as teméticas e
problemadticas sdo selecionadas por seu potencial como fendmeno ou processo
significativo que devera constituir conhecimento e dominio por parte do estudante tendo
em vista o perfil do futuro profissional. Cada temdtica e problematica é abordada na
forma complexa como se apresenta na realidade, na multiplicidade de questdes que ele
abarca, e n3o na artificialidade da dispersdo e fragmentacdo, tornando-se um fato
concreto gerador de questdes e dedugdes. Trata-se de um concreto que é examinado sob
multiplos angulos, justificando os aportes especificos das disciplinas curriculares como
instrumentalizadores para a solu¢dao dos problemas detectados ou objetivos tragados por
uma equipe de trabalho. Cada temadtica e problemética pode requerer uma combinacao
especifica de certo elenco de disciplinas e a importancia de cada disciplina € dada pela
adequacdo dos conhecimentos para o assunto em estudo, no momento € na propor¢ao
convenientemente exigidas.

O modelo curricular integrado trabalha sobre uma motivacdo detectada,
um problema real que mobiliza o estudante na obtencao de instrumental que o capacite a
lidar com procedimentos investigativos. A elaboracio de um mdédulo integrado
pressupde portanto a nog¢do de situacdo-problema e de projeto. Esse modelo é, de fato,
outra maneira de estruturar o ensino superior, contribuindo para fomentar entre os
futuros profissionais a valorizagdo de comportamentos voltados para a transversalidade
e integracdo curricular e para o trabalho em equipe, alguns dos novos desafios também
impostos as escolas de Educagdo Bésica.

d) Avaliacio da aprendizagem e do curriculo — uma comissiao
permanente de curriculo e avaliacao

Abordando a Educagdo Baésica, a LDB, em seu art. 24, inciso V, alinea
“a”, preconiza um novo modelo de avaliacdo definido como uma “avaliacdo continua e
cumulativa do desempenho do aluno, com prevaléncia dos aspectos qualitativos sobre
os quantitativos e dos resultados ao longo do periodo sobre os de eventuais provas
finais”. Na UNIRIO as préaticas de avaliacdo da aprendizagem ainda tém se mostrado
muito aquém dos desafios propostos ao sistema educacional do pais como um todo.
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No entanto, urge repensar as concepcdes e praticas de avaliacdo no
ambito dos Cursos de Graduagdo, sob pena de se perpetuarem praticas ndo condizentes
com o que se espera do futuro professor em sua atuacdo profissional na Educacdo
Baésica, em flagrante descompasso com o que determinam a LDB e as DCN para a
Formacdo de Professores, cujo art. 3° inciso II, estabelece que a formacdo de
professores deve considerar “a coeréncia entre a formacao oferecida e a pratica esperada
do futuro professor”, complementada pela alinea “d” do mesmo inciso, que prevé “a
avaliacdo como parte integrante do processo de formagdo, que possibilita o diagndstico
de lacunas e a afericdo dos resultados alcancados, consideradas as competéncias a serem
constituidas e a identificagdo das mudangas de percurso eventualmente necessarias”.

Superar os modelos autoritdrios de avaliagdo, amparados na
unilateralidade do poder do professor e incapazes de fornecer aos estudantes os dados e
as andlises necessdrias a seu aperfeicoamento pessoal, artistico e profissional, constitui
ainda um desafio importante a ser perseguido nos cursos de formagdao de professores,
mas nao so nestes.

De forma semelhante, urge propor estratégias para a avaliacdo
permanente do préprio curriculo e Projeto Pedagdgico, tendo em vista seu permanente
aperfeicoamento. Propde-se, nesse sentido, a definicdo de uma Comissao Permanente de
Curriculo e Avaliacdo, capaz de se constituir em espécie de observatério permanente do
curriculo e das préticas pedagégicas do proprio IVL, como forma de alimentar os
processos decisorios no que tange as alteracdes julgadas necessarias por seus corpos
docente, discente e técnico-administrativo, atingindo inclusive a definicdo de perfis a
serem buscados em futuros concursos publicos quando da renovacdo dos quadros
docentes.

VI. Referéncias Bibliograficas

BRASIL. Ministério da Educacdo. Conselho Nacional de Educagdo. Referencial para as
Diretrizes Curriculares Nacionais dos Cursos de Graduagdo. Parecer CNE/CES n° 67, de 11 de
margo de 2003.

BRASIL. Ministério da Educag@o. Conselho Nacional de Educacdo. Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Curso de Graduagdo em Musica, Teatro, Danga e Design. Parecer CNE/CES
n° 195, de 05 de agosto de 2003.

BRASIL. Ministério da Educag@o. Conselho Nacional de Educacdo. Diretrizes Curriculares

Nacionais para o Curso de Graduagdo em Miisica. Resolugdo CNE/CES n° 2, de 08 de mar¢o
de 2004.

23



BRASIL. Ministério da Educag@o. Conselho Nacional de Educacdo. Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formagdo de Professores de Educagdo Bdsica, em nivel superior, curso de
licenciatura, graduacdo plena. Parecer CNE/CP n° 9, de 08 de maio de 2001.

BRASIL. Ministério da Educag@o. Conselho Nacional de Educacdo. Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formagdo de Professores de Educagdo Bdsica, em nivel superior, curso de
licenciatura, graduacdo plena. Resolugdao CNE/CP n° 1, de 18 de fevereiro de 2002.

BRASIL. Ministério da Educacao. Conselho Nacional de Educacio. Parecer CNE/CP n°® 27, de
02 de outubro de 2001, que altera a definicao do estégio.

BRASIL. Ministério da Educacao. Conselho Nacional de Educacio. Parecer CNE/CP n° 28, de
02 de outubro de 2001, que d4 nova redacdo ao Parecer 21 que institui carga horéria e duracio
dos cursos de Formacao de Professores da Educagdo Bésica.

BRASIL. Ministério da Educagdo. Conselho Nacional de Educagdo. Parecer CNE/CES n° 213,
de 1° de outubro de 2003, que responde a consulta da UFPA sobre Resolugdes CNE/CP n°1 e 2,
sobre cargas hordrias das Licenciaturas.

BRASIL. Ministério da Educagdo. Conselho Nacional de Educagdo. Parecer CNE/CES n° 15, de
02 de fevereiro de 2005, que responde a consulta do Governo do Estado da Bahia e da
Universidade do Sudoeste da Bahia, sobre pritica como componente curricular e regras de
transicdo das Licenciaturas.

BRASIL. Ministério da Educacao. Conselho Nacional de Educacao. Resolugdo CNE/CP n° 2,
de 19 de fevereiro de 2002, que institui durag¢do e carga horaria dos cursos de licenciatura, de
graduacdo plena, de formagdo de professores da Educacdo Basica em nivel superior.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais.
Enem: Documento Basico. Brasilia: INEP, 2000.

BRASIL. Ministério da Educac@o. Secretaria da Educacdo Fundamental. Pardmetros
Curriculares Nacionais: Arte: ensino fundamental. Brasilia: MEC / SEF, 1997.

BRASIL. Ministério da Educagdo. Secretaria de Educagao Média e Tecnoldgica. Pardmetros
curriculares nacionais: ensino médio. Brasilia: MEC / SEMTEC, 1999.

COLL, César et al. O construtivismo na sala de aula. 5. ed. Sdo Paulo: Atica, 1998.

CURY, Carlos Roberto Jamil. LDB: Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo: LEI 9.394/96. 5. ed.
Apresentacdo de Carlos Roberto Jamil Cury. Rio de Janeiro: DP&A, 2002.

CURY, Carlos Roberto Jamil et el. Medo a liberdade e compromisso democrdtico: LDB e
Plano Nacional de Educacdo. Sdo Paulo: Editora do Brasil, 1997.

FERNANDES, José Nunes. Oficinas de Miisica no Brasil - histéria e metodologia. Rio de
Janeiro: Papéis e Copias, 1997.

KOELLREUTTER, Hans Joachim. O Ensino da Musica num Mundo Modificado. In Kater, C
(ed). Cadernos de Estudo: Educacdo Musical, n. 06. Belo Horizonte: Atravez / EM UFMG/
FEA / FAPEMIG, 1997, p. 37-44.

LUCHES], Cipriano C. Avaliagdo da aprendizagem escolar. 8. ed. Sdo Paulo: Cortez, 1998.

24



MEIRIEU, Philippe. Aprender... sim, mas como? 7. ed. Porto Alegre: Artes Médicas, 1998.

MORIN, Edgar. Complexidade e Transdisciplinaridade — a reforma da universidade e do
ensino fundamental. Natal: EDUFRN, 1999.

MORIN, Edgar. Os sete saberes necessdrios a educagdo do futuro. Brasilia: Unesco, Cortez,
2000.

NOVOA, Antonio, PEREIRA, Maria Zuleide et alii (orgs). Curriculo e Docéncia: a pessoa, a
partilha, a prudéncia. In: Curriculo e Contemporaneidade: questdes emergentes. Campinas —
SP: Alinea, 2004.

PEREIRA, Avelino Romero Simdes. Consideragées ao estudo da historia da miisica: para uma
reformulagdo das prdticas usuais. Comunicacdo apresentada no XXII Férum de Pedagogia da
Muiisica do IVL, em 20 de junho de 2005, sob o tema “A Histéria da Musica em Questdo”.

PERRENOUD, Philippe. Avaliagdo: da exceléncia a regulacdo das aprendizagens: entre duas
16gicas. Porto Alegre: Artes Médicas Sul, 1999.

PERRENOUD, Philippe. Construir as competéncias desde a escola. Porto Alegre: Artes
Médicas Sul, 1999.

ROPE, Francoise, TANGUY, Lucie (orgs.). Saberes e competéncias: o uso de tais no¢des na
escola e na empresa. Campinas-SP: Papirus, 1997.

SACRISTAN, J. Gimeno. O curriculo: uma reflexdo sobre a prética. 3. ed. Porto Alegre: Artes
Médicas, 1998.

SANTOME, Jurjo Torres. Globalizacdo e interdisciplinaridade: o curriculo integrado. Porto
Alegre: Artes Médicas, 1998.

SANTOS, Regina Marcia Simao. Impasses no Ensino de Musica: desafios a concep¢do de
curriculos e ao tratamento de programas. Pesquisa e Miisica. Revista da Pds-Graduacdo do
Conservatoério Brasileiro de Musica. v. 4, n.1, 1998, p. 43-57.

TARDIFF, Maurice. Saberes Profissionais dos Professores e Conhecimentos Universitarios:
elementos para uma epistemologia da pratica profissional dos professores e suas conseqiiéncias
em relacdo a formacdo para o magistério. Revista Brasileira de Educagdo, n. 13, 2000, p. 05-24.

TRAVASSOS, Elizabeth Redesenhando as Fronteiras do Gosto: Estudantes de Miusica e
Diversidade Musical. Horizontes Antropolégicos: Miisica e Sociedade. n. 11, ano 5, 1999, p.

119-144.

VENTURA, Ricardo. O Instituto Villa-Lobos e a miisica popular. Artigo inédito, 2006.

25



