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I. Histérico e Justificativa

Desde 1996, quando foi promulgada a nova Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional, lei n® 9.394/06, a comunidade académica do Instituto Villa-Lobos-1VL
tem empreendido iniciativas no sentido de repensar seu curriculo, tendo em vista 0s
desafios postos pela nova ordem social, cultural, politica e econémica do pais e também a
possibilidade de interagir e interferir no processo decisério levado a efeito nas instancias
técnico-politicas da Secretaria de Educacéo Superior (SESu) do Ministério da Educacdo.

Ap0s anos de debates e aportes técnicos, chegou-se, no ambito ministerial, a
uma reorientacdo das politicas de desenvolvimento curricular, a serem implementadas pelas
diversas Instituicdes de Educacdo Superior, corporificadas nas Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formacdo de Professores da Educacdo Basica em Nivel Superior
(Licenciaturas), homologadas em fevereiro de 2002, e nas Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Curso de Graduacdo em Musica (Bacharelado), homologadas em marco
de 2004.

A tbnica da reforma do sistema educacional brasileiro tem sido a adocdo de
outra concepcdo de aprendizagem, centrada na constru¢do da autonomia intelectual dos
estudantes como finalidade compativel com a nova ordem democratica do pais e com as
transformacfes socio-econdmicas e culturais da sociedade atual; de outra concepcéo
curricular, apoiada na flexibilizacdo, contextualizacdo e interdisciplinaridade como
principios ordenadores de um curriculo mais afinado com as mesmas transformagdes; e de
outra concepc¢do do processo de trabalho nas escolas, caracterizada pela convocacdo a uma
maior participacdo coletiva nas tomadas de deciséo e elaboracdo de seu projeto pedagdgico.
O desafio que o novo aparato legal prop6e aos sistemas educacionais e as escolas é o de
que sejam desenvolvidos perfis e trajetos curriculares inovadores quanto a proposicdo de
solugdes para os problemas educacionais especificos identificados por cada comunidade
académica.

Nem sempre as reflexdes e proposicGes apresentadas pela comunidade
académica do Instituto Villa-Lobos, dirigidas precipuamente ao ensino de Musica, viram-se
contempladas nos documentos preliminares e definitivos divulgados pela SESu-MEC e
pelo Conselho Nacional de Educacdo, como fruto daquele processo decisério. Em outros
casos, as praticas curriculares do IVL pareceram antecipar algumas das disposigdes
contidas nas Diretrizes Curriculares Nacionais, como as que apontam a melhor articulacéo
entre os cursos de formagdo de professores e os cursos de formagao especifica. Convivendo
no mesmo espago académico, os curriculos de Bacharelado e Licenciatura do IVL puderam
muitas vezes alimentar-se reciprocamente na busca de um perfil mais adequado as
necessidades formativas tanto do musico quanto do professor de Musica.

Assim, em consonancia com as reflexes contemporaneas acerca da teoria da
aprendizagem, do curriculo e de suas implicagcdes socio-culturais, algumas alteragdes
curriculares seguiram sendo propostas e implementadas no ambito do Curso de Mdusica do
IVL nas modalidades Bacharelado e Licenciatura. Ciente de que, conforme palavras de
Antonio Novoa, “hoje, torna-se cada vez mais evidente que precisamos de uma concepgao



radicalmente nova de ensino e de curriculo” *, pioneiramente, o Departamento de Educacio
Musical do IVL aprovou uma substancial mudanca na definicdo e oferta da disciplina-
tronco do curriculo de Licenciatura, denominada “Processos de Musicalizacdo”, que passou
a ser proposta conforme uma concepcdo flexivel, sem a rigidez de pré-requisitos e
seqlienciacdo obrigatdria de contetidos e mediante a proposicdo de uma ementa ampla e
basica, que assegura a possibilidade de serem desenvolvidas, a cada periodo letivo,
diferentes tematicas, permanentemente atualizadas, a fim de atender as demandas por novas
abordagens, tanto por parte dos docentes quanto dos discentes. Recentemente, no bojo das
alteragOes curriculares para a Licenciatura, aprovadas no primeiro semestre de 2006, esse
novo modelo de oferta de disciplinas foi estendido a alguns componentes mais tradicionais
do curriculo, como Historia da Musica, Percepcdo Musical e Analise Musical. E agora,
nesta proposta de alteracGes para o curriculo do Bacharelado, também a Composicéo abre-
se para ofertas tematicas diferenciadas 2.

Nos ultimos anos, o Departamento de Educacdo Musical liderou o bem-
sucedido processo de reconhecimento, junto ao Ministério da Educagdo, da habilitacdo em
Musica Popular Brasileira, cujos contornos curriculares em muito se articulam com o Curso
de Licenciatura, mediante a criacdo de novas disciplinas e a revisdo de antigas, a fim de
assegurar aos estudantes uma formacdo mais afinada com as necessidades tanto da
atividade artistica quanto didatica, num claro reconhecimento de que a formacdo do
musico, na complexidade social em que nos deparamos na atualidade, ndo pode descurar de
uma maior transversalidade entre essas duas dimensdes da inser¢éo profissional.

Neste ultimo ano, a Comissdo de Reforma Curricular do VL, reestruturada
em meados de 2005, dando prosseguimento aos trabalhos desenvolvidos pela comisséo
anterior, procedeu a um diagnéstico e a uma consulta aos docentes e discentes®, aprofundou
a reflexdo sobre o curriculo de Licenciatura, corporificada num conjunto de alteracdes ja
aprovadas e em processo de implementacdo e traz agora o resultado do seu trabalho voltado
para 0 Bacharelado, aprofundando seu comprometimento com a construgdo de um projeto
pedagdgico e curricular proprio para o Curso de Graduagdo em Musica.

O Projeto Pedag6gico é uma conquista democréatica e coletiva em torno de
acordos e consensos sobre as necessidades formativas de nossos estudantes, corporificados
em disposicdes, determinacBes, principios a serem seguidos por todos. Por ora, estes
acordos se fazem em relagéo a se conceber:

» aaprendizagem baseada no pensamento critico e reflexivo;

! NOVOA, Antonio, PEREIRA, Maria Zuleide et alii (orgs). Curriculo e Docéncia: a pessoa, a partilha, a
prudéncia. In: Curriculo e Contemporaneidade: questfes emergentes. Campinas — SP: Alinea, 2004, p. 26.
Conferéncia proferida em novembro de 2003 em Jodo Pessoa, RN, Brasil.

2 Ver UNIVERSIDADE FEDERAL DO ESTADO DO RIO DE JANEIRO, CENTRO DE LETRAS E
ARTES, INSTITUTO VILLA-LOBOS. Licenciatura em Musica. Proposta de alteracdo curricular. Maio de
2006. Partes substanciais do texto dessa proposta foram reaproveitados na redacdo do presente documento.

¥ Dados colhidos pela Comissdo anterior; dados estatisticos fornecidos pela Secretaria do IVL (Censo 2004);
aplicacdo de questionario a todos os docentes; didlogo com os docentes e discentes, em particular, com a
Comissdo Executiva de seu Diretério Académico; encaminhamentos dos docentes em reunifes plenarias e
contribuicdes apresentadas diretamente aos membros da Comissao; aplicacdo de questionario aos estudantes
de Licenciatura na disciplina Processos de Musicalizac8o; ac¢Ges integrando os chefes de Departamento e
revisdo do ementario das disciplinas realizada pelos responsaveis por disciplinas e suas respectivas equipes
docentes.



a aula universitéaria pautada na pesquisa e na criacao;

a integracdo e/ou transversalidade do conhecimento;

a integracdo teoria/pratica;

a intervencdo na sociedade;

a integracdo das atividades académicas com as praticas do mundo do trabalho;
a estruturacdo do curriculo mediante a criacdo de mddulos de ensino;

novas dindmicas de ensino e avaliacdo da aprendizagem.

YVVVVVVY

A opcdo do IVL, ao buscar a definicdo de seu Projeto Pedagdgico é
sustentada nos principios de flexibilizacdo e integracdo curricular. Esses principios vém
expressos no maior transito entre Licenciatura e Bacharelado e ainda na possibilidade de
transversalidade e maior circulacdo dos alunos pelo campus universitario, na quebra de pré-
requisitos entre as disciplinas, na abertura das ementas das disciplinas aos diferenciados
perfis e competéncias profissionais no mundo contemporaneo, na sinalizacdo quanto a
necessaria adocdo do regime de oferta por médulos curriculares integrados, na concessao
de créditos a atividades realizadas no contexto da extensdo universitaria e mesmo fora do
ambiente académico e, conseqlientemente, no exercicio de uma orientacdo académica que
favoreca a “autonomia orientada” e assistida do estudante universitario.

Dessa forma, no que tange a certas disciplinas, procedeu-se a revisao de
ementas, de forma a atenderem a flexibilizacdo necessaria, estabelecendo-se contetdos e
procedimentos minimos. Em alguns casos, tratou-se de uma revisdo de competéncias e
conhecimentos, bem como uma revisdo de processos de selecdo e ordenamento de
contetidos requeridos para o exercicio das atividades profissionais hoje. Em outros casos, a
quebra de pré-requisitos permitiu gerar uma oferta um pouco maior no rol de optativas, sem
que isso significasse aumento de carga horaria do curso. As disciplinas obrigatérias que
passam para o rol das optativas “levam” as antigas cargas obrigatorias. Percebe-se a
tendéncia a se instituir em algumas disciplinas um periodo introdutério e obrigatério
comum, com o propdsito de apresentar uma visdo ampla, abrangente e panoramica, abrir
um debate e permitir que os estudantes visualizem o que é mais importante e necessario a
sua formacdo, no tocante ao conhecimento de ordem tedrico-reflexiva, de estruturacdo da
linguagem e criagdo musical, de performance ou de ordem pedagdgica. Abre-se assim
espaco para que os alunos escolham cursar disciplinas que lhes trardo mais embasamento e
garantirdo diversidade a formacdo. Permite-se o exercicio da responsabilidade pela escolha,
uma autonomia “‘assistida”, orientada.

Também foram revistas e reajustadas as cargas horarias de alguns
componentes curriculares, a fim de atender as disposigdes contidas nas Diretrizes
Curriculares Nacionais, redimensionando-se 0 espaco dedicado as dimensdes pedagogicas
do curriculo, a pesquisa cientifica e artistica, as praticas artisticas, ao trabalho de conclusédo
de curso, além de serem incorporadas atividades complementares, de ordem académico-
cientifico e cultural.



Il. Objetivo geral do curso em sua inser¢do institucional, politica e
cultural

O compromisso primeiro do Instituto Villa-Lobos é oferecer formacao
musical de exceléncia, abrigando a maior diversidade possivel de manifestaces
artisticas. Assim fazendo, cumpre com seu engajamento no desenvolvimento de uma
sociedade plural e democratica, apoiando-se em uma politica de valorizacéo e defesa das
tradicdes musicais e simultaneamente no estimulo a pesquisa técnica e estética voltada para
a renovagéo e inovagéo.

Os esforcos recentes empreendidos pelo Instituto Villa-Lobos em seu
desenvolvimento curricular apontam a continuagcdo de um perfil peculiar, marcado pelo
pioneirismo no trato da criacdo musical e de sua pedagogia. Originado no Conservatério
Nacional de Canto Orfednico, criado em 1942 por iniciativa de Heitor Villa-Lobos, para
empreender a formacdo de professores para atuarem na educacdo musical em todo o
territério nacional, o Instituto passou por diversas transformacdes até chegar a situacao
atual, de unidade académica integrada a Universidade Federal do Estado do Rio de Janeiro
- UNIRIO.

Ao lado de seu engajamento na exceléncia da formacdo docente e sem
perder de vista as habilitacbes mais tradicionais nos cursos de Graduacdo em Mdsica -
Composicdo, Regéncia, Canto e Instrumentos - nos anos de 1960 e 1970, o Instituto
abrigou importantes iniciativas comprometidas tanto com a criagdo musical contemporanea,
a exemplo do Laboratério de Musica Eletroacustica, quanto com a difusdo do repertério de
masica antiga, contando em seu quadro docente com importantes expoentes dedicados a
musica da Renascenca, do Barroco e do periodo colonial brasileiro. Recentemente, o
Instituto ampliou o escopo de sua atuagdo, ao desenvolver o curriculo de Musica Popular
Brasileira, como habilitacdo distinta, e prossegue expressando seu compromisso com a
diversidade de expressdes artistico-musicais, no estimulo a criagdo de novos grupos
dedicados ao Barroco, ao Popular e a Musica Nova.

Sua atuacdo diversificada pode ser observada na estratégia de manutencao de
uma oferta integrada entre as modalidades Bacharelado e Licenciatura de seu Curso de
Graducdo, além das 19 habilitacdes que compdem o Bacharelado, a saber: Composicéo,
Regéncia, Piano, Violao, Violino, Viola, Violoncelo, Contrabaixo, Canto, Flauta, Clarineta,
Oboe, Fagote, Trompa, Trompete, Trombone, Saxofone, Percussdo e Mdusica Popular
Brasileira.

A exceléncia académica do Instituto Villa-Lobos, reconhecida no meio
artistico e universitario ndo s6 do Rio de Janeiro, mas de todo o pais, e com repercussao em
nivel internacional, por for¢a de convénios, intercambios e a participacdo em eventos
académicos, assenta-se sobre o dinamismo de seus corpos docente e discente, dentre 0s
quais conta-se um namero significativo de profissionais de atuacdo destacada nos palcos e
estadios da cidade, nas mais diversas formacdes, géneros e estilos, do solo a orquestra, do
sinfénico ao coral, do cameristico a Opera, da musica colonial a nova, do choro ao jazz, do
barroco & masica eletrénica. A eles vém somar-se os docentes que atuam na educagdo
basica e técnico-profissional, nas esferas municipal, estadual e federal, alem dos que
optaram pela carreira académica ou pelos ambientes diversificados da educagdo nao-
formal. Corroborando com o tratamento artistico da musica, seu corpo docente desempenha



também importante acdo voltada para o desenvolvimento da musicologia, como testemunha
a intersecdo entre seu curso de Graduacdo e seu Programa de Pos-Graduacdo em Musica,
no qual situa-se o Unico curso de Doutorado em Musica do Rio de Janeiro. Essas multiplas
facetas fazem do Instituto Villa-Lobos uma das unidades mais dindmicas e proficuas da
UNIRIO.

I11. Perfil do formando: do pensamento complexo a atuacéo profissional
diversificada

O curso de graduacdo em Mdusica deve ensejar, como perfil desejado do formando,
capacitacdo para apropriacdo do pensamento reflexivo, da sensibilidade artistica, da utilizacao de
técnicas composicionais, do dominio dos conhecimentos relativos & manipulagdo composicional de
meios acusticos, eletroacusticos e de outros meios experimentais, e da sensibilidade estética atraves
do conhecimento de estilos, repertdrios, obras e outras criacdes musicais, revelando habilidades e
aptidbes indispenséveis a atuacdo profissional na sociedade, nas dimensdes artisticas, culturais,
sociais, cientificas e tecnolégicas, inerentes a area de Musica.

(Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Graduagdo em Mdsica, art. 3°)

1. A necessaria convergéncia entre o dominio técnico e o reflexivo

Ao propor, em 1931, a reforma do antigo Instituto Nacional de Musica,
integrando-o a Universidade do Brasil, Mario de Andrade buscava completar o projeto de
renovacdo do ambiente musical brasileiro perpetrado pelo movimento modernista,
atribuindo ao curso de Musica amplitude universitaria, aproximando a formacdo do musico
de outras esferas do conhecimento *. Passados mais de setenta anos de experiéncia de
formacdo musical universitaria no Brasil, muitos desafios ainda restam por enfrentar, no
aperfeicoamento permanente das praticas de pesquisa e inovagdo curricular e na
observancia das especificidades do tratamento académico da area artistica. Sem duvida
porém ja se pode contar com enorme cabedal de conhecimentos quanto a necessaria
articulacdo e complementaridade entre o dominio das técnicas composicionais e
interpretativas, a aquisicdo da sensibilidade estética e a compreensdo e aplicacdo dos
principios gue norteiam o pensamento reflexivo e investigativo. Sem a integracdo desses
aspectos o ensino de Musica estaria relegado ao automatismo da pura repeticao de férmulas
e modelos pré-concebidos, em nada condizentes com o proprio carater criativo do fazer
musical.

A presente proposta curricular assenta-se na busca de conciliar a tradi¢do do
ensino de Musica herdada do modelo conservatorial, excessivamente tecnicista e
fragmentado, reforcando a perspectiva mais integradora e problematizadora propria ao
pensamento universitario. Os desafios aos corpos docente e discente do Instituto Villa-
Lobos, na construcdo de um novo perfil para o curriculo que se reflita sobre novos perfis
profissionais para os formandos, situam-se exatamente na superacdo da sobrevivéncia de
comportamentos ainda comprometidos com a tradi¢cdo conservatorial. Sem a pretenséo de
reinventar a roda, a comunidade académica do Instituto busca langar um novo olhar sobre o
formato tradicional do curriculo, em sua fragmentacdo e dispersdo por disciplinas e

* Ver ANDRADE, Mério. Evolugdo social da mésica no Brasil, In: Aspectos da musica brasileira. [2. ed.]
Belo Horizonte: Villa Rica, 1991, p. 11-31.



subdivisGes as vezes artificiais, tentando reconstruir ai mesmo o caminho para sua
reintegracéo.

Ciente de que nada adiantaria reinventar a nomenclatura das mesmas
disciplinas, prosseguindo com as mesmas praticas, a Comissao de Reforma Curricular do
IVL optou pela aposta na possibilidade de promover espacos de debate e renovacéo,
reconstruindo “de dentro” as mesmas disciplinas, mediante a revisdo de suas ementas e
formas de oferta ¢ identificando as “brechas” onde forgar novas aberturas no sentido de
promover maior articulacdo entre os diversos componentes curriculares e perfis
profissionais. A base para esse caminho ja estd tracada no reconhecimento da prépria
identidade de escola dotada de profissionais e estudantes com trajetorias e interesses
diversificados mas ndo excludentes. Assim, embora diversas as habilitacbes constantes do
curriculo, a propria tradicdo de ensino de técnicas composicionais e interpretativas e de
andlise dos conteudos estéticos dos repertorios em estudo em turmas mistas colabora para o
reconhecimento do potencial da escola como um todo e dos estudantes em particular em
construirem as necessarias sinteses e articulagdes em meio a fragmentacdo, movidos pela
acao docente. Trata-se, sem sombra de divida, de reconhecer a complexidade do fenémeno
musical ndo sé na tradicdo, mas principalmente nas sociedades contemporaneas, para
extrair desse mesmo reconhecimento a consciéncia da necessidade de uma abordagem
dotada de maior afinidade com os objetivos propostos: a compreensédo do e a intervengdo
sobre 0 mesmo fendmeno.

Reconhecer a complexidade do fendmeno musical implica, conforme ensina
Edgar Morin, tratar “a extrema quantidade de interacdes e de interferéncias entre um
nimero muito grande de unidades” °. Mas a complexidade ultrapassa os aspectos
quantitativos que desafiam nossas possibilidades de célculo: “ela compreende também
incertezas, indeterminacGes, fendmenos aleatorios. A complexidade num certo sentido
sempre tem relacdo com o acaso” ®. As implicacées pedagdgicas do tema da complexidade
apontam mais uma vez a necessidade de superagdo dos modelos curriculares
excessivamente fragmentados e ainda de incorporacdo de estratégias de “auto-superagao”,
isto é, a adogdo no seio dos desenhos curriculares de mecanismos de revisdo permanente,
gue assegurem sua inovacao em ritmo ndo muito aquém do das transformacoes culturais.

Ampliando-se a circulacdo entre diferentes repertérios, estilos, técnicas,
funcionalidades e sentidos que a Musica detém, almeja-se propiciar aos estudantes em
formagdo um ambiente rico e diversificado que, embora ndo esgote, apresente a
problemética musical de tal forma que so seja possivel situar-se nela mediante a adocéo de
uma nova prédisposicdo e atitude mental. Prédisposicdo e atitude que se desdobram em
acdo na diversificagdo das estratégias de renovagdo do ambiente musical e de recriacdo dos
contextos de atuacdo profissional, frente as novas dificuldades e possibilidades
apresentadas pela inovagédo tecnoldgica e comunicacional e pelas novas formas de insercéo
da musica nas relagdes de sociabilidade, como produto de “alta” cultura, mas também como
lazer, entretenimento e mesmo mercadoria. Em meio a aceleracdo das praticas sociais, é
cada vez mais relevante a ardua e constante tarefa de manter aceso e renovar o debate sobre
o valor da musica como campo de conhecimento autbnomo e de realizagdo identitaria nos

> MORIN, Edgar Morin. Introdug&o ao pensamento complexo. Porto Alegre: Sulina, 2005, p. 35.
6 -y .
Id., ibid., p. 35.



ambitos coletivo e pessoal. Estdo ai desafios permanentes sobre os quais a pratica cotidiana
no desenvolvimento das ac¢Ges curriculares ndo pode se furtar.

2. A necessaria convergéncia entre a formacao do musico e a formacao
do professor de musica

Tanto as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao de Professores
da Educacdo Basica em Nivel Superior quanto as Diretrizes Curriculares Nacionais para o
Curso de Graduagdo em Musica sinalizam uma maior articulacdo e integragcdo entre as
modalidades Licenciatura e Bacharelado da formacdo do profissional de Musica. Ao
definirem as competéncias basicas a serem adquiridas pelos estudantes, as Diretrizes para a
Formagao de Professores, em seu art. 6°, prevéem a aquisi¢ao das “competéncias referentes
ao dominio dos contetdos a serem socializados”, dispositivo complementado pelo § 2° do
mesmo artigo, que determina que as competéncias gerais deverdo ser complementadas e
contextualizadas pelas competéncias especificas proprias de cada area do conhecimento.
Por sua vez, as Diretrizes para o Curso de Graduacdo Mdsica, em seu artigo 4°, determinam
que o referido curso deverd possibilitar ao formando “atuar nos diferenciados espagos
culturais e, especialmente, em articulagcao com institui¢do de ensino especifico de Musica”.

Em observéncia ao art. 7° das DCN para a Formagéo de Professores, que
prevé formacao em “processo autdbnomo” em “‘estrutura com identidade propria” (inciso I),
mantendo, “quando couber, estreita articulagdo com institutos, departamentos e cursos de
areas especificas” (inciso II), o IVL, dotado de um Departamento de Educa¢do Musical,
opta por preservar sua tradi¢do de abrigar um Curso de Formacdo de Professores de Musica
no mesmo espaco académico-institucional que abriga o Curso de Formacdo de Musicos.
Subentende-se que as duas modalidades sdo duas dimensfes profissionais articuladas e
complementares de um mesmo perfil profissional: ndo pode um professor de Musica
descurar dos conhecimentos, competéncias e habilidades especificos do Musico, nem pode
0 Musico descurar de sua responsabilidade social perante as escolas de Educacdo Basica e
de Educacdo Profissional, na formacao musical, seja em nivel basico, seja em nivel técnico.

Essa complementaridade se faz ainda mais necessaria ante 0s inumeros
problemas verificados na oferta de ensino de Musica nas escolas de Educacdo Basica do
pais, trazendo ao exame vestibular para os Cursos Superiores de Musica estudantes nem
sempre devidamente preparados e habituados ao contato com o0s conhecimentos e
competéncias requeridos no fazer musical, ao contrario do que ocorre em outras areas de
conhecimento, em que as competéncias adquiridas na Educacao Béasica sdo o esteio comum
para o desenvolvimento dos curriculos de nivel superior. E este talvez constitua o maior
desafio a defini¢éo curricular de um Curso de Formacéo de Professores de Musica, uma vez
que a instituicdo formadora se debate entre a aquisi¢do do dominio basico da linguagem e
das préaticas musicais € 0 dominio das competéncias pedagdgicas que possibilitardo a
transposicao didatica dos mesmos conteudos e praticas para as salas de aula das escolas de
Educacao Baésica e Técnico-Profissional. Contetidos especificos e conteudos pedagogicos,
ambos indispensaveis a formacdo do professor, parecem “disputar” a carga horaria dos
cursos de formacgdo, arrastando os curriculos a condicdo de enormidades quase
inexequiveis.
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Aligeirar a formacdo musical dos futuros docentes, para assegurar-lhes as
competéncias pedagogicas implicaria formar professores meio-musicos. Aligeirar a
formacdo pedagogica, para assegurar as competéncias artistico-musicais, formaria masicos
meio-professores. Unindo as duas metades, as escolas basica e técnico-profissional
necessitam de musicos-professores ou professores-musicos inteiros. As metades nao
assegurariam as competéncias do professor de Musica, capaz de um desempenho didatico
comprometido com a formacdo basica dos cidaddos, com qualidade ao mesmo tempo
artistico-musical e pedagogica. Evitando as armadilhas do circulo vicioso — professores
mal-formados que formam mal os estudantes da escola bésica que chegam a Universidade
mal-formados —, o IVL optou, na alteracdo curricular da Licenciatura, por investir na
qualidade da formacdo docente dos futuros professores de Musica, apostando em sua
capacidade multiplicadora, como pré-condicdo para trazer a Universidade estudantes de
Musica melhor preparados. Por sua vez, na alteracdo curricular do Bacharelado, a mesma
complementaridade indica mais flexibilidade na formacdo profissional do Musico,
assegurando-lhe as competéncias requeridas para o transito entre diversos ambitos de
atuacdo profissional.

A comunidade académica do IVL esta consciente das dificuldades que tal
opcao cria, ao provocar seu corpo docente a se inteirar dos desafios impostos por tal
principio de integracdo, mas compreende que o convivio dos futuros mdsicos com as
especificidades da formacdo de professores de Musica constitui o melhor ambiente
formativo, além de contribuir para provocar os docentes-musicos e pesquisadores,
trazendo-lhes aos olhos os problemas enfrentados pelo sistema educacional do pais,
particularmente no que diz respeito ao ensino de Musica em nossas escolas de Educacao
Basica e Técnico-Profissional.

IV. Principios norteadores da organizacéo curricular

Quando entro em uma sala de aula devo estar sendo um ser aberto a indagacdes, a
curiosidade, as perguntas dos alunos, a suas inibi¢fes; um ser critico e inquiridor, inquieto
em face da tarefa que tenho — a de ensinar e ndo a de transferir conhecimento.

(Paulo Freire, Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. 27. ed.
Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2003, p. 47.)

1. Autonomia, Identidade e Diversidade

A acdo pedagogica eficaz ndo perde de vista seus pressupostos de ordem
epistemoldgica e de ordem politica. Epistemologia e pedagogia convergem no
entendimento de que a construgdo do conhecimento € um processo dindmico e interativo. A
imagem romantica do pesquisador isolado em seu laboratorio ou escritorio hd muito perdeu
validade na pratica académica contemporanea. Cada vez mais, a complexidade dos
enfoques e das problematicas em estudo suscita o esforco conjunto na construcdo de
propostas de trabalho e igualmente os resultados séo partilhados por uma comunidade. Da
academia a totalidade social, a partilha na construcdo do conhecimento também implica o
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reconhecimento de seu carater politico e ndo apenas por aspectos de ordem préatica ou
metodologica. Também sobre as convicgdes mais notadamente socioldgicas, a concepcao
politica tece implicacOes sobre a acdo pedagogica. A pedagogia reconhece 0 mesmo carater
coletivo e interativo da construcdo do conhecimento nas salas de aula e campos de
experimentacdo, como reconhece a finalidade da acéo educativa: a autonomia do educando.
Do processo ao produto, a politica permeia a acdo pedagdgica. E € a clareza quanto ao
produto que recondiciona a construgéo do processo: ndo se pode educar para a autonomia —
principio fulcral da educacdo em uma sociedade democratica — se ndo for na autonomia.

Dai o redimensionamento do contrato didatico e das relacdes escolares,
superando-se a tradicional e politicamente conservadora transmissdo unilateral de
conteldos e as praticas autoritarias de avaliacdo, substituidas pela construcdo de um
ambiente de debate e interacdo, no qual estudantes orientados por um professor mais
experiente tracam percursos de investigacdo e criagdo. Na &rea artistica, os modelos
tradicionais perdem ainda mais o sentido, ndo s6 porque muitas vezes as experiéncias
formativas e profissionais dos estudantes sdo bem mais diversificadas do que as dos
professores, mas também porque 0s pressupostos da criacdo artistica ndo se encontrariam
respeitados em um ambiente de mera reproducgéo de modelos.

Complementarmente ao principio de autonomia, desenham-se as implicacdes
formuladas na intersecdo entre identidade e diversidade. Se os dois principios ja sdo por si
fundamentos Obvios da acdo educativa, que dizer do debate sobre a pedagogia da musica.
Por um lado a construcdo das identidades pessoais e coletivas concebida como finalidade
da educacdo. Por outro, o reconhecimento das diferentes identidades no contexto educativo,
ou seja o aprendizado no convivio e no respeito as diferentes manifestacbes culturais que
conformam as experiéncias sociais dos jovens que buscam a formacdo universitaria.
Formados, embasardo seu desempenho profissional nos mesmos valores. Trata-se sempre
de reconhecer que educar ndo é um mero transmitir conhecimentos ou contetidos, mas
sobretudo trabalhar a partir e sobre valores socialmente partilhados. A diversidade das
manifestacbes musicais tratadas academicamente constitui importante fator de
instrumentalizagdo dos estudantes para construirem ou reconstruirem suas identidades
pessoais simultaneamente a sua qualificacdo profissional.

2. A pedagogia das competéncias

O curso de graduagdo em Musica deve possibilitar a formacéo profissional que revele, pelo
menos, as seguintes competéncias e habilidades para:

I - intervir na sociedade de acordo com suas manifestacdes culturais, demonstrando sensibilidade e
criacao artisticas e exceléncia pratica;

Il - viabilizar pesquisa cientifica e tecnolégica em Musica, visando a criagdo, compreensao e difusdo
da cultura e seu desenvolvimento;

111 - atuar, de forma significativa, nas manifestagdes musicais, instituidas ou emergentes;

IV - atuar nos diferenciados espacos culturais e, especialmente, em articulacdo com instituicdo de
ensino especifico de Musica;

V - estimular cria¢fes musicais e sua divulgacdo como manifestacao do potencial artistico.

(Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos de Graduagdo em Mdsica, art. 4°)
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O reconhecimento da nocdo de competéncia como elemento estratégico na
definicdo dos curriculos de Graduacdo requer a adocdo de um aporte tedrico que dé conta
de um consenso minimo em torno da nocdo e de sua efetiva mobilizacdo no desenho
curricular proposto para o Bacharelado, coerente com o j& definido para a Licenciatura.

Philippe Perrenoud destaca 0 mal-entendido resultante de se “acreditar que,
ao desenvolverem-se competéncias, desiste-se de transmitir conhecimentos”, resolvendo o
dilema no entendimento de que a competéncia ¢ “uma capacidade de agir eficazmente em
um determinado tipo de situacdo, apoiado em conhecimentos, mas sem limitar-se a eles.
Para enfrentar uma situacdo [...] deve-se [...] p6r em acdo e em sinergia VArios recursos
cognitivos complementares, entre os quais estdo os conhecimentos.” ' E ainda, “as
competéncias manifestadas [pelas] aces ndo sdo, em si, conhecimentos; elas utilizam,
integram ou mobilizam tais conhecimentos.” ®

Se as DCN para os Cursos de Graduacdo em Mdusica ndo explicitam uma
concepgdo de competéncias, esta € encontrada nas DCN para a Formacdo de Professores
que na alinea “c” do inciso II do art. 3° considera “os contetidos como meio € suporte para a
constitui¢do das competéncias”. Esse entendimento implica a ado¢do de uma estratégia de
desenvolvimento curricular que dé conta da articulacdo entre competéncias e contetdos,
tanto no desenho global do curriculo, quanto nos enfoques particulares desenvolvidos por
cada componente curricular. Diz ainda Perrenoud:

A construcdo das competéncias, pois, € insepardvel da formagdo de esquemas de
mobilizac&o de conhecimentos com discernimento, em tempo real, ao servi¢co de uma acéo eficaz. Ora,
0s esquemas de mobilizacdo de diversos recursos cognitivos em uma situacdo de acdo complexa
desenvolvem-se e estabilizam-se ao sabor da pratica. [...] Os esquemas constroem-se ao sabor de um
treinamento, de experiéncias renovadas, ao mesmo tempo redundantes e estruturantes, treinamento esse
tanto mais eficaz quando associado a uma postura reflexiva. °

Tomar em consideracdo essa afirmacdo de Perrenoud implica a necessaria
revisao de algumas praticas docentes, seja na definicdo dos conteudos programaticos, seja
na adocdo de estratégias de ensino e avaliacdo, compreendendo que a articulacdo entre
teoria e pratica proposta nas DCN significa a supera¢do do mero adestramento técnico e sua
substituicdo pela mobilizacdo de procedimentos didaticos capazes de promover uma agédo
reflexiva e dotada de eficécia, isto é, direcionada para um fim concreto, mais do que para o
artificialismo das préaticas consagradas na avaliacao tradicional.

3. Contextualizacao e transdisciplinaridade

Tratamento contextualizado e articulacdo interdisciplinar sdo corolarios do
pensamento complexo, aplicado ao desenvolvimento curricular. O tratamento
contextualizado dos conteudos possibilita a incorporacgdo ao curriculo dos sentidos culturais
implicados pelos proprios conteudos. O tratamento em situacdo visa a superar 0

" PERRENOUD, Philippe. Construir as competéncias desde a escola. Porto Alegre: Artes Médicas Sul, 1999,
p. 7.

®1d., p. 8.

°1d., p. 10.
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artificialismo das praticas que a pretexto de assegurar “didatismo” afastam o cotidiano
académico das praticas sociais. Trata-se de repor a énfase da Percepcdo Musical por
exemplo sobre as préticas interpretativas; de repor a énfase da Harmonia sobre a criacéo,
composicao ou arranjo; de repor a énfase da Analise Musical e da Historia da Musica sobre
a investigacdo musicoldgica e sobre as praticas musicais. Por fim, de reconhecer que ndo ha
divorcio entre Musica e Musicologia, considerando-se que tudo o que se faz na escola de
Mdsica é musicoldgico. Da atitude béasica de religar as dimensdes dispersas pelo curriculo,
para nele abrigar a complexidade das problematicas em estudo, nasce o esforco de
superacao dos atuais modelos curriculares, multidisciplinares, para construir estratégias de
articulacdo inter e transdisciplinar dos mesmos conteddos.

Os principios da contextualizagdo e transdisciplinaridade cumprem o
disposto nas DCN para os Cursos de Graduacao em Mdsica, que, em seu art. 2°, § 1°, inciso
IV, requer a explicitagcdo das “formas de realizacdo da interdisciplinaridade”, e no inciso V,
dos “modos de integrag@o entre teoria e pratica”. Além disso, no art. 5°, inciso I, as DCN
definem um topico de estudos ou conteudos basicos, “relacionados com a Cultura e as
Artes, envolvendo também as Ciéncias Humanas e Sociais, com énfase em Antropologia e
Psico-Pedagogia”. Nesta proposta curricular, sdo explicitados dois eixos articuladores do
curriculo, o de “Fundamentagdo Pedagogica” e o de “Fundamentagdo Sécio-cultural”, que
visam exatamente a atender a exigéncia das Diretrizes.

Obviamente, o tratamento contextualizado ultrapassa os limites da
abordagem das Ciéncias Humanas e Sociais, mas ndo se pode desconhecer que a
contextualizacdo sdcio-cultural dos conteddos musicais levada a efeito por elas cumpre
importante papel ao devolver a compreensdo da linguagem e das praticas musicais suas
dimens0es culturais e histdrico-sociais. Por outro lado, um conjunto de disciplinas articula
a Musica com a Pedagogia, a Historia, a Antropologia, a Filosofia, as Artes Cénicas e as
Artes Visuais, observando a maior complexidade e articulacdo da Musica com outros
campos de saber. Outro aspecto relevante da realizacdo da interdisciplinaridade na presente
proposta é a identificacdo no proprio Corpo Docente do Instituto Villa-Lobos de
professores com formacdo em nivel de Graduagéo ou Pés-Graduacgdo nas areas de Filosofia,
Psicopedagogia, Antropologia e Histdria, além da proximidade com a Escola de Teatro e a
articulacdo com a Escola de Educacéo da UNIRIO.

A Histéria da Mdasica, que no curriculo atual estad distribuida por varios
periodos obrigatdrios dedicados a musica européia, abrangendo dos “primordios” a musica
“moderna e contemporanea”, sofre uma reestruturacdo de nomenclatura e abordagem. Sao
renomeadas as diferentes Historias, eliminando-se a referéncia aos periodos estilisticos, que
engessa a abordagem e supde uma sequenciacdo cronoldgica, linear e até evolucionista da
continuidade ou transformagdo historica. Em seu lugar, propde-se uma disciplina
obrigatoria de carater introdutorio, “Historia da Musica I: Introdugdo ao Estudo da Histéria
da Musica”, destinada a fundamentar os estudos histdricos e dar consisténcia teérico-
reflexiva e metodoldgica aos periodos subseqiientes. “Historia da Musica II: Musica
Brasileira”, também obrigatéria, visa a corrigir uma grave distor¢ao do atual curriculo, que
é a excessiva énfase a musica européia, abordada em quatro periodos obrigatorios, restando
a mausica brasileira de concerto o carater de complemento.

Os demais periodos de “Histéria da Musica”, numerados de III a VIII,
tornam-se disciplinas de tematica livre, a ser proposta por docentes e/ou discentes,

14



aumentando a flexibilidade da oferta e permitindo maior agilidade na revisao de programas
de ensino, metodologias e abordagens. Os tradicionais periodos estilisticos poderdo
continuar sendo oferecidos, mas abre-se a possibilidade para tematicas mais transversais
como Mudsica e Politica, Musica e Sociedade, Musica e Mercado, Histdria das Formas
Musicais, Historia dos Instrumentos, Musica Colonial na América Latina, Teatro Musicado
no Brasil Oitocentista, Historia Comparada: Musica, Literatura e Artes Visuais, e outras. A
diversificagdo de teméticas permitira também romper com a tradicdo de estudos
excessivamente euro e etnocéntricos, abrindo campo para uma abordagem cultural da
Mdsica, afim as atuais reflexdes no campo das Ciéncias Sociais. Espera-se desta forma
observar a “énfase em Antropologia” a que se referem as DCN (art. 5°), sem contudo
reforcar a ja superada dicotomia entre Historia e Antropologia e entre Musicologia
Histérica e Etnomusicologia.®

Os estudantes matriculados nas habilitacdes de Canto e Instrumentos
deverdo escolher no minimo duas, dentre as diferentes tematicas oferecidas, podendo ainda
inscrever-se em mais periodos cumprindo créditos optativos. J& os matriculados em
Composicdo e Regéncia ficam obrigados ao minimo de quatro periodos, além dos dois
introdutorios.

Ainda observando a “énfase em Antropologia”, a antiga disciplina “Folclore
Musical Brasileiro”, instituida por determinacdo legal nos curriculos de Composigdo,
Regéncia e Licenciatura, € substituida na presente proposta por “Musicas de Tradi¢ao Oral
no Brasil”, em um periodo obrigatdrio, destinada a preservar a diversificacdo do leque de
estudos das manifestacbes musicais do Brasil e fundamentar futuras praticas docentes no
trato da diversidade cultural. Em substituicdo ao segundo periodo de Folclore Musical,
propde-se a disciplina optativa “Introducéo a Etnomusicologia”, destinada a fundamentagao
tedrico-reflexiva e metodoldgica dos estudos etnomusicoldgicos e facultada a opcéo
daqueles estudantes que se interessarem pelo aprofundamento desse importante campo de
estudos académicos.

Seguindo o mesmo principio, as antigas disciplinas “Folclore Brasileiro”,
obrigatorias no Curso de Licenciatura em Teatro da UNIRIO e optativas para os estudantes
de Musica, foram reestruturadas, dando origem a “Antropologia da Cultura Brasileira” e
“Introdugdo a Literatura Oral”, que prosseguem no rol das optativas, de forma a possibilitar
0 contato com outras reflexdes teodricas e linguagens artisticas. Cumprindo 0 mesmo
objetivo de oferecer aos estudantes de Musica a diversificacdo no contato com outras
linguagens artisticas e reflexdes de ordem estética, foi mantida a oferta, em caréater optativo,
de disciplinas da Escola de Teatro, dedicadas a linguagem teatral — “Oficina de
Interpretagdo Teatral” e “Expressdo Corporal” - assim como os estudos de “Estética
Classica, Moderna e Contemporanea”.

Outras formas de articulagdo entre teoria e pratica ja fazem parte da tradicdo
dos curriculos de Musica, se se considera o papel das préaticas interpretativas ou das
disciplinas de estruturacdo e criagdo musical. As préaticas dedicados ao solo e aos diversos
conjuntos permitem mobilizar os conhecimentos de ordem técnica e estética adquiridos em

19 v/er DOSSE, Francois. A antropologia histérica. In: A histéria em migalhas: dos Annales & nova historia.
Bauru, SP: Edusc, 2003, p. 247-267, e Revista Musical Chilena, Santiago, ano XLIII, n. 172, jul./dez. 1989.
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Percepcdo Musical, Harmonia, Anélise Musical e Historia da Mdsica, por exemplo. Nos
ultimos anos, “Harmonia Avancada”, disciplina dos curriculos de Composi¢ao e Regéncia,
tem sofrido uma reviséo que a reaproxima da Composicdo, possibilitando aos estudantes o
tratamento criativo da abordagem técnica. O mesmo se pode dizer dos diversos
componentes da Composicao, “Instrumentagdo e Orquestracdo” e “Contraponto ¢ Fuga”,
que tradicionalmente ja cumpriam com objetivos semelhantes. Na habilitacdo de Musica
Popular Brasileira o mesmo se d4 com as disciplinas de “Arranjo” e “Harmonia”.

Uma importante inovacao corresponde a ainda maior diversificacdo na oferta
de “Processos de Musicalizagdo”, disciplina-tronco do curriculo de Licenciatura, que,
podendo ser oferecida por professores de Instrumento, Percepcdo, Harmonia, Analise e
Historia, traz aos estudantes do Bacharelado a reflexdo sobre a pedagogia especifica do
instrumento, da teoria composicional e da musicologia. A articulacdo entre Bacharelado e
Licenciatura constitui portanto outra importante estratégia para promover a integracao entre
as dimensdes tedrica e pratica, além de observar a “énfase em Psicopedagogia”,
mencionada pelas DCN.

Outros dois aspectos relevantes para essa integracdo encontram-se na
inclusdo no curriculo das Atividades Complementares, que permitem lancar pontes entre a
pratica académica e as diversas praticas sociais externas a universidade, e as variadas
formas de articulacdo entre o ensino de Graduacéo e as atividades de pesquisa e extensao
desenvolvidas por professores e estudantes.

Os professores com projetos de pesquisa cadastrados tém oferecido
oportunidades aos estudantes de desenvolverem competéncias em pesquisa académica na
forma da iniciacdo cientifica. Recentemente, o Instituto Villa-Lobos vem desenvolvendo
uma politica de extensdo, a fim de dotar de maior organicidade as a¢6es que se desdobram
por meio de cursos, projetos e atividades de extensdo. Estreitando os lacos com a
comunidade externa, o Instituto mantém uma série estavel de concertos publicos e 0s
diversos conjuntos musicais apresentam-se regularmente nas principais salas de espetaculo
da cidade. Em todas essas atividades de carater artistico-cultural, docentes e discentes da
graduacdo participam conjuntamente. Por meio da creditacdo das Atividades
Complementares no historico escolar dos estudantes, essas atividades, além de muitas
outras, terdo cargas horarias computadas para fins de integralizacdo curricular.

Por fim, optou-se também por incluir na presente proposta o Trabalho de
Conclusdo de Curso, nas formas de producdo de um Concerto, para as habilitacdes em
Composicdo e Regéncia, e desenvolvimento de um Projeto, para a habilitagdo em Mdusica
Popular Brasileira. A especificidade das habilitacdes em Canto e Instrumento implica
reconhecer que a realizacdo de um anico recital de formatura, como Trabalho de Conclusdo
de Curso, seria empobrecedor, ndo atendendo as reais necessidades da experimentacédo e
pratica continua. Optou-se portanto por incluir trés momentos de realizagdo de Recitais, ao
final do segundo, terceiro e quarto anos de estudo, articulados as disciplinas de Canto e
Instrumento, e qualificados como Estagio Curricular Supervisionado em Modsica.
Entendendo-se que seria temerario instituir a obrigatoriedade do estagio curricular realizado
em ambiente externo a Universidade, pela impossibilidade de assegurar sua realizacdo nas
orquestras sinfonicas e teatros oficiais, recorreu-se ao disposto no 8§ 1° do art. 7° das DCN,
segundo o qual “o estagio de que trata este artigo podera ser realizado na propria Institui¢ao
de Ensino Superior, mediante laboratorios que congreguem as diversas ordens
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correspondentes as diferentes técnicas composicionais”. Considera-Se, assim, 0 recurso aos
palcos, auditorios e estadios existentes no proprio IVL, qualificando-se-0os como
laboratérios para a realizacdo de praticas interpretativas em meios acUsticos ou
eletroacusticos.

4. Flexibilizacao do desenho curricular

Além das alteragdes ja mencionadas em “Historia da Musica”, atendendo ao
principio de maior flexibilizacdo do curriculo, estdo sendo propostas alteracfes em algumas
disciplinas como ‘“Percep¢ao Musical” e “Percep¢ao Musical Avancada”, que além dos
periodos obrigatorios, passam a contar com mais dois periodos optativos cada, cujas
ementas contemplardo estudos tematicos e aprofundamentos, conforme as demandas de
docentes e discentes.

A disciplina “Harmonia”, atualmente oferecida em quatro periodos
avancados para as habilitacdes de Composicao e Regéncia e quatro basicos para as demais,
foi reestruturada, passando a oferta de seis periodos integrados, sendo os dois primeiros
obrigatdrios para a Licenciatura e diversas habilitacdes do Bacharelado e os outros quatro
obrigatdrios apenas para Composicdo e Regéncia. Esses quatro também sdo destinados a
atender aos estudantes interessados no aprofundamento do dominio da estruturacdo
harmonica. Essa flexibilizacdo, além de ampliar a margem de carga horéria destinada as
disciplinas optativas, assegurara aos estudantes que optarem pelos periodos Il a VI a
formacdo de turmas especiais diretamente envolvidas com o aprofundamento dos estudos.

A disciplina “Analise Musical” teve seu conteido programatico redistribuido
em trés periodos obrigatdrios, € ndo mais quatro ou seis como no curriculo atual, criando-se
um periodo de Analise Musical Avancada de carater obrigatorio e destinado ao estudo
tematico conforme demanda dos docentes e discentes. Para as habilitacbes de Composicao
e Regéncia, os periodos teméticos ampliam-se em mais dois obrigatorios e até trés
optativos, conforme demanda e disponibilidade docente.

Também a disciplina “Composicdo” atualmente subdividida em oito
periodos obrigatorios com ementa fechada, passa a abrigar dois periodos tematicos. A
Composicdo Eletroacustica, até entdo tratada como periodos VII e VIII da Composi¢édo
passa a figurar como disciplina a parte. Desta forma, os estudantes ficam dotados de
maiores possibilidades de experimentagédo e criacdo, dada a extensdo do tempo dedicado a
Composi¢édo na integralizacdo do curriculo.

Outras modificacdes importantes, que visam a diminuir as barreiras entre as
diversas habilitacdes sdo a criagdo das disciplinas “Oficina de Composi¢ao”, facultada a
todos os estudantes, e “Elementos de Regéncia Instrumental”, optativa para os matriculados
em Composigéo.

No mesmo sentido, conforme ja observado antes, foram propostos
mecanismos visando & maior transversalidade, articulacdo e transito entre a Licenciatura e o
Bacharelado. A fim de ampliar o envolvimento dos futuros musicos com as problematicas
correlatas as atividades educativas, a alteragdo curricular do Bacharelado oferece
componentes pedagdgicas no quadro de disciplinas optativas, perfazendo um minimo
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obrigatorio de conteudos pedagogicos, com énfase em “Processos de Musicaliza¢ao”, dada
a natureza “aberta” da disciplina. A amplia¢do de tematicas possiveis de serem oferecidas
abrigaré abordagens pedagogicas especificas (do Instrumento, da Percepcdo, da Historia da
Mdsica, da Harmonia), o que, além de enrigquecer o curriculo da Licenciatura, assegura uma
insercdo no campo pedagogico aos estudantes do Bacharelado e sinaliza a possibilidade de
aprofundamento aos que se interessarem.

Inovagdo importante no campo da flexibilizagdo é a que prevé o
redimensionamento do atendimento das disciplinas de Canto e Instrumento, obrigatérias
para as respectivas habilitagdes. Reconhecendo a necessidade de preservar e computar
como carga horéria para os estudantes a parcela do tempo por eles dedicados ao estudo
individual das técnicas interpretativas, propde-se inovar o desenho curricular, mediante a
oferta dessas disciplinas na modalidade semipresencial, observando o disposto na Portaria
MEC n° 4.059, de 10/12/2004 e em Resolucdo especifica da UNIRIO.

A referida Portaria prevé a oferta de disciplinas baseadas na auto-
aprendizagem até o limite de 20% da carga horéria total do curso. Assim, cada um dos oito
periodos de Canto e Instrumento tera carga horaria de 60 horas, somando 480 horas ou 20%
das 2.400 horas necessérias a integralizacdo do curso. Essas 60 horas de cada periodo serdo
subdivididas em 30 horas presenciais e 30 horas a distancia, implicando estas Gltimas o
auto-estudo orientado e supervisionado pelo respectivo professor nas atividades presenciais.
Cabera ao professor nas 30 horas de atividades presenciais oferecer toda a orientacdo
metodoldgica, suporte ao auto-estudo e avaliacdo do desempenho, podendo ainda
desenvolver estratégias de comunicacdo a distancia, para prover os estudantes de solugdes
para os problemas encontrados.

Desta forma, o Instituto Villa-Lobos incorpora ao seu desenho curricular a
pratica do desenvolvimento de atividades de auto-estudo como estratégia para a aquisicdo
de aprendizagem autdbnoma, organizada em funcdo da disciplina pessoal do estudante, bem
como de suas experiéncias e disponibilidades, permitindo-lhe o desenvolvimento de
atitudes e valores condizentes com a autodeterminacdo e a consciéncia da necessidade da
aprendizagem permanente. A incorporacdo dessa pratica ao curriculo do Curso de
Graduacdo em Musica reconhece cargas horarias efetivamente aplicadas pelos estudantes
na dedicacdo a aprendizagem, além de fomentar o desenvolvimento da autodisciplina como
condicdo necessaria ao alcance da atualizagcdo permanente e exceléncia da performance
artistico-profissional.

De outra parte, o Instituto Villa-Lobos cria condicbes para o
desenvolvimento e aperfeicoamento de estratégias de orientacdo, supervisdo de estudo e
comunicagéo, que contribuem para o estabelecimento de uma cultura institucional quanto
ao uso de ferramentas e estrategias metodoldgicas afins aos cursos a distancia, que poderédo
apoiar a oferta futura de outros cursos na modalidade semipresencial.

5. Avaliagdo diagnostica, cumulativa e qualitativa

No capitulo sobre Educagdo Basica, ao tratar da verificagdo do rendimento
escolar, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional determina a “avaliagdo continua
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e cumulativa do desempenho do aluno, com prevaléncia dos aspectos qualitativos sobre os
quantitativos e dos resultados ao longo do periodo sobre os de eventuais provas finais” (Lei
n°® 9.394/96, artigo 24, inciso V, alinea “a”’). Embora a Lei ndo tenha sido explicita quanto a
aplicacdo dessa mesma concep¢do de avaliacdo na Educagdo Superior, no capitulo
especifico destinado a esta, subentende-se por um principio de logica e coeréncia que deva
prevalecer o espirito da Lei e ndo os caprichos individuais ou os pruridos institucionais.

Assim sendo, ndo pode a Universidade furtar-se a reconhecer a necessidade
de serem superadas praticas autoritarias e retrogradas de avaliacdo conflitantes com a
reflexdo académica produzida nas Ultimas décadas no campo da Pedagogia. Uma sintese
esclarecedora é alcancada por Cipriano Luckesi:

A prética da avaliagdo escolar, dentro do modelo liberal conservador, terd de,
obrigatoriamente, ser autoritaria, pois esse carater pertence a esséncia dessa perspectiva de sociedade,
gue exige controle e enquadramento dos individuos nos parametros previamente estabelecidos de
equilibrio social, seja pela utilizacdo de coacbes explicitas seja pelos meios sub-repticios das diversas
modalidades de propaganda ideoldgica. A avaliagdo educacional serd, assim, um instrumento
disciplinador ndo sé das condutas cognitivas como também das sociais, no contexto da escola.

Ao contrério, a pratica da avaliacdo nas pedagogias preocupadas com a transformacéo
devera estar atenta aos modos de superacdo do autoritarismo e ao estabelecimento da autonomia do
educando, pois o novo modelo social exige a participacdo democratica de todos. Isso significa
igualdade, fato que ndo se dara se ndo se conquistar a autonomia e a reciprocidade de relagdes. Nesse
contexto a avaliagdo educacional deverd manifestar-se como um mecanismo de diagnéstico da

. ~ . . ~ s e 11
situacdo, tendo em vista 0 avanco e o crescimento e ndo a estagnacdo disciplinadora.

Urge portanto repensar e redimensionar as praticas tradicionais de avaliacgéo,
substituindo o modelo excessivamente centrado na transmissdo do conteudo e na
reproducdo de atitudes, procedimentos e conceitos elaborados exclusivamente pelo
professor, decorrendo dai 0 emprego de poucos instrumentos, privilegiando-se a “prova” e
os calculos de médias aritméticas entre verificaces parciais. Na elaboracdo desta proposta,
tanto a Comissdo de Reforma Curricular quanto o Colegiado do Instituto Villa-Lobos
estiveram cientes dos condicionamentos postos em jogo pelas macrodefinicdes regimentais
desenvolvidas no ambito da UNIRIO, que vem trabalhando na reformulacdo de seu
Regimento, as quais também ja foram objeto de discussdo no ambito da Cémara de
Graduacao da Universidade. N&o obstante essas limitagdes, algumas consideragdes fazem-
se necessarias, ndo s6 para nortear discussdes internas no Instituto, mas também para
contribuir com o debate mais amplo na UNIRIO.

O primeiro aspecto a considerar para uma avaliacdo renovada € o seu carater
diagnostico. A identificacdo e andlise de pontos a serem aperfeicoados no processo de
aprendizagem e ndo a mera constatagdo do “erro” torna-se um objetivo que da sentido ao
processo de avaliacdo. E esta passa a ser tratada na condicdo de um trabalho cooperativo
entre professor e estudante, em que o primeiro propde, desafia, instiga a atividade
intelectual, investigativa, criativa do segundo e tanto processo como resultados sdo
passiveis de andlise em vistas ao aperfeicoamento e ndo a mera “corre¢do”. Seria o caso de
importar para a graduacdo as praticas ja amplamente difundidas nos cursos de pds-
graduacédo, em que o professor-orientador acompanha o processo de trabalho desenvolvido
pelo estudante, centrando-se na confianca estabelecida pelo reconhecimento da autonomia

1 |LUCKESI, Cipriano. Avaliacdo da aprendizagem escolar. 8. ed. Sdo Paulo: Cortez, 1998, p. 32.
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do educando na construcdo e desenvolvimento de seu projeto. No processo da pesquisa
académica, assume-se que os “erros” parciais t€ém pouca relevancia para o resultado final,
como indicativos do resultado em si, mas assumem posicdo destacada como mecanismos
auto-reguladores do processo, propiciando ao estudante-pesquisador rever conceituacoes,
reelaborar hipoteses, redimensionar métodos e técnicas, deter-se ou aprofundar-se em
determinado topico.

Em seguida, é mister considerar o aspecto cumulativo que permite recolocar
a avaliacdo no processo de aprendizagem, isto €, na dindmica de trabalho desenvolvida.
Assim entendida, a avaliagdo deixa de acontecer “depois”, ao final, confundindo-se com 0s
instrumentos empregados para a verificacdo da aprendizagem, e desloca-se para o “antes” e
o “durante”. Antes, no reconhecimento das experiéncias e conhecimentos ja trazidos pelos
estudantes. Durante, no monitoramento do processo de trabalho, como fenémeno orientador
de sua continuidade. Ndo tem sentido, por exemplo, no ensino da préatica instrumental,
desconsiderar todo o processo de trabalho desenvolvido ao longo de um periodo letivo, as
variadas aquisicfes de ordem técnica ou expressiva alcancadas, por forca de um
desempenho falho no momento em que o estudante sobe ao palco para executar uma peca.
Claro que a exceléncia do desempenho em si, 0 momento concreto da execucao, é também
um objetivo a ser alcancado, requerendo a aquisicdo de competéncias e habilidades
especificas e portanto necessita também ser alvo do processo de avaliagdo, mas ai mesmo é
preciso reconhecer que o resultado é condicionado pelo processo e, para efeitos da
avaliagcdo, deve com ele dialogar e ndo se superpor.

Por fim, o aspecto qualitativo. A necessidade de formalizacdo e
simbolizacdo sintética dos resultados do processo de avaliacdo tem induzido a uma espécie
de encantamento pelos ndmeros. Pode-se perguntar entdo em que a nota “oito” em
harmonia ¢ equivalente a um “oito” em violino ou de que forma se pode calcular a média
aritmética entre o desempenho em um recital e a redacdo de um texto analitico
considerando aspectos harménicos ou estilisticos do repertério executado.

Sobre o critério quantitativo aplicado ao célculo de médias, afirma Luckesi:
“0 médio ndo pode ser um médio de notas, mas um minimo necessario de aprendizagem em
todas as condutas que sdo indispensaveis para se viver e se exercer a cidadania, que
significa a detencdo das informacOes e a capacidade de estudar, pensar, refletir e dirigir as
acdes com adequacio e saber”.'* Considerando o desafio que as novas préticas implicam
aos professores, é preciso reconhecer que os professores de disciplinas de atendimento
individualizado podem facilmente construir mecanismos de avaliagdo qualitativa, ao passo
que nas disciplinas em que predominam as turmas com vinte e as vezes trinta estudantes a
renovacao das praticas resulta em sobrecarga aos professores, que precisariam multiplicar e
diversificar os instrumentos empregados para a verificacao.

Outra discussdo premente a respeito das praticas de avaliagdo na
Universidade diz respeito ao disposto no artigo 47, § 2° da LDB: “os alunos que tenham
extraordinario aproveitamento nos estudos, demonstrado por meio de provas e outros
instrumentos de avaliacdo especificos, aplicados por banca examinadora especial, poderao
ter abreviada a duragdo de seus cursos, de acordo com as normas dos sistemas de ensino”.
Este dispositivo legal constitui importante avanco na flexibilizagdo dos curriculos e na

21d., ibid., p. 45.
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articulagdo entre o ensino universitario e a dindmica das préaticas sociais. Certamente, a
riqueza e complexidade destas praticas resulta em maior capacidade de aproveitamento nos
estudos e em desempenhos acima do comum. Dai, a Lei facultar as universidades o
reconhecimento e a certificacdo das competéncias adquiridas pelos estudantes, como
mecanismo de aceleracdo do tempo requerido para a concluséo do curso. O preceito legal
aponta também a possibilidade de se reconhecerem aprendizagens ocorridas fora do
ambiente académico, quer na condigdo de estudos formais ou informais, quer na condigédo
de experiéncias profissionais e outras. A certificacdo de competéncias implica integrar o
conhecimento  produzido e adquirido paralelamente a escolarizagdo formal,
compatibilizando-se as competéncias ja adquiridas e as novas, a serem construidas no
desenvolver do curso.

De certa forma, as DCN dos Cursos de Graduacdo procuraram sinalizar a
incorporagdo ao curriculo de parcelas significativas de aprendizagem “externa”, ao
preverem as Atividades Complementares, que permitem computar na carga horaria
atividades desempenhadas fora do ambiente académico. Entretanto, as Atividades
Complementares ainda ndo sdo suficientes para isentar os estudantes de cursarem
disciplinas nas quais possam vir a demonstrar proficiéncia, por forca de aprendizados
anteriores ou concomitantes aos estudos formais previstos na organizacéo curricular.

Reconhecendo a relevancia de tais procedimentos de certificagdo, ndo ha
porque esta proposta, invocando a autonomia universitaria e as especificidades dos cursos
de Mdsica, furtar-se a incorporacdo de mecanismos para sua consecu¢do. Neste sentido,
propBe-se a definicdo de critérios e procedimentos a serem adotados para que tal avaliagéo,
certificacdo e reconhecimento sejam efetivados, conforme proposta de regulamentacéo
apensa a esta proposta curricular:

» limite maximo de carga horéria a ser abreviada mediante reconhecimento de estudos e
competéncias adquiridas;

» componentes curriculares passiveis de terem seus conteldos e competéncias avaliados e
certificados;

» procedimentos de avaliacao:

» definigdo de fluxo do processo de reconhecimento, mediante requerimento dos
estudantes e/ou indicacdo dos professores responsaveis pela orientacdo
académica ou responsaveis/ministrantes das disciplinas-alvo;

» definicdo da composicdo das mesas examinadoras.

V. Eixos Articuladores do Curriculo e Matriz de Competéncias e
Conteudos

O curso de graduacao em Musica deve assegurar o perfil do profissional desejado, a partir
dos seguintes topicos de estudos ou de contetdos interligados:
I - contelidos Bésicos: estudos relacionados com a Cultura e as Artes, envolvendo também as Ciéncias
Humanas e Sociais, com énfase em Antropologia e Psico-Pedagogia;
Il - conteldos Especificos: estudos que particularizam e ddo consisténcia a area de Mdsica,
abrangendo os relacionados com o Conhecimento Instrumental, Composicional, Estético e de
Regéncia;
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111 - contetidos Tedrico-Praticos: estudos que permitam a integracao teoria/pratica relacionada com o
exercicio da arte musical e do desempenho profissional, incluindo também Estagio Curricular
Supervisionado, Pratica de Ensino, Iniciacdo Cientifica e utilizacdo de novas Tecnologias.

(Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos de Graduagao em Musica, art. 5°)

Visando a articular de forma efetiva os diferentes conteudos constitutivos do
dominio artistico-musical, prop8e-se a definicdo de cinco grandes eixos articuladores do
curriculo. Tais eixos procuraram contemplar o dominio por parte dos estudantes dos
diferentes contetdos requeridos na pratica artistica. Foram concebidos tendo por base a
experiéncia habitualmente desenvolvida pelas escolas de musica e as disposi¢cdes das DCN
para 0s Cursos de Graduacdo em Musica que, em seu art. 5°, determinam trés tépicos de
estudos ou conteudos interligados: contetdos bésicos, especificos e tedrico-praticos. Na
presente proposta, os trés tdpicos foram desdobrados em cinco eixos. S&o eles:

Eixo de Fundamentacdo Pedagogica
Eixo de Fundamentacdo Sécio-Cultural
Eixo de Estruturacdo e Criacdo Musical
Eixo de Praticas Interpretativas

Eixo de Articulacdo Teorico-Préatica

VVVYY

A seguir sdo listadas as competéncias e habilidades minimas obrigatorias
determinadas pelas DCN para o Curso de Gradua¢do em Musica:

» competéncias e habilidades para intervir na sociedade de acordo com suas
manifestacdes culturais, demonstrando sensibilidade e criacdo artisticas e exceléncia
pratica;

competéncias e habilidades para viabilizar pesquisa cientifica e tecnol6gica em Mdsica,
visando a criacdo, compreensao e difusdo da cultura e seu desenvolvimento;
competéncias e habilidades para atuar, de forma significativa, nas manifestacoes
musicais, instituidas ou emergentes;

competéncias e habilidades para atuar nos diferenciados espagos culturais e,
especialmente, em articulacdo com instituicdo de ensino especifico de Musica;
competéncias e habilidades para estimular criagbes musicais e sua divulgacdo como
manifestacdo do potencial artistico.

vV VvV VYV V¥V

Entende-se que a viabilizagdo da proposta, na observancia do principio do
tratamento transversal dos contetdos, implica o trabalho de analise e proposi¢do por parte
de cada docente quanto a forma especifica com que se dard o cruzamento entre as cinco
grandes competéncias listadas e 0s eixos em que se situam os conteudos disciplinares. A
maior ou menor énfase atribuida a cada conjunto de competéncias e sua articulagdo compde
a definicdo das diferentes habilitagcGes constitutivas do curriculo do Bacharelado, além de
sinalizar a articulagdo entre as modalidades Bacharelado e Licenciatura. Os cinco conjuntos
de competéncias deverdo nortear a revisdo permanente das ementas e o planejamento dos
programas de disciplinas e atividades por parte dos professores. Tal exercicio de reflexdo e
formulacdo desenvolvidos no ambito especifico de cada disciplina e atividade podera
constituir uma matriz de competéncias e contetdos, capaz de sinalizar com clareza a
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professores e estudantes quanto as melhores estratégias a serem adotadas, da selecdo de
conteddos e recursos didaticos as praticas de avaliagéo.

V1. Componentes Curriculares do Curso de Bacharelado em Musica

Nesta secdo do documento, estdo descritos os cinco eixos articuladores do
curriculo contendo as respectivas listagens de componentes curriculares. A defini¢cdo de
disciplinas obrigatdrias por habilitacdo permitiu assegurar um perfil especifico a cada uma,
mediante a fixacdo de énfases distintas sobre os eixos. J& a definicdo de cargas horarias
minimas de disciplinas optativas a serem cursadas em cada eixo estabelece o transito entre
as diversas habilitacbes. As especificidades de cada habilitacdo, na distribuicdo das
disciplinas entre obrigatdrias e optativas, estdo discriminadas nos documentos anexos (ver
Fluxogramas das HabilitacBes). A seguir, um quadro-sintese de cargas horarias obrigatorias
e cargas minimas optativas por habilitacdo e por eixo:

Composicdo | Regéncia MPB Piano Canto Violdo | Cordas/Sopros
Percusséo
Fundamentacéo Ob - - 60 h - - 30h -
Pedagogica Op 90 h 90h 90h 90h 90h 90h 90h
Fundamentacéo Ob 180 h 180 h 210 h 120 h 240 h 120 h 120 h
Sacio-cultural Op 90h 90h 120 h 180 h 90h 120 h 90h
Estruturagéo e Ob 1440 h 900 h 810h 360 h 360 h 360 h 360 h
Criacéo Musical Op 180 h 180 h 180 h 180 h 60 h 180 h 60 h
Préticas Ob 120 h 750 h 300h 780 h 1035 h 810 h 1080 h
Interpretativas Op 180 h 180 h 240h 150 h 60 h 150 h 60h
Articulacdo Teorico- | AC 200 h 200 h 300h 360 h 285h 360 h 360h
Prética TCC 60 h 60 h 90 h - - - -
ECS - - - 180 h 180 h 180 h 180 h
Total 2540 h 2630 h 2400 h 2400 h 2400 h 2400 h 2400 h

AC — Atividades Complementares; TCC — Trabalho de Concluséo de Curso; ECS — Estagio Curricular Supervisionado

Eixo de Fundamentagdo Pedagdgica — foco na aquisicdo dos conteldos pedagdgicos
gerais e especificos, no desenvolvimento das didaticas especificas da atividade musical,
apoiado na articulacao institucional entre o Instituto Villa-Lobos e a Escola de Educacéo,
objetivando a formacdo de profissionais dotados dos conhecimentos filosoficos,
educacionais e pedagdgicos que fundamentam a agdo educativa. A exce¢do das habilitagdes
em Mdsica Popular Brasileira e Violdo, que oferecem disciplinas obrigatorias, este eixo é
formado por disciplinas de carater optativo, dentre as quais 0s estudantes deverao escolher
uma carga horéria minima obrigatdria, possibilitando maior articulagdo e transversalidade
entre os curriculos do Bacharelado e da Licenciatura.

Nome da disciplina Pré-requisito(s) C.H. Créd.
Didética - 60 h 4
Dinémica e Organizagdo Escolar - 60 h 3
Fundamentos e Técnicas de Pesquisa - 30h 2
Oficina de Musica | - 60 h 2
Processos de Musicalizagéo | a 11l PROM | 3x45h 3x?2
Psicologia e Educacéo - 60 h 4

Eixo de Fundamentacdo Socio-Cultural - foco na aquisicdo de conteddos basicos
relacionados com a Cultura e as Artes, a Filosofia e as Ciéncias Humanas e Sociais,
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apoiado na articulagéo institucional entre o Instituto Villa-Lobos e a Escola de Teatro,
objetivando a formacdo de profissionais dotados de pensamento critico e reflexivo e aptos a
intervirem de forma autbnoma na sociedade e a desenvolverem pesquisa cientifica

comprometida com a compreensdo e a difusdo da cultura e com o seu desenvolvimento.

Nome da disciplina Pré-requisito(s) C.H. Cred.
Antropologia da Cultura Brasileira - 30 h 2
Artes Plasticas | e |1 1=>1l 2x30h 2x1
Estética Classica - 30 h 2
Estética Moderna - 30 h 2
Estética Contemporanea - 30 h 2
Expressdo Corporal | e 1l - 60 h 2
Historia da Arte Classica - 30 h 2
Historia da Arte Moderna - 30 h 2
Historia da Mdsica I: Introdugdo ao - 30 h 2
Estudo de Historia da Musica

Histéria da Musica Il: Mdsica HM | 30h 2
Brasileira

Historia da Musica 1l a VI HM | 6x30h 6x2
(temaéticas)

Historia da Musica Popular Brasileira | I=>1l 2x30h 2X2
ell

Interpretacdo | - 60 h 2
Introducdo a Etnomusicologia - 30 h 2
Introducdo a Literatura Oral - 30h 2
Legislacédo e Produgdo Musical - 30 h 2
Modsicas de Tradi¢do Oral no Brasil - 30 h 2
Modsica e Industria Cultural - 30 h 2
Oficina de Interpretacdo Teatral | - 30h 1

Eixo de Estruturacédo e Criacdo Musical - foco na aquisi¢do de contetdos especificos que
particularizam e ddo consisténcia a area de Mdusica, relacionados com a estruturacdo da
linguagem e a criagdo musical, apoiado na articulagéo entre os departamentos académicos
do IVL, objetivando a formacdo de profissionais dotados de sensibilidade e capacidade
criativa e aptos a desenvolverem pesquisa cientifica, tecnoldgica e artistica.

Nome da disciplina Pré-requisito(s) C.H. Créd.
Acustica Musical - 30 h 2
Analise Musical | a Ill HAR Il => AMU | 3x30h 3x2
I=>11, 11 =>1ll
Andlise Musical Avancada | a VI AMU llI 6x30h 6 X2
Analise de Musica Popular | a lll - 3x30h 3x2
Arranjo I a lll HARP II=>ARJI=>1l=>| 3x60h 3x3
=> |l

Arranjo IV a VI ARJ I => 1V =>V => VI 3x30h 3x2
Arranjos e Técnicas Instrumentais | a| HARTEC Il ou HAR 1l => 4x30h 4x2
[\ ATLL 1 =>1I

Arranjo e Transcri¢do para Violdo - 30h 2
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Composicao 1 a VIII PEMA I, AMU II, HARA 8x60h 8x2
I, CPFU Il => COMP |
[=>101 10=>11 1=V
IV=>V,V=>VI,
VI=>Vlle VI

Composicao Eletroacustica | e Il COMP IV, MEX | 2Xx60h 2X?2
Contraponto e Fuga | a IV =11 1=>11 1=V 4x60h 4x3
Estrutura da Musica Modal 1 a 111 I=>11, 11 =>1ll 3x30h 3x?2
Harmonia l a VI PEM Il => HAR I (co- 6x60h 6x4

requisito), 1 => 11, 11 =>1ll,

H=>1Vv, Iv=>V, VvV=>VIl
Harmonia em Musica Popular 1 a IV - 4x30h 4x2
Harmonia de Teclado | a IV I=>1111=>1l1l=>1V 4x30h 4x1
Informatica para Musica - 60 h 3
Instrumentacdo e Orquestragéo | a IV =11 1=>11 10 =1V 4x30h 4x2
Musica Experimental | e Il 1=>1l 2x60h 2X2
Oficina de Composicao | e Il HAR 11 2x30h 2x1
Oficina de Musica Il a IV OM | 3x30h 3Xx2
Percepcdo Musical | e 11 I =>1l 2Xx60h 2x4
Percepcdo Musical 11l e IV (temaéticas) PEM II 2x60h 2x4
Percepcdo Musical Avancada | e 11 1=>1l 2x60h 2x4
Percepcdo Musical Avancada Il e IV PEMAII 2x60h 2x4
(tematicas)
Mousica e Tecnologia - 60 h 3
Técnicas de Improvisacao | e 1l I=>1l 2x30h 2X2
Transcricdo de Cancéao | e Il 1=>1l 2x30h 2X?2

Eixo de Praticas Interpretativas - foco na aquisicdo de conteldos especificos que
particularizam e déo consisténcia a &rea de Musica, relacionados com a performance vocal
e instrumental, apoiado na articulacdo entre os quatro departamentos académicos do IVL,
objetivando a formacgéo de profissionais aptos a atuarem e intervirem nas manifestagdes
artisticas e culturais da sociedade, demonstrando sensibilidade e criacdo artistica e

exceléncia pratica.

Nome da disciplina Pré-requisito(s) C.H. Créd.
Acompanhamento ao Piano | a IV - 4x30h 4x2
Acompanhamento ao Violdo I a IV - 4x30h 4x1
Canto Coral 1 a VI - 6x30h 6x1
Diccéo l e Il - 2x30h 2x2
Elementos de Regéncia Instrumental | e - 2x60h 2X2
1

Fisiologia da VVoz - 15h 1
Historia e Literatura do Violdo | e Il - 2x30h 2X2
Literatura do Instrumento | a IV - 4x30h 4x2
Musica de Camara |l a VI - 6x30h 6x1
Oficina de Canto | a VIII - 8x30h 8x1
Oficina de Opera l e I - 2x60h 2X2
Oficina de Performance - 30h 2
Orquestra de Violdes | a IV - 4x30h 4x1
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Préatica de Conjunto | a VI - 6x30h 6x1
Préatica de Orquestra | a VIII - 8x60h 8x?2
Préatica de Orquestra de Musica Popular - 6 x60h 6x2
laVi
Prética de Regéncia Coral | e 1l RCO Il 60 h 2
Regéncia l a VI I=>11, 11 =>1I, lll=> 1V, 6Xx75h 6x3
V=>V,V=VI
Regéncia Coral 1 e 11 RCO 1 =>RCO Il 2x30h 2X?2
Repertorio Vocal | e |l - 2x30h 2X?2
Técnicas e Estudos do Violdo I e |l 1=>1l 2x30h 2X2
Técnica Vocal | e Il 1=>1l 2x30h 2x1
Tdpicos em Préticas Interpretativas | a - 4x30h 4x2
v
Canto 1 a VIII - 8x60h 8x2
Piano | a VIII - 8x60h 8x2
Violdo I a VIII - 8x60h 8x2
Violino I a VIII - 8x60h 8x2
Violala VI - 8x60h 8x2
Violoncelo I a VIII - 8x60h 8x2
Contrabaixo I a VI - 8x60h 8x2
Flauta Transversa | a VIII - 8x60h 8x2
Clarineta | a VIII - 8x60h 8x2
Oboé | a VIII - 8x60h 8x2
Fagote 1 a VIII - 8x 60 h 8x2
Trompete | a VIII - 8x60h 8x2
Trompa | a VIII - 8x60h 8x2
Trombone | a VIII - 8x60h 8x2
Saxofone | a VIII - 8x60h 8x2
Canto Complementar | a IV I=>11,11=>1l 1l =>1V 4x15h 4x1
Percussdao Complementar | a IV I=>1111=>1l 1l =>1V 4x15h 4x1
Violino Complementar | a IV I=>11,11=>1l 1l =>1IV 4x15h 4x1
Viola Complementar | a IV I=>11 1 =>1l 1l =>1V 4x15h 4x1
Violoncelo Complementar | a IV I=>11 11 =>1l1l=>1V 4x15h 4x1
Contrabaixo Complementar | a IV =1 1=>11 1=V 4x15h 4x1
Violdo Complementar | a IV =1 1=>11 1=V 4x15h 4x1
Piano Complementar | a IV =1 1=>11 1=V 4x15h 4x1
Cravo Complementar | a IV I=>11 1 =>1l, Il => IV 4x15h 4x1
Violao Popular 1 a IV I=>11 1 => 111, 1 => IV 4x15h 4x1
Piano Popular I a IV I=>11, 1U=>1ll 1=V 4x15h 4x1
Flauta Transversa Complementar la IV | 1=> 11, I1 => 11, 11l => IV 4x15h 4x1
Flauta-Doce Complementar | a IV I=>11 1 =>1l 1l =>1V 4x15h 4x1
Clarineta Complementar | a IV I=>11 1 =>111 11l => IV 4x15h 4x1
Oboé Complementar | a IV I=>11 1 => 111, 1 => IV 4x15h 4x1
Fagote Complementar 1 a IV =1 1=>11 1 =1V 4x15h 4x1
Trompete Complementar | a IV =1 1=>11 1 =1V 4x15h 4x1
Trompa Complementar | a IV =11, 1 =>111, 1 => 1V 4x15h 4x1
Trombone Complementar | a IV =11, 1 =>1lI, Il => IV 4x15h 4x1
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| Saxofone Complementar 1 a IV [I=>1,0=>01L1=>1V ]| 4x15h | 4x1 |

Eixo de Articulacdo Tedrico-Pratica — foco no desenvolvimento de estudos e atividades
que permitam a integracdo entre teoria e préatica relacionada com o exercicio da arte
musical e do desempenho profissional, apoiado no principio da indissociabilidade entre
ensino, pesquisa e extensdo e no reconhecimento de conhecimentos e competéncias
adquiridos fora do ambiente académico, objetivando a formacdo de profissionais aptos a
atuarem nos diferenciados contextos culturais e em articulagdo com as escolas de Educacéo
Basica e Técnico-Profissional.

Quadro-Sintese de Atividades Obrigatorias

Nome da atividade Pré-requisito(s) C.H. Creéd.
Concerto (Trabalho de Concluséo de - 60 h 2
Curso)

Recital I a 111 (Estagio Curricular - 3x60h 3x2
Supervisionado)

Projeto | (Orientagdo de trabalho de - 30h 2
concluséo de curso)

Projeto 11 (Elaboracédo do trabalho de - 60 h 1
conclusdo de curso)

Atividades Complementares - variavel -

Atividades Complementares

A UNIRIO possui regulamentacéo interna visando a normatizar a aplicagédo
do dispositivo das DCN que instituiu a obrigatoriedade de Atividades Complementares nos
diversos curriculos de Graduacdo. Trata-se da Resolu¢cdo UNIRIO n° 2.628, 08.09.2005.
Em observancia a esta e as orientacdes emanadas da Prd-Reitoria de Ensino de Graduacéo
da UNIRIO sé&o indicadas as seguintes Atividades Complementares:

- monitoria;

- iniciacgdo cientifica;

- atividades de extenséo;

- disciplinas fora da matriz curricular;

- participacdo em grupo de estudo;

- cursos de extensao;

- organizacdo e/ou participacdo em eventos cientificos, culturais, artisticos e politicos;
- organizacdo e/ou participacdo em eventos académicos, espetaculos e gravagoes;

- composicdo / arranjo;

- publicagdo de artigo, capitulo de livro, resumo, resenha, comunicagao ou partitura;
- estagios curriculares nao obrigatérios;

- atuacgéo profissional como compositor, arranjador;

- atuacdo profissional como regente coral ou de grupo instrumental;

- atuacéo profissional como cantor ou instrumentista;

- atuacdo profissional em outras atividades afins a area de Musica.
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Estagio Curricular Supervisionado

O Estagio Curricular Supervisionado é um componente curricular
direcionado a consolidacdo dos desempenhos profissionais desejados, conforme os perfis
dos formandos tracados pelas diferentes habilitacbes. Constitui atividade paralela e
articulada a aquisicdo de competéncias e habilidades requeridas para a atuacdo nas
diferentes manifestacdes musicais, em solo e em diferentes conjuntos.

Realizado no proprio Instituto Villa-Lobos, mediante acompanhamento,
supervisdo e avaliacdo de seu corpo docente, implica estudo e preparacdo de repertorio,
ensaios e a producéo de trés recitais, com realizagcdo recomendada para o final dos segundo,
terceiro e quarto anos de desenvolvimento do curriculo por parte do estudante. Embora no
desenho dos fluxogramas das diversas habilitagdes, os recitais figurem nesses trés
“momentos” estanques, constituem um processo continuo de experimentacéo, realizacdo e
articulacdo tedrico-pratica, como desdobramento I6gico das aprendizagens desenvolvidas
nos diversos periodos dedicados a aquisi¢cdo de conhecimentos interpretativos nas aulas
individuais de Canto e Instrumentos. Constituem assim importante “feedback” das proprias
aprendizagens adquiridas, permitindo aos professores redimensionarem sua pratica docente,
a fim de atender os niveis de exceléncia exigidos para o desempenho artistico-profissional.

Trabalho de Concluséo de Curso

O Trabalho de Conclusdo de Curso em Madasica constitui importante
momento da formacdo artistico-profissional, como articulador das diversas aprendizagens
de carater tedrico com a pratica artistica. Sintetiza e sinaliza o resultado das aprendizagens
adquiridas ao longo do desenvolvimento do curriculo pelo estudante por meio de um
desempenho visivel apresentado publicamente. Assume diferentes caracteristicas em
funcdo das diversas habilitagdes em que se desdobra o curso de Bacharelado:

Em Composi¢ao: Producéo de concerto com obras proprias

- Producéo de concerto contendo um minimo de 30 minutos de composi¢des proprias
- Elaboracdo das notas de programa

Em Regéncia: Participacdo como Regente em Concerto Orquestral

- Estudo individual e ensaio com orquestra
- Elaboracdo das notas de programa
- Regéncia orquestral de um minimo de 30 minutos de musica

Em Musica Popular Brasileira: Producdo artistica/direcdo musical de concerto
roteirizado, espetaculo musical ou gravagdo de CD

- Participacdo em concerto, espetdculo musical teméatico ou gravacdo de CD com um

minimo de 30 minutos de musica, apresentando concepgao e arranjos proprios;
- Elaboracdo de notas de programa e/ou encarte.
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VII. Consideragdes finais — desafios e mudancas necessarias

Alguns topicos levantados e estudados pela Comisséo de Reforma Curricular
do IVL sdo importantes indicacbes quanto a desafios a serem enfrentados e mudancas
necessarias e encontram-se sinalizados nesta se¢do, como indicativos a serem submetidos
ao aperfeicoamento, apreciacdo e homologacdo por parte dos Colegiados dos
Departamentos e do Colegiado do IVL como um todo. Constituem uma sele¢do de
problematicas e possibilidades levantadas pela legislacdo em vigor que, uma vez
normatizadas e postas em pratica, virdo contribuir para o desenvolvimento de um Projeto
Pedagogico mais afinado com as necessidades formativas dos estudantes que buscam o
Curso de Graduacdo em Musica da UNIRIO, tanto na modalidade Licenciatura, quanto
Bacharelado.

a) Orientacdo académica

O sucesso das presentes alteracfes curriculares, corporificadas no aumento
significativo de disciplinas obrigatdrias e optativas de carater temético, e na incluséo de
atividades complementares e no estimulo as atividades de pesquisa requer a implantacdo de
um modelo eficaz de orientagcdo académica e 0 aumento da participacdo dos professores-
responsaveis por disciplinas e Chefes de Departamentos nas tomadas de decisdo por parte
dos estudantes nos momentos de definigéo curricular. A orientagdo permanente, avaliando
0 desempenho académico dos estudantes, e particularmente nos momentos que antecedem a
matricula semestral, é condicdo de sucesso para as alteracdes propostas, na medida em que
se almeja implantar uma nova dindmica nas relagcdes entre estudante e instituicdo de ensino,
com vistas a uma maior autonomia daquele.

A autonomia que se propde € a de uma autonomia assistida ou orientada,
em que o estudante ndo se sinta abandonado no emaranhado de decisdes burocraticas e
administrativas que terd que tomar no decorrer de seu curso, mas seja apoiado pelo corpo
docente no diagnostico de dificuldades e no encaminhamento de solugdes, bem como no
gerenciamento rotineiro da construcdo de seu proprio desenho curricular. Espera-se que, na
medida em que tal dinamica alcancar sucesso no cotidiano escolar, novas alteragdes
curriculares, no sentido de maior flexibilidade ainda, poderdo ser adicionadas as presentes.
Entende-se assim o processo de construcdo do curriculo e do Projeto Pedagdgico como um
processo permanente, sob constante avaliagéo e reviséo.

b) Funcionamento curricular por médulos

A dindmica da “aula” interfere diretamente naquilo que se pretende como
Reforma Curricular. Por isso a alternativa de sua oferta por meio de médulos curriculares
integrados e ministrados por um ou mais professores, em parceria, constitui mais uma
indicagdo apreciada pela Comissédo de Reforma Curricular, tendo em vista inclusive
experiéncias ja desenvolvidas em passado recente no IVL.

Na adogdo do regime académico por modulos, abre-se a possibilidade de
oferta de regimes académicos concomitantes na organizacao curricular, em lugar do regime
seriado semestral Unico e baseado na fragmentacédo e dispersdo do sistema de créditos. A
modularizacdo atende também a uma demanda reconhecida no IVL, conforme expressa
pelo Diretorio Académico dos estudantes. Trabalhar sob a forma de mddulos integrados é
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uma alternativa que permite conceber a aula universitaria pautada na pesquisa e na criagdo
e repensar o conhecimento e a aprendizagem com base no pensamento critico e reflexivo,
na construcdo de competéncias, na integracdo e/ou transversalidade do conhecimento, e em
novas praticas de avaliagéo.

No desenvolvimento curricular por médulos integrados, as temaéticas e
problematicas sdo selecionadas por seu potencial como fendmeno ou processo significativo
que devera constituir conhecimento e dominio por parte do estudante tendo em vista o
perfil do futuro profissional. Cada tematica e problematica é abordada na forma complexa
como se apresenta na realidade, na multiplicidade de questdes que ele abarca, e ndo na
artificialidade da dispersdo e fragmentacdo, tornando-se um fato concreto gerador de
questBes e deducbes. Trata-se de um concreto que é examinado sob mdaltiplos angulos,
justificando os aportes especificos das disciplinas curriculares como instrumentalizadores
para a solucdo dos problemas detectados ou objetivos tragcados por uma equipe de trabalho.
Cada tematica e problematica pode requerer uma combinacdo especifica de certo elenco de
disciplinas e a importancia de cada disciplina € dada pela adequagdo dos conhecimentos
para 0 assunto em estudo, no momento e na proporcao convenientemente exigidas.

O modelo curricular integrado trabalha sobre uma motivagdo detectada, um
problema real que mobiliza o estudante na obtencdo de instrumental que o capacite a lidar
com procedimentos investigativos. A elaboragdo de um modulo integrado pressupde
portanto a no¢do de situacdo-problema e de projeto. Esse modelo é, de fato, outra maneira
de estruturar o ensino superior, contribuindo para fomentar entre os futuros profissionais a
valorizacdo de comportamentos voltados para a transversalidade e integracdo curricular e
para o trabalho em equipe, alguns dos novos desafios também impostos as escolas de
Educacdo Basica.

c) Avaliacdo da aprendizagem e do curriculo — uma comissdo
permanente de curriculo e avaliagédo

Abordando a Educagao Basica, a LDB, em seu art. 24, inciso V, alinea “a”,
preconiza um novo modelo de avaliagdo definido como uma “avaliagdo continua e
cumulativa do desempenho do aluno, com prevaléncia dos aspectos qualitativos sobre os
quantitativos e dos resultados ao longo do periodo sobre os de eventuais provas finais”. Na
UNIRIO as praticas de avaliacdo da aprendizagem ainda tém se mostrado muito aquém dos
desafios propostos ao sistema educacional do pais como um todo.

No entanto, urge repensar as concepcdes e praticas de avaliacdo no ambito
dos Cursos de Graduacéo, sob pena de se perpetuarem praticas ndo condizentes com o que
se espera do futuro professor em sua atuacao profissional na Educacéo Basica, em flagrante
descompasso com o que determinam a LDB e as DCN para a Formagdo de Professores,
cujo art. 3° inciso II, estabelece que a formacdo de professores deve considerar “a
coeréncia entre a formacdo oferecida e a pratica esperada do futuro professor”,
complementada pela alinea “d” do mesmo inciso, que prevé “a avaliagdo como parte
integrante do processo de formagdo, que possibilita o diagndstico de lacunas e a afericéo
dos resultados alcangados, consideradas as competéncias a serem constituidas e a
identificacdo das mudancas de percurso eventualmente necessarias”.

Superar os modelos autoritarios de avaliacdo, amparados na unilateralidade
do poder do professor e incapazes de fornecer aos estudantes os dados e as analises
necessarias a seu aperfeicoamento pessoal, artistico e profissional, constitui ainda um
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desafio importante a ser perseguido nos cursos de formacdo de professores, mas ndo sé
nestes.

De forma semelhante, urge propor estratégias para a avaliacdo permanente
do préprio curriculo e Projeto Pedagogico, tendo em vista seu permanente aperfeicoamento.
Propde-se, nesse sentido, a definicdo de uma Comissdo Permanente de Curriculo e
Avaliacdo, capaz de se constituir em espécie de observatdrio permanente do curriculo e das
praticas pedagdgicas do préprio IVL, como forma de alimentar os processos decisorios no
que tange as alteracdes julgadas necessarias por seus corpos docente, discente e técnico-
administrativo, atingindo inclusive a definicdo de perfis a serem buscados em futuros
concursos publicos quando da renovacéo dos quadros docentes.

d) Renovacao do corpo docente e técnico

O sucesso do conjunto de alteragcbes aqui descritas requer ainda como
medida que se projeta para o futuro a realizacdo de novos concursos publicos para
professores e técnicos, de forma a atender & crescente demanda verificada nos exames
vestibulares e a assegurar a oferta regular de novos componentes curriculares.

Necessidade urgente € a contratacdo de ao menos mais um pianista
acompanhador, para fazer frente a incorporacdo ao curriculo nas habilitacbes em Canto e
Instrumentos dos trés recitais previstos na proposta. Os recitais constituem momento
significativo da aprendizagem escolar, tratados aqui como Estagio Curricular
Supervisionado Obrigatdrio, condicdo necessaria a boa articulacdo entre aprendizado
tedrico e pratico preconizada pelas DCN dos Cursos de Graduagdo em Mdsica. A enorme
demanda dos estudantes por horas de ensaio e a realizagdo propriamente dita dos recitais
cria desmesurada pressdo sobre a Unica pianista acompanhadora atualmente presente no
corpo técnico do Instituto Villa-Lobos. Uma interessante alternativa proposta pelos
docentes é a realizacdo de concurso para um professor-pianista, que se encarregue de
realizar os acompanhamentos, bem como 0s ensaios requeridos, assumindo assim a
responsabilidade pelo componente Estagio Curricular Supervisionado.

Outro aspecto a considerar nestas reflexdes finais é o novo desenho dos
perfis de professores a serem contratados mediante concurso publico, estabelecendo-se
perfis mais flexiveis e diversificados, de forma a permitir a selecdo de profissionais aptos a
atuarem em um numero maior de componentes curriculares, reduzindo-se as artificiais
fronteiras entre as disciplinas e propiciando-se maior integracdo interna ao curriculo.
Igualmente, a fim de propiciar maior indice de articulacdo interdisciplinar também podem
ser abrigados profissionais com perfis mais diversificados na realizacdo de seus cursos de
pos-graduacao.
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