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RESUMO

O ensino de Histdria é um campo de estudo histériografico que permite a reflexdo sobre a
objetivos, conflitos e desafios da Historia nos espagos escolares. Sendo assim, o estudo foi
fundamentado na contextualizacdo da constituicao da disciplina Historia, além do levantamento
das legislagBes educacionais no pais até a elaboracdo da versdo final da Base Nacional Comum
Curricular. Tendo em vista também as discussdes curriculares e as disputas que envolvem o
curriculo de Historia e a transposicdo didatica dos contetdos curriculares em sala de aula.
Partindo do pressuposto que os saberes escolares adquirem significados proprios, que o
professor é uma figura central na mediacdo para uma efetiva aprendizagem histérica e
considerando esses levantamentos tedricos, a presente pesquisa pretendeu fazer uma reflexao
sobre 0s sentidos, desafios e obstaculos do ensino de histéria através da anélise das respostas
dos estudantes do primeiro ano do ensino médio a um questionario online. A hipdtese levantada
é que os alunos ao apontarem suas preferéncias e dificuldades no ensino de Historia podem
auxiliar o trabalho do professor, ja que as perguntas foram direcionadas com o objetivo de
“ouvir” o que o aluno tem a dizer sobre o0 ensino da disciplina. A partir da analise do questionario
problematizou-se as demandas curriculares e os conteudos que envolvem o curriculo de Histéria
presentes na BNCC. A resposta aos questionarios revelou que embora os alunos tenham
dificuldade na interpretacdo das narrativas construidas pelos professores em sala de aula,
percebem relevancia social no ensino da disciplina. Dai em diante prop6s-se a reflexao sobre o
curriculo de Histdria de uma perspectiva decolonial, ou seja, sugere-se como possibilidadade de
ensino a quebra do paradigma eurocéntrico de maneira que aproxime os contetdos da disciplina
a realidade dos alunos, colocando como alternativa de aprendizagem uma perspectiva curricular
decolonial que promova uma educacao libertadora e que vise a constru¢cdo de uma consciéncia
historica dos discentes.

Palavras-chave: Ensino de Historia, Curriculo, Curriculo Decolonial, BNCC, Consciéncia
historica.



CARVALHO, Camila Abreu de. Why do | study? Challenges and reflections on teaching
history from the students” point of view. 2023. 219. Tese (Doutorado em Historia) - Programa
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ABSTRACT

History teaching is a field of historographic study that allows reflection on the objectives, conflicts
and challenges of History in school spaces. Therefore, the study was based on the
contextualization of the constitution of the History discipline, in addition to the survey of
educational legislation in the country until the preparation of the final version of the Base
Nacional Comum Curricular. Also taking into account the curricular discussions and disputes
involving the History curriculum and the didactic transposition of curricular contents in the
classroom. Starting from the assumption that school knowledge acquires its own meanings, that
the teacher is a central figure in mediating effective historical learning and considering these
theoretical surveys, the present research intended to reflect on the meanings, challenges and
obstacles of teaching history through analyzing responses from first-year high school students to
an online questionnaire. The hypothesis raised is that students, by pointing out their preferences
and difficulties in teaching History, can help the teacher's work, as the questions were directed
with the aim of “listening” to what the student has to say about teaching the subject. From the
analysis of the questionnaire, the curricular demands and contents involving the History
curriculum present at BNCC were problematized. The response to the questionnaires revealed
that although students have difficulty interpreting the narratives constructed by teachers in the
classroom, they perceive social relevance in teaching the subject. From then on, it was proposed
to reflect on the History curriculum from a decolonial perspective, that is, it is suggested as a
teaching possibility to break the Eurocentric paradigm in a way that brings the contents of the
discipline closer to the students' reality, offering an alternative learning a decolonial curricular
perspective that promotes a liberating education and aims to build students' historical
consciousness.

Keywords: History teaching, Curriculum, Decolonial Curriculum, BNCC, Historical
consciouaness.
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INTRODUCAO

Eu néo procuro saber as respostas
Mas sim entender as perguntas
Confucio

Se ja passou, por que eu estudo Histdria? Essa € uma das frases que provavelmente todo
professor de Historia escuta dos seus alunos ao menos uma vez na vida. De fato, uma pergunta que
aparentemente parece simples e sem importancia por ser um questionamento dos alunos, mas que
pelo contrario,carrega um sentindo teorico, pois ao se perguntar sobre isso o discente esta
questionando quais as informagdes e conhecimentos que Sa0 necessarios para aprender enquanto
pessoa.

A atuacdo como professora do ensino béasico da rede publica desde 2013 deixou claro que
uma das maiores dificuldades dos alunos nas aulas de Historia é a compreensao do sentido do
conhecimento do passado. Durante o curso de Mestrado Profissional de Ensino de Historia
(ProfHistoria-Unirio), foi selecionado o tema de estudo: o Quilombo de Maria Conga, localizado
na cidade de Magé*, com o fim de relacionar a memoria local ao ensino de Histéria com o objetivo
de dar sentidos as aulas de Histéria, na tentativa de responder o seguinte questionamento dos
alunos: se ja passou, para que aprender? Entéo, por que estudar Historia?

Ao longo desses anos de magistério responder essa pergunta se tornou um desafio, pois o
que para os docentes tem um sentido mais nitido?, para um aluno o contetido apresentado, muitas
vezes, mostra-se sem significado e sem utilidade. Entéo:

e Qual o sentido de estudar Historia para um jovem estudante?

e Qual aimportancia da Historia (se ele vé alguma) e quais os contetidos que ele considera mais
importantes para a sua formacao e por qué?

e Os discentes conseguem compreender as narrativas das mudangas historicas? Ao
testemunharem eventos presentes, como a pandemia da Covid-19, por exemplo, os alunos
conseguem associar ao que aprenderam nas aulas de Historia?

e Sera que ficaria mais facil eles compreenderem as narrativas das mudancas histéricas a partir

! ABREU, Camila. Dissertacdo ProfHistoria: Quilombo de Maria Conga em Magé: Memoéria, Identidade eEnsino de
Histdria — Unirio, 2016

2 Vale destacar que as pesquisas sobre saberes docentes, formagdo do professor e relagio professor-aluno ganharam
destaque na historiografia atual e foram referenciais tedricos fundamentais no desenvolvimento desta pesquisa, a
medida em que as respostas dos alunos podem ser influenciadas pela referéncia do professor.
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de uma experiéncia presente?

e Entender esses eventos, tanto passados como presentes, impacta diretamente na sua viséo de
mundo?

e Qual seria o sentido para os alunos de estar na escola e aprender contetidos que estao afastados
da sua vida cotidiana?

Essas sdo algumas das perguntas que motivaram a pesquisa, que tem por objetivo de
investigar o ensino da Histéria na visdo, ndo dos professores de Historia e pesquisadores, mas dos
alunos, com o intuito de compreender a perspectiva dos discentes em relagdo aos contetidos da
disciplina, a fim de analisar 0 que os discentes consideram importante na sua formacdo e os
principais desafios para os professores de Historia na transmissao desses saberes com o intuito de

refletir o curriculo em Historia, visto que:

Considerar o estudante como agente/sujeito social da construcdo de seu conhecimento e
de sua leitura de mundo é fundamental para a valorizacdo de identidades e experiéncias
sociais e étnicas plurais. Entretanto, talvez possa ficar mais explicito o importante didlogo
do saber histérico com o saber docente, com a escola e seus alunos, e com as diversas
etapas do ensino, pois um dos maiores desafios do Ensino de Historia é exatamente
enfrentar atensdo entre formar um cidaddo atuante ou um pequeno historiador. Parece-me
adequada a proposta de articulacdo, através dos anos, de saberes historicos cada vez mais
complexos, embora seja muito dificil definir os niveis de complexidade.®

Partindo do pressuposto que a visdo dos discentes sobre os conteddos da disciplina
permite um maior esclarecimento sobre o significado do estudo da Historia, a pesquisa tem como
objetivo geral entender como os alunos compreendem o ensino de historia e como objetivo
especifico, a partir deste levantamento, problematizar, a luz da teoria decolonial, as propostas
curriculares atuais, apés a formulagdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), refletindo
sobre o curriculo de Historia.

A hipoétese levantada é que resposta dos alunos permite, a0 mesmo tempo, um
diagnostico e uma reflexdo sobre o que ensinar e como ensinar, contribuindo no debate
académico relacionado ao ensino de Histdria, j& que este é um dos maiores desafios dos
professores de Histéria em sala de aula e refletir sobre essas questbes é um dos fatores
motivadores da pratica docente.

Para arealizacdo da pesquisa o procedimento metodologico consistiu na aplicacdo de um

questionario online para os alunos do 1° ano do Ensino Médio com objetivo compreender, de

SABREU, M.C.;Parecer sobre a BNCC - Componente Curricular HISTORIA, 2016, p.2.
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acordo com a visao deles, quais 0s contetdos que sdo considerados mais importantes de aprender,
quais sdo mais relevantes na sua formacao pessoal e por qué, a fim de levantar informac@es sobre
0 ensino de Historia com a intencdo de analisar e refletir sobre a construcdo do sentido desta
disciplina para os estudantes da educacao basica.

A escolha do Primeiro do Ensino Médio se deve ao fato dessa série de ensino ja ter uma
bagagem em relagdo aos conteudos da disciplina Historia, mas também ter expectativas em relacao
aos outros anos a serem cursados.A ideia inicial era escolher uma escola e aplicar 0s questionarios
presencialmente nas turmas do primeiro ano. No entanto, devido a pandemia da Covid-19 em 2020
e 2021 e suspensao das aulas presenciais, os questionarios foram aplicados de maneira virtual como
uma das atividades remotas sugeridas pelos professores.

Esta pesquisa é de natureza quantitativa e utilizou-se como procedimento metodoldgico a
pesquisa survey, feita através do aplicativo SurveyMonkey de elaboracédo de questionarios online e
analise de dados. Na perspectiva académica, a pesquisa survey possui como principais funcdes a
descricdo e a exploracdo®. Esta abordagem requer o uso de recursos e de técnicas estatisticas® e por
iSSo recorreu-se ao aplicativo. As perguntas elaboradas e tinham o objetivo de compreender a visao
dos alunos sobre o ensino de histdria, e por se tratar de uma pesquisa online num periodo de
atividade remota, as questdes foram direcionadas para as tematicas das quais fago uso em sala de
aula. O estudante respondente também tinha a opg¢ao de hierarquizar as respostas em questdes com
mais de uma alternativa. As vantagens da adogdo da pesquisa survey é coletar ampla gama de
informacdes a partir de uma amostragem consideravel.

As variaveis da metodologia estdo relacionadas a possibilidade de auséncia de respostas
em algumas questdes, além de outras questdes subjetivas, tais como motivacgdo, sinceridade nas
respostas e habilidade e entendimento dos participantes para responder as perguntas. No caso dos
alunos, as respostas sao diretamente influenciadas pela expectativa de acerto, ou seja, daquilo que
eles acham que o professor quer como resposta, sendo esta considerada uma variante da pesquisa.
Neste caso, ha também a impossibilidade dos elementos surpresas quando adota-se uma
metodologia de pesquisa de natureza quantitativa, isto significa que se a pesquisa pudesse ter sido

realizada de maneira presencial e se 0s alunos pudessem ter respondido as questdes de forma

4 PARANHOS, R. et al. Corra que o survey vem ai: nogGes basicas para cientistas sociais. Revista Latinoamericana de
Metodologia de la Investigacion Social, Buenos Aires, n. 6, p. 7-24, mar. 2013.

> PRODANOV, Cleber Cristiano; FREITAS; Ernani Cesar de. Metodologia do trabalho cientifico: métodos e técnicas
da pesquisa e do trabalho académico. 2. ed. Novo Amburgo: Feevale, 2013.
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discursiva com certeza outras questdes viriam a tona. No entanto, as circunstancias do periodo em
que foi aplicada impossibilitou essa dindmica e as respostas dos alunos foram restritas as op¢oes
oferecidas no questionario, podendo ser considerado um fator limitante do estudo. Por essa razéo
optou-se por esta metodologia por meio da aplicacdo de questionarios online com perguntas
dirigidas devido a dificuldade de estabelecer relacBes presenciais num periodo de quarentena. A
intencdo dos questionarios foi traduzir em nimeros as opinides dos alunos com intuito de analisa-
las para que os docentes possam ter maior esclarecimento sobre a sua propria pratica promovendo
uma auto-reflexdo por meio das informacdes fornecidas pelos alunos.

Por isso sugere-se também que os professores possam adequar as perguntas para a sua
prépria realidade de sala de aula, caso desejem compreender as dificuldades, questionamentos e
pensamentos dos seus alunos sobre a disciplina em suas aulas. Entdo, além da anéalise destes
questionarios aplicados em um contexto pandémico, uma das contribui¢des e intencdes da pesquisa
é sugerir a investigacdo e compreensdo do pensamento dos alunos como estratégia de melhorar o
processo ensino-aprendizagem, a medida em que o professor tem a possibilidade de adequar as
perguntas a sua realidade.

Em relacdo a aplicacdo dos questionarios para os discentes, foram enfrentados alguns
obstaculos, j& que os professores da rede publica tinham maior dificuldade em dar aulas online e
os professores da rede privada tinham que passar por umaval e permissdo das escolas. N&o consegui
aplicar diretamente com as minhas turmas, por néo ter tido aulas onlines na rede em que na trabalho
e alguns alunos ndo terem acesso a internet. Por este motivo, repassei 0 questionario aos colegas
professores que davam aula online na época como sugestdo de atividade remota e os professores
repassaram aos alunos. Portanto, ndo houve controle de quais escolas pertenciam os alunos
respondentes. Repassei 0 questionarios aos colegas. Por esta razdo, ndo foi levado em consideracéo
o perfil socioecondmico dos respondentes e nem as possiveis diferencas entre as instituicoes de
ensino.

O questionéario continha perguntas relacionadas aos conteudos de Historia e a importancia
dos mesmos na formacao pessoal deles. As perguntas tinham como objetivo compreender como 0s
alunos interpretam os conteudos da discplina e as maiores dificuldades na aprendizagem, a medida
em que a resposta dos alunos possibilita uma reflexdo, ndo s6 dos conteddos da matéria, mas da
pratica docente. Contabilizando um total de 20 questes que foram divididas da seguinte forma:

perfil dos respondentes, as questdes de 1 a 5 eram sobre faixa etaria, género, cor, instituicdo e
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modalidade de ensino. A segunda parte das perguntas do questionarios eram sobre a construgao
do sentido do estudo da Histéria. As questdes 6 e 7 eram sobre a compreensdo e importancia da
Historia. As questbes de 8 e 9 foram sobre espacialidade e temporalidades respectivamente. A
questdo 8 perguntava sobre a importancia da aprendizagem de Histéria da América, Histéria da
Africa, Historia da Asia, Historia do Brasil e Historia da Europa e a questdo 9 sobre periodos
histdricos tradicionais - Antiguidade, Idade Média, Idade Moderna e Idade Contemporanea.

A questdo 10 era sobre o contato dos alunos com histdria tematica, sugerindo os seguintes
temas: Historia das mulheres, Historia das religides, Historia ambiental, Historia indigena, Historia
afro-brasileira, Historia da Arte, Historia geral (mundo). A questdo 11 era sobre 0os meios didaticos
facilitadores da aprendizagem em Historia e a questdo 12 era relacionada as maiores dificuldades
dos alunos na aprendizagem da disciplina. A questdo 13 perguntava sobre a relacdo entre Historia
e cidadania e a questdo 14 era sobre o sentido do estudo da disciplina. A questdo 15 foi sobre a
relacdo do estudo da Histdria e a compressdo de temas sociais, tais como racismo, homofobia,
intoleréncia religiosa e desigualdade social. As questdes 16, 17, 18 e 19 foram perguntas
especificas sobre 0s seguintes assuntos historicos: historia afro-brasileira, histdria indigena,
historia das mulheres e histdria local.

A questéo 20 era sobre os principais conteddos que séo estudados em Historia no ensino
bésico, divididos por &reas tematicas, nomeados de Blocos de conhecimento com 0s seguintes
contetidos: Bloco 1: Europa na antiguidade/ Epoca medieval/ Europa Moderna; Bloco 2 — O
Mundo Contemporaneo; Bloco 3 — Historia das Américas; Bloco 4 — O mundo asiatico e africano;
Bloco 5 — Historia indigena e afro-brasileira; Bloco 6 — Histdria Politica do Brasil. Os alunos
poderiam enumerar em ordem de importancia os blocos de conhecimento, quais desses conteddos
eram fundamentais saber, além de poderem escolher cinco conteldos que despertassem mais a
curiosidade de aprender e cinco que achassem menos importante. Essa questdo tinha o objetivo de
compreender quais contetdos despertam mais interesse dos alunos e oferecer liberdade de se
expressarem, demonstrando interesse em ouvi-los. Os questionarios online foram respondidos por
71 estudantes do 1° ano do Ensino Médio entre os dias 13 de margo de 2021 e 12 de maio de 2021.
A partir das repostas foi gerado por meio de aplicativo um banco de dados com as estatisticas da
pesquisa, contendo graficos e porcentagens da resposta, que foram analisados separadamente.

Apesar de ser uma pesquisa quantitativa, o objetivo ndo era analisar numérica e

estatisticamente cada questdo, mas a partir da resposta dos discentes, ter um panorama geral do
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que de fato é efetivo no ensino e aprendizagem de Histdria. O questionario teve como proposito
entender como os alunos compreendem o ensino da disciplina, a medida que a resposta dos
discentes permite um maior esclarecimento sobre as complexidades e desafios do estudo da

Historia, na medida em que
O que os alunos aprendem e deixam de aprender — 0 que € e 0 que nao € transmitido a eles
cotidianamente nas nossas escolas — é mais amplo e mais complexo do que o prescrito em
qualquer documento. O chamado curriculo real, vivido, ativo, é construido tendo por base
uma série de processos e significados que envolvem a cultura escolar e a cultura da vida
cotidiana.®
O questionario foi uma forma metodoldgica de tentar entender a compreensédo dos alunos
sobre a disciplina e a partir dai refletir sobre a nossa prépria pratica docente, que ndo € unilateral
e sim dialogica e continua, construida no dia a dia da escola. De acordo com Paulo Freire “uma
pesquisa participante (...) nos dara uma espécie de repertério dos anseios, dos sonhos, dos desejos
da populacéo da area em que a pesquisa se fard. Uma das vantagens de um trabalho assim esta em
que a propria metodologia da pesquisa a faz pedagégica e conscientizante”.” Com base nesta
conviccdo, faz-se necessario contextualizar brevemente a constituicdo da disciplina Historia,
enfatizando sua historicidade, objetivos e valores, posto que o estudo da disciplina escolar é um
campo de estudo especifico que responde ao objetivo de compreender a formacdo da propria
disciplina, pois

As histérias das disciplinas (ndo apenas da Histdria) nos auxiliam na busca da necesséaria
compreensdo do processo de (re) constituicdo dos saberes, dos curriculos, dos livros
didaticos, na busca da conscientizacdo de nossa responsabilidade pela construcdo de
outras historias.®

Figura 1 —Etapas metodoldgicas da pesquisa

1 ° fase: levantamento de 2° fase: elaboracdo do 3° lase: contato com 0s
bibliografia. - qQuestionario, .| Professores para aplicacs
questionarios como atividade
L remola,
Y
respostas dos alunosa | Questiondrios no aplicativo de y questiondrios online para os
dos questionarios, J I araficos . ) L Médio
A4
ﬁwmmm 7° fase; escrita final da tese.
4
obtidos. i

® FONSECA, SELVA; GUIMARAES, IARA. Metodologia do Ensino de Histéria, 2021, p. 27.
" FREIRE, Paulo. A educacdo na cidade. 1991. 4° edicdo. Séo Paulo: Cortez, 2000, p.32.
8 FONSECA; GUIMARAES, op.cit., loc.cit.
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CAPITULO 1

Historicidade e reflexdes sobre o ensino de histéria

O passado j& passou,

e a histdria é o que os historiadores fazem com ele
quando pdem méos a obra

Keith Jenkis, A histdria repensada

1.1 Breve reflexdo sobre a constituicdo da disciplina Historia

Ao se iniciar um processo de estudo historiografico, de imediato, podemos constatar que
a historia ndo é unica e nem sempre foi a mesma. Analisando os regimes de historicidade observa-
se que em diferentes momentos houve modos distintos de fazer histéria. O que é dotado de
historicidade em dado momento podera nao ser em outro. Os valores mudam de acordo com a
realidade vivida pelo historiador em sua época. Esta constatacdo nos ajuda a entender que a Historia
e 0 modo como ¢ feita ndo surge abruptamente.

A Histdria “mestre da vida”, por exemplo, concepc¢ao dominante na Antiguidade, tinha a
finalidade de ensinar licdes. Parte da ideia de que podemos aprender a partir dos exemplos, a vida
aprende com a histéria que de alguma forma se repete. O presente € diferente do passado, mas ndo
excede o passado, o passado e 0 presente estdo no mesmo campo de experiéncia. A critica que se
faz a essa concepcao esta no fato de que o tempo ndo é um bloco, pelo contréario, as sociedades
construiram formas diferentes de lidar com a temporalidade.

Antes da histdria tornar-se disciplina escolar, o seu ensino estava orientado por uma visao
humanista e a historia era usada como instrumento necessario a moral do homem comum e a
politica. A concepcdo humanista de ensino buscou suas raizes na antiguidade, no estudo da lingua
e textos antigos. O ensino humanista possuia trés finalidades diferentes e complementares: a
linguagem (retorica), conhecimento (fatos, cronologia e geografia) e acesso a ciéncia e a virtude
(através do estudo de textos antigos). Nesta corrente, estudavam-se 0s textos classicos para fazer
uso da retorica com o fim de provar algo ou o seu contrario. Logo, o objetivo da retorica era o
convencimento dos pares, e formava-se para a atua¢ao nos locais de poder, ou seja, era um exercicio
de apropriacéo do texto escrito para atuar no espago publico. E diferente da argumentacio cientifica
que por meio da mobilizacdo de métodos sdo capazes de comprovar a experiéncia.

O estudo das humanidades ndo envolve a educacao para o trabalho, mas a educacéo para
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0 espirito, mais na forma do que no contelido®. Os textos eram, assim, escolhidos pelo grau de
dificuldade linguistica, ndo pela cronologia, utilizava-se da cronologia e da geografia para
compreensdo dos acontecimentos descritos no texto. J& um curso de histdria exigiria a apresentacao
de um acontecimento através do texto. Assim, o ensino de historia por meio de um curso especifico
de historia romperia o respeito com os textos antigos, base da pedagogia do ensino humanista. Dai
gue o ensino humanista € um ensino ndo disciplinar, em virtude dos principios que presidiam a
organizacdo do ensino. A histéria foi emancipando-se progressivamente da tutela dos humanistas
para conquistar sua autonomia (PROST, 2008). As obras sinteses, comecaram a ser definidas por
uma reflexao filosofica e a memorizacdo dos contetdos foi sendo substituida pela compreensao da

ordem politica e social. No entanto

Essa evolugdo direcionada para uma historia mais autbnoma, mais contemporanea e mais
sintética foi conflitante, ndo foi uma evolugdo linear, mas uma sucessdo de avangos e
recuos, associados ao contexto politico. A introdugdo da histéria como matéria obrigatéria
deveu-se a constituintes, inspirados pelos ide6logos.*

A consolidacdo da histéria enquanto disciplina ocorreu no final do século XIX e inicio do

XX e foi um elemento fundamental de construcdo de identidade nacional e politica. No periodo

constitui-se a Histdria como matéria de ensino obrigatoria e formulou-se, progressivamente,

sinteses elaboradas pelos professores que através do debate dos conflitos deram significado politico
e social ao seu ensino, mas ainda ndo era histéria erudita dos historiadores profissionais.

A partir do século XIX, a constituicdo da disciplina foi organizada sobre determinadas

regras, para ser transmitida, com o objetivo de atender fins politicos da constitui¢cdo dos Estados

Nacionais Modernos!!. Portanto, na sua origem, o ensino de histéria ndo foi um ensino neutro do

9 Chervel, André; Compére, Marie-Madeleine. As humanidades no ensino. Educacéo e Pesquisa, S&o Paulo, v. 25, n.
2, p. 149-170, jul./dez. 1999.

10 PROST, Antonie. A histéria na sociedade francesa (séculos XIX e XX). In: Doze ligbes sobre a histéria. Belo
Horizonte. Auténtica Editora, 2008, p.22.

11 Na primeira metade do século XX, a Escola dos Analles questionou ensino centrado no conhecimento politico, que
ignorava as longas durag@es, o ritmo lento de econdmico, social, das mentalidades e criticava 0 ensino etnocéntrico.
Lucian Febvre e Marc Bloch, historiadores dos Annales, se opunham aos conceitos da historiografia do século XIX.
Uma das caracteristicas dos Annales esta na reflexdo dos historiadores tanto em relagdo a sua area de estudos, como
sobre suas formas de trabalho. A escola dos Annales preocupa-se em tirar a histéria de seu isolamento disciplinar, de
modo que as formas de pensar em Histdria, estejam abertas as problematicas e a metodologias existentes em outras
Ciéncias Sociais. O movimento se propunha, entdo, a fazer uma histéria experimental cientifica e de unidade em
construcéo entre a Historia e as Ciéncias Sociais, fundamentando a Historia problema, uma historia orientada por
problemas, desenvolvidos pelo historiadores. Os Annales ndo possuem uma percep¢do progressista, continuista da
histéria, recusando a ideias de progresso. Deriva sua aten¢do da vida politica para a atividade econbmica, organizagao
social e psicologia coletiva. Dessa forma, esforcam-se em aproximar a histdria das outras ciéncias humanas e tinham
como objetivo eliminar o espirito de especialidade, promover a pluridisciplinaridade, favorecer a unido entre as
ciéncias humanas e passar da fase dos debates tedricos para a fase das realizagbes concretas. OSES, Mariana Ladeira.
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ponto de vista politico, a historia e o ensino de historia estavam relacionados a uma funcéo civica,
politica e social. Segundo Antonie Prost a fun¢éo civica da historia é uma evidéncia, pois a Historia
é civica porque o discurso da democracia republicana é alimentado por lembrancas historicas. A
histéria moderna, pds-Revolucdo Francesa, € uma histdria individual e coletiva, construida por

meio das narrativas nacionais.?

A Franca é, sem ddvida, o Unico pais no mundo em que o ensino da histéria é uma questéo
de Estado, evocada como tal no Conselho de Ministros, melhor ainda, é o Gnico pais em
que o primeiro-ministro acha que, no exercicio de suas funcfes, ndo perde seu tempo ao
pronunciar o discurso inaugural de um coldquio sobre o ensino de da histéria (...). Na
Franca a funcéo identitaria atribuida ao ensino da historia acaba por transforma-lo em uma
questdo importante da politica.®

A escola foi estruturada na modernidade, mas no século XX houve um processo de
generalizacdo do ensino e de reformas escolares na qual comecou-se a se pensar que historia
ensinar. Por estar relacionado a construcdo de identidade e formacdo do cidaddo, o ensino de
historia foi sempre alvo de disputas sobre que histdria ensinar e como ensinar antes mesmo de se
constituir em uma disciplina. E quando a Histdria se consolidou como disciplina escolar tornou-se
responsavel pela transformacéo do contetdo histérico em um contetdo ensinavel orientado pelo
discurso pedagdgico. Nesse sentido a tradicao retdrica da historia esta ligada também a um sentido
pedagogico.

No mesmo momento, comegou a se estruturar as ciéncias da educacgéo e a pedagogia
comecou a tecer criticas a aula magistral, a memorizacao passiva, atingindo diretamente a narracao.
A narracdo histdrica vai tornando-se obsoleta e os docentes tem que propor problematicas ao inves
de desenvolver uma cronologia narrando histérias, o aluno, por sua vez deveria construir seu
proprio saber. “Trata-se menos de fazer “aprender”, que de fazer refletir.*

Para Annie Brutter™ a constituicdo da historia enquanto matéria ensinavel foi um
fendmeno de longa duracdo. A longa duracdo da formacgédo de uma disciplina escolar esta ligada a

complexidade de um processo, entram em jogo diversos fatores, cada um com seu ritmo préprio

O trabalho que se faz: a atividade diretorial nos Annales d’Histoire Economique et Sociale (1929-1938). In: Historia
da Historiografia, Ouro Preto, n.24, 2017.

12 prost alerta, todavia, que essa funcgio especifica pode advir de outros lugares que ndo a historia. Na Inglaterra e nos
Estados Unidos, por exemplo, a énfase é na economia e o ensino é focado nos Estudos Sociais.

13 1bid., p.17.

14 BORNE, Dominique. Comunidade de memoria e rigor critico. In: Boutier, Jean; Julia, Dominique (orgs.). Passados
recompostos: campos e canteiros da historia. Rio de Janeiro: Editora UFRJ; Editora FGV, 1998, p.137.

1S BRUTTER, Annie. Um exemplo de pesquisa sobre a historia de uma disciplina escolar: a Histéria ensinada no século
XVII. Histdria da Educacdo, ASPHE/FaE/UFPEL, Pelotas, n.19, p.7-21, abr.2006,p.21.
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de evolucédo. Os objetivos da educacgéo, por exemplo, mudam no decorrer do tempo junto com 0s
acontecimentos.!® A autora procura analisar constituicio de um campo de saber em disciplina
escolar, isto é, saber os objetivos do ensino de historia antes de transfigurar-se em disciplina.
Segundo a autora a nocdo de disciplina escolar ndo é pertinente para descrever seu ensino, dado
que os conhecimentos sao resultados de uma construgdo humana coletiva e as disciplinas sdo copias
das ciéncias eruditas simplificadas. “As disciplinas escolares ndo foram por muito tempo
apreendidas pelos historiadores do ensino sendo de maneira teleoldgica, em funcdo das teorias
cientificas e das concepcdes pedagogicas que eram as da sua época”.}’ Atualmente os programas
para a disciplina de histéria sdo marcados, ndo mais por uma concepg¢do humanista, mas por uma
tradicdo republicana e sofre influéncias de correntes pedagogicas.

Para o Borne todo ensino é uma busca de sentido implicita ou explicita. A Historia ensina
uma abordagem especifica, 0s contetdos sdo inseparaveis da sua transmissdo e os alunos devem
ordenar um ensinamento no tempo. Os alunos aprendem as operacdes que conduzem a fazer
historia com o fim de transporta-los no tempo. O Ensino da Historia € a aprendizagem de uma
liberdade, mas também de tolerancia, a medida que compreendem o mundo, mas para que a
tolerancia sozinha ndo leve ao relativismo, a histdria deve dar o sentimento de pertencimento a uma
comunidade, leva a partilhar de uma cultura que produz uma identidade. A Histdria é libertadora e
os docentes sd0 mais importantes que o programa.'® Nesse sentido, a compreenséo da realidade
relaciona-se também a especializacdo dos docentes, & medida que os conteidos mudam menos do
que a maneira de ensinar. Por causa dessas disputas em torno do ensino e do que ensinar que 0
trabalho do professor no escapa das pressdes da sociedade.'® Logo, o desafio do ensino da histdria,
no século XX, € produzir outra forma de discurso histérico que reflita, junto com os alunos, os

avancos da ciéncia historica.

O ensino de histdria contribui para construir cidadaos enraizados numa comunidade de
memoria livremente escolhida, e ndo temerosamente preservada, sem arrogancia, aberta a
outras solidariedades que ndo a de nagdo. Assim é necessario que se cruzem os caminhos
de participa¢do numa comunidade e os da tolerancia. Mas o professor de historia também
ensina o rigor critico. Quando é necesséario ordenar um discurso sobre o mundo,
confusamente desenhado pelos furores de uma atualidade lancada, sem hierarquia nem
recuo, para as telas de televisdo, entdo a histdria pode ajudar a tomar essa distancia
indispensavel ao exercicio do pensamento livre.?°

®1bid., p.21.

7 1bid., p.8.

18 BORNE, 1998, p.140.

19 SCHMIDT, Maria Auxiliadora Moreira dos Santos. Cultura histérica e aprendizagem histdrica. Revista NUPEM,
Campo Mourdo, v. 6, n. 10, jan./jun. 2014, pp. 31-50.

20 BORNE, op. cit, loc cit.
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1.2 Apontamentos sobre o Ensino de Histéria no Brasil

No Brasil, a histéria comecou a ser uma disciplina obrigatdria na primeira metade do XIX,
momento de afirmacdo do Estado imperial?l. “A partir do processo de constituigio de disciplina
escolar no século XIX, sua finalidade fundamental é a da construcdo de uma identidade nacional,
justificando-se a sua permanéncia e obrigatoriedade nos diversos curriculos do Brasil”.?> Neste
periodo, a forte influéncia da cultura francesa se refletiu também no ensino, relacionado ao modelo
humanista francés e afastado do modelo anglo-saxao.

A criacdo do Colégio Pedro Il e do Instituto Historico Geografico Brasileiro (IHGB),
marcam o ensino da época. A fundacdo do IHGB, em 1838, tem dois objetivos fundamentais,
identificar as origens do Brasil de modo a contribuir com a constru¢éo de uma identidade nacional
e inserir o pais na tradigdo de progresso. “Sob imediata protecdo de Sua Majestade o Instituto
lancou-se ao importante trabalho que, além de cultural e cientifico, foi marcadamente politico e
ideoldgico, de cunho patriético e nacionalista.?®

O IHGB nasce pautado numa tradi¢ao iluminista que queria pensar o Brasil a partir das
concepcdes das trés ragas formadoras, mas num estranhamento e distanciamento com outro. O
elemento negro é ignorado e o indigena é romantizado. O trabalho de VVon Martius, premiado pelo
IHGB, é caracteristico na mentalidade historiografica do dezenove, na qual é pensada uma historia
Unica elaborada por homens brancos e letrados e de uma historiografia nacionalista acompanhada
de um viés elitista e estatal, refletindo os valores de mundo branco cristdo e, por conseguinte
prevalecendo a hegemonia cultural dos paises europeus. Nesse sentido, a historiografia foi pautada
num projeto politico nacionalista de afirmacao da nacéo, sendo o proprio IHGB, resultado desse
projeto. As concepcdes de identidade e uso politico mudam de acordo com o tempo. A identidade
é acompanhada de um sentimento nacionalista, mas ndo existiu um projeto homogéneo sobre nagédo
e educacdo. O desafio da questdo da identidade nacional no regime monarquico era manter a

unidade.

21 O recorte temporal feito nos apontamentos sobre o ensino de histéria no pais ndo levou em conta a educacio jesuitica
do periodo colonial e suas influéncias, pois se ateu no momento em que a Histéria tornou-se disciplina escolar.

22 BITTENCOURT, Circe. Identidades e ensino de histéria no Brasil. In. CARRETERO, Mario; ROSA, Alberto;
GONZALES, Maria Fernanda (orgs.) Ensino da historia ememoria coletiva. Porto Alegre: Artmed, 2007, p.34.

23 GASPARELLO, Arlette Medeiros. A legitimagio do modelo nacional (1861-1900). In: Construtores de identidades:
a pedagogia da nacéo nos livros didaticos da escola secundaria brasileira. Sdo Paulo: Iglu, 2004, p.115.
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De acordo com Bittencourt (1993) o nacionalismo poder ser identificado em quatro
momentos em relacdo a finalidade dos contetdos histdricos e a concepcao de povo brasileiro de
acordo com o contexto politico e educacional. No Império a identidade nacional era uma condicédo
de pertencimento e dependéncia. A énfase é maior na historia universal em detrimento da historia
do Brasil, visto como complementar. A moral civica do ensino de historia era acompanhada de
uma moral cristd branca que fazia a ligagdo com o mundo europeu. A cronologia seguia a logica
dos conteddos da historia sagrada, mas a opc¢do pelo modelo humanista é considerada profana.
Historia era ora sagrada e ora profana, isto €, um embate ensino laico x ensino confessional.

Segundo Maria Auxiliadora Schmidt, no século XX, Jonathas Serrano, membro do IHGB,
aponta para uma crise do método do ensino de histéria, 0 ensino que antes era baseado na
memorizacdo da fala dos professores e dos pontos escritos, passa por uma renovagao dos métodos
de ensino de historia.?* Jodo Ribeiro e Araripe Junior, autores do periodo, defendem a reviséo
metodoldgica do ensino de historia no Brasil no final do XIX. Esses autores apontam a existéncia
de uma crise do método, mas ndo fazem criticas a concepc¢éo de histéria difundida nas escolas do
periodo, na qual os alunos eram vistos sujeitos passivos no processo de aprendizagem.

No periodo pds-abolicdo a identidade nacional estava associada a questdo de afirmacdo
da republica. Na Primeira Republica houve a descentralizacao da educacéo, ampliacéo das escolas
e a acentuacdo das diferencgas regionais. O objetivo do ensino era a constru¢do de um passado
homogéneo sem conflitos, por meio de uma substituicdo da moral cristéa catdlica pela moral civica
nacionalista. O ideario do imperialismo dos paises europeus se expressava nos livros de historia
através da dicotomia paises civilizados x paises atrasados e da historia universal transformada em
historia da civilizacdo, que serviam de justificativa a dominacdo. A identidade nacional estava

associada a um nacionalismo patriético, com um ideal europeu.

A histdria integrou-se nesse curriculo tendo como finalidade primordial consolidar o papel
do estado-nagdo na condugdo e na organizagdo politica, tendo como personagens
fundamentais os chefes republicanos, os verdadeiros construtores da pétria, refor¢ando,
assim, seu papel de disciplina encarregada de uma funcéo politica do cidadao brasileiro.?

De acordo com Luiz Resnik, a década de 30 foi marcada por um nacionalismo e pela
Reforma Campos na area do ensino. A reforma tornou o secundario pré-requisito para 0s que

quisessem cursar 0 ensino superior, pretendia regulamentar o ensino-pés primario e centralizou no

24 SCHMIDT, Maria Auxiliadora Moreira dos Santos. Cultura historica e aprendizagem histérica. Revista NUPEM,
Campo Mourdo, v. 6, n. 10, jan. /jun. 2014, pp. 31-50.
%5 BITTENCOURT, op. cit., p.42.
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Ministério da Educacéo a elaboragcdo das normas administrativas e programaéticas, o que significou
um crescimento do ensino secundario. As décadas de 30 e 40 foram marcadas, portanto, por ondas
de escolarizacdo, com a educacao voltada nao sé para as elites como no século X1X, mas para uma
classe média que se formava. O ensino foi alvo de criticas pela Escola Nova que questionava a
historia centrada nos acontecimentos politicos e nos grandes homens, a memorizacdo excessiva e

a relagio com o nacionalismo e militarismo.?

A “Escola Nova” como era chamada, ¢ difundida no meio educacional brasileiro, em
particular, apds a fundacdo da Associacdo Brasileira de Educacdo (ABE), em 1924. Ela
propunha o “método ativo” —onde o aluno é agente/sujeito do conhecimento — ou “método
progressivo” — 0 continuo estabelecimento de conexdes significativas.?’

Em 1942, houve uma nova reforma no campo do ensino, a Reforma Capanema. Com a
consolidacao do Estado Novo houve a um processo de unificacao da educacao, vigilancia do Estado
nas escolas e nos conteidos e o ensino de historia utilizava-se de simbolos civicos patriéticos para
fortalecer o Estado. Segundo Resnik, ndo estamos frente a duas propostas para a constituicdo da

memdria nacional, mas sim diante do lugar do ensino dessa mesma memodria.

No discurso estadonovista patria é uma categoria central. (...) Deseja-se que os individuos
estejam unidos em torno de uma totalidade orgéanica, que se constréi pelo culto das
tradicdes, de seu passado, de sua vocagdo. O Estado é o representante dessa totalidade e o
guardido da continuidade da comunidade: torna-se a encarnacdo da Pétria. (...) A
constituicdo da nacionalidade deveria ser a culminagdo do esforco integrado de varias
dessas agéncias, particularmente do Ministério da Educacdo. Esse esforco se expressou
quer pela erradicacdo das minorias étnicas e culturais, quer pela nacionalizacéo da escola,
através da padronizagio das normas e da implementagdo de um conteudo “nacional”.?®

Com fim do Estado Novo e a volta da democracia, e o fim da Segunda Guerra, ocorrem
novos debates em relacdo ao Ensino de Historia e o papel do cidaddo. Entre 1945 a 1986 com a
consolidacdo do imperialismo capitalista dos EUA ocorrem mudancas nos livros didaticos com o
objetivo de atenuar confrontos. “O problema da identidade nacional se situou nos marcos da
configuracdo de oposi¢cdes de um pensamento de “direita” ao lado de um nacionalismo de
“esquerda”.?

Até os anos 70 prevalece o modelo de transmissao da ligdo - o professor (emissor) ensina
os contetidos com objetivo dos alunos (receptores) aprenderem segundo um modelo linear de

comunicac¢do. O dominio do conteldo garantiria, assim, a transmissao da informacéo. “As questdes

%6 REZNIK, Luis. O lugar da Histéria do Brasil. In: MATTOS, limar Rohloff de (org.). Histérias do ensino da historia
no Brasil. Rio de Janeiro: Access, 1998.

27 bid., p.71.

28 |bid. p.85.

2 BITTENCOURT, op. cit., p. 43.
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de aprendizagem ndo eram abordadas, s6 comecaram a ser analisadas com a massificacdo da escola
e do Ensino Fundamental e Médio”.*® Os programas das disciplinas, na década de 70, eram
organizados em quadros sindpticos com objetivos, contetdos, atividades e avaliacao e apresentava
principios tecnicistas, os textos eram organizados de forma estanque®l. Na Ditadura ocorre a
expansao da escola secundéria, a Historia desaparece como disciplina autbnoma, transformada em
estudos sociais de carater interdisciplinar, sendo que o seu ensino também estava ligado a formacéo
do espirito civico.

Na década de 80, com fim da ditadura surgem novas propostas curriculares, o
nacionalismo é suspeito e ocorre uma crise da funcao civica que a histdria desempenhou até o inicio
do XX. A histdria deixa de ser guardid da memoria da nagcdo. A mudanca estava ligada a producao
historiografica marxista que questionava 0s conteldos cujos principais sujeitos eram 0s homens de
Estado®. A identidade nacional baseada em um passado unificado ¢ alvo de criticas. Nesse periodo
de crise educacional pés-ditadura, o questionamento girava em torno de qual a importancia da
historia, e porque ensinar histéria, ocorrendo um confronto de propostas®® que buscam novos
referenciais para o ensino da histéria, e surgindo reformas curriculares para atender a novas
demandas.

A construgdo do curriculo de historia, na decada de 90, foi entdo, marcada pelo
questionamento do que ensinar em histdria. A construgdo dos curriculos, apds a ditadura militar,
constituiu-se num projeto de cidadania com o objetivo de garantia de direitos civis (século XVIII),

politicos (século XIX), sociais (XX). De acordo com Marshal®*, houve um movimento continuo de

S0 LAUTIER. N. (2011). Os Saberes Historicos em Situagio Escolar: circulago, transformagéo e adaptaco. Educagéo
& Realidade, 36(1), p.42.

31 Lembramos que a aprovagéo da Lei n°. 4.024/61 garantiu a recomendac&o do Conselho Federal de Educagéo de que
fosse consolidado o ensino de Historia Geral e do Brasil, quando possivel da América, reforcando o carater linear e
eurocéntrico da Histéria ensinada no pais”. SILVA, Francisco Thiago; VASCONCELOS, Laryssa; CASAGRANDE,
Robson Carlos. A Base Nacional Comum Curricular e o ensino de Histéria: reflexdes docentes. Projecdo e Docéncia,
v.7,n. 2, p.01-14, 2016, p.9.

32 Havia uma produc&o, assim como préticas escolares de professores formados dentro de uma concepgio marxista de
histéria pelas universidades, fundamentando-se em um nacionalismo de dentncia das elites sempre ciosas em manter
seus interesses contra a maioria da populagdo e, dai, a explicacdo para a enorme divisao entre ricos e pobres e 0 conluio
desses mesmos setores com 0s grupos internacionais, responsaveis pela exploragéo das riquezas minerais e agricolas.
BITTENCOURT, op. cit., p. 44.

33 De um lado perspectivas tedrico-metodoldgicas pertinentes a historia dos movimentos sociais e do trabalho e de
outras novas concepgdes metodoldgicas como, por exemplo, a introducdo da historia tematica, sugerida pelos PCNS
(1998), que sdo resultado desse confronto.

34 Thomas Humphrey Marshall, sociélogo britanico do inicio do século XX, desenvolveu em Citizenship and Social
Class, a ideia de cidadania a partir do conjunto de trés elementos de natureza normativa, uma parte civil, uma parte
politica e uma parte social. T. H. Marshall relaciona o desenvolvimento da cidadania ao desenvolvimento de cada um
daqueles trés de seus elementos, surgidos e afirmados cada qual em um século diferente: os direitos civis teriam se
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universalizacdo dos direitos.

Esses direitos encontram-se espalhados nos Parametros Curriculares Nacionais (PCNS),
que apresentam como tendéncias e caracteristicas: o elogio a diversidade, temas transversais,
direito a diferenca, pluralidade cultural, questGes de cidadania, identidade e género. A formagéo do
cidad&o € objetivo das propostas curriculares®®. Deste modo, a cidadania®® é vista nos PCNS, como
questdo chave para enfrentar a inclusdo de novos direitos civis, politicos, sociais e culturais e esta
ligada a ampliacdo dos direitos, a igualdade, ao direito a diferenca e reconhecimento das diferencas
e grupos sociais®’. Ora a cidadania esta ligada a democracia (participagio na politica), ora nos
direitos civis, sociais e humanos. *®

Os PCNS apresentam um aspecto multifacetado de concepgbes historiograficas com
énfase nas competéncias e na transformacdo de procedimentos de natureza psicoldgicas e
pedagdgicas em contetdo especifico da historia, fundamento tedrico da aprendizagem que se
ancora na psicologia construtivista (finalidade genérica, l6gica mercadoldgica). Percebe-se a
permanéncia da dicotomia ciéncia historica e ensino de historia, que se refletem na didatica da
historia e seus usos em sala de aula, pois: “Esses conteudos candnicos da historia tem sido
didatizados a partir de objetivos pré-determinados, indicativos do desenvolvimento de habilidades
cognitivas fundamentais™. Em relago aos professores os PCNs determinam que a “execucio de
seu trabalho, compartilhando seu esfor¢o diario de fazer com que as criangas dominem o0s
conhecimentos de que necessitam para crescerem como cidaddo plenamente reconhecidos e
conscientes de seu papel em nossa sociedade”.*°

Os PCNS séo elaborados com intuito de atender as novas propostas e finalidades da
historia, ou seja, repensar a identidade nacional e identidades de grupos sociais. Os PCNS evitam
quadros sindpticos, pelo contrario, 0s textos do programa possuem apresentacfes que buscam uma

formado no século XVI1I1; os direitos politicos, no século XIX, e os direitos sociais, no século XX. A diviséo é didatica
e, como adverte o préprio autor, ditada mais pela historia que pela I6gica (MARSHALL, 2002, p. 9). O autor considera
que é por meio dessa construcdo histérica que se estabelece a ideia de cidadania. (AVELLAR & MASTRODI, 2017.
p.4).

3 Ressalta-se que a questo da cidadania sempre esteve ligada a fungéo e objetivos de ensino da histéria desde que se
tornou uma disciplina.

36 Os PCNS fazem uma breve analise da cidadania na sociedade brasileira.

370 direito a diferenca faz parte do multiculturalismo.

38 As duas concepcdes de cidadania nio sio incompativeis.

39 SCHMIDT, Maria Auxiliadora; CAINELLI, Marlene; MIRALLES, Pedro. As pessoas tentam, mas a histdria dificil
nao ¢ facilmente descartada: o lugar dos temas controversos no ensino de histdria. Antiteses, v. 11, n. 22, p. 484-492,
2018, p.485.

%0 BRASIL, PCNS,1997, p.8.
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reflexdo sobre a &rea de conhecimento. O objetivo é formar cidaddos criticos, contribuir para
consolidar identidades, pensada além do nacional, enfrentando a questdo nacional x global. Os
cidaddos criticos se relacionam com os temas transversais*.

Nesse contexto, de reformas curriculares volta-se a separa¢do da Historia e da Geografia,
e ndo mais de Estudos sociais. Coloca-se em pauta também a histdria teméatica micro e macro-
histdria, a historia regional e os problemas de regionalismo, pensando temas comuns na perspectiva
regional para superar o nacional.*?

Atualmente, o desafio na educagdo brasileira consiste em conseguir equilibrar uma
educacao de qualidade com a maior a escolarizacdo. Em relacdo ao ensino de historia é pensar que
historia ensinar para um novo publico, mais diverso levando em conta nova concepc¢do de

identidade, nacdo e cidadania pautada na diversidade.

A Hist6ria deve contribuir para a formacéo do individuo comum, que enfrenta um
cotidiano contraditdrio, de violéncia, de desemprego, greves, congestionamento,
que recebe informagGes simultdneas de acontecimentos internacionais, que deve
escolher seus representantes para ocupar 0s Vvarios cargos da politica
institucionalizada. Este individuo que vive o presente deve pelo ensino de
Historia, ter condigdes de refletir sobre tais conhecimentos, localiza-los em um
tempo conjuntural e estrutural, estabelecer relagdes entre os diversos fatos de
ordem politica, econdmica e cultural, de maneira que fique preservado das reacdes
primarias: a clera impotente e confusa contra os patrdes, estrangeiros, sindicatos
ou o abandono fatalista da forga do destino*3.

E preciso que se entenda a cidadania enquanto construcdo histdrica que devera ser
pautada na conquista e na garantia de direitos. E dessa forma que o ensino de Historia podera
contribuir para essa construgdo.** Nesse sentido, é necessario aprofundar os estudos e pesquisas
na area de ensino de historia para repensar os contetdos escolares e redefinir a identidade

nacional, associada hoje a relagfes multiétnicas e pluriculturais.

“De acordo com os PCNS “compromisso com a constru¢do da cidadania pede necessariamente uma pratica
educacional voltada para a compreensdo da realidade social e dos direitos e responsabilidades em relagdo a vida
pessoal, coletiva e ambiental. Nessa perspectiva é que foram incorporadas como Temas Transversais as questfes da
Etica, da Pluralidade Cultural, do Meio Ambiente, da Satde e da Orientacio Sexual” (BRASIL, Paramétros
Curriculares Nacionais. Brasilia : MEC/SEF, 1997, p.1).

42 A historia regional parte de uma analise particular e aborda as diferencas, ja a historia nacional aborda as
semelhangas.

4 BITTENCOURT, Circe. Capitalismo e cidadania nas atuais propostas curriculares de Historia. In: O saber histérico
na sala de aula. Sdo Paulo: Contexto, 2019. p.11-27, p.20.

4 FERREIRA, Marieta de Moraes. Por um novo ensino de histéria: Os desafios dos anos 1950/ 60. In: ROCHA,
Helenice; MAGALHAES, Marcelo; GONTIJO, Rebeca (orgs.). O ensino de historia em questdo: cultura histérica,
usos do passado. Rio de Janeiro: Editora FGV (no prelo), 2015, p. 57 .
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Nadai (1992)* aponta quais seriam os elementos dos novos paradigmas do saber histérico
escolar: saber historico escolar com legitimidade e especificidade proprias; fim das grandes
narrativas historicas e surgimento de novas concepg¢fes de narrativas, que inserem a historia
tematica e micro-historia; superacao da dicotomia ensino-pesquisa, 0 ensino ter como referéncias
os métodos cientificos; elaboracdo de propostas pedagdgicas que levem em conta a realidade do
aluno, nas quais alunos e professores sdo sujeitos historicos; a histéria como movimento social e
memdria; o uso escolar dos documentos histéricos e renovacdo destes conceitos nos livros
didaticos.

De acordo com Souza, os professores de Histéria, com essas novas demandas
curriculares, sao “pressionados a assumirem uma posi¢cdo que justifique a existéncia de sua
disciplina, se veem na dificil tarefa de configurar sentido aos temas elencados pelas diretrizes
curriculares para pablicos heterogéneos, com diferentes demandas identitaria”.*® Logo, o processo
de ensino € objeto de estudo para professores/pesquisadores, especialmente para aqueles que
atuam no ambito publico e em cursos de formacéo de professores. A manifestacdo desses estudos
em seminarios, simposios, pesquisas cursos etc. indica que ha uma preocupacdo em relacdo aos
desdobramentos do ensino de Historia. Por isso, faz-se necessario refletir sobre as particularidades
da pesquisa historica (historia académica), ensino de historia (histéria escolar) e demandas

identitarias (memoria).

1.3 Histéria, memoria e Ensino de Historia

Segundo Manoel Salgado, pensar a relagéo entre ensino e historia j& é se colocar em certo
momento da historia da histdria, perceber suas particularidades e as demandas que estdo na “base
de um projeto que veio a se tornar comum para as sociedades modernas: a necessidade de ensinar
historia e torna-la parte obrigatoria do curriculo”*’ De acordo com o autor, apesar das

particularidades e diferencas, o ensino de histéria faz parte do conhecimento histdérico e ndo

45 SCHMIDTH, 2014 apud Nadai , 1992.

4 S0UZA, Jessica Gabrielle de. Como ensinar histéria? Uma analise da préatica e da experiéncia docente através de
relatos de professores. Dissertagdo de Mestrado. Universidade Federal do Estado do Rio de Janeiro.Unirio, 2018, p.11.
4 BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR, 2017, p.13.

47 GUIMARAES, Manoel Luiz Salgado. Escrita da historia e ensino de historia: tensGes e paradoxos. In ROCHA,
Helenice; MAGALHAES, Marcelo; CONTIJO, Rebeca (orgs.). A escrita da histria escolar - meméria e
historiografia. Rio de Janeiro: Editora FGV, 2009, p. 35-50, p.37.
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devemos pensar como um campo separado do conhecimento histérico.

Nesse sentido, pensar o ensino de historia, implica necessariamente, segundo meu juizo,
articular escrita e ensino como parte da producio de conhecimento histérico. E bem
verdade que ndo estou supondo que esses procedimentos sdo 0s mesmos, submetidos a
regras da mesma natureza, com objetivos e finalidades semelhantes. Afirmar suas
diferencgas igualmente ndo traz como pressuposto hierarquiza-los segundo critérios de
maior ou menor importancia. Mas pensa-los como campo automizados traz enormes
prejuizos para a historia como campo disciplinar e de conhecimento, cujos impasses me
parecem hoje claros, sintomatizados por uma percepcéo da faléncia do ensino de histdria,
do desprestigio do papel do professor, mesmo nos espagos sagrados da academia.*®

Se 0 ensino de historia € uma das tarefas, funcGes da escrita da historia, logo € também
uma funcao da historiografia, da teoria da historia. O autor leva em consideracdo que as pesquisas
historiogréaficas levam em conta o publico-alvo que ndo é constituido apenas pelos pares da
academia, mas também pelos diferentes publicos que demandam narrativas do passado, entre eles
alunos que devem aprender historia na escola®®.

A historia escolar, académica e do cotidiano sdo registros de construcao significativa do
passado que articulam processos de formacéo identidade, memdria coletiva e individual, sofrendo
influéncias da histdria popular. A diferenca é que a historia escolar € uma representacao do passado
plausivel de ser distinguida de outros registros da historia, como o do cotidiano e do académico.
Esta vinculada aos livros, textos e ao curriculo educativo. A historia escolar inclui uma grande
quantidade de valores e crencas que se misturam em uma trama de relatos historicos cuja finalidade
prioritaria € a formagao dos alunos.*

A historia académica ou historiografia € a que desenvolvem os historiadores e 0s cientistas
sociais, de acordo com a ldgica do saber instituido sob condicGes institucionais especificas.
Segundo Antonie Prost o ethos do historiador esta ligado a motivac@es, seu oficio é reconhecido
desde que a sociedade que lhe atribua status e remuneracao, ou seja, necessita de reconhecimento
dos pares e do publico. Assim os historiadores ganham notoriedade e espaco no debate publico.
Portanto, a Histdria além de e uma prética cientifica, orientada por regras metodologicas, é também
uma pratica social.

Segundo Prost a histéria dos historiadores é um esforco intelectual e critico para explicar

as mudancas ao longo do tempo e exigem técnicas para compreender essas mudancas, através de

% [bid., p.38.
% |bid., p. 40.

%0 CARRETERO, Mario (orgs). ROSA, Alberto; GONZALES, Maria Fernanda. Ensinar histdria em tempo de
memaria. In: Ensino da histdria e memoria coletiva. Porto Alegre, Artmed, 2007, p.19.
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procedimentos historiograficos que envolvem verdade, documento, teoria e método. Enquanto
disciplina implica na construcédo de regras com o objetivo de construir um discurso com pretensdes
de verdade historicas. E concebida como modelo original dos contetidos escolares e transposta
didaticamente. O oficio do historiador ndo é apenas um conjunto de relatos, mas é um conjunto de
recursos para nos ajudar a compreender a experiéncia dos grupos humanos no tempo e no espago.
A historia é, entdo, a experiéncia coletiva com atribuicdo de sentido, num esforgo de compreender

0 presente e planejar o futuro.

O oficio do historiador e a pesquisa decorrente de seu trabalho, com rigor metodolégico e
ferramentas de analise especificas da éarea, contribuem para a compreensdo dos
acontecimentos sociais sejam eles os processos de curta ou longa duragdo. Entretanto, o
modelo de Hist6ria que permeia o imagindrio coletivo muitas vezes néo reflete os estudos
académicos. Essa versdo ligeiramente distante da producdo historiografica acaba
difundindo-se entre a sociedade, tornando-se uma histéria passivel de ser moldada de
acordo com os interesses daqueles que a evoca.®?

O autor destaca que 0s eventos possuem uma trajetoria temporal e que o historiador se
move nessa temporalidade, recortando os periodos histéricos. O historiador tem consciéncia que a
histdria é dinamica, que o passado ndo retorna e que a historia ndo repete, ou seja, 0 que se torna
relevante depende também do tempo presente, assim o passado ganha significado. A pratica do
oficio implica a estruturacdo do tempo como continuidade. Os historiadores procedem, entdo, uma
espécie de derivacdo, construindo uma intriga que d& sentido, estruturando-o de acordo com
procedimentos, mobilizando a compreensdo narrativa sem perder a ambicdo cientifica. Segundo
essa compreensdo, as acles do historiador e a escrita da histéria passam pela temporalidade, pois
nossos pensamentos dependem de como representamos o tempo.

Para o autor, a temporalidade atual é uma sucessdo de fatos descontinuos com
particularidades especificas. A passagem de uma temporalidade continua (grandes linhas) para uma
descontinua (problemas de cada dia) € um fendmeno histérico que afeta nossas experiéncias
coletivas e abala o significado do papel da histéria, ndo enquanto disciplina erudita, mas a
temporalidade propria da narrativa do historiador. Mesmo que descreva situagdes passadas seu
objeto de estudo é mudanca e o tempo. Para a historia a consideragcdo completa do passado néo faz

sentido, pois pode ser descrito por infinitas formas porque o passado é dinamico, mudando de

51 VEDOVOTO, Felipe Silva; RODRIGUES, Marinete Aparecida Zacharias. Tempo histérico, presentismo e
escola: desafios para o ensino de histéria na contemporaneidade. Perspectivas Em Dialogo: Revista De Educagéo
E Sociedade, v. 6, n. 12, p. 114-126, 2019, p.120.
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acordo com os eventos subsequentes. O Presente esta na continuidade do passado e muda de acordo
com projetos politicos. Segundo Prost a histéria social estd do lado dos constrangimentos e a
histdria politica esta do lado dos atores e das decisdes que interferiram no curso das coisas. A partir
dai a dimensdo erudita passou a se articular com a dimensdo politica. Assim, os personagens da
historia podem ser os grandes homens, as ragas, 0s povos, as nagdes, as classes socias, as elites, 0s
grupos de género, etc. Essas categorias sdo elas mesmas, produtos histéricos.

Nesse sentido, a Histdria adquiriu um significado préprio e exerce um importante papel
em diversas sociedades, sendo influenciada por diferentes contribuic@es culturais que afetam quase
todas as areas das praxis da vida humana, ja que servem para orientacao de sentido na vida préatica
atual, isto é, ligados as demandas do presente. Atualmente existe uma forte tendéncia de
valorizacdo da memoria do passado de acordo com as questdes do presente e 0 que fica ou ndo na
histdria, depende da memoria social, ou seja, da memaoria de um grupo. Embora histéria e memoria
se refiram ao passado ndo sdo as mesmas coisas. A memdria coletiva tem forte relacdo com a
recordacdo, associada aos atos de lembrar e esquecer, por isso a memoria € dindmica. O dever de
memoria esta ligado a afirmacdo identitaria de determinado grupo, sendo alvo de disputas e
embates. O recurso a memoria identitaria € carregado de divisGes, entrando em conflito com o
trabalho da histdria (raizes particulares x valores universais).

Tanto a histéria como memaria sdo formas de elaboracdo do passado. Mas a memdria é a
faculdade individual, responsavel pelas recordagfes e pelo esquecimento e historia a pratica
epistémica disciplinada que gera uma forma de conhecimento com pretensdes de verdade. A
historia € uma forma de memoria, mas nem todas as formas de memoria séo historias. Para o autor,
apesar das semelhancas, a procura da memaria ndo é a procura da historia e ndo sdo a mesma coisa.
A memoria isola determinado fato para coloca-lo em evidéncia, é uma sequéncia de flashes
desprovidos de continuidade, que esvaziam seu sentido, o dever de memoria nao leva a histéria e
a historia ndo se limita a memoria. Entdo, a histéria como a memoria, nao reconstroi o passado,
mas o reinventa, 0 imagina. A questao calca-se, entdo, nos usos publicos da histéria e da memoria.
A criacdo de memoria para uso publico tem o fim de firmar identidades e cidadania. A memdria
mantém a identidade do sujeito no meio as mudancas, apresenta um aspecto individual e social,
ambos baseados na recordacdo e no esquecimento. A memoria tem uma funcédo individual para
armazenar a experiéncia e recupera-la ou ignora-la. Em termos de ensino de Historia vale destacar

que é interessante 0 debate das demandas de memodria em sala de aula, pois através desta
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argumentacao, os alunos podem construir relacdo do passado com o presente.

Ja a historia do cotidiano € o elemento de uma memoria coletiva gque se inscreve na mente
dos cidaddos. E ai que se misturam memoria coletiva, historia e politica, pois: “ndo ha um grupo
social sem memdria compartilhada que constitua uma identidade comum, que dé sentido a
pertencer a esse coletivo e que sirva de base para uma minima solidariedade que lhe de coesdo”.>
DispBem-se, entdo, de simbolos, rituais, narra¢fes, mitos, histdrias sagradas que compartilhadas
servem para este propaosito.

Foi assim que o0 ensino de historia chegou a escola, no final do século XIX, como um
procedimento para criacdo de identidade, que se mostrou de grande efetividade para a
formac&o da fidelidade aos estados modernos, fidelidade que vincula tanto aos que estéo
sujeitos ao poder como a quem 0 exerce, pois essa memdria coletiva (sob o nome de

histéria) afeta todos (mais ou menos) por igual.53
A memoria é a faculdade individual, responsavel pelas recordacdes e pelo esquecimento.
E uma recordagdo historica e a recordagio nunca € neutra, tem uma funcio para preparacio do
futuro. A recordacdo individual ndo se prende a nenhuma regra convencional, diferente da memoria
coletiva, selecionada, organizada e socialmente convencionada. Desse modo, o ato de recordacéo
¢ um ato de identidade. O ato de recordacdo também é um ato de comunicacdo. Estabelece-se,

entdo, uma relacao entre memoria e verdade.

Memoria, histéria: longe de serem sindnimos, tomamos consciéncia que tudo opde uma a
outra. A memdria é a vida, sempre carregada por grupos vivos e, nesse sentido, ela esta
em permanente evolucéo, aberta a dialética da lembranga e do esquecimento, inconsciente
de suas deformaces sucessivas, vulnerdvel a todos os usos e manipulagdes, suceptivel de
longas laténcias e de repentinas revitalizagdes. A historia é a reconstrugdo sempre
problematica e incompleta do que ndo existe mais. A memoria € um fendmeno sempre
atual, um elo vivido no eterno presente; a histéria, uma representacéo do passado. Porque
¢ afetiva e magica, a memoria ndo se acomoda a detalhes que a confortam; ela se alimenta
de lembrancas vagas, telescdpicas, globais ou flutuantes, particulares ou simbdlicas,
sensivel a todas as transferéncias, cenas, censura ou projecdes. A historia, porque operacgao
intelectual e laicizante, demanda analise e discurso critico.%*

A Historia, entdo, € uma representacdo do passado que exige analise e discurso critico,
constituindo-se como uma ciéncia social. J& a memoria € viva, estd sempre mudando, por isso é
sempre atual. De acordo com Nora, “O fim da histéria-memoria multiplicou as memorias
particulares que reclamam sua propria historia” (NORA, 1993), marginalizados da histdria oficial,

obcecados em recuperarem suas proprias historias e encontrarem suas origens. Inaugura-se um

52 CARRETERO, GONZALES op.cit., p.22.

%3 Ibid., p.22.

5 NORA, Pierre. Entre memoria e historia; a problematica dos lugares. In: PROJETO HISTORIA. 07-28,
dezembro, 1993, p.9.
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novo regime de memoria, onde € preciso ter vontade de memoria:

A passagem da memoria para historia obrigou cada grupo a redefinir sua identidade pela
revitalizacdo de sua prdpria historia. O dever de memoria faz de cada um historiador de si
mesmo. O imperativo da historia ultrapassou muito, assim, o circulo dos historiadores
profissionais. Ndo somente os antigos marginalizados da histéria oficial que sdo
obcecados pela necessidade de recuperar seu passado enterrado. Todos 0S corpos
constituidos, intelectuais ou ndo, sabios ou ndo, apesar das etnias e das minorias sociais,
sentem necessidade de ir em busca de sua propria constituicio, de encontrar suas origens.®

De acordo com Carretero apesar de tanto a historia quanto a memoria se referirem ao

passado, a memdria esta ligada a experiéncia pessoal ou coletiva, 0s processos de lembrancas e

esquecimentos se apdiam em instrumentos que servem como mediadores ou roteiros destas

lembrangas.

A meméria instala a lembranca no sagrado, a histéria a liberta e a torna sempre prosaica.
A memo6ria emerge de um grupo que ela une...ha tantas memarias quantos grupos existem;
que ela é, por natureza, multipla e desacelerada, coletiva, plural e individualizada. A
histéria, ao contrério, pertence a todos e a ninguém, o que lhe da uma vocacdo para o
universal. A memoria se enraiza no concreto, no espaco, no gesto, na imagem, no objeto.
A histéria s se liga as continuidades temporais, as evolugdes e as relagdes das coisas.>®

O ato de lembrar e esquecer estdo ligados a este projeto de memoria e esta sele¢do sempre

se articula com o presente e com um projeto futuro. A memdria articula identidade e é fruto da

experiéncia e de um processo de selecdo. J& a historia € um tipo de discurso a partir de um

conhecimento estruturado e do exercicio do pensamento l6gico e critico. A histdria se distingue da

memoria, pois pretende ser verdadeira se apoiando em evidéncias empiricas do passado, busca

ativar lembrancas esquecidas e dar conta de entendé-las. O estudo das mudancas que ocorreram no

passado também é uma das caracteristicas da histéria, estudar tais mudangas so é possivel a partir

de questBes prévias geradas no presente. Logo, histéria e memdria se encontram no que tange ao

vinculo com o presente.

Os atos da lembranca sempre estdo a servico das acOes do presente, sdo evocados para que
se possa sentir, evocar, imaginar, desejar ou sentir-se impelido a fazer algo, aqui e agora,
ou em um futuro mais ou menos préximo. O que importa € que a recordagdo sirva para
propdsitos da presente acdo(...) Por isso, a memoria coletiva é feita também de
esquecimentos; do que, ndo se considera digno de ser registrado;do que ndo é memoravel,.
Assim, a respeito do sucedido ao mesmo tempo, alguns lembram (ou esquecem) algumas
coisas e outros 0 fazem o mesmo, mas com coisas muito diferentes. Por isso, ha disputas
pela memdria e inclusive combates pelo controle da memdria coletiva. Essa dindmica de
recordacles e esquecimentos faz com que a memoria (pessoal ou coletiva) seja sempre
dinamica. (...) a memoria é enganosa, mas gracas a sua capacidade de esquecimento,
permite-nos imaginar futuros melhores. A histéria (...) mesmo que descreva situagdes
passadas, seu objeto de estudo é a mudanga e o tempo é a dimenséo que o sustenta.>’

55 Ibid., p.17.
% NORA op.cit., loc.cit.

5 CARRETERO, GONZALES, op.cit., p.19-20.



33

Este vinculo da histéria e da memoria com o presente também fica nitido na luta de
construcdo da identidade coletiva. Ja os lugares de memdria séo redes articuladas de identidades
diferentes, uma organizacéo inconsciente de memoria coletiva que nos cabe tornar consciente. E
necessario manter a memaria em defesa das minorias, pois se vivéssemos verdadeiramente essas
lembrancas a preocupacdo em guarda-las seria inGtil e se a historia ndo se apoderasse dessa
memdria ndo se tornariam lugares de memoria. O lugar de memaoria € um recorte no tempo e no

espago com suas proprias significaces. Fechado em si mesmo, que escapa da histdria.

Diferentemente de todos os objetos da historia, os lugares de memdria ndo tem referentes
na realidade. Ou melhor, eles sdo, eles mesmos, seu proprio referente, sinais que devolvem
a si mesmos, sinais em estado puro. Ndo que ndo tenham contetdo, presenca fisica ou
histéria; ao contrario. Mas o0 que o que os faz lugares de memdria é o aquilo pelo que,
exatamente, eles escapam da historia. Templum: recorte no indeterminado do profano —
espago ou tempo, de espaco e tempo — de um circulo no interior do qual tudo conta, tudo
simboliza, tudo significa. Nesse sentido, o lugar de memoéria é um lugar duplo; um lugar
de excesso, fechado sobre si mesmo, fechado sobre sua identidade, e recolhido sobre seu
nome, mas constantemente aberto sobre a extensio de suas significages.*®

O papel do ensino da histéria dentro dessa cultura da memoria ndo deve ser confundido
com o proprio exercicio da critica historica, tarefa essencial da operacdo historiografica. A
diferenca entre o ensino de historia e a transmissdo da memdria compartilhada, € que a histéria é
critica e nega-se a esquecer o doloroso, embora sejam temas sensiveis em sala de aula. A historia
ndo € apenas um conjunto de relatos, mas é um conjunto de recursos para nos ajudar a compreender

0 passado. No entanto, ambas devem ser abordadas no ensino de Historia.

As diferencas sdo assim indispensaveis para o futuro da disciplina como atividade critica
e forma diferenciada de conhecimento das experiéncias passadas, a qual, dialogando com
as construgdes da memoria, as torna parte da prdpria experiéncia histérica dos homens
vivendo no mundo entre outros homens.*®

A historia ndo se preocupa apenas com o uso atual das lembrancas herdadas, mas tem
entre seus imperativos ser veridica (apoiar-se sobre a evidéncia empirica do passado) e buscar
ativamente as lembrancas esquecidas, descrevé-las e explica-las. Por isso, seus produtos costumam
aparecer de forma narrativa. E aqui esta outra de suas peculiaridades, ndo é importante apenas
quem conta, mas também como conta. No ensino essa narrativa é elaborada pelo docente, a forma

como o professor conta é fundamental, pois o professor € a referéncia.

Historia € a pratica epistémica disciplinada que gera uma forma de conhecimento com
pretensGes de verdade. O conceito antigo estava ligado a narrativa do fato tal qual
aconteceu. O conceito moderno de histéria se vincula a ideia de progresso, o novo sentido

% NORA op.cit., loc.cit.
59 GUIMARAES, op.cit. p.45
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semantico de historia, que denota também o contelido com o objetivo de que a histéria
seja capaz de compreender 0s processos ir além de narrar os epis6dios narrativos
temporais. Hoje tem varios significados semanticos (obras do historiador, narrativa,
disciplina, agente de si mesma, transcendental).5°

As descri¢bes sdo explicacBes, além de terem componentes ideoldgicos da narrativa
misturados a propria retorica que constitui o relato. O historiador esta treinado para investigar
causas e consequéncias dos acontecimentos sociais € mesmo com a sua postura critica e
distanciamento esta ligado ao presente. Ja os professores de Histdria atuam como mediadores das
relacBes entre 0 mundo e 0s sujeitos, 0s saberes e as praticas educativas, e tem o papel de dialogar
com os documentos, fontes historicas, curriculos, livros e materiais didaticos. Portanto, pensar o
ensino da histéria como uma das tarefas do historiador, implica, pensar sua dimenséo politica, seu
uso social, a memoria e as suas formas de reproducdo. Essa situacdo nos obriga a pensar que 0
ensino de Historia e o sistema de ensino € discussao valida para os historiadores, profissionais que
ao pensar o passado, assumem também a responsabilidade sobre questdes do presente.

O momento atual € marcado pela revisdo da historiografia e da questdo da memodria,
devido a perda da importancia das instancias estatais nacionais de producédo de identidades e do
surgimento de novas identidades. Assim, o ensino de historia se torna tema de debate, havendo, no
entanto, uma auséncia significativa nesses debates historiograficos dos autores de curriculos,
programas e textos, dos professores da educagao basica.

Em virtude dessa reconsideracdo do passado houve também uma revisdo da historia
escolar desde a decada de 90. De acordo com Carretero, essas mudancas sdo resultado de um
processo global de revisdo das histérias nacionais, que implicou mudancas na histéria académica
e também na histdria escolar e indicam tendéncias comuns e contraditorias entre si: a busca de uma
relacdo entre representacdo do passado e identidade; a demanda de histérias menos miticas e mais
objetivas; a necessidade de elaborar os conflitos do passado para realizar projetos futuros; comparar
versoes histdricas alternativas de um mesmo passado. A histdriatem um carater pablico e a histéria
escolar, especificamente concorre com outras narrativas que advém de espagos de memoria e da
influéncia da midia e de outros meios de informagio que nio somente o professor de historia.5

Essas revisdes geram protestos e sdo alvo de disputas, mas também sdo centrais para indagar o

% NORA op.cit., p.9.

61 Os alunos, por exemplo, pensam os contelidos também influenciados pela indlstria do entretenimento e de
comunicacgdo. Deste modo, percebem versdes diferentes dos contetidos e chegam a entrar em conflitos entre si. Nesse
cendrio, o professor é essencial na orientacdo e mediag&o das informagdes historicas.
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sentido e as contradi¢des do ensino de historia. Nessa situacdo de conflito o ensino de historia
desempenha um papel fundamental devido aos seus objetivos curriculares, disciplinares, sociais e
de identidade.

Os objetivos do ensino da histéria estavam relacionados a valorizacdo positiva do passado,
presente e futuro do grupo social, local ou nacional, a valorizacao da evolucdo politica do pais e a
identificacdo com caracteristicas, eventos e personagens do passado. “Esses objetivos sdo
revelados de forma sutil e implicita, mas criam um sentimento de pertencimento, de lealdade do
grupo, devido a uma distingdio entre o “nds” e os “outros”.®? Quando um sujeito exerce a cidadania
dentro de uma comunidade ele comeca a sentir-se parte dela, formando assim sua identidade, que
se expressa nos simbolos nacionais e nas celebragcdes. No mundo contemporaneo, a histéria ndo
pode ser mais apenas nacional, visto que o Estado-nacdo vai perdendo seu valor progressivamente
junto com as estruturas politicas tradicionais. Nesse contexto, as corporagdes transnacionais tém
capacidade de acdo superior aos estados, e as instituicdes diminuem a capacidade de mobilizagédo
de sua efetividade simbolica.

A nacdo ndo é mais concebida como relacionada de forma umbilical e intrinseca a um
problema politico a fim de legitimar o estado. Estd condicionada a uma concepcao da
relacdo entre nacdo e povo que necessariamente deve preocupar-se com todos 0S seus
cidaddos. Essa relacdo que também ndo € nova modifica-se, nesse momento da historia,
por ser uma aspiracdo e por ter efetivamente, a participagdo dos proprios grupos sociais
excluidos da denominada hist6ria nacional, tendo como paradigma uma identidade
nacional ndo de forma homogénea, mas fundada na diversidade.%

Nesse contexto, a escola publica, por outro lado, é uma das poucas instituicdes que
reafirma sua funcdo social como uma instituicdo importante do Estado, um dos pilares da
identidade e a cidadania do futuro. A escola torna-se um espaco privilegiado de gestdo da memoria

social, transmissd@o dos saberes legitimos e das identidades.

No que diz respeito a escola, pode-se vislumbra-la como espaco de memdria social e
coletiva ja a partir do seu cotidiano e da sua temporariedade. Representa¢cdes do momento
de aprendizagem de uma juventude que ndo esta desvinculada de uma projec¢do cultural e
politica, pelo contrério, essa juventude é o foco para a preparacdo a atendimento de tais
necessidades almejadas pela classe dominante. Isso abarca imposicdo de normas,
disseminagdo de valores, imposi¢do de disciplina, uso de uniformes, recursos didaticos
utilizados, atividades e desafios a serem enfrentados em grupo, isto é, sdo experiéncias
vivenciadas por um grupo de pessoas que ganham sentido e faz parte da memoria coletiva
do mesmo. Assim, as experiéncias vivenciadas pela temporariedade do cotidiano escolar
traz memoria individual e coletiva que podem ser reconstruidas e compartilhadas.*

62 CARRETERO; GONZALES, op.cit., p.17.

63 BITTENCOURT, Circe. Identidades e ensino de histéria no Brasil. In: CARRETERO, Mario; ROSA, Alberto;
GONZALES, Maria Fernanda (orgs.) Ensino da historia ememaria coletiva. Porto Alegre: Artmed, 2007, p.50.

%4 DOS SANTOS, Lilian Gleisia Alves; MARTA, Felipe Eduardo Ferreira. A ESCOLA COMO ESPAGCO SOCIAL
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1.4 Nuances dos saberes escolares, saberes docentes, saberes historicos e transposicao didatica

Fato social é o que Durkheim convencionou denominar para os fatos externos de uma
dada sociedade, fatos esses que sao exteriores aos individuos e impdem-se coercitivamente a estes
e sdo internalizados. A educacdo é um fato social na medida em que ela se impde coercitivamente
ao sujeito que sofrerd a acdo educativa para ser integrado no sistema social em que vive. Os
conteddos educacionais sdo independentes das vontades individuais dos sujeitos, ou seja, Sao as
normas ou valores desenvolvidos por um grupo social em determinado momento histérico que se
impde ao individuo; esta constatacdo é também o que torna a educacio um fato social®®. Para os
pensadores funcionalistas, a escola seria modeladora dos individuos para a vida em sociedade, para
0 bem do individuo. As instituicdes escolares desenvolveriam nas criancas estados sociais e
intelectuais necessarios a sociedade politica, sempre de forma coercitiva. A educacdo seria um
instrumento mantenedor e perpetuador dos valores de uma sociedade. Sem a socializacdo
possibilitada também pela escola, o sistema social seria incapaz de manter-se integrado e
equilibrado. A escola prepara o individuo para exercer um papel social, ela torna um ser socializado
ao transmitir o conjunto de idéias consensuais de uma sociedade determinada, e a partir de
determinado ponto, sua caracteristica diversificada seria imprescindivel para insercéo na atividade

produtiva, mantendo a ordem social pela ideologia.

Dito de outro modo: conforme o tipo de divisao do trabalho social que predomina na vida
coletiva numa determinada época, temos um tipo diferente de cooperacdo entre os
individuos. E este tipo diferente de cooperacéo, por sua vez, da origem a uma vida moral
diferente. Vida moral que serd a base dos contéudos transmitidos na forma de crencas,
valores e normas de geracdo para geracdo. E que cada nova geracdo, ao nascer, recebe
pronta na forma de educac&o.®

A corrente sofre criticas por ndo ter abordado uma critica as desigualdade sociais entre as
diferentes classes. E nessa auséncia de problematizacdo do sistema que surgem as criticas,
possibilitando o surgimento da corrente dos chamados “teéricos criticos”. Os pensadores criticos
analisam a educacdo sob a perspectiva da sociedade de classes, na qual esta presente
intrinsecamente a desigualdade social. Os “tedricos da reproducdo” fazem criticas aos

funcionalistas, mas se aproximam quanto as suas ideias sobre o papel da escola. A escola seria sob

DE MEMORIA, 2019, p.8.

% TRINDADE, Liana Maria Salvia. As raizes ideoldgicas das teorias sociais. 1978.

% RODRIGUES, Alberto Tosi. Sociedade, educacio e vida moral. Sociologia da educacio. Rio de Janeiro. DP&A,
p. 19-34, 2000, p.23.
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a Gtica da teoria da reproducdo um espaco que contribuiria para a producgéo e reproducédo do sistema
social desigual, formando e consolidando a ordem vigente. Ela prepararia os individuos para
ocuparem lugares especificos na divisao social do trabalho. Cada momento historico tem sua
ideologia dominante, considerando que ideologia é um conjunto e ideias que estrutura a vida da
maioria, mas que acaba favorecendo apenas algumas delas, a escola tem um papel fundamental na
organizacdo dessa ideologia legimitada pelo Estado e pelas classes dominantes. Esse conceito
influenciou também as teorias educacionais e disciplinas como a pedagogia e psicologia. Nessa
perspectiva, a educacao de modo geral esta relacionada ao processo de transmissao de saber, que é
falho devido as condigdes socioecondmicas da classe ndo hegemaénica.

Althusser acredita que a escola sendo um aparelho ideoldgico do Estado, transmite as
condicdes ideoldgicas ideais para a continuidade do processo de acumulagdo capitalista, ou seja,
ao transmitir os valores, as idéias e a forma de agir apropriados para cada classe social, a escola
mantém a ordem social vigente. Bowles e Gintis enfatizam as rela¢@es sociais travadas dentro da
escola. Segundo eles as experiéncias vividas na escola, local em que os individuos com papéis
diferenciados na sociedade, reproduzem as relagdes travadas no sistema social global. Baudelot e
Establet chamam atencéo para a diferenciacao dos curriculos de acordo com a classe social para
qual os individuos séo direcionados. Bourdieu e Passeron, distanciando-se das perspectivas
marxistas dos tedricos da reprodugdo, descrevem de modo diferente o processo de reproducao
social e econdmico. Para eles os individuos ja iniciam sua vida escolar com um codigo cultural
diferenciado. A escola, ignorando essa diferenca, disponibiliza para seus alunos apenas o codigo
cultural referente a classe dominante. Deste modo as classes menos favorecidas ou sdo excluidas
do processo de apropriacdo do conhecimento, ou entram nele em absoluta desigualdade de
condicdes. Esse codigo é o que Bourdieu chamou de “capital cultural”®’. Considerando que o
espaco escolar exerce um poder de influéncia sobre o desenvolvimento intelectual dos sujeitos
porque pode determinar quais conteddos que serdo transmitidos, sua forma de transmissao e qual
atividade intelectual se concentrara, impondo também limite, o sistema educacional adquire uma
caracteristica contraditoria, se pensarmos na educacdo como um ato libertrio com funcao
transformadora e ndo reprodutora. Embora “analisar a escola seja, apenas por um ponto de vista,

sociologico, historico, politico e econémico, evidenciaria uma lacuna enorme sobre 0s mais

670 livro da Sociologia. Cristopher Thorpe (et al.); tradugdo Rafael Longo. — 2 ed- Sdo Paulo: Globolivros, 2016.
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variados temas”.%8

Socialmente, a escola desempenha fungdes importantes e é reconhecida como uma
instituicdo formadora que tem por objetivo garantir o avangco dos processos socioeducacionais e o
desenvolvimento do ser humano em varios aspectos, tais como a ampliacdo das capacidades
cognitivas dos sujeitos e também auxiliando no desenvolvimento de valores e conceitos®®. Em
relacdo ao saber, o papel da instituicdo escolar é a transmissdo de conhecimento cientifico, valido
e legitimo com prop6sito de superar o senso comum’. O senso comum é um conhecimento valido,
mas o papel do professor ¢ fazer o aluno dar “um pulo” para o conhecimento, romper com o
pensamento concreto em direcdo ao pensamento abstrato, do senso comum para um raciocinio

cientifico, questionador.” Se estabelece uma relagdo em que

Idealmente o oficio do aluno consiste em aprender, o do professor em formar.
Denominando, & primeira vista, um de aprendente e o outro formador, privamo-nos da
possibilidade de objectivar esta tensdo, de explicar a distancia entre a norma e as préaticas
Privamos-nos, pois, do essencial: compreender por que motivo a realidade do trabalho se
afasta da sua razéo de ser.”

No entanto, essa visdo tem sido questionada nas ultimas decadas com o surgimento de
outras modelos de interpretacdo. O pds-modernismo questionou a ciéncia moderna na explicacao
dos fendmenos, o pos-estruturalismo destacou o papel da linguagem nas construcdes sociais, 0s
estudos culturais destacam a cultura num mundo globalizado e o multiculturalismo denuncia a falta
de representatividade das minorias defendendo que os modos de compreender o mundo estejam
presentes nos curriculos escolares. Essas novas demandas se expressaram no contexto brasileiro,
especialmente com a inclusdo da obrigatoriedade do ensino das tematicas, africanas, afro-
brasileiras indigenas, ap6s a publicacdo das Leis 10.639 e 11.645 respectivamente.”® “Na historia

escolar, pressdes de agendas sociais, como a lei 10.639 questionam a hegemonia europeia nas

68 SILVA, Francisco Thiago; VASCONCELOS, Laryssa; CASAGRANDE, Robson Carlos. A Base Nacional

Comum Curricular e o ensino de Historia: reflexdes docentes. Projegdo e Docéncia, v. 7, n. 2, p. 01-14, 2016, p.8.

8 Por essa razdo também pode vir a reproduzir e/ou reforcar ideologias dominantes.

0 No caso do ensino da histéria uma das complexidades é que os alunos compreendam que o conhecimento histérico
ndo é o conhecimento do cotidiano, embora esse conhecimento deva ser cosiderado no processo de ensino-
aprendizagem.

"1 Vale salientar que a crenca absoluta na ciéncia ndo considera que o conhecimento cientifico também esta sujeito
a erros e que, muitas vezes, esta baseado no desenvolvimento capitalista e por isso produzem um conhecimento que
garanta a manutencéo do sistema.

2 PERRENOUD, P. Oficio de aluno e sentido do trabalho escolar. Porto: Porto, 1994, p.16.

3 Enfatiza-se nesse aspecto o papel fundamental dos movimentos sociais no processo até a promulgacio das leis, sendo
considerada uma conquista da luta coletiva desses grupos. Para saber mais Cf. PEREIRA, Amilcar Araujo. “Por uma
auténtica democracia racial!”: os movimentos negros nas escolas e nos curriculos de historia. Revista Hist6ria Hoje,
v.1,n 1, p. 111-128, 2012.
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tematicas privilegiadas, chamando a atencdo para necessidade do revisionismo de uma narrativa
que n&o priorize uma cronologia linear ou fatos politicos singulares”.”

Na BNCC estd presente 0 seguinte conceito: a percepcdo de que existe uma grande
diversidade de sujeitos estimula o pensamento critico, a autonomia e a formagao para a cidadania.”
A partir desse ponto podemos e devemos pensar a diversidade cultural dentro do contexto
educacional como um aspecto fundamental no desenvolvimento da educacdo. Nesse novo cenario,
mais diverso, o ensino de historia ndo sé tem como objetivo a transmissdo de identidades nacionais,

que foram perdendo sentido, mas a emancipacéo individual e social, uma vez que

O ensino de Historia se destaca por mudangas marcantes em sua trajetéria escolar que a
caracterizavam, até recentemente, como um estudo mneménico sobre um passado criado
para sedimentar uma origem branca e cristd, apresentada por uma sucessao cronoldgica de
realizacbes de “grandes homens”para uma “nova” disciplina constituida sob paradigmas
metodoldgicos que buscam incorporar a multiplicidade de sujeitos construtores da nacao
brasileira e da historia mundial. No Brasil, a Histéria escolar, sob diferentes
denominacgfes, Historia Universal ou Historia da Civilizagdo, Historia do Brasil ou
Historia Péatria (..), sdo indicativas de um percurso de mundangas quanto aos objetivos,
contelidos e préticas educacionais do século X1X aos dias atuais.”®

O conhecimento escolar € um saber préprio, construido socialmente pelo processo de
selecdo feito pela mediacéo do professor e pelas relagdes que se estabelecem dentro da instituicao
escolar. Os conhecimentos escolares sao simplificados numa situagdoensino-aprendizagem e vao
se modificando de acordo com a recepcao dos alunos que estabelecem diferentes relagdes com o
conhecimento, de acordo com a sua realidade social e cultural, ou seja, aescolatambém esta inserida
em um contexto no qual o individuo que a frequenta esta em processo de aprendizagem, e que traz
consigo tragos, conceitos, caracteristicas da sua vivéncia, carregado de impressdes do seu cotidiano
e a medida que esse sujeito cresce e se desenvolve, vai apropriando-se de informacoes e
significados que muitas vezes entram em conflito com os conteddos abordados na escola. Neste
desenvolvimento devemos considerar as relacGes, comunicagdes, sentimentos, valorizando a
curiosidade, as descobertas, 0s sentidos, o prazer e a satisfacao. Isto significa que ao compreender
a légica da comunidade onde os discentes estdo inseridos e seus conhecimentos prévios o diadlogo

torna-se possivel, permitindo que o conhecimento escolar ganhe maior sentido.

4 50UZA, Jessica Gabrielle de. Como ensinar histéria? Uma analise da prética e da experiéncia docente através de
relatos de professores.Dissertacdo de Mestrado. Universidade Federal do Estado do Rio de Janeiro.Unirio, 2018, p.11.
S BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR, 2017, p. 400.

6 BITTENCOURT. Circe Fernandes. Reflexdes sobre o ensino de Historia Estud. av. vol.32 no.93 S3o Paulo
May/Aug. 2018 Faculdade de Educacdo, Universidade de SdoPaulo, Sao Paulo, Sdo Paulo, Brasil, p. 127.
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Este sentido, portanto, é construido de acordo com cada contexto, tendo em vista que as
relacdes que se estabelecem na escola também oferecem sentido a aprendizagem. Além da prépria
informacdo, 0 modo como se ensina também podem ser influenciados por essas relacdes, a medida
em que se amplia o universo de conhecimento que é também resultado da pratica cotidiana de
ensino-aprendizagem. Desse modo, ndo podemos deixar de relacionar a experiéncia emocional do
sujeito com a relagéo de aprendizagem na escola, muito embora aprender seja um processo natural,
resulta de uma complexa atividade mental, no qual estdo envolvidos processos de pensamento,
percepcdo, emocdes etc. Tudo isso interagindo com o meio o qual o individuo pertence, o que
atualmente significa também estar em contato com vérias informacdes de diferentes meios, ndo
sendo a escola a Unica a ter esse papel. Portanto, o conhecimento escolar € diferente dos demais
saberes sociais e do conhecimento cientifico e compde uma relacdo dialdgica. A escola ndo é so
socializadora de conhecimentos, mas necessita formar “valores, principios e atitudes com uma
postura questionadora e ndo dogmatica”.”” Dessa forma o aluno interage com 0 meio, a0 mesmo
tempo em que se informa sobre a sociedade.

No entanto, as relag0es entre a sociedade e a escola séo complexas, as vezes o que se
ensina na escola entra em desacordo com o seu entorno, pois 0s curriculos sdo feitos de cima para
baixo, muitas vezes desconsiderando a realidade dos alunos e a opinido dos profissionais da base,
tornando um desafio fazer com que o aluno tenha interesse nas informagfes passadas. Na prética
escolar, € comum que os alunos ndo percebam significados nas matérias ensinadas, pois o “desafio
da formacéo global que permita ao aluno a compreenséo de si e do espaco em que Vvive continua a
ser enfretado diariamente pelos docentes”.”®

Alice Lopes separa 0s conhecimentos escolares da seguinte maneira: na selegéo cultural,
ocorre uma transformacao dos saberes selecionados para atender os objetivos para os quais foram
pensados, exigindo uma traducdo para se tornarem assimilaveis pelos alunos, pelos processos de
disciplinarizacdo e de transposicdo didatica. A transposicdo € o processo de transformacdo de
conhecimento cientifico em conhecimento escolar, realizado por um sistema de ensino, ndo
exclusivamente por professores, estes trabalham na transposi¢éo, mas néo a controlam. A noosfera,

composta por representante do sistema de ensino, associacdes cientificas, pais, especialistas,

" LOPES, Alice R. C. Questdes para um debate sobre o conhecimento escolar. Ensino de Historia. Revista do
Laboratério de Ensino de Historia da UFF, vol.3, n® 3, out.1999, p.5.
8 VEDOVOTO; RODRIGUES, op. cit.., 2019, p.123.
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professores e militantes, organizam os modelos de transposic¢éo didatica. Por esse motivo a autora
prefere usar o termo mediacdo didatica, por se tratar da transformacéo desses saberes para fins de
ensino e ndo da simples transposicdo de um para o outro sem modificaces. A organizacao desses
saberes ndo precisa ser linear, embora tenham sido tradicionalmente organizados em disciplinas,
geralmente abordadas como se fossem destituidas de uma historia.”

Esses processos de selecdo e transposico e disciplinarizagdo®, segundo Alice Lopes, sdo
ocultados do processo de ensino-aprendizagem, o saber escolar e a organizacdo em disciplina ndo
séo historicamente situados, por isso tendemos a interpretar o saber escolar como simples reflexo
do saber cientifico, constituindo-se um saber a-historico.

Figura 2 — Esquema de Transposicao didatica

Sistema didatico “tradicional”
Saber académico

professor aluno
Transposi¢do didatica

Saber a ensinar
Saber Ensinado
Saber Aprendido?

Chevallard define o conceito de transposi¢do didatica como aquele que remete a
“passagem do saber académico ao saber ensinado e, portanto, ha, uma distancia eventual,
obrigatdria que os separa”.8* O autor utilizou este conceito no campo do ensino da matematica e
chama a atencdo para o fato de que a transposicao didatica ndo é realizada pelos professores por si
mesmos. A transposicdo didatica se inicia quando técnicos, representantes de associacdes,
professores militantes, que compdem o que o autor denominou de Noosfera, definem, a partir do

S A autora destaca que muitas disciplinas foram criadas exclusivamente para fins escolares.

80 A organizagdo do conhecimento em disciplinas ndo ¢ a Unica forma possivel de organizagio do conhecimento
escolar, porém é aquela que tem sido hegemdnica. (LOPES, op. cit., 1999. p. 175).

81 CHEVALLARD, Yves. La transposicion didactica. Del saber sabio al saber ensefiado, v. 3, 1991, p. 16.
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saber académico e através de um trabalho de selecéo e estruturagdo didatica, o saber a ensinar,
definicdo que sera refeita quando surgir a necessidade de renovacao ou atualizacao.

A Noosfera é a instancia que age como um filtro entre o saber académico e o saber
ensinado na sala de aula. E na noosfera que se produz o "saber a ser ensinado”, expresso tanto nas
propostas curriculares quanto nos livros didaticos. Os professores trabalham na transposicéo
didatica, mas ndo fazem a transposigdo didatica®?: “Quando o professor intervém para escrever a
variante local do texto do saber que ele chama seu curso, a transposicao didatica ja comegou ha

muito tempo”.8 Assim,

A transposicdo didatica, lato sensu, se inicia com a defini¢do dos saberes a ensinar a partir
do saber académico, realizada pela noosfera, e a transposi¢do didatica interna, stricto
sensu, realizada pelos professores, d& continuidade ao processo elaborando algumas das
versdes possiveis do saber ensinado.?

O saber ensinado, é diferente do saber a ensinar. No entanto, o saber ensinado deve
aparecer conforme o saber a ensinar. Portanto, para Chevallard, o conceito da transposicao didatica
se afirma primeiro como uma violéncia exercida contra a integridade do ato de ensinar.

Do saber académico ao saber ensinado existe uma separacdo que constitui a diferenca
entre os dois saberes. Geralmente, o saber ensinado modifica-se e transpde elementos do saber
académico. Porém se no discurso o saber académico é parcialmente conservado, em outros
contextos, ocorre uma descontextualizagdo do saber porque o tratamento didatico do saber pode
ser melhor compreendido por meio da distancia que separa o saber a ensinar e o saber ensinado.
O abandono do saber académico feita na transposicao didatica ndo anula o saber ensinado. Pelo
contrario, quando se coloca o saber académico no seu lugar justo no processo de transposicdo
didatica, fica evidente que a transposicdo didatica é que permite a articulacdo da andlise
epistemoldgica com a analise didatica e se converte entdo em um guia de bom uso da epistemologia
para a didatica®. Logo, o conceito de transposicao didatica permite a vigilancia epistemoldgica dos
saberes. O saber que produz a transposicao didatica serd, portanto, “um saber exilado das suas
origens e separado de sua producéo histdrica na esfera do saber académico, legitimando o saber

ensinado como algo que n&o é de nenhum tempo ou lugar”.#® Segundo Chevallard, preparar uma

8 GABRIEL, Carmen Teresa. Usos e abusos do conceito de transposicdo didatica—consideragdes a partir do campo
disciplinar de Historia. Anais do IV Seminario Perspectivas do Ensino de Historia, 2001.

8 Ibid., p.18.

8 MONTEIRO, Ana Maria FC. A histdria ensinada: algumas configuracdes do saber escolar. Histdria & Ensino, v. 9,
p. 16, 2003.

8 CHEVALLARD, op. cit., p. 16.

% Ibid., p.4.
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licdo é trabalhar com a transposicdo didatica e ndo fazer a transposicdo didatica. Quando o
professor intervém para escrever esta variante local do saber ou para preparar seu curso, ja faz
tempo que a transposicéo didatica comegou. &7

De fato, nesse caso, o professor ndo elege, porque ndo tem poder de elei¢do. O professor,
segundo o autor, retém do processo o Unico momento que se envolve, a redacéo do texto do saber,
na qual a etapa da redacdo ndo é mais que um metatexto que ndo esta escrito em nenhuma parte.
Para o professor, a ferramenta essencial da sua pratica € o texto do saber, o que IImar Mattos
denomina de aula como texto e professor autor. Para Chevallard, o texto é o Unico capaz de fazer
existir o professor enquanto tal e mediante a esta distancia o professor elimina as outras fases do
processo que ndo exerce controle. Por isso, 0 saber ensinado supde um processo de naturalizacéo
que Ihe confere evidéncia incontestavel. A escola, por sua vez, agora sob sua jurisdicao, fundadora
de valores, organiza o saber didaticamente.

Num primeiro momento, reconhecer a transposicdo didatica significa quebrar a
participacdo harmoniosa no funcionamento didatico. De acordo com Chevallard, o sistema
didatico é representado por professores, alunos e saber ensinado, com as devidas interrelagdes que
existem entre eles e seu funcionamento supde que professores, alunos e saber, que virdo ocupar
cada um o seu lugar, desempenhem determinada exigéncia didatica. Para que o ensino de algum
elemento seja possivel, esse elemento devera sofrer certas alteragcdes que o tornardo aptos para
serem ensinados. De acordo com o conceito de transposicéo didatica, o saber ensinado vive muito
bem fechado em si mesmo, numa autarquia, protegido pelo que foi chamado de pelo autor de
“clausura da consciéncia didatica”. Quando se observa o funcionamento didéatico, revela-se
inclusive uma capacidade de producdo de saber com fins de autoconsumo, isto significa que até
certo ponto o funcionamento didatico é capaz de prover suas proprias necessidades enquanto saber

a ser ensinado.

Os sistemas didaticos sdo formacbes que aparecem a cada ano ao redor de um saber
(designado para o um programa ou livro). Forma-se um contrato didatico que toma esse
saber como objeto de um projeto compartilhado de ensino-aprendizagem e que une em
um mesmo lugar docentes e alunos (...) O entorno imediato de um sistema didatico esta
constituido inicialmente pelo sistema de ensino, que redne um conjunto de sistemas
didaticos e que tem ao seu lado um conjunto diversificado de dispositivos estruturais que
permitem o funcionamento didatico e que intervém em diversos niveis.”#

87 CHEVALLARD, op. cit., p. 20
8 CHEVALLARD, op. cit., p. p.26-27.
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O sistema didatico é um sistema aberto, pois sua vivéncia supde compatibilizagdo com o
seu meio. Este sistema impde responder as exigéncias que acompanham e justificam o projeto
social & E um paradoxo porque o saber académico se encontra esquecido no curso do processo de
transposicao, tanto que o ponto de partida, objeto de referéncia e fonte de normatividade permanece
comumente (fora dos periodos de crises) alheio ao campo de consciéncia do professor (a
consciéncia didatica é fechada porque o sistema didatico € aberto).

Para Chevallard, ndo se compreende o que ocorre dentro do sistema didatico se ndo der
conta do que ocorre no seu exterior. O sistema de ensino possui em seu entorno a sociedade laica,
em contraste com a sociedade de especialistas, que é o sistema de ensino. O entorno do sistema de
ensino e do sistema didatico ira influenciar as escolhas do professor. ° Esse entorno se caracteriza
pelos académicos e pela instancia politica, decisoria e executiva, ou seja, 0 6rgao de governo do
sistema de ensino. O saber estd vinculado ao seu produtor e compartilha-lho no interior da
comunidade académica supde um certo grau de despersonalizacdo que é requisito para a publicacao
do saber. O processo de despersonalizagdo se inicia na academia com modalidades e funcdes
diferentes, levando a difusdo e a producdo social do conhecimento. Posteriomente, no
funcionamento didatico cumprird A funcéo de reproducéo e representacao do saber, sem estar, no
entanto, subjulgado as mesmas determinagdes de produtividade do saber académico.

Na periferia do sistema de ensino esta o sistema de ensino stricto senso, onde estdo aqueles
que ocupam funcdes para o funcionamento didatico, e que enfrentam os problemas que surgem do
encontro com a sociedade e suas exigéncias, desenvolvem-se os conflitos, negociacdes e se
moldam as solucBes. Em resumo, a noosfera € onde se pensa o funcionamento didatico. Nesta
instancia, os representantes dos sistemas de ensino se encontram direta ou indiretamente com os
representantes da sociedade. Para que o sistema de ensino exista e funcione é condigédo
fundamental compatibilidade do sistema com o seu entorno em diferentes niveis. Por um lado, o
saber ensinado no interior do sistema, deve ser visto pelos mesmos académicos como
razoavelmente perto do saber académico, provocando a desautoriza¢do dos académicos para o
saber ser transposto didaticamente. Por outro lado, o saber académico deve aparecer como algo
suficientemente distante do saber dos académicos para ser legitimado, pois uma distancia

inadequada levaria a colocar em questao a prépria legitimidade do sistema de ensino.

8 ANHORN, Carmen Teresa Gabriel. Nas tramas da didatizagio de uma disciplina escolar: entre historias a ensinar
e histérias ensinadas. Anais da 27a. Reunido da ANPED, 2004.
% CHEVALLARD., op. cit, loc cit.
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Segundo o autor o saber ensinado pelo sistema de ensino envelhece em relacéo ao saber
cientifico (envelhecimento bioldgico) ou entra em desacordo com a sociedade num sentido amplo
(envelhecimento moral). Em ambos os casos 0 desgaste do saber ensinado € resultado da
incompatibilizagdo do sistema de ensino com o seu entorno. Com as relagdes entre o sistema de
ensino e seu entorno, entre a sociedade e a escola sdo certamente complexas, € necessario, se
queremos compreender a a¢cdo da noosfera, destacar a desproporcdo entre o funcionamento didatico
(uma modificacdo do saber) e o efeito buscado (uma reestruturacdo do conjunto das relacGes entre
sistema e entorno).

Neste caso, a noosfera é o centro operacional do processo de transposi¢do, que traduzira
a resposta ao desequilibrio criado e comprovado. Nesse sentido a noosfera desempenha um papel
de tampdo, inclusive em periodos de crises. ® Se mantém, dentro dos limites aceitaveis, a
autonomia do funcionamento didatico. Se em algum momento deve-se modificar o ensino, isso se
determinara pela acdo da noosfera, pois é a instancia que trabalha por um reequilibrio do sistema
por meio da sele¢do dos conhecimentos do saber académico, que designados como saber a ensinar,
serdo submetidos a transposicdo, buscando restaurar a autonomia relativa do funcionamento
didatico.

Para o professor e para seus representantes na noosfera, as reformas dos sistemas de ensino
devem permitir que se responda de maneira satisfatoria as “crises de ensino” que experimenta
cotidianamente, resolver os problemas das dificuldades de aprendizagem, restaurar o desejo de
saber, a famosa motivacdo. Porém, quando se apresenta na ocasido de uma reforma dos programas,
meios, as ambicdes adquirem outra dimensdo. Ja ndo se trata de uma simples reorganizacao e sim
de uma refundacédo do conjunto dos conteudos.

Nesse processo de tranposicao os professores ocupam papel central e vao construindo os
saberes docentes ao longo da sua trajetoria profissional. Segundo Tardiff, os saberes docentes sao
constituidos do saber curricular (relacionados aos programas curriculares); saber disciplinar
(relacionados ao dominio dos contetdos da disciplina), saber profissional (relacionado a formacao
docente); saber experiencial (relacionado a préatica profissional e socializagdo com seus pares) e 0
saber pessoal (relacionado a trajetoria de vida).®? Os saberes docentes sdo plurais, heterogéneos

porque envolvem conhecimentos e um saber fazer diverso, provenientes de varias fontes. A relacdo

%191 | bid., p.34.
92 Cf. TARDIF, Maurice. Os Saberes Docentes e a formagéo profissional. Editora VVozes, 2012.
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cognitiva com o trabalho é acompanhada de uma relagdo social, pois os professores ndo usam o
saber em si, mas utilizam os saberes produzidos por um grupo, oriundos de uma institui¢do,
incorporados por meio de mecanismos sociais. Os saberes dos professores sdo plurais e
estratégicos, porque sintetiza os outros saberes, a0 mesmo tempo em que sdo desvalorizados, por
conta da divisdo do trabalho. O professor transmite um conhecimento do qual ndo € autor original,
por isso nédo séo valorizados. Como o professor néo controla a selecdo de saberes constitui-se uma
relacdo de alienacdo entre os docentes e 0s saberes. Para o autor, 0s professores possuem uma
posic¢do estratégica no funcionamento da sociedade, mas ndo gozam de um prestigio proporcional
a sua funcéo social.

Para compreender essa dinamica é preciso entender como a sociedade ocidental capitalista
moderna estruturou a divisdo de trabalho, tornando a escola de modelo fabril um local que tem a
responsabilidade de instrumentalizar para atender as demandas do mercado, deixando de ser um
local de formacdo dos individuos. Nessa l6gica, o professor € alguém que executa os programas
curriculares que vem “de cima” dos grupos de especialistas. Essa perspectiva € questionada pelo
autor, a partir do momento que esses saberes também sao construidos na pratica docente, na relacao
com os alunos. Para Tardiff os saberes docentes provem de varias fontes e de diferentes momentos
da historia de vida e da carreira profissional e ensinar & mobilizar uma ampla variedade de
conhecimento, reutilizando-os para adaptéa-los e transforméa-los pelo e para o trabalho. Os saberes
experienciais ou praticos incorporam a experiéncia individual e coletiva sob a forma de habitus®?
e habilidades de saber-fazer e de saber-ser.

Assim, os saberes também sdo oriundos da experiéncia. Por consequéncia, o saber também

9 O conceito de Habitus de Pierre Bourdieu O habitus configura-se como um sistema impar de disposigdes para a acio,
desenvolvido por cada um em virtude da posicdo que ocupa na estrutura social. Nas palavras de Bourdieu (2007), o
habitus ¢ um “sistema de disposi¢des socialmente constituidas que, enquanto estruturas estruturadas e estruturantes,
constituem o principio gerador e unificador do conjunto das préticas e das ideologias caracteristicas de um grupo de
agentes” (p.191). O habitus inclui tanto as representagdes sobre si e sobre a realidade, como também o sistema de
praticas em que a pessoa se inclui, os valores e crencas que veicula, suas aspiracoes, identificacbes etc. O habitus opera
na incorporacéo de disposicdes que levam o individuo a agir de forma harmoniosa com o histdrico de sua classe ou
grupo social, e essas disposi¢des incorporadas se refletem nas praticas objetivadas do sujeito (Ortiz,1994; Nogueira &
Nogueira, 2002, 2004; Setton, 2002; Vasconcelos, 2002; Andrade,2007). Dada sua funcéo de estabelecer tal coeréncia tacita
entre a acdo individual e as expectativas de classe, o habitus contribui para levar o individuo a dar mais crédito as
oportunidades e praticas sociais habituais comuns ao seu grupo do que aquelas incomuns, diferentes ou inusitadas. Por
essa razdo, certas trajetorias de desenvolvimento pessoal podem ser desprezadas simplesmente porque o individuo
acredita que aquilo ndo é para ele ainda, porque, em suas proprias experiéncias anteriores e nas de seu grupo, ele ndo
consegue encontrar elementos empiricos que justifiguem o investimento em alguns tipos de oportunidade. Em muitos
€asos, as pessoas projetam sua vida a luz da estrutura e das experiéncias que constituem o histdrico do seu grupo social.
Dessa forma, ndoatentam para o fato de que as condicBes de existéncia ndo sdo meros fatos naturais (Aradjo,C. M. &
Oliveira, 2014, p. 21/22).
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é temporal porque foram adquiridos no contexto de uma histéria de vida e de uma carreira
profissional em razdo de aprenderem progressivamente a dominar os saberes necessarios a
realizacdo do trabalho docente. Desse modo, o saber esta a servigo do trabalho. Sdo as relacbes
mediadas pelo trabalho que Ihes fornecem principios para enfrentar e solucionar situacdes
cotidianas. Segundo Souza, existe uma relutancia em assumir a docéncia como escolha consciente
e esse fator estd relacionado a desvalorizacdo profissional da categoria, a vontade de exercer o
oficio surge quando a sala de aula ja é uma realidade.

Para Maurice Tardif, os saberes docentes sdo sociais porque 0s professores possuem uma
formacgdo comum, trabalham numa mesma organizagéo e estdo sujeitos a condicionamentos, por
meio de programas, matérias e regras; o professor também ndo decide sozinho o seu saber
profissional, ele é produzido socialmente. O saber é social porque o proprio objeto do trabalho
docente sdo praticas sociais, ndo é um saber fechado, mas um saber que se manifesta através da
relacdo professor aluno; também é social porque o que os professores ensinam muda com o tempo
de acordo com as mudangas sociais e & um saber adquirido no contexto da socializa¢do profissional,
na qual o professor aprende progressivamente a dominar seu ambiente de trabalho, a0 mesmo
tempo em que se insere nele por meio de regras que fazem parte da sua consciéncia pratica. Em
relacdo as particularidade do saber historico escolar e dos saberes docentes especificos dos

professores da disciplina sublinha-se que,

Ao compreendermos os professores como profissionais que devem ensinar conceitos e
conteddos histdricos a partir do dialogo com as experiéncias adquiridas no cotidiano e as
orientacdes curriculares, percebemos que esses conceitos passam a fazer parte do
repertorio docente e também dos alunos, ganhando expressividade com o uso de
linguagem especifica da experiéncia temporal.®

De acordo com lImar Mattos, a producéo historiografica em sala de aula envolve varias
questBes porque a aula é um processo de producdo relacionado as escolhas dos professores e ao
mesmo tempo € um processo de tradugdo, no qual a explicacdo erudita é selecionada e traduzida,
logo o texto original se distingue pela intencdo de quem o traduziu. A aula, portanto, nunca é a
repeticdo do texto lido. A aula € acompanhada pela indagacdo: para que serve a histéria? As
respostas multiplas e diversas revelam que o professor sabe por que faz histdria e sabe como faz e

0s alunos necessitam desta orientacdo em aula.

E esta mesma indagag#o inquietante que serve para por em evidéncia a condicéo de leitor
daquele que ensina histdria; e é esta condi¢éo de leitor que lhe permitird tornar-se autor —

% KOSELECK, Reinhart. Futuro passado: contribuicio a semantica dos tempos historicos. Trad. Wilma Patricia Maas,
Carlos Almeida Pereira; revisdo da traducéo César Benjamin. — Rio de Janeiro: Contraponto: Ed. PUC-Rio, 2006, p.17.



48

autor de uma aula como texto ou, dizendo de outra maneira: é esta indaga¢do inquietante
que conduz ao estabelecimento de uma relagdo especifica entre as duas praticas do fazer
historiogréfico, porque a condicdo para quem ensina histdria se tornar um autor reside,
antes de tudo, na leitura dos textos dos que escrevem a histdria, a producéo historiografica.
Uma relacdo mediada pelo ato de ler; mas uma leitura que possibilita a producédo do texto
de uma aula — embora ndo ainda a Aula como texto, em sentido pleno. Ele ndo sera jamais
a mera repeticdo ou transcricdo do texto lido, e quem o produz sabe disto; assim como sabe
que jamais lhe serd atribuidoo valor do texto escrito e impresso que distingue a obra
historiografica. Nao obstante, ele se constitui na condigdo necessaria para revelar um novo
autor —o professor de historia.*®

Segundo Mattos, a relacdo professor-aluno antecede as outras relacdes e lhe confere
sentido; as razdes por que contamos e 0 modo como contamos também podem ser por ela
influenciadas. Essa relacdo amplia o universo de conhecimento do professor, sendo também
resultado da prética cotidiana de ensino-aprendizagem. As indagacGes dos alunos nas aulas de
histéria sdo uma criacdo individual e coletiva, medidas e orientadas por curriculos e programas,
textos historiograficos, professor e alunos. A sequéncia explicativa do professor objetiva a
apreensdao de uma nova leitura de mundo, pratica que se renova a cada dia. “Mas 0 Seu renovar
permanente é sobretudo o resultado da préatica cotidiana do ensino-aprendizagem de nossa
disciplina; e porque o professor de histdria disto tem consciéncia é que se torna possivel a aula
como texto”.%

Nesse sentido, os alunos serdo capazes de se orientarem no tempo se tiverem uma
compreensdo da disciplina que s6 é desenvolvida no processo de ensino-aprendizagem, permitindo
a construgdo de significado e sentido as aulas de histéria. O que parece ser um desafio atual para
os docentes, pois nem sempre € facil a compreensdo para que estudar o passado porgque a nossa
relacdo com o passado muda com o préprio tempo, o que é uma especificidade da disciplina. O
ensino de histéria ndo pode ser um contrato ladico e nem somente de transmisséo de conhecimento

passado por meio da narrativa do professor.

A didatica da historia possui, assim, um campo préprio de tarefas a trabalhar, que a
distingue, substantivamente, do campo da ciéncia da historia. Ela é a ciéncia da
aprendizagem histérica. Produz de modo cientifico (especializado) o conhecimento
necessario e proprio a histéria, quando se necessita compreender 0s processos de
aprendizagem e lidar com eles de modo competente®’.

A didatica da histéria compreende a aprendizagem historica. Hoje o estudo da histdria tem

% MATTOS, Ilmar Mas néo somente assim! Leitores, autores, aula como texto e o ensino-aprendizagem de Histdria.
Tempo- Revista do Departamento de Histdria da UFF, 200, p.12.

% Ibid., p.14.

97 Rusen, 2015, p. 248 apud Silva, p.86. SILVA. Matheus Oliveira da. A BNCC e o Componente Curricular Historia:
COmo pensaram 0s seus criticos?. Boletim Historiar, n. 23, abr./jun. 2018, p. 85-106.
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varios significados semanticos, um deles é a demanda de que a historia seja capaz de compreender
0s processos, indo além de narrar os episddios narrativos temporais. Estad ai o maior desafio do
professor, ensinar para a compreensao histérica. “A promog¢ao de uma educagdo historica que
responda as exigéncias do conhecimento atual e de uma sociedade de informacéo s6 podera

processar-se com professores conscientes de tais problematicas”.®® Neste sentido,

Parece ser premente que o professor, nomeadamente de Histdria, consciencialize o seu
papel de investigador social refletindo de forma aberta acerca do porqué e para qué
ensinar-aprender Historia. Esta reflexo acerca do sentido da Histdria e das competéncias
a desenvolver devera ser construida tendo em atencdo cada grupo de alunos especifico,
com as suas proprias ideias prévias e construgbes mentais, e ndo com base em
generalizacdes tipoldgicas. A educacao historica ndo deve ter por objetivo doutrinar, mas
equipar os alunos a pensar historicamente, para que as suas tomadas de decisdo sejam
progressivamente mais sofisticadas.®

Nesta introducdo, verificou-se que foram varias as reformulacdes no que tange a area de
ensino da disciplina e certamente isso se da pelo contexto politico, econémico, cultural e social de
determinado periodo. Contextos do qual ndo tem como fugir os historiadores. Essas reformas tém
objetivos e estes objetivos também foram modificando-se com o tempo!®, construindo e
elaborando ndo so6 o saber a ser ensinados (do académico para o didatico), mas a prdpria histdria
da disciplina, que ndo pode ser deixada de lado pelos historiadores. Do outro lado, estdo os
professores de Historia, que embora, ndo tenham o controle das escolhas curriculares, pois esta
fora da sua area de competéncia, possuem a autonomia, a narrativa e a criatividade da sala de aula,
estabelecendo diferentes relacfes com os alunos, que também influenciam no processo. O que as
escolas e os professores ensinam “é o resultado de um sistema complexo no qual decisdes,
pensamentos, relacdes e condigdes se entrecruzam para lidar com a gestio do saber”1%,

Nesse processo sistema de ensino, estdo também os alunos, que além de serem em ultima
instancia do projeto de ensino, atualmente, também recebem informacdes de outras fontes além da

escola - instituicdo legitimada socialmente para exercer o papel pedagdgico de transmissdo do saber

% CHAMINE, Maria Helena. O ensino de Historia através das Artes. Dissertagio de Mestrado em Ensino de Historia
no Ensino Bésico e Secundério. Universidade do Porto, 2017.

9 GAGO, 2010, p.2 apud CHAMINE, op. cit. 2017 p. 17.

100 No caso da historia ja teve o objetivo de ensinar com o exemplo, formagdo humanista e retérica, formagao civica e
patriética, com fins politicos e de identidade e formagdo cidadda, como o conceito de cidadania também foi
modificando-se com o tempo, atualmente o ensino de histéria comp8e um dos aspectos dos debates de identidades
diversas e direitos a cidadania das minorias, direitos esses negados historicamente.

101 ACOSTA, 2013, p. 203 apud Caimi, 2016, p. 89. CAIMI, Flavia Eloisa. A Historia na Base Nacional Comum
Curricular: pluralismo de ideias ou guerra de narrativas?. Revista do Lhiste-Laboratério de Ensino de Histéria e
Educacéo, v. 3, n. 4, 2016.
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- tornando o professor como mediador no ensino-aprendizagem. Justamente pelo papel de
mediacdo do saber que o professor exerce em sala de aula, que a pesquisa se propde a entender e
compreender a opinido dos alunos em relacdo ao ensino da disciplina Historia, pois, dessa maneira,
além da reflexdo, que permite a superacdo de desafios, surge também a possibilidade de mudancas.

Vale destacar que de acordo com Perrenoud (1994), os alunos muitas vezes constroem
uma relacdo utilitarista com o saber, ja que o trabalho escolar é mediado por provas, notas e
avaliacdes, para o bem futuro do aluno é como se “esse futuro bastasse para conferir sentido ao
trabalho de cada dia”. Dentro deste cendrio que exerce pressdo tanto nos alunos quanto nos
professores, a aprendizagem da histéria pode ficar sem sentido, limitada a memorizacdo dos
eventos historicos sem a devida compreensdo do sentido do estudo da histéria. Portanto, a pesquisa
parte da hipotese de que essa aprendizagem mecanica, derivada de fatores externos, gera davidas
nos discentes sobre o sentido de aprender na escola, no caso especifico do ensino de historia, essa
davida leva além do desinteresse, a dificuldade em desenvolver um racicinio historico. Além disso,
é necessario aprofundar os estudos e pesquisas na area de ensino de historia para pensar a relagao da

atuacdo dos alunos com os contetdos escolares. Segundo Circe Bittencourt:

As recentes transformacfes da Histéria tém sido constatadas por pesquisas recentes, e
enfrentam constantes desafios para se efetivarem, como a inclusdo da historia da Africa e
da cultura afro-brasileira, da historia dos povos indigenas ou das mulheres. As
transformacdes do ensino de Histéria tém proporcionado debates importantes
relacionados aos problemas epistemoldgicas e historiograficos, mas também quanto ao
significado de sua insercdo e rejeicdo em projetos curriculares nacionais e
internacionais. %

1.5 Aprendizagem Histdrica e Consciéncia Historica

Para Compreensao da teoria de consciéncia histdrica®® é fundamental entender o conceito
de cultura de Ruisen!®. Para o autor a cultura é um processo integral de vida, de carater social e por
isso deve ser entendida a relacdo entre todos os aspectos da realidade social e a dindmica da

mudanca social. A cultura é resultado da acdo humana, conjunto ou produto da experiéncia

102 BITTENCOURT, op. cit., p.127.

103 A consciéncia histdrica dos individuos contemporaneos tem um papel fulcral nas suas tomadas de decisio que, por
sua vez, influéncia o desenvolvimento pessoal e social. Com base neste pressuposto, a educacéo histdrica esta a iniciar
a investigacdo dentro do &mbito da consciéncia histérica e social, nomeadamente ao procurar compreender como as
criancas, os jovens e os professores conceituam a relagdo temporal entre passado, presente e futuro, numa perspectiva
de orientagdo do individuo face aos problemas da sociedade. (GAGO, 2007, p. 127 apud CHAMINE, 2017, p. 29).
104 cf. RUSEN, Jorn. Razdo historica: teoria da historia I: os fundamentos da ciéncia historica. BrasilialUNB, 2001.
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humana, processo de tradicdo seletiva da acdo humana na vida pratica. Entende, portanto, a cultura
como algo vivido num momento e num lugar, como produto historico de um determinado periodo
da sociedade, e como selecdo intencional da historia da humanidade. Sendo assim, podemos falar
na existéncia de culturas especificas, tais como cultura histérica e cultura escolar.

A cultura histérica pode ser definida como uma articulacdo pratica e operante da
consciéncia historica na vida de uma determinada sociedade (RUSEN, 1994). Segundo Rusen é
uma categoria de andalise que permite compreender a producdo e os usos da histéria no espaco
publico da sociedade atual. A cultura histérica é a busca do sentido da historia.

Em relacdo as fungdes da cultura histdrica nas sociedades apresentam-se trés dimensoes
principais, a dimensdo estética, na qual as rememoracdes histdricas se apresentam nas criacdes
artisticas (trata-se da presenca do historico no estético e ndo do estético no histérico, vindo a tona
a consciéncia historica); a dimensdo politica que parte do principio que qualquer forma de
dominacdo necessita do consentimento dos dominados (a dimensao politica cimenta o dominio
politico mentalmente, ja que marca nas construgdes de sentido da consciéncia historica que servem
para orientagdo cultural na vida pratica atual), a construcdo de identidade se realiza geralmente em
meio ao poder e a dominacdo; e a dimensao cognitiva, relacionada a ciéncia histérica e seus
processos de regulacdo metodoldgica das atividades de consciéncia historica.

J& a cultura escolar pode ser definida como o conjunto dos contetdos cognitivos e
simbolicos que selecionados, organizados, normatizados, rotinizados, sob o efeito dos imperativos
de didatizacdo, constituem habitualmente o objeto de uma transmisséo deliberada no contexto das
escolas e da cultura da escola. Sendo essa Ultima, a forma especifica de realizac¢do da cultura escolar
no interior na propria escola.

Desta maneira, a disciplina erudita adquiriu status social, enquanto o papel do ensino
passou a ser menor, inferior, pois era visto como reproducao dos saberes académicos, com objetivo
de cumprir as finalidades de escolarizacdo. Justificava-se a existéncia do conhecimento historico
erudito para que esse servisse como base para o ensino, todavia ndo se justificava o ensino da
histdria, porque sua fungdo na vida pratica havia se perdido.!® Essa separagdo acabou deixando
um vazio para o conhecimento histérico, na medida em que a funcao préatica do ensino da historia

se perde. Essa separacdo entre a didatica da historia e historia académica contribui para a formacéo

105 SCHMIDT, Maria Auxiliadora Moreira dos Santos. Cultura historica e aprendizagem histdrica. Revista NUPEM,
Campo Mourdo, v. 6, n. 10, jan./jun. 2014, p. 37.
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de “cédigo disciplinar” proprio da histéria. O que empurrou as questdes de ensino aprendizagem
da historia para o ambito da cultura escolar. A dimensao cognitiva passou a se articular com a
dimensdo politica da cultura historica e nesse processo as questdes de aprendizagem historica
sairam da pauta dos historiadores e entraram na pauta das teorias educacionais.

Até a década de 60 e 70 o impulso na teoria do aprendizado era mediado por uma didatica
geral e por meio de curriculos e programas. Posteriormente o desenvolvimento deixa de ser um
processo de aprendizado e passa a ser uma competéncia de ensino. Porém, nunca foi formulada
uma teoria especifica de aprendizado histérico e as teorias psicoldgicas de aprendizado ndo levam
em conta as especificidades do ensino de historia.

A didatica da Historia esta voltada para a consciéncia histérica, € a consciéncia por tras
do contetdo e nesses processos que ocorre o aprendizado histérico. A aprendizagem historica é o
campo que pensa 0 ensino-aprendizagem da histéria e os professores como produtores de
conhecimento. Segundo Rusen, a consolidacdo da historia como ciéncia excluiu a didatica da
historia do centro da reflexdo do historiador sobre a sua profissdo, substituida pela metodologia da
pesquisa, provocando a separacgao entre ensino de historia e pesquisa em historia. A aprendizagem
histérica como area de pesquisa ficou historicamente afastada por conta da constituicdo do campo
da historia com legitimidade cientifica, quando abriu mao de ser uma filosofia e uma narrativa
literaria. Por outro lado, houve, nas ultimas décadas, uma expansdo na pesquisa de ensino e
aprendizagem da historia e desenvolveu-se em varios paises o campo da Educagéo Historica. Esta
linha de pesquisa tem como referencial tedrico estudo da consciéncia historica como objeto e
objetivo da didatica da historia, tendo como foco a aprendizagem histérica. A consciéncia historica

passa a ser entdo uma categoria de analise que serve para

Autoexplicagdo da Historia como disciplina escolar, para sua identificagdo como matéria
especifica e com metodologia propria. A consciéncia histdrica pode ser descrita como uma
realidade geral e elementar da explicacdo humana do mundo e de si mesmo, de significado
préatico para a vida. 1%

A educacdo historica pensa esses processos de forma histérica com o objetivo de estudar
0 passado em seus préprios termos, possui, portanto, perspectivas historicistas. Desenvolve-se dois
fundamentos teoricos da pesquisa em educacgdo historica, o fundamento da filosofia da historia,

que busca a natureza do conhecimento historico teorizada na perspectiva da consciéncia historica

106 RUSEN apud SCHIMIDT, op. cit., p.102.
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e o fundamento da educacdo, relacionados aos principios e finalidades dos processos educacionais.
A educacdo historica deve ser entendida entdo no cruzamento desses dois quadros teoricos.

A partir dai decorrem dois pressupostos fundamentais: o primeiro é baseado na ideia de
que o professor ndo é mero reprodutor de conhecimento, mas € alguém que tem que estabelecer em
sua profissionalizacdo uma relacdo entre ensino e pesquisa, 0 que ndo implica em transformar o
ensino em pesquisa, mas entender que a forma que cada professor se entende e a condi¢do do
exercicio da profissao sdo produzidos historicamente. Busca-se, nessa perspectiva, superar a l6gica
da divisdo do trabalho que separou agueles que ensinam daqueles que pesquisam. O segundo
pressuposto é baseado na ideia do aluno como invencao histérica, que procura analisar 0s jovens
como construcdes historicas, sociais e culturais, entendendo suas aprendizagens historicas a partir
das suas condicdes historicas e objetivas que constroem a si mesmos e também a cidadania.

Amplia-se, entdo, o conceito de escola para todo ambiente em que pode ocorrer a relagdo
com o conhecimento, 0s jovens alunos sdo sujeitos concretos que estdo relacionados com uma
cultura juvenil. Os estudos no campo da educacdo historica abrem didlogos com as teorias
educacionais que buscam entender os significados dos processos de escolarizagdo, especialmente,
processos de ensino aprendizagem, entendendo a escola como um espaco de experiéncia individual
e social. Desses pressupostos decorre a finalidade do ensino de historia, que é a formacdo da
consciéncia historica do sujeito que estd em relagdo dindmica com a cultura histdrica da sociedade
em que vivem.

Silval® e Divardim!® incorporaram esses pressupostos em suas pesquisas. O primeiro
pesquisador analisou as concepcdes de aprendizagem de alguns professores de historia, escolhidos
aleatoriamente em diferentes escolas, e a forma pelo qual esses professores incorporavam em suas
propostas a cultura do aluno, que finalidade eles viam no ensino de histéria e avaliagdo da
aprendizagem. Detectou uma invisibilidade na cultura do jovem, o distanciamento da proposta de
verificacdo de aprendizagem do conhecimento historico significado pelos professores, mas por
outro lado, observou também que o0s processos cognitivos de aprendizagem estdo centrados no
préprio contetdo da historia, a partir de uma viséo a priori dos professores. Essa abordagem anula

a possibilidade dos alunos de desenvolverem competéncias cognitivas especificas da ciéncia

107 SILVA, André Luiz Batista da. Concepgdes e significados de aprendizagem historica na perspectiva da experiéncia
de professores de Historia. 2011.

198 DIVARDIM, Thiago. A relagdo ensino e aprendizagem historica como praxis: a educacdo historica e a formagéo
de professores. 2012. Tese de Doutorado. Dissertacdo de mestrado. UFPR.
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historica, construcdo de evidéncias, empatia e narrativa historica, que possibilitam orientacdo e
sentindo para sua vida pratica.

Divardim selecionou professores que ja tinham tido contato com a teoria da consciéncia
historica, e procurou analisar em que medida os professores conseguiram incorporar essa teoria em
suas aulas, nas suas concepcOes de aprendizagem. Observou que os professores, quando se
apropriam de outras categorias de cognicdo histérica na perspectiva de desenvolvimento da
consciéncia histdrica, conseguem vislumbrar outras possibilidades de aprendizagem. A historia
deixa de ser considerada pelos professores como a disciplina responsavel pela aquisicao de fatos
ou contetdos que mostrem acontecimentos no tempo, mas sim como a ciéncia que elabora
cognitivamente o conhecimento historico. A aprendizagem historica a partir do interesse dos alunos
é pré-requisito para o desenvolvimento da consciéncia historica. Portanto, a aprendizagem histérica
¢ a competéncia humana de dar significado ao tempo e também possui estreita relacdo com a
memoria.

A Histdria se torna objetiva em dois aspectos, pelo desenvolvimento temporal da vida
presente e pelos documentos. O documento € a versdo escrita da experiéncia histérica (memoria e
aprendizagem). A objetividade da historia por meio da aprendizagem esta ligada a narrativa. Os
interesses e expectativas da histdria deveriam ser feitos com base na experiéncia. A aprendizagem
historica depende, entdo, da sele¢éo de experiéncias histdricas. Segundo o autor ndo existe utilidade
do conhecimento historico se ndo for orientativo, se for apenas uma sucessao de fatos decorados.
Portanto, a aprendizagem histdrica produz conhecimentos a partir da experiéncia, que podem ser
medidos em niveis de aprendizagem e areas de atuacdo da experiéncia histérica. Sdo eles
experiéncia, interpretacdo e orientacao.

Nessa perspectiva o tempo é compreendido diferentes dimensdes, o passado, interpretado
como memoria € referéncia para o presente e este presente € compreendido numa perspectiva de
futuro. O passado é acessado por meio das narrativas, as narrativas historicas constituem-se
enguanto processos de comunicagéo e localizam-se no tempo, orientando a identidade do receptor
e comunicador.!® A narrativa, enquanto aprendizado esta ligada a aquisicio de competéncias por
meio da funcdo produtiva do sujeito. E o que Rusen chama de competéncia narrativa. O

aprendizado historico, ligados aos desafios do presente, experiéncia do passado e expectativa do

109 vale lembrar que é necessario existir uma verdade consensual nas narrativas historicas para que elas exercam uma
funcdo orientadora da memdria com a perspectiva de futuro.
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futuro encontram-se no trabalho de interpretacdo da estrutura narrativa. A narrativa, entdo, é
constitutiva da vida préatica. A relacdo com as fontes e com as evidéncias, também sdo elementos
que compde a narrativa. Desse modo a narrativa, analitica, argumentativa e com categorias
estruturais, estética, ludica, influéncia na construcdo da consciéncia histérica e no aprendizado
historico. A questdo que se coloca é como transformar a narrativa em algo interessante num mundo
em que a relacdo do passado é algo muito acelerada.

Tendemos a pensar a aprendizagem como algo coletivo, mas o aprendizado histérico
encontra-se na necessidade de orientacdo do individuo, ligado as demandas do presente. Entdo, o
aprendizado historico se constitui como um processo que resulta de diferentes niveis de
aprendizado, ou seja, em que cada nivel de aprendizado descreve um pressuposto necessario para
0 outros, para distinguir e interpretar fases e niveis de desenvolvimento da consciéncia da histéria

10 - Atualmente, existe uma

como periodo de época de um processo de aprendizado circundante
forte tendéncia de valorizacdo da memdria do passado de acordo com as questdes do presente, o
que o autor chama potencial experiencial da memoria histrica. E também uma competéncia
estética ao tratarmos de questBes relacionadas ao passado para resolver problemas do presente. A
partir dessas consideracdes pode-se fazer a identificacdo de alguns elementos da cultura escolar,
como os manuais didaticos que se inserem na dinamica da construcdo da cultura historica e, por
isso revelam a cultura histérica de uma sociedade. As relacdes entre essas categorias culturais s&o
responsaveis pela formacao da consciéncia historica.

No entanto, nem toda memoria serve para a aprendizagem historica. Para explicar isso o
autor usa do exemplo da natacdo, aprender a nadar e nadar sdo processos diferentes, mas quando
aprendemos a nadar, nadamos e quando nadamos aprendemos a nadar mesmo que ndo seja a
intencdo inicial. O mesmo acontece na aprendizagem historica de modo mais complexo. Como
perceber que adquirimos consciéncia historica por meio da aprendizagem? Para o autor aprender é
aquisicdo real de um determinado conhecimento. No caso a aprendizagem histérica torna o
conhecimento objetivo em subjetivo (subjetivacdo do objeto e objetivagdo do sujeito). Logo, 0s
niveis de aprendizagem podem ser distinguidos, avaliados e classificados por meio de critérios da
didatica da historia, apesar de ndo ser um processo de aprendizagem mecanico.

A histdria tem um determinado contetdo, mas tem especificidades que vem se perdendo.

A aula também esta impregnada da concepcdo que o professor tem sobre historia, da funcdo da

110 |bid., p.47.
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disciplina e do ensino. Por isso 0 aprendizado histdrico visa a refletir o que os professores pensam
sobre a historia e gue o ensino de historia significa para o aluno, para a sua realidade pratica. Essa
abordagem comeca a se mostrar quando do aluno elabora e coloca a sua opinido a cerca de
determinada tematica, que envolvem a sua realidade pratica e de relevancia para a sociedade atual,
Essas tematicas podem ser abordadas de outra forma na didatica de historia, através da teoria da
consciéncia histdrica, e sdo maneiras de superar as formas canénicas de ensino de historia.

Segundo Rusen a consciéncia histdrica € um fundamento da ciéncia historica e pode ser
considerado como “a soma das experiéncias mentais com as quais 0S homens interpretam sua
experiéncia de evolugdo no tempo de seu mundo e de si mesmos, de forma tal que possam orientar,
intencionalmente, sua vida pratica no tempo”.

Risen conecta a consciéncia historica com a narrativa, isto é, o aprendizado historico é
construido por meio de um link entre a narrativa, Unico recurso possivel para elaboracdo da
experiéncia do tempo, e o aprendizado. A narrativa € o tangivel da consciéncia histdrica e por isso
n&o se pode abrir mao da narrativa temporal. A narrativa, baseada na sucesséo de acontecimentos
é um elemento sedutor, é através dela que a histéria pode ir além do factual, mas o autor alerta que
existem diferentes formas de narrar a historia, 0 que rompe com a ideia de uma histéria Unica,
podemos, por exemplo, compor a uma narrativa a partir dos colonizados!!. A determinagio tedrica
da narrativa ligada consciéncia histérica é abstrata. Processos concretos de aprendizado,
dificilmente podem ser decifrados empiricamente. No entanto, existem diferentes formas de
aprendizado histdricos relacionados a didatica que podem ser decodificados de acordo com cada
processo. A competéncia narrativa é, entdo, capacidade de adquirir orientacdo temporal na vida
pratica mediante ao aprendizado historico. A interpretacdo tedrica narrativa do aprendizado
historico pode determinar seus objetivos enquanto conhecimento técnico e orientacdo da vida
pratica e o objetivo do aprendizado historico pode ter uma dimenséo da didatica da historia, como

forma de trabalho viavel para diferenciar uma competéncia narrativa.

A aprendizagem histérica ¢ o aumento da competéncia de orientacdo. Essa competéncia
se preocupa com a funcdo préatica da experiéncia histérica e com o uso do conhecimento
histérico, voltado para a organizacao significativa da vida préatica nos processos do tempo.
Os quadros de orientacdo autoritarios em relagdo a vida prética sdo modificados pela
aprendizagem historica. Essas mudangas levam os sujeitos a abandonar as restricbes
advinda dos pontos de vista autoritarios. Com isso, permitem escolher uma perspectiva

111 Embora a teoria de Rusen sobre aprendizagem e consciéncia histérica possa ser considerada universalizante e a
proposta da pesquisa seja justamente o ensino de histdria, ndo a partir das grandes narrativas universais, mas de uma
concepacdo decolonial, a teoria de Rusen é um importante arcabouco tedrico para orientar os alunos sobre o sentido
da compreenséo do estudo do passado.
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historicamente fundamentada”. As dimenses da aprendizagem histérica sdo inter-
relacionadas.!?

A aprendizagem histdrica é processo basico que tem como referéncia a ciéncia da histdria,
0 que leva a mudanca da didatica da histdria para a consciéncia historica, podendo-se explicar a
consciéncia historica como teoria da aprendizagem histérica. A educacdo historica é um conceito
referencial da teoria da histéria e a aprendizagem histdrica € uma categoria conceitual no sentido
da formacdo. O aprendizado historico € uma teoria especifica para o aprendizado da histéria. Ja a
consciéncia historica € uma atribuicdo de sentido histérico, através de uma forma de elaboragéo da

experiéncia do tempo.

A aprendizagem historica aumenta a competéncia para encontrar significado. O aumento
da experiéncia e do conhecimento é transformado numa mudancga produtiva no modelo ou
padrdo de interpretacdo. Tais modelos ou padrdes de interpretacdo integram diferentes
tipos de conhecimento e de experiéncia do passado. Eles ddo aos fatos significados
historicos e possuem um status tedrico da consciéncia historica. Esses modelos de
interpretacdo decidem quais sdo os elementos da experiéncia historica e do conhecimento
histérico que sdo especificamente historicos. Os modelos tradicionais de interpretacdo se
tornam exemplares. As dissonancias cognitivas entre a experiéncia do tempo e os modelos
de interpretacdo da historia que levam a um crescimento da aprendizagem como uma
competéncia de interpretacdo possivel. Sdo essas dissonancias que conduzem as novas
formas e aos contetidos do conhecimento histérico.”!

A consciéncia historica € um processo mental relacionado ao sujeito e a coletividade. A
consciéncia historica ndo pode ser orientada pelo simples contetdo factual do passado. A
consciéncia historica tem funcdo na vida prética, pretende articular a experiéncia do tempo para
orientacdo no presente e projecdo no futuro. Rlsen é um autor que orienta suas teorias com base
nesses conceitos e na razdo historica, isto €, na busca de um sentido filoséfico para o estudo da
historia. A cultura histdrica é a propria memoria histérica exercida na e pela consciéncia historica,
que d& ao sujeito uma orientacdo temporal, oferecendo uma dire¢do para autocompreensdo de si
mesmo. Para Selva Guimardes a constituicdo da identidade dos estudantes pode ser facilitada pelo
conhecimento de como viveram e ser organizaram 0s grupos no passado, no presente e perspectivas
futuras. “Nesse sentido, passam a se reconhecer como seres dotados de uma determinada cultura

historica, passam a considerar o importante papel socio-politico desempenhado por cada um deles

12 SCHMIDT et al., op.cit., 2010, p.87.

113 SCHMIDT, Maria Auxiliadora; BARCA, I.: MARTINS, Estevdo de R. (orgs.) Experiéncia, interpretacéo,
orientacdo: as trés dimensdes da aprendizagem histérica. In: : Jérn Risen e o ensino de Histéria. Curitiba/PR: Ed.
UFPR, 2010, p.86.



58

em seu tempo vivido, como sujeitos historicos”.1*4

A centralidade da aprendizagem historica na formacgdo da consciéncia historica baseia-se
no entendimento de que se deve propiciar e obter condigdes para que se possam fazer escolhas
intencionais sobre o0 passado. A questdo que se destaca é que € necessario saber que passado se
quer, que usos a historia tem para a vida préatica e de que maneira a histéria pode ser ensinada e
aprendida. A consequéncia de assumir a perspectiva da consciéncia historica como referéncia para
0 ensino é gue exige a aquisicdo da competéncia da narrativa por professores e alunos, o que
envolve o desenvolvimento de competéncias cognitivas historicas, tais como trabalho com fontes
e a partir delas a construcdo de explicacOes histdricas expressadas por meio da narrativa. Para Ana

Maria Monteiro:

Diante da analise das fontes e posterior problematizacdo das mesmas, torna-se possivel a
obtencdo de evidéncias que ajudem a conseguir as respostas e 0 estabelecimento de sentido
para os fenémenos estudados, passando posteriormente a serem adotados como
referéncias de uma realidade que se torna passivel de anélise a partir de investigacdes e
interpretacoes de informagdes contidas nos documentos, além de representacfes que sao
produzidas tomando por base quadros tedricos, conceituais, situados em uma determinada
temporalidade constituida pelo tempo presente contemporaneo ao historiador.'®

114 cruz, Edgar Cabral. Temporalidades, Anacronismos e Ensino de Histéria. Dissertacdo PROFHISTORIA —
Universidade Federal do Para — Ananindeua, 2019, p.30.
115 CRUZ, op. cit., p.36.
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CAPITULO 2

Curriculo, BNCC e ensino de histéria — debates e desafios

Assim como a histdria,

o0 curriculo ndo é um mero conjunto neutro de conhecimentos escolares
a serem ensinados, aprendidos e avaliados

Selva Guimar&es Fonseca

2.1 Teorias Curriculares e Curriculo de Histéria

As pesquisas académicas sobre os curriculos sinalizam que os conhecimentos
selecionados e ndo selecionados pela escola na elaboracéo curricular interferem em alguma medida
na formacao do sujeito, tendo em vista que fazem parte da trajetoria do aluno. Isto significa que
estes temas selecionados estdo presentes na vida do aluno e por consequéncia na sua formacao, a
medida que se veiculam a partir dessa escolha, visdes de mundo. Por esse motivo, a area curricular
é um campo de “disputas sociais, politicas e econémicas que, portanto, ndo estariam desprovidas
de interesses e em conformidades a ideologias”.*® Existem vaérias correntes tedricas que pensam e
influenciam na construcdo dos curriculos. O curriculo é formulado por meio de conflitos entre essas
correntes que vdo mudando e se readaptando de acordo com as demandas do contexto historico.

De acordo com Lopes e Macedo:

Consideramos que o campo do curriculo se constitui como um campo intelectual:
espaco em que diferentes atores sociais, detentores de determinados capitais social e
cultural na éarea, legitimam determinadas concepc¢des sobre a teoria de curriculo e
disputam entre si o poder de definir quem tem a autoridade na area. Trata-se de um
campo capaz de influenciar propostas curriculares oficiais, praticas pedagdgicas nas
escolas, a partir dos diferentes processos de recontextualizagdo de seus discursos, mas
gue ndo se constitui dessas mesmas propostas e praticas. O campo intelectual do
curriculo é um campo produtor de teorias sobre curriculos, legitimadas como tais pelas
lutas concorrenciais nesse mesmo campo do curriculo configuram, assim, um capital
cultural objetivado.t’

Desse modo, é necessario fazer um breve levantamento dessas correntes curriculares

para podermos identificar quais elementos tedricos e pensamentos curriculares se contrapdem,

118 SILVA. Matheus Oliveira da. A BNCC e o Componente Curricular Histdria: como pensaram os seus criticos?.
Boletim Historiar, n. 23, abr./jun. 2018, p. 89.

1171 OPES, Alice Casemiro; MACEDO, Elizabeth (orgs.). O pensamento curricular no Brasil. IN: Curriculo debates
contemporéaneos — 3° Ed. — Sdo Paulo: Cortez, 2010, p.18.
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tendo em vista que o curriculo € um campo de estudo e que cada tradigdo curricular € um
discurso.

No inicio do século XX a escola passa a responder também pelas demandas das
sociedades industriais. Nos Estados Unidos comegam a surgir algumas teorias do curriculo, tais
como o eficienticismo social e o progressivismo. O primeiro baseado na idéia de formacédo de
trabalhadores eficientes para a industrializagéo, assim, para essa vertente, as tarefas eram mais
importantes que os conteudos e tinham como foco a preocupacdo no controle desses
trabalhadores, isto é, o curriculo atuava como mecanismo de controle social.

Ja o progressivismo era mais critico em relacdo as desigualdades sociais e tinha como
uma das preocupacdes pensar 0s problemas da sociedade em sala de aula. Jonh Dewey era um dos
principais representantes dessa corrente. Para ele o curriculoestaria baseado em trés eixos,
ocupacdo social, estudos materiais e da lingua. Porém, os progressivistas ndo contestavam o
poder hegemdnico e ndo tinham como objetivo a mudanca da ordem. A idéia dos Estudos Sociais
de Dewey é uma dos fundamentos da Escola Nova, e essa corrente ainda influencia o curriculo
no Brasil.

Ja na década de 40, Ralph Tyler propde uma sintese das duas concepc¢des anteriores
com uma proposta curricular marcada pela racionalidade cientifica e com énfase na avaliacéo.
No entanto, Tyler ndo d& conta da vida cotidiana dos alunos. De maneira geral pode-se dizer que
sdo abordagens mais técnicas do curriculo.

Tanto para Dewey e Teixeira quanto para Tyler, a construcao curricular € um processo
do qual professores e mesmos alunos, podem ou devem participar em diferentes
momentos. Mas ha um nivel de decisdo curricular anterior a tal participagdo que ocorre
numa fase de implementacédo do curriculo, quando o que € prescrito passa a ser “usado”
nas escolas. A dindmica curricular envolve, entdo, dois momentos integrados, mas
distintos: a produgdo e a implementacdo do curriculo. Admitindo-se o caréater cientifico
de sua elaboragdo, os insucessos sdo, com freqiiéncia, descritos como problemas de
implementacioe recaem sobre as escolas e 0s docentes. '8

Nos anos 70 surgem correntes marxistas baseadas nas teorias de reproducdo, de modo
geral os autores dessa corrente estdo baseados na idéia de que a escola reproduz a dinamica
social. Althusser, por exemplo, no livro Aparelhos ldeoldgicos do Estado apresenta uma viséo
determinista da educacdo. Para ele a escola € produtora de médo-de- obra e reprodutora da
ideologia capitalista.

Ja Bourdieu formula o conceito de habitus, trazendo o papel da cultura na reproducéo

118 | OPES, Alice Casemiro; MACEDO, Elizabeth. Teorias do Curriculo. Sio Paulo: Cortez,2011, p.26.
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das classes. Para ele a escolarizagdo das classes médias é diferente das classes populares, assim a
escola ajuda na manutencdo da ordem social, mas o autor recebe criticas por ndo considerar a
possibilidade de uma contracultura.

Michael Young lanca as bases para a Nova Sociologia da Educacdo (NSE). A
sociologia inglesa coloca no curriculo as responsabilidades para manutencdo da ordem social.
Para essa tradigdo curricular a escolha dos contetidos que v&o ser ensinados passaram por uma
selecdo que contribuem na legitimacdo de poderes da classe dominante, na medida em que o
curriculo e consequentemente o conhecimento produzem valores simbdlicos.

Michael Apple dialoga com a NSE, com a publicacédo de Ideologia e Curriculo, o autor
relaciona diretamente as teorias reprodutivistas com o campo do curriculo. Apple baseia-se nos
conceitos de hegemonia e ideologia. Para ele as ideologias hegemdnicas ocultam as contradicdes

sociais, e a escola reproduz naturalmente essas ideologias.

O curriculo nunca é apenas um conjunto neutro de conhecimentos, que de algum modo
aparece nos textos e na sala de aula de uma nagdo. Ele é sempre parte de uma tradi¢do
seletiva, resultado da selegdo de alguém, da visdo de algum grupo acerca do que seja
conhecimento legitimo. E produto das tensdes, conflitos e concessdes culturais, politicas
e econdmicas que organizam e desorganizam um povo.!°

O curriculo formal, técnico e cientifico, oculta as ideologias presentes no curriculo. Se
os curriculos adotados pelos sistemas educacionais ficam restritos a uma elite econémica e social,
a educacdo torna-se um monopolio de id€ias ja prontas, que reproduzem a ideologia dominante.
Esta classe torna-se uma elite intelectual responsavel pela legitimacdo do saber e do
conhecimento. O reflexo desse tipo de pensamento no ensino, € que um pequeno grupo orienta,
legitima e determina os saberes e valores que devem ser passados no ato de ensinar, reproduzindo

e impondo a sua visao de mundo e perpetuando seus interesses de classe.

Para os autores, a escola opera com codigos de transmissdo cultural familiares apenas
as classes médias, dificultando a escolarizagdo das classes populares, mas,
principalmente, naturalizando essa cultura e escondendo seu carater de classe. Os
sistemas dos arbitrarios culturais de uma determinada formacdo social sdo, assim,
definidos como legitimos e sua imposicdo é ocultada pela ideologia. Nesse sentido, a
reproducdo cultural opera de forma semelhante a reproducéo econdmica: o capital
cultural das classes médias, desigualmente distribuido, favorece aqueles que o possuem
e, com isso, perpetua a desigualdade dessa distribuicdo.!?

Contrariando essas abordagens essencialmente marxistas, mas ainda criticando o

1S APPLE, Michael. A politica de conhecimento oficial: faz sentido a ideia de um curriculo nacional? In: MOREIRA,
Antonio Flavio; TADEU, Tomaz. (Org.). Curriculo, cultura e sociedade. Sdo Paulo: Cortez, 2011, p.71.
120 |_LOPES; MACEDO op.cit., p.28.
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curriculo pela abordagem técnicas, surgem correntes de pensamento baseadas na fenomenologia.
Defendem um curriculo aberto no qual o aluno possa compreender o mundo do qual faz parte.
Embora ndo tenha existido uma matriz fenomenoldgica no Brasil do ponto de vista curricular,
Paulo Freire ¢ um dos principais representantes da corrente curricular que defende a
compreensdo do mundo dos alunos. Influenciado pela fenomenologia e pelo existencialismo, na
Pedagogia do Oprimido, Freire abre a possibilidade da educagéo se opor a reproducdo. Segundo
0 autor a compreensdo do curriculo abarca a vida da escola, o que nela se faz ou ndo se faz, as

relagdes entre todos e todas que fazem a escola.

Abarca a forga da ideologia e sua representacao ndo s enquanto ideias, mas como pratica
concreta. E por isso mesmo que o curriculo oculto é mais forte as vezes que o explicito
na sua execucdo (..) Até os contetdos, sobretudo talvez a maneira como sao
autoritariamente ensinados, sua mitificacdo, o poder magico de “salvadores™ das classes
populares que se lhes empresta, tudo isso que aparece meio explicito, meio escondido,

tem que ver com a compreensao critica do curriculo oculto.*??

Internacionalmente Wilian Pinar é um dos principais defensores dessa corrente. Para ele
o curriculo formal é influenciado pela experiéncia vivida, surgindo diversos tipos de curriculos.
O curriculo apresenta, entdo, uma dimensédo formal, a oculta e a vivida.

Desse modo, surgem teorias, contrarias as teorias de correspondéncia e reproducéo, que
deslocam a questdo para a pratica, onde o curriculo estaria centrado na realidade escolar. Para
essa corrente, representada por autores como Joseph Schwab e Lawrence Stenhouse, para
responder as demandas do cotidiano o curriculo se construiria na pratica real com o aluno.
Criticam o cientificismo e racionalidade da teoria e tentam perceber como o curriculo ocorre na
pratica escolar. Desse modo, o curriculo seria influenciado pelo ciclo de vida dos professores,
que tém papel fundamental na formulag&o de curriculo. Essa corrente da voz ao professor e pensa
o docente além da sala de aula. Aprofundando essa visdo surgem estudos de matriz etnografica,
centrado no cotidiano das escolas e na interacdo dos sujeitos na escola.

O interacionismo simbdlico de Peter Wood ¢é de fundamental importancia para esta
corrente. Os interacionistas se preocupam em entender como Se constroem 0S Processos
educacionais que vao se dando por meio das interagbes sociais no contexto escolar, que dao
origem a uma cultura escolar, com regras especificas que sdo construidas nas relagdes cotidianas.
Ainda dentro dessa linha Donald Schon e Kenneth Zeichner, defendem argumentam em favor de

um professor reflexivo, que pensa sobre a pratica dasala de aula. Nesse sentido o professor

121 FREIRE, op.cit., p.123.



63

influenciaria diretamente no curriculo. Godson também leva em consideracéo a historia de vida
do professor como elemento que influencia na pratica da educacao e por isso deveria ser levado
em conta a opinido do professor nas decisdes dos curriculos. Essas abordagens sobre curriculo
encontram-se nabase da Nova Sociologia da Educacdo. No Brasil os estudos do cotidiano sdo
influenciados por autores pds-estruturalistas.

Complementar a essas teorias e também criticando as teorias de correspondénciae
reproducdo, surgem a partir dos anos 70 e 80, em um momento de crise, pds-guerras mundiais,
uma nova corrente que pensa a escola como forma de resisténcia, de acordo com uma proposta
emancipadora, sdo as teorias criticas da escolarizagdo. No Brasil na década de 80, com as
mudancas politicas geradas pela redemocratizacdo, surge também demandas de transformacdes
curriculares. Nesse contexto, a perspectiva critica surge como forte tendéncia curricular com
vies de mudancas das estruturas sociais marcadamente desiguais. Amplia-se assim 0 acesso as
escolas publicas e a preservacdo dos conhecimentos tradicionalmente valorizado nas escolas é
visto como produto da classe dominante para manter seus privilégios. As teorias criticas de
curriculo preocupam-se com o empoderamento das criangas das classes trabalhadoras, onde o
fracasso escolar é entendido como reflexo das desigualdades na medida em que o0s estudantes
sdo confrontados nas escolas com percepgdes e modos de vida afastados das suas experiéncias

concretas.

As teorias de resisténcia operam vinculadas ao compromisso da emancipacdo, pois
defendem a necessidade de que seja exarcebada nos processos escolares a possibilidade
de explicitar contradi¢Bes vividas pelos sujeitos. A emancipacdo, nesse sentido, é um
critério para se identificar a resisténcia e sua efetiva refutacéo das formas de dominagao
e submissdo. 122

Os principais autores desta corrente de resisténcia e emancipagdo sdo Peter Mclaren,
Paul Willis e Henry Giroux. Para Mclaren os rituais de ensino coisificam o mundo da sala de
aula de acordo com os dogmas das culturas dominantes, reafirmando as divisdes de classes, pois
esses rituais transmitem ideologias sociais e culturais, todavia,os professores podem ser capazes
de modificar as regras culturais que ditam os padrdes hegeménicos.

Para Henri Giroux, as teorias reprodutoras causam um desanimo, a medida que passam
a ideia de que se ndo pode fazer nada. Sob influéncia de Paulo Freire, para o autor nem tudo esta

condicionado a estrutura econémica, levando em conta a autonomia dos sujeitos, e também do

1221 OPES, MACEDO, op.cit., p.166.
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pensamento de Foucault, ressaltando o curriculo, ndo s6 como espaco de poder, mas também de
resisténcia. Giroux considera que a resisténcia seria mais passiva, por isso apresenta o conceito
de contra-hegemonia e a categoria do intelectual comprometido. Para a teoria critica 0s
professores sdo vistos como intelectuais transformadores da realidade, apresentando uma postura
social critica. Segundo o autor refletir sobre a pratica é uma possibilidade de emancipac&o.
Assim, a acdo do professor € uma acdo politica e a funcdo da escola esta na emancipacao dos
sujeitos.

As atitudes de resisténcia ndo devem apenas provocar um pensamento critico, mas
fortalecer lutas politicas coletivas. Dessa forma, insere a escola, e o curriculo, em
dindmicas para além da instrucdo, em experiéncias nas quais a voz dos alunos, suas
historias e culturas sdo valorizadas como meios de uma pedagogia radical (...). Nao se
trata de aguardar por mudancgas, mas trabalhar por elas, em direcdo a emancipacéo,
tornando o pedag6gico mais politico e o politico mais pedagégico. Ou seja, entendendo
as atividades pedagdgicas como atividades politicas, espacos de luta contra injusticas
econbmicas, politicas e sociais, contra relagdes de poder excludentes, e tornando a
politica mais pedagdgica, ao utilizar a pedagogia como a¢do emancipatéria, na qual os
alunos sdo sujeitos politicos cuja voz deve ser considerada ativa nas experiéncias de
aprendizagem, na escola e para além da escola.*?®

Com o desenvolvimento de uma leitura pds-estrutural do curriculo surgiram criticas
relacionadas a essas teorias porque passaram a ser sao consideradas visdes romanticas. Além de
que, tanto a emancipagdo quanto a resisténcia, ndo ultrapassam, ndo dao conta da contracultura.
As tradicOes curriculares criticas e pos-criticas nos ensinaram que o curriculo enseja formas
particulares de conhecimento e de saber, e pode provocar dolorosas divisdes e antagonismos
culturais e sociais'?,

Nesse sentindo, segundo Silva, o curriculo e o conhecimento historico acabam
conectando-se na medida em que o primeiro é apropriado pelo segundo a fim de conformar um
curriculo pautado nas especificidades historicas'?. Para Caimi, no texto “A Historia na Base
Nacional Comum Curricular, pluralismo de ideias ou guerra de narrativas?”’, 0 espaco dos
contetdos no curriculo de historia sempre foi espaco de disputas pela propria natureza da
disciplina, porque essas escolhas tornam visiveis diferentes perspectivas sobre a memoria
coletiva e angulos interpretativos do passado, e por extensdo, do presente. Logo, € preciso

contextualizar os interesses envolvidos no objetivo do ensino desta disciplina. “Historiadores

123 | OPES; MACEDO, op.cit., p.176.
124 SILVA ; MOREIRA, 1995; SILVA, 1999 apud CAIMI, 2016, p.87.
125 | pid., p.89.
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estdo disputando-o dentro das relagdes de poder que existem, a selecdo destes é uma escolha
claramente politica porque a partir destes traca-se o perfil de cidaddo que se quer formar”.*?
Nesse contexto, a historia escolar se apresenta como um campo de contradi¢des, de
pluralismo de ideias e de multiplicidades interpretativa sobre a vivéncia humana ao longo do
tempo. Por outro lado, Laville considera ingénuo que a educacdo historica seja capaz de regular
consciéncias, mudando comportamentos, neste sentido, os esforcos para regular os contetidos da
disciplina, seriam, em certo sentido, ilusorios. Para o autor, as reformas curriculares, surgem a
partir da necessidade de atender a demanda de diferentes interesses em conjunturas diversas, tais
como manutencdo da ordem, preservacdo de tradi¢bes especificas, construcdo de novas
identidades ou definicao de identidades supranacionais, legitimacdo de tomadas de poder etc.
Assim com Laville, Selva Guimardes, também alerta que € preciso ndo “exagerar” no
poder da disciplina em “regular consciéncias”, ja que a educacdo € um processo que envolve
varios fatores externos, especialmente, num pais culturalmente diverso e grande como o Brasil,
tornando complicado determinar o curriculo sem que ndo houvesse conflitos. Como é um campo
em disputa qualquer reforma curricular tem como um dos seus aspectos a incompletude, a medida
que sdo feitas escolhas num pais como extenso e heterogéneo esse consenso é ainda mais dificil.
Para Caimi, embora haja criticas, o texto final da BNCC, que ndo é um curriculo, mas orienta a
elaboracéo dos curriculos, pode ser uma tentativa, dentre diversas opg¢des de avangar, para aqueles
que acreditam que o conhecimento historico é fator decisivo para a construcdo de identidades
individuais e coletivas, uma vez que existe uma forte tendéncia curricular multicultural que leva

em conta a diversidade.

Nas perspectivas mais recentes vemos que o curriculo também produz e reposiciona
identidades culturais, de género, religiosas, étnico-raciais, sexuais. Conhecimento e

curriculo podem ser entendidos, entdo, como “campos sujeitos a disputa e a interpretacgao,

nos quais diferentes grupos tentam estabelecer sua hegemonia”.*?’

Segundo Selva Guimardes a selecdo de conteudos dos programas referentes ao
conhecimento histdrico escolar sdo definidos pelos livros didaticos e apostilas, ou seja, pelo
mercado editorial, 0 que expressa a auséncia de um projeto curricular nacional. Nesse sentido,

destaca a necessidade de trazer a questio para o debate publico.?® Embora a proposta do debate

126 SILVA op.cit., 2018, p.100.

127. CAIMI, op cit., p.87.

128 A BNCC como uma proposta curricular, foi bastante debatida. No entanto, na experiéncia que tive como professora
de Historia nas escolas em que trabalho, a discussdo da base foi bastante rasa, houve uma reunido com a equipe



66

tenha sido democratica na construcdo da BNCC, na elaboracdo do processo os professores do
ensino basico participaram pouco das decisfes, pois 0s professores do ensino béasico estdo
acostumados a receber e aceitar as decisdes de “cima” e adequa-las a sua realidade para torna-las
viaveis no cotidiano. De acordo com Sacristan (SACRISTAN, 2000), a sabotagem curricular
ocorre quando os docentes se sentem excluidos do processo de construcdo dos curriculos e ndo
aderem a versdo final do curriculo da nova politica porque ha uma distancia entre o curriculo
prescrito e a pratica escolar. Essa estrutura sisttémica, que gera inseguranca nos profissionais da
base para discutir componentes currriculares “dificulta o avancar nos didlogos e mesmo na
compreensdo dos desdobramentos que a proposta podera ocasionar para organizacdo do trabalho
pedagogico”.*?® E fundamental que haja uma interagdo com o professor da educagdo basica como

forma de estabelecer uma conexdo com as normas disciplinares da histéria, ao passo que,

Muitos profissionais especializados em construir propostas curriculares, mas exteriores a
realidade onde o documento sera praticado acabam por contribuir para que os profissionais
do magistério — esses sim responsaveis por moldar o curriculo — acabem por sabota-lo, ao
alegar que ndo participaram do processo de formulagio do mesmo. 3

Em relacdo a BNCC, apesar de ser uma base comum a todos no pais, as especificidades
locais e a pratica escolar educacional permanecera desigual, porgue o curriculo, apesar de ser uma
parte fundamental, ndo consegue resolver sozinho os problemas da educacdo brasileira. Na
realidade escolar a BNCC vai garantir um ensino comum a todos ou haverdo consideraveis

divergéncias de um local para outro, especialmente numa area complexa como ensino de histdria?

Espera-se que haja neste documento especificidades préprias ao saber histérico, o que ja
torna mais do que justificavel o interesse dos historiadores em tomar a responsabilidade
de discutir como o conhecimento produzido sob nossas esséncias tedricas e metodolégicas
tem sido compreendido, difundido, prescrito e ensinado. Isso significa que o ensino de
histéria marca um lugar proprio na educagéo ao anunciar que seus objetos de estudo ndo
sdo responsabilidade da pedagogia, por exemplo. Porém, isso ndo significa que nao haja
didlogo entre o conhecimento historico e as teorias da aprendizagem, ou melhor, com
aquilo que ¢ produzido no campo da Educagio.*3*

Para Silva, no texto a Base Nacional Comum Curricular e o Ensino de Historia: reflexdes

docentes, o curriculo prescrito atinge a todos, mas se for construido sem a participacao dos docentes

pedagdgica, uma leitura rapida dos conteldos e pediu-se aos professores de cada disciplina que enviassem ao
diretamente site caso tivessem algum questionamento ou sugestdo ao texto, o que provavelmente ndo aconteceu, na
maioria dos casos. Os conhecimentos tedricos sobre a base foram adquiridos muito mais pela experiéncia académica
no curso de mestrado e doutorado do que pela pratica em sala de aula.

129 SILVA et al. Op. cit., 2016, p. 2.

130 Ibid., p.4

131 SILVA op.cit., loc.cit.
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na sua elaboragdo, tende a ser um mecanismo burocratico-administrativo, contendo convicgdes
ideoldgicas, sem levar em conta e especificidades de cada disciplina e a realidade de cada lugar e
que tem como objetivo o desenvolvimento de competéncias genéricas, especialmente para
adequacao no mercado de trabalho, por meio de uma concepgéo tecnicista.

Jé& para Caimi, o curriculo prescrito ou formal é apenas um dos tantos reguladores externos
da educagdo, que contam também com as politicas publicas da educacdo, avaliacbes em larga
escala, materiais e livros didaticos, sistemas apostilados do mercado editorial, dentre outros
intercessores. No entanto, se as avaliagcdes externas, tais como Indice de Desenvolvimento da
Educacdo Bésica (IDEB), Programa Internacional de Avaliacdao dos Estudantes (PISA), Sistema
de Avaliacdo da Educacdo Basica (SAEB), determinarem a prética docente, este perde sua
autonomia e por essa razao esses instrumentos precisam ser muito bem articulados. O fendmeno
do “estreitamento curricular” ocorre quando as avaliagdes de larga escala determinam os contedos
que serdo praticados no curriculo®®2, De acordo com Jean Carlos Moreno ¢ inegavel a vinculagio
entre a proposta da BNCC e as avaliages externas. A critica em relacdo a essas avaliagdes na
BNCC se deu “em relacdo a pretensdo de transformar o curriculo prescrito em curriculo
avaliado”'®. Nesse processo, o professor se apresenta como um mediador determinante entre os
reguladores externos e o ensino-aprendizagem com o0s seus alunos.

J& os curriculos extensos na area de Historia sdo fundamentados na ideia de abarcar uma
“historia completa”, nesse caso 0s objetivos sé podem ser alcancados pelos meios tradicionais, a
licdo € o ensinamento do professor por meio da aula expositiva seguidos de exercicios do livro
didatico™®*. Os alunos sdo considerados ouvintes passivos, 0 que esvazia o sentido da disciplina e
gera uma regulacdo no processo de ensino, além da responsabilizacdo do docente por meio dessa
padronizacdo, pois ndo considera as diversidades. A sobrecarga derivada do excesso de contetdos,
muitas vezes forca o professor a fazer escolhas prioritarias. Em muitos casos, essa escolha se da
pelo peso das avaliagdes externas, 0 que provoca uma diminuicdo da autonomia dos estados e

municipios na gestdo do curriculo, o que ja é centralizador e antidemocréatico. Curriculos que

132 FREITAS, 2011 apud SILVA et al. 2016, p.12.

133 1bid., p.12.

134 Percebemos que a opgdo por uma obra didatica envolve diversos debates. A obra eleita deve ser trabalhada pelo
professor de forma a valorizar esta ferramenta educacional e, assim, conseguirmos extrair debates em torno dos
contedidos que ajudem os educandos na formacao de seus saberes (...). Sendo os livros uma forma de comunicar saberes
consolidados que tendem a criar um senso comum, é imprescindivel situar grupos sociais antes marginalizados em
situacdes de igualdade com os grupos sociais anteriormente valorizados. CORDEIRO, Alter. In Perspectivas
Epistémicas P6s-Pandemia (orgs, Lucimar Felisberto e Alexandre de Salles). Itanhém. Editora Ferro, 2021, p;198.
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centralizem no conhecimento sua maior intengdo organizativa tendem a buscar o pleno
desenvolvimento da autonomia e da encampacao dos sujeitos histéricos associados nos processos
elaborativos de curriculos®®.

Em alguns casos, a pressao proveniente das avaliacfes externas e a quantidade extensa de
contetdos exigem que os professores tomem a decisdo de abordar todos os temas superficialmente,
ignorando as nuances complexas da aprendizagem ou selecionam determinado tema para trabalhar
em prol de uma aprendizagem significativa. Nesse caso, o docente corre o risco de ser acusado de
ndo ter cumprido todo o curriculo ou até mesmo de doutrinacdo ideoldgica, visto que vivemos num
contexto de monitoramento social do trabalho docente e quando um professor prioriza um tema
que fuja da tendéncia tradicional é acusado por grupos conservadores e por pessoas que ndo tem

ciéncia da complexidade do trabalho docente. Baseado nessas complexidades, pergunta-se:

Quem sdo estes professores que sdo responsaveis pela inser¢do, exclusdo e validagao das
contribui¢des? A parte diversificada do documento final também sera objeto de avaliacdo
dos testes de larga escala? Uma Base Nacional Comum Curricular que tem contetdos
listados por cdédigos no centro de suas preocupacfes ndo resultara num retorno ao

neotecnicismo?38

De acordo com Caimi a auséncia de um curriculo minimo nos Gltimos trinta anos gerou a
reproducao dos mesmos conteudos de Historia em todas as regides do pais, devido a regulacéo das
“cole¢des didaticas que pautam o os programas escolares e configuram o que se denomina
“curriculo editado”**”. O curriculo editado, diferente do curriculo prescrito, € uma versdo impressa
na qual se transmitem os valores nacionais, lingua e simbolos da nagdo. A autora chama atencao
para a auséncia de uma concepcao curricular na BNCC, o que ja mostra a falha do documento. De
acordo com Silva ndo ha referéncias consubstanciais acerca da compreensao espistemologica,
tedrica e metodoldgica que sustenta o documento, nem ha propriamente dito um, curriculo pés-
critico, mas uma atitude pdés-critica com relacdo dos curriculos, que se reverbera no jogo da

linguagem e do discurso e que tem no sujeito pés-moderno e descentrado o foco educacional*®®,

A BNCC dialoga com uma realidade curricular, estabelecida pela tradicdo, em um formato
que adquiriu estabilidade no inicio dos anos 1990 e, mesmo com revisfes curriculares
estaduais ou nacionais permanece hegemdnico. Trata-se de um curriculo organizado de
maneira cronoldgica baseado num principio conhecido como histéria integrada que se
repete nos diversos niveis de ensino. *°

135 Ibid., p. 6.

138 FREITAS, 2011 apud SILVA et al. 2016, p.12

137 BENITO apud CAIMI, 2006.

138 Ibid.,p.7.

139 MORENO, Jean Carlos. Histria na Base Nacional Comum Curricular: déja vu e novos dilemas no século
XXI. Historia & Ensino, v. 22, n. 1, p. 07-27, 2016, p.15.
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2.2 Historico de legislacdo educacional no Brasil

Este topico tem por objetivo fazer um levantamento das discussfes que envolveram a
elaboracdo da BNCC e posteriormente analisar a Gltima versdo do documento, que ja esta valendo
nas escolas. Trata-se de refletir sobre a constituicdo da Base Nacional Comum Curricular, apés
os debates que envolveram a sociedade civil, académicos e professores do ensino basico, na
tentativa de perceber e apontar como as relagdes de poder se refletem nas escolas e mais
especificamente no ensino de histdria, uma vez que o curriculo € um documento que por sua
forca, derivada do seu aspecto normativo no campo educacional, implica necessariamente em
conflitos e disputas por grupos ou instituicdes do que deve ou ndo ser ensinado. Para isso vamos
fazer um breve resumo do desenvolvimento da legislacdo educacional brasileira até a construgao
da Base Nacional Comum Curricular.

A historiografia demonstra que a disciplina historia carrega uma funcéo social, e ndo esta
somente relacionada aos saberes historicos de ter conhecimento obrigatorio do passado da
humanidade, mas sua relevancia esta relacionada aos valores sociais implicitos nos conhecimentos
historicos fundamentais para a vivéncia em sociedade. Neste sentido, “os conteudos ndo sdo o
objeto final para a formacdo por meio da histéria, mas sim os valores presentes nela, 0 que nao
significa que caracteristicas proprias ao saber historico escolar séo diminuidas e ndo se tornam
objetivos da formagao escolar basica”. 1%

O ensino de historia sempre ¢ debatido, justamente porque essa “formagéo de valores esta
intimamente ligada a um norteador “maior”, que define principios de uma sociedade de maneira
geral”.!*! No Brasil tivemos avancos significativos em relacio aos contetidos obrigatorios como a
incorporacéo do estudo de historia e cultura afro-brasileira pela Lei 10.639 e histdria indigena pela
Lei 11.645 respectivamente.

Tracando um panorama geral da Historia do ensino de Historia no Brasil percebe-se que
sempre houve mudancas nas concepcdes pedagdgicas que orientam o ensino da historia. Na
segunda metade do XIX, o ensino de Historia e Geografia era uma disciplina Unica, ensinado de
uma perspectiva tradicional, apresentando narrativa de grandes personagens ligados a elite que

supostamente conduziriam o progresso da na¢do. Com o advento da republica o ensino continua

140 SILVA, op.cit., 2018, p.101.
141 SILVA, op.cit., 2018.
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pautado numa narrativa factual relacionado a uma tradigao positivista.

O surgimento da escola nova na década de 30 traz mudancas na area da educacdo que se
refletem na Constituicdo de 1934, permitindo uma maior criticidade. Segundo Paulo Freire “a
pedagogia tradicional ndo podia contar com as armas do conhecimento que s6 se desenvolveram a
partir da pedagogia da Escola Nova: o ato de conhecer tdo natural quanto o ato de andar, de se
alimentar, de amar etc”.*4?> Embora tenha havido importantes inovagdes propostas pela Escola Nova
aos métodos tradicionais de ensino, mas vale ressaltar o carater liberal das teorioas escolanovistas,
relacionadas ao interesse das burguesia industrial da época, “a corrente ja nascia convencida de
que a verdadeira democracia poderia ser instaurada a partir da “escola redentora”. Expressao da
“ilusdo liberal”, segundo a qual todos garantiriam seu “lugar ao sol” se houvesse esfor¢os e ndo
faltasse o talento”.143

No entanto, com a implementacdo do Estado Novo em 1937, o0 ensino é pautado como um
instrumento ideoldgico do Estado, ocasionando retrocessos a partir da reproducdo de valores
dominantes. Com o fim do Estado Novo, ocorrem novos debates e mudangas relacionadas ao
ensino e “a histdria era para movimentos politicos e populares, instrumento fundamental para que,
o individuo assumisse uma postura critica em relagio a sua propria vida e contexto social”.}4

Apo0s o golpe militar em 1964, a historia é novamente atrelada a geografia, passando a
denominacdo de Estudos Sociais, através da Lei 5.692/71, que reformava o ensino de 1° e 2° graus.
Além dos Estudos Sociais foram criadas as disciplinas de Educacdo Moral e Civica (EMC) e
Organizacao Social e Politica Brasileira (OSPB), o0 que minava as especificidades metodologicas
da Historia, que estava relacionada a descricao de fatos e cultos aos herdis, mascarando as injusticas
sociais, com objetivo de controlar movimentos contrarios a ditadura militar, pois “[...] cultuavam
simbolos e os her6is nacionais — por meio de homenagens ao hino, a bandeira, aos heréis — [...]
esse processo passou a se confundir com o ensino de Historia do Brasil, aprofundando e renovando
uma prética tradicional na escola brasileira”.}4

Com avolta da democracia e a elaboracdo da Constituicdo de 1988, repensa-se novamente

a educacdo e seus objetivos, “buscou-se na Constituicdo promover objetivos que partissem de

42 FREIRE, op. cit., p. 95.

143 DOS SANTOS, Irene da Silva Fonseca; PRESTES, Reulcinéia Isabel; DO VALE, Antonio Marques. BRASIL,
1930-1961: ESCOLA NOVA, LDB E DISPUTA ENTRE ESCOLA PUBLICA E ESCOLA PRIVADA. 2006.

144 SILVA et al. Op.cit., 2016, p.9.

145 FONSECA, SELVA;GUIMARAES. Didatica e préatica de ensino em Historia: experiéncias, reflexdes e
aprendizados. Papirus editora. 8° edi¢&o, SP, 2009, p.27-28.
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outros valores, como a pluralidade de ideias, liberdade de expressao, liberdade politica, em suma,
valores que coadunem com uma sociedade democratica”. 146 O documento adota 0 mesmo principio
em relacdo a educacdo: a capacitacdo e a pratica para a cidadania, que se encaixa nesse novo
contexto democréatico. De maneira breve, a Constituicdo de 88 coloca a educacdo como um direito
de todos, sendo dever do Estado e da familia, garantindo o ensino publico gratuito, enfatizando a
igualdade de condigfes e permanéncia na escola; a liberdade de ensino e de pensamento; o direito
ao pluralismo de ideias e de concepgdes pedagdgicas.'*” Com a redemocratizagdo, os valores
mencionados sdo os principios fundamentais que orientam a educacao brasileira e que devem estar
presentes no ensino de todas as disciplinas escolares, inclusive na Histdria. Nesse cenario, 0 ensino
de Historia adquire novamente um carater critico, com o retorno da autonomia disciplinar de acordo
com 0s novos valores constitucionais, acarretando o fim as disciplinas de Estudos Sociais, EMC e
OSPB.

Pds-ditadura civil-militar, o ensino e aprendizagem de Histéria tem sido objeto de
discussdo, debates, proposicdes e investigagdes em diversos espacos formativos, de
producdo e difusdo de saberes, visando a valorizd-lo como um campo de saber
fundamental para a formagéo dos cidadaos e a construcdo de uma sociedade multicultural
e democratica. 148

A Constituicdo atual, promulgada em 1988, determina, em seu artigo 214, que uma lei
complementar deveria formular o Plano Nacional de Educacdo — PNE, de duracdo plurianual,
visando a articulacdo e o desenvolvimento do ensino em seus diversos niveis e a integracdo das
acOes do Poder Publico que conduzam a: I-erradicacdo do analfabetismo; Il-universalizacdo do
atendimento escolar; 111 melhoria da qualidade do ensino; IV-promocdo humanista, cientifica e

tecnologica do pais; VI -estabelecimento de meta de aplicacdo de recursos publicos em educacgéo

146 SILVA op. cit., 2018, p. 101.

147 No Art. 205. A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida e incentivada com a
colaboracédo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e
sua qualificacdo para o trabalho. BRASIL, Constituicdo Federal de 1988. CF, 1988, art. 205.

Art. 206. O ensino sera ministrado com base nos seguintes principios: | - igualdade de condigdes para o acesso e
permanéncia na escola; 11 - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, a arte e o saber; Il -
pluralismo de ideias e de concepg¢des pedagogicas, e coexisténcia de instituigdes publicas e privadas de ensino; 1V -
gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais; V - valorizagdo dos profissionais da educagdo escolar,
garantidos, na forma da lei, planos de carreira, com ingresso exclusivamente por concurso publico de provas e titulos,
aos das redes publicas; *Inciso com redacdo dada pela Emenda Constitucional n® 53, de 2006. VI - Gestdo democrética
do ensino publico, na forma da lei; VII - garantia de padrdo de qualidade. V111 - piso salarial profissional nacional para
os profissionais da educacao escolar publica, nos termos de lei federal. BRASIL, Constituicdo Federal de 1988. CF,
1988, art. 206.

148 FRANCO, Aléxia Padua, Astrogildo Fernandes da SILVA JUNIOR, and SELVA Guimaraes. "Saberes historicos
prescritos na BNCC para o ensino fundamental: tensdes e concess@es.” Ensino Em Re-Vista 25.4 (2018): 1016-1035,
p. 1033.
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como proporgdo do produto interno bruto'#®. Outras tarefas sdo atribuidas a cada Municipio,
supletivamente, aos Estados e a Unido: Il - Prover cursos presenciais ou a distancia para jovens e
adultos insuficientemente escolarizados, Ill - realizar programas de capacitacdo para todos 0s
professores em exercicio, utilizando também, para isto, os recursos da educacdo a distancia, 1V-
Integrar todos os estabelecimentos de ensino fundamental do seu territdrio ao sistema nacional de
avaliacdo do rendimento escolar.

Na Carta Magna de 1988 também surgiu o debate sobre a relevancia de estabelecer um
documento que guiasse e definisse os conteddos minimos escolares em ambito nacional: “serdo
fixados conteidos minimos para o ensino fundamental, de maneira a assegurar formacdo basica
comum e respeito aos valores culturais e artisticos, nacionais e regionais” (BRASIL, CF, 1988, art.
210). Com esse artigo, iniciou-se o desenvolvimento da concepcdo de um documento que
estabelecesse diretrizes de contetidos minimos compartilhados em toda a educacédo nacional.

Em continuagéo a esse processo foi elaborada na de 90 a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacgéo Nacional (LDB), sancionada pela Lei n® 9394 de 20 de dezembro 1996, que regulamenta
uma base nacional comum para a educacéo basica. De acordo com a Lei 9.394/96'%° a educagio
compde-se da Educacao Basica (Educacao Infantil, Educacdo Fundamental e Ensino Médio) e da
Educacdo Superior. A LDB ja previa a elaboracdo de uma base nacional comum, a ser
complementada, em cada sistema de ensino e estabelecimento escolar, por uma parte diversificada,
exigida pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e da clientela.

A Lei 9394/96 avancou muito em relacdo as anteriores no que diz respeito a determinacao
dos direitos e deveres quanto a educacao, prevendo a possibilidade de que seja acionado o Poder

Pdblico para se exigir o ensino fundamental. ** Buscou-se enfatizar a importancia de estabelecer,

149 Incluido pela Emenda Constitucional n° 59, de 2009.

150 Artigp 21 da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo - 9.394/96. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/I9394

151 Assim, dispde o artigo 5°. "O acesso a educacdo bésica é direito publico subjetivo, podendo qualquer cidadZo,
grupo de cidaddo, associagdo comunitaria, organizacao sindical, entidade de classe ou outra legalmente constituida,
ainda, o Ministério Publico, acionar o Poder Publico para exigi-lo"O paragrafo 1° do artigo 5° atribui trés tarefas aos
Estados e Municipios, para que, em regime de colaboracéo e com a assisténcia da Unido, possam garantir a todos os
brasileiros o acesso ao ensino fundamental: | recensear a populacdo em idade escolar, e os jovens e adultos que a ele
ndo tiveram acesso; |l fazer-lhes a chamada publica; 111-zelar, junto aos pais ou responsaveis, pela frequéncia a escola.
O artigo 2° estabelece que a educacéo é dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de liberdade e nos ideiais
de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno desenvolvimeto do educando, seu preparo para o exercicio da
cidania e sua qualificacdo para o trabalho. Mas, 0 que cabe a familia e o que constitui dever do Estado? A familia,
além de exigir do poder publico a oferta regular do ensino obrigatorio, tem de acordo com o artigo 6°, o dever, que
cabe aos pais ou responsaveis, de efetuar a matricula dos filhos, a partir dos 4 anos de idade no Ensino Fundamental
Quanto ao Estado, segundo o artigo 4°, o poder pablico devera garantir: ensino fundamental, obrigatorio e gratuito,



https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/emendas/emc/emc59.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/l9394
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em colaboragdo com os Estados, o Distrito Federal e os Municipios, competéncias e diretrizes para
a educacdo infantil, o ensino fundamental e o ensino médio, que norteardo os curriculos e seus
contetidos minimos, de modo a assegurar formagao basica comum?*2, De uma forma ou de outra,
0s propositos de universalizagdo e de melhoria do ensino fundamental ja estiveram presentes em
numerosas leis educacionais e nas Ultimas Constituicoes.

Em termos de avaliag&o foi criado em 1990, o Sistema de Avaliacdo da Educacgdo Basica
(SAEB), que tem por objetivo realizar um diagndstico da educacdo basica brasileira através da
aplicacdo de avaliages nas escolas brasileiras, e fazer um levantamento de informagdes, que
ajudem na elaboracédo de politicas publicas na area de educacdo contribuindo para a melhoria da
qualidade do ensino.

Ainda na década de 90, foi instituido pelo Ministério da Educacdo (MEC), no governo do
presidente Fernando Henrique Cardoso, os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) que
“configuram uma proposta flexivel, a ser concretizada nas decisdes regionais € locais sobre
curriculos e sobre programas de transformacéo da realidade educacional”.!®®, ou seja, os PCNs
possuem 0 objetivo de ser direcionador curricular nas diversas regides do Brasil no processo de
escolarizacdo a fim de garantir uma educacédo de qualidade para todos os alunos. Séo langados em
1997, dez (10) volumes, os Pardmetros Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental, do 1°
ao 5° ano, posteriormente, em 1998 sdo consolidados, em dez (10) volumes, os Parametros
Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental, do 6° ao 9°. Em 2000, sdo lancados os
Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (PCNEM). Apontados como referenciais
de qualidade para a educacdo brasileira e fundamento para a elaboracéo da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC). Segundo Elizabeth Macedo, os PCNs, base para a BNCC “no obteve uma
receptividade satisfatoria pela comunidade académica, com o documento passando a ser um

direcionador curricular”*®*

inclusive para os que a ele ndo tiveram acesso na idade prdpria; atendimento educacional especializado gratuito aos
educandos com necessidades especial, preferencialmente na rede regular de ensino; oferta de educacédo escolar regular
para jovens e adultos, com caracteristicas e modalidades adequadas as suas necessidades e disponibilidades,
garantindo-se aos que forem trabalhadores as condicGes de acesso e permanéncia na escola; atendimento ao educando,
no ensino fundamental publico, por meio de programas suplementares de material didatico escolar, transporte,
alimentacéo e assisténcia a satde.

152 BRASIL, Lei de Diretrizes e Bases da Educagio ,1996, Art. 9.

153 BRASIL, Parametros Curriculares Nacionais. 1997, p. 13.

1%4BRAZAO0, Diogo Alchorne. "A BNCC como um territorio de disputas de poder: As permanéncias e rupturas do
pensamento eurocéntrico no componente curricular de Histéria da Base Nacional Comum Curricular." Simpésio
Nacional de Histéria 29. 1-12, 2017, p.2.
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J& as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs), criada pela LDB de 96, sdo normas
obrigatérias para a Educacdo Basica que orientam o planejamento curricular das escolas e dos
sistemas de ensino e tem com um dos objetivos estabelecer, em colaboragdo com os Estados,
Distrito Federal e os Municipios, competéncias e diretrizes para a educacao infantil, para o ensino
fundamental e ensino médio, que norteardo os curriculos e os seus conteldos minimos, de modo a
assegurar a formacdo basica comum. As DCNs definem os principios, requisitos e metodologias
da educacgdo basica e ajuda as escolas brasileiras a gerenciar, desenvolver e avaliar propostas
educacionais. As diretrizes curriculares diferem dos parametros curriculares porque é uma lei que
orienta metas e objetivos que devem ser consideradas ao elaborar documentos curriculares,
enquanto os PCNs sdo referéncias curriculares facultativas e especificas. Em relagéo ao ensino de
Histdria, com a instituicdo dos DCNs e dos PCNs, na década de 1990, ha um rompimento com a
histéria cronoldgica linear, a partir do momento que surgem propostas de eixos tematicos e
interdisciplinares. A partir da elaboragdo desses documentos oficiais: Constituicdo Federal, LDB,
PCNSs e DCNs, foi se constituindo um programa de educagdo que orienta as a¢des pedagogicas

em todo o pais. Neste sentido,

O ensino de histéria ndo deve estar primeiramente preocupado com a presenca de
contetdos simplesmente pela tradicdo — neste caso, a l6gica serve tantos aos contetidos de
tematicas estrangeiras, tanto aos de tematicas nacionais —, mas sim como estao articulados
em prol deste projeto de nagdo.!>

Na década de 2000 é instituido o Programa Curriculo em Movimento que busca melhorar
a qualidade da educacéo basica por meio do desenvolvimento do curriculo da educacéo infantil, do
ensino fundamental e ensino médio, e funcionou de 2008 até 2010.

A Conferéncia Nacional de Educagdo (CONAE) com o tema “Construindo o Sistema
Nacional Articulado de Educacdo: O Plano Nacional de Educacdo, Diretrizes e Estratégias de
Acdo”, realizada também em 2010, aborda a necessidade de elaboracdo de uma Base Nacional
Comum Curricular, como parte de um Plano Nacional de Educacdo “para a politica nacional de
educacédo, na perspectiva da inclusdo, igualdade e diversidade, o que se constitui como marco
historico para a educagio brasileira na contemporaneidade”.!®® A realizacdo da CONAE foi
relevante na elaboracdo da BNCC, pois discutiu a educacdo brasileira estabelecendo politicas,

objetivos e agdes.

155 SILVA, op. cit., 2018, p.85
1% CONAE, 2010, p.7
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Destacou-se a necessidade de criacdo de uma base comum curricular para todo o pais
como estratégia do Plano Nacional de Educacdo. A Lei n. 13.005, de 25 de junho de 2014,
regulamentou o Plano Nacional de Educacédo (PNE), com vigéncia de 10 (dez) anos (2014-2024).
O Plano tem 20 metas contendo estratégias para a melhoria da qualidade da Educacéo Basica,
algumas delas falam sobre a Base Nacional Comum Curricular (BNCC)*. Dentre elas destaca-se
a estratégia 7.1: “estabelecer e implantar, mediante pactuagdo interfederativa, diretrizes
pedagdgicas para a educacdo basica e a base nacional comum dos curriculos, com direitos e
objetivos de aprendizagem e desenvolvimento dos (as) alunos (as) para cada ano do ensino
fundamental e médio, respeitada a diversidade regional, estadual e local” da Meta 7 “fomentar a
qualidade da educacdo bésica em todas as etapas e modalidade da educacédo escolar com melhoria
do fluxo e da aprendizagem”.*%®

Além disso, traz as concepgOes e proposicOes da Conferéncia Nacional de Educacdo
(CONAE, 2010) para a construcdo de planos de educacdo e politicas educacionais. Conforme
estabelecido pela Lei de Diretrizes Basicas da educagdo, a BNCC norteia os curriculos das redes e
sistemas de ensino publicos e privados das Educagdo Basica (Infantil, Fundamental e Médio)
estabelecendo o0s conhecimentos, habilidades e competéncias necessarios para o bom
desenvolvimento dos educandos de acordo com o0s principios éticos, politicos e estéticos, presentes
nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Bésica. Aléem de orientar as propostas

pedagogicas das instituicbes de ensino basico. Neiras at.al argumenta que antes de tudo a BNCC é

157 De acordo com o site do PNE, as mencdes sobre a BNCC podem ser encontradas na: Estratégia 1.9 estimular a
articulacdo entre pds-graduacdo, nicleos de pesquisa e cursos de formacao para profissionais da educacéo, de modo a
garantir a elaboracdo de curriculos e propostas pedagdgicas que incorporem 0s avancos de pesquisas ligadas ao
processo de ensino-aprendizagem e as teorias educacionais no atendimento da populagao de 0 (zero) a 5 (cinco) anos,
da meta 1: universalizar, até 2016, a educacéo infantil na pré-escola para as criangas de 4 (quatro) a 5 (cinco) anos de
idade e ampliar a oferta de educacéo infantil em creches de forma a atender, no minimo, 50% (cinquenta por cento)
das criancas de até 3 (trés) anos até o final da vigéncia deste PNE.; Estratégia 2.1 o Ministério da Educacdo, em
articulacao e colaboracdo com os Estados, o Distrito Federal e os Municipios, devera, até o final do 22 (segundo) ano
de vigéncia deste PNE, elaborar e encaminhar ao Conselho Nacional de Educacdo, precedida de consulta publica
nacional, proposta de direitos e objetivos de aprendizagem e desenvolvimento para os (as) alunos (as) do ensino
fundamental; da meta 2; Universalizar o ensino fundamental de 9 (nove) anos para toda a populacdo de 6 (seis) a 14
(quatorze) anos e garantir que pelo menos 95% (noventa e cinco por cento) dos alunos concluam essa etapa na idade
recomendada, até o Gltimo ano de vigéncia deste PNE.Estratégia 3.2 o Ministério da Educacéo, em articulacéo e
colaboracdo com os entes federados e ouvida a sociedade mediante consulta publica nacional, elaborara e encaminhara
ao Conselho Nacional de Educacdo - CNE, até o 22 (segundo) ano de vigéncia deste PNE, proposta de direitos e
objetivos de aprendizagem e desenvolvimento para os (as) alunos (as) de ensino médio, a serem atingidos nos tempos
e etapas de organizacédo deste nivel de ensino, com vistas a garantir formagéo basica comum; da meta 3, Universalizar,
até 2016, o atendimento escolar para toda a populagdo de 15 (quinze) a 17 (dezessete) anos e elevar, até o final do
periodo de vigéncia deste PNE, a taxa liquida de matriculas no ensino médio para 85% (oitenta e cinco por cento).

158 BRASIL, Plano Nacional de Educacio, 2014.
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uma exigéncia constitucional, pela qual o Estado devera garantir que todos os estudantes do pais,
independente de onde vivam e do grupo social a qual pertecem, tenham acesso ao saber, visto que
a educacdo é direito basico de todos os cidaddos e dever do Estado.

A proposta do documento é estabelecer uma base comum para todos os estudantes do
pais, contemplando também uma parte diversificada, voltada para o desenvolvimento de temas
regionais e locais. O debate em torno da construcdo da base gerou trés modelos diferentes.
Pretende-se recuperar um pouco desse debate em relacdo as criticas e defesas até a sua versdo
final aprovacéo e vigéncia no ano de 2019, ja adotada na produgdo dos livros didaticos atuais.

De modo resumido as etapas de elaboragéo das trés versdes da base foram as seguintes:
publicacdo da versdo preliminar em setembro de 2015; consulta publica entre setembro de 2015
e marco de 2006; publicacdo da segunda versao em maio de 2016; realizacdo de seminarios entre
junho e agosto de 2016; inicio da elaboracdo da terceira versdo da base em agosto de 2016 e
publicacdo em 15 de dezembro de 2017.

Embora de politicas publicas educacionais tenham avancado bastante em termos de
legislacdo, surge a necessidade de uma analise sobre a praxis que vem sendo desenvolvida ao longo
desses anos na educacéo brasileira. E importante ressaltar que estamos destacando, neste capitulo,
0s marcos legislativos das politicas educacionais e os debates curriculares gerados a partir dos

marcos decisorios, sem contundo, detalhar os possiveis problemas relacionados a essa legislacéo.

2. 3 Contextualizacdo da Base Nacional Comum Curricular — BNCC

Resultado dos debates do PNE a “BNCC deveria conter direitos ¢ objetivos de
aprendizagem e desenvolvimento, unificando 60% do contetdo escolar nacional. O restante seria
definido localmente, levando em conta o contexto regional”.*>® Conforme o préprio documento a
base se apresenta como um documento de carater normativo que define o conjunto organico e
progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das
etapas e modalidades da Educacgéo Bésica. De acordo com a definicdo da LDB, a base deve nortear
os curriculos dos sistemas e redes de ensino das unidades federativas, como também as propostas
pedagdgicas de todas as escolas publicas e privadas de Educacdo Infantil, Ensino Fundamental e

Ensino Médio, em todo o Brasil. Estabelece conhecimentos, competéncias e habilidades que

159 MORENO, op. cit. p.10.
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espera-se que todos os estudantes desenvolvam ao longo da escolaridade bésica. Orientada pelos
principios éticos, politicos e estéticos tracados pelas DCNs, a base soma-se aos propositos que
direcionam a educacdo brasileira para a formacdo humana integral e para a construcdo de uma
sociedade justa, democratica e inclusiva.'®®

Foi criado 0 movimento pela base a partir do “Seminario Internacional Liderando
Reformas Educacionais”, em abril de 2013. A Fundagdo do movimento pela base consiste em
fundacBes e institutos controlados pelo setor privado, que enfatizam a questdo do
empreendedorismo e da tecnologia e percebem a educagdo mais como aplicabilidade préatica e
mercadoldgica do que como uma pratica sociopolitica. Dentre as entidades privadas podemos citar:
Instituto Ayrton Senna, Fundacdo Lemann, Fundagéo Vitor Civita, Fundacdo Roberto Marinho,
Gerdau, Natura, “Movimento Todos Pela Educagdo”, entre outros. Os 0rgaos governamentais
envolvidos junto com o movimento pela base levaram uma dura campanha em favor da construcao
da BNCC.

No ano de 2014, a base comegou a ser confeccionada, no governo da presidenta Dilma
Roussef, e s6 foi homologada em 20 dezembro de 2017, pelo entdo Ministro da Educacdo
Mendonca Filho, com a inclusdo do ensino médio no ano seguinte (2018). Em 2015 foi realizado
o | Seminério Interinstitucional para promover o desenvolvimento da BNCC. O MEC, langou o
lema “patria educadora” na administragdo do ministro da educacdo Renato Janine, que foi
responsavel pela organizacdo da equipe de especialistas que iriam redigir a BNCC.

Nesta equipe, estavam pesquisadores e representantes de instituicoes de diversas regies
do pais, totalizando 116 especialistas, contando, em média, com quatro especialistas cada de
disciplina. Os grupos de trabalho foram divididos por anos iniciais do ensino fundamental, anos
finais e ensino médio. Na area de Histdria havia profissionais da area de Histéria e de Ensino de
Historia, coordenada pela especialista na area de Ensino de Historia, Professora Dra.Claudia
Regina Fonseca Miguel Ricci (UFMG). Os professores da educacdo publica foram indicados pela
Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de Educacdo (UNDIME), Conselho Nacional de
Secretarios da Educacdo (CONSED), instituicdes que se envolveram ativamente nos debates, assim
como a Confederacdo Nacional dos Trabalhadores da Educacdo (CNTE).

Em 16 de setembro de 2015, a 12 versdo da BNCC ¢é disponibilizada. Apos a publicacdo

da BNCC foi realizada uma consulta publica para que os cidaddos brasileiros, entidades e

160 BRASIL, Base Nacional Comum Curricular, 2017, p.7.
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organizagOes de pesquisa e educacionais pudessem se manifestar sobre a primeira versao da base.

A versdo preliminar recebeu milhares de sugestdes ligadas a introducdo e transformacdes
de contetidos. A partir dai o documento foi alvo de varias criticas, especialmente de entidades de
classe vindo a tona conflito de interesses, relacionadas disputas de contetdo das disciplinas da
base. E claro que em paises continentais como o Brasil, como grande diversidade regional e
cultural, sdo dificeis o0 consenso e complexas as tomadas de decisGes acerca de uma estrutura
curricular comum. 6t

Em Historia, o conflito se deu entre as propostas de ruptura e permanéncia de contetdos
considerados tradicionais, que deveriam estar presentes no curriculo, especialmente ao que se
refere as tematicas da historia e cultura europeia, ndo predominantes nos objetivos da nova base.
De acordo com Guimaraes a critica abrangeu varios aspectos referentes a questdes de espaco-

tempo, tais como cronologia, eurocentrismo e relagdes entre nacional e universal.

A rejeigdo ao documento foi grande e as criticas foram variadas, tais como ao carater
homogeneizador do documento, que o documento visava atender aos interesses do
mercado capitalista e de investidores empresariais e criticas aos conteidos propostos
no documento. Especialmente os referentes a disciplina de Historia que apresentava
uma ruptura com a Historia da tradi¢do escolar quadripartite e eurocéntrica, criticas
pelo texto ideologizado, entre outras. As criticas a BNCC de Historia geraram
discussdes em diferentes midias, como debates académicos e nos meios de
comunicacgdo, sendo apresentado poralguns historiadores como algo positivo, pois
promoveu um amplo debate sobre o ensino de historia. %2

O objetivo do governo com a nova base era “gerar um curriculo nacional com propostas
de contetidos considerados nacionais e conteudos regionais, propiciando uma formacdo de uma
identidade regional e nacional”.®® Em relagdo ao curriculo de Histdria, o objetivo do era promover
a conscientizacdo sobre a diversidade étnica e cultural a fim de suscitar nos estudantes maior
respeito pela diversidade a luz das Leis 10.639 e 11.645, dando énfase as culturas afro-brasileira e
indigena, o que foi interpretado como um rompimento a histdria tradicional, ao propor uma quebra

com a histéria eurocentrada.

Essa visdo eurocentrada é uma abordagem tradicionalista na historiografia brasileira
(...) que tem a sua fundamentagdo nos primeiros trabalhos sobre a Histéria do Brasil
como a obra de Francisco Adolfo de Varnhagen, que entendia que a Histéria do Brasil

161 CAIMI, op. cit., 2016, p.87.

162 BRAZAO, Diogo Alchorne. ENTRE O COLONIAL E O DECOLONIAL: A Base Nacional Comum
Curricular como Territério de Disputas. Dissertacdo — Universidade doEstado do Rio de Janeiro. Faculdade de
Formacéo de Professores. Departamento de Historia, 2018, p.35.

163 BRAZAO, Diogo Alchorne. "A BNCC como um territério de disputas de poder: As permanéncias e rupturas do
pensamento eurocéntrico no componente curricular de Historia da Base Nacional Comum Curricular." Simpésio
Nacional de Historia 29. 1-12, 2017, p.1.
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teve seu inicio com a presenca do europeu e via a atuacdo passiva do indigena e
invisibilizava a presenca do negro.'6*

Delineou-se um cenario de disputas, pois a “proposta curricular vai muito além de uma
série prescritiva de contelidos — coisa que a Base ndo &, ou seja, um mero meio de prescricao de
contetido, mas também de torna-los cidadaos na Constitui¢io Federal e na LDB”%, Segundo Silva,
a relevancia se da porque as escolhas de um curriculo comum presentes num plano nacional de
educacéo representa os valores ideais para o desenvolvimento da sociedade. Por esse motivo a
construcdo de um curriculo demandaria disputas e relacBes de poder entre professores,
pesquisadores e areas de estudo referentes a legislacdo educacional curricular.

Os primeiros a se manifestarem um posicionamento critico sobre a BNCC em relacdo a
primeira versao foram as entidades de classe, através de notas, pareceres, cartas de repudio,
especialmente na area de Histéria. Embora as discussdes e grupos de pesquisa tenham comecado
desde 2015 pelas universidades e pela Associacdo Nacional de Histéria (ANPUH), a mesma nao
foi consultada na elaboracdo da comisséo, 0 que gerou insatisfacdo da associacdo. Outras
associacOes, além da ANPUH, como a Associacdo Brasileira de Estudos Medievais (ABREM),
Nucleo de Estudos Mediterraneos (NEMED) e Associacdo de Pesquisadores e Professores de
Historia das Américas (ANPHLAC), se posicionaram publicamente reivindicando um espago na
producédo do documento. “Dentre as principais criticas, levantadas por entidades importantes como
a ANPED, estavam a pressa com que o processo foi desencadeado e a maneira como os professores

da Educacéo Basica estariam sendo levados em conta neste processo” 1%

As discussdes e disputas em relagdo a proposta da BNCC ganharam destaque
significativo quando a verséo preliminar da Base veio a pablico em setembro de 2015.
Manifestacdes de institui¢des oficiais como a Associacdo Nacional de P6s-graduago e
Pesquisa em Educacdo (ANPED), Associacdo Nacional de Politica e Administracdo da
Educacdo (ANPAE), Confederacdo Nacional dosTrabalhadores da Educacdo (CNTE)
e outras, até publicages dos mais variados autores e autoras de todo o pais.*6”

A principais criticas vieram dos pesquisadores de antiga e medievalistas, que alegavam
um corte significativos dos contelidos dessa area e uma predominancia de contetdos relacionados
a Historia do Brasil, considerando que a proposta diminuiria o papel das suas areas de atuacéo, a
medida em que ndo teria como manter os conteudos tradicionais e incluir novos conteudos, ao

mesmo tempo, pois o curriculo ficaria muito ampliado. “A BNCC era fortemente caracterizada por

164 |pid., p.16-17.

185 SILVA, op. cit., 2018, p. 87.
166 MORENO, op.cit., p.11.

167 BRAZAO, op.cit., p.34.
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ser uma proposta excludente de contetdos como histéria Antiga e Medieval, inquietava-nos, entao,
questionar se a historia proposta pela Base ndo corresponde as perspectivas das entidades”.'®®
Segundo Moreno, as discussGes sobre a base expuseram uma “oposi¢do, tipica dos campos
disciplinares e presente de longa data na area de Historia, entre os historiadores “puros” e os
historioeducadores” 1%°

A critica desses grupos a base reside na questdo de uma historia escolar excessivamente
nacionalista. De acordo com seus criticos, essa tese reflete uma visdo atrasada de historia e uma
justificativa fraca para o destaque dado a historia brasileira. A consequéncia disso seria 0
“brasilcentrismo”. Em outras palavras, a BNCC estaria produzindo uma historia nacionalista que,
portanto, é problematica. A primeira versao da base também foi criticada em outros meios, como
jornais e internet,

Que apontaram para caracteristicas politicas e ideologizadas, dando um maior foco
especialmente no ensino médio a Histéria indigena, Historia da América, Histdria da
Africa e Historia dos afro-brasileiros. O documento que cria uma homogeneizacio da
Historia ou por dar um caréater oficial da Historia, entre outras criticas apresentadas. 17°

De fato, a proposta da base em Historia apresentou um rompimento com o modelo de
organizacdo tradicional, o chamado modelo quadripartite francés que, por uma relacéo

geopolitica e historica, formou nossas referéncias e canones em relagéo a disciplina de historia.

A BNCC apresentou uma histéria que rompia com um modelo tradicional de
organizacdo e, dentre estes rompimentos, estava a organizacdo do tempo, que ndo era
mais concebida de maneira cronoldgica. Organizando-a a partir de uma dimensdo local,
regional, nacional e global, a Base foi criticada por acabar produzindo uma Narrativa
una. E oportuno observar que ha uma contradicdo presente no confronto destas
maneiras de pensar a histéria em ambito escolar. A ideia de continuidade, presente no
modelo quadripartite francés parece néo ter a capacidade de produzir uma narrativa una
em face da histéria que é contada a partir do aluno sob as perspectivas locais, regionais,
nacionais e globais. Em sintese- defende-se uma histéria cronolégica, marcada por uma
relacdo de hierarquia, organizada cronologicamente a partir do modelo quadripartite e
centrada na Europa.l™

O ensino da Historia esté relacionado aos objetivos da disciplina e as “ciéncias humanas,
legitimadas pelo Estado, cumpriram papel fundamental na invencéo do outro, incluindo a Historia,
criaram a nogdo de progresso”!’?. Nesta perspectiva, vinculada a ideia de progresso se estabeleceu

uma linha temporal em que a Europa aparecia como superior. Essa interpretacdo de mundo,

168 SILVA, op.cit., 2018, p.88.

169 MORENO, op.cit., 2016, p.13.

170 Ibid., p.7-8.

11 SILVA, op.cit, 2018, p.14.

172 Oliveira, Luiz Fernandes de, and Vera Maria Ferrdo Candau. "Pedagogia decolonial e educagio antirracista e
intercultural no Brasil." Educacéo em revista 26.01 (2010): 15-40.
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Conforma uma ldgica espaco temporal que pde as origens do passado da humanidade
na Europa ou, pelo menos, nas fortes relagbes que os povos do continente
desenvolveram com os demais, como Asia, Africa e, posteriormente, a América. Apesar
de ser parte do método historico o recorte do tempo e do espacgo, hd uma tradigdo que
cauterizou a antiguidade, medievo, modernidade e contemporaneidade como o0s
caminhos possiveis para percorrer a historicidade dos tempos.”

Essa narrativa cronologica estd presente no modelo de tradigdo escolar conteudista. A
Tradicdo da escola moderna estd calcada, entdo, na narrativa histérica do
colonialismo/colonialidade que desqualifica ou nega outras formas de cultura ou expressao que nao
sejam de origem europeia com a negacdo de um estatuto humano para africanos e indigenas na
historia da modernidade colonial. O europeu tenta ver o outro como um espelho, gerando um
estranhamento ao comparar outras culturas com a sua, que observam outras civilizacbes pela otica
europeia, isto ¢, pela 6tica do dominador.*"

Esses estranhamentos a uma nova proposta de visdo de narrativa historica estavam
presentes nos debates historiograficos em torno da base em Histéria. Embora toda legislacao e
diretriz curricular seja passivel de criticas, vale destacar que a partir do momento que uma
tradicdo conteudista que sempre orientou e fundamentou padrées narrativos e de pensamento no
ensino de Historia foi questionada, vem a tona interesses e concepcdes historiograficas diversas

e conflituosas dos profissionais da area.

Neste sentido, se a BNCC quer significar um avango em relagdo a concepgao tradicional
de aprendizagem, tem que propor — e penso que o texto preliminar ja aponta para isso -
uma histdria ndo convencional gerando problematizacdo, desequilibrio, saida da zona de
conforto das interpretacdes pré-estabelecidas, da trivialidade. E assim que se busca o efeito
desestabilizador que toda a aprendizagem hist6rica pode promover, possibilitando uma
maior abertura dos individuos a experiéncia, combatendo a indiferenca que grassa em
muitas praticas escolares, ajudando muitos estudantes avidos de participar na construcdo
de significados para a experiéncia escolar e para sua propria existéncia. 1>

Sob outra perspectiva, esse contexto de polémica e contestacdo concorreu para um
esgotamento da primeira versdo da base. Além disso, a alegacdo de ndo ter sido produzida de
maneira democratica intensificou a contenda, “pois 0s discursos exprimem e representam seus
autores, e o faz porque reflete, neste caso, suas concepgdes de historia, ensino e sua trajet(’)ria”m.
Ja os defensores do documento, argumentam que um estudante brasileiro para pensar

historicamente, a partir das suas proprias experiéncias, primeiramente precisa compreender a

173 |bid., p.5.

174 BRAZAO, 2017, p.6-7.

17 MORENO, op. cit., 2016, p.23
176 SILVA op.cit., p.84
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historia do pais, “ele nao o fara comegando pela Grécia, pois seus vinculos sociais ndo advém da
antiguidade grega ou romana™’’ Além disso, os livros didaticos aos manterem a tradigdo
conteddista aumentam o fosso entre os estudantes dos grandes centros e das regides mais distantes,
devido ao distanciamento, falta de identificacdo com a matéria abordada em sala e consequente

desinteresse. Por outro angulo:
As demandas classificadas como principios educacionais sdo de natureza ao contexto
social brasileiro, o que significa que o ensino de historia, entdo, deveria estar partindo
desta necessidade prépria, que ndo encontra raizes nas pélis gregas, nem tampouco no
sistema de vassalagem. Com isso, ndo se quer dizer que estas tematicas ndo devem ser
estudadas ou que sdo insignificantes, mas sim que, se a Base englobava— e ndo as excluia,
como postulado —, por que ndo é viavel aloca-las em outro grau de importancia com
relagdo a nossa propria historia?*"®
A énfase na histdria nacional da verséo preliminar da Base Nacional foi uma deliberacéao
politica pautada num ideario educacional que levou em conta as particularidades do povo brasileiro.
As criticas contundentes em relacdo a proposta, que quebra um paradigma tradicional centrado na
Europa, demonstram sobretudo a necessidade de discussdo, ainda mais se o ensino de Histdria for
interpretado como o ensino de conteddos. Ainda que pese a tradicao e que os contetidos escolhidos
ndo sejam selecionados aleatoriamente, de acordo com Silva, a escolha dos conteudos cumprem
um papel que é designado por um objetivo de carater formativo.!”®
Os criticos a primeira versdo, ao apontarem a exclusdo de algum contetdo, defenderam
um modelo de ensino de Histdria que vem sendo tradicionalmente ensinada. Nao que “o documento
ndo se mostrasse isento de lacunas e inconsisténcias, aspecto que foi claramente assumido pelos
seus autores e também ensejou um largo periodo de consulta publica. N&o obstante essas naturais
dificuldades, a proposta entdo apresentada mostrava avancos”.*®® De acordo com o parecer sobre

o documento de Historia da professora Flavia Eloisa Caimi:

A proposta avanga ao romper com modelos explicativos pautados num cédigo disciplinar
centenario, que ja ndo responde as demandas e desafios que se apresentam a sociedade
brasileira na contemporaneidade; ao propor a andlise historica a partir de diferentes escalas
espaco-temporais e de diversos pontos de observagdo, deslocando o olhar de uma
perspectiva essencialmente eurocéntrica e da ambicdo de estudar “toda a historia”; ao

17 1bid., p.98.

178 1bid., p.140.

179 Esses contetidos foram organizados da seguinte maneira: ensino fundamental-1° ANO — Sujeitos e Grupos Sociais;
2° ANO — Grupos Sociais e Comunidades; 3° ANO — Comunidades e outros lugares de vivéncias; 4° ANO — Lugares
de vivéncias e relagbes sociais; 5° ANO — Mundos brasileiros; 6° ANO — Representacfes, sentidos e significados do
tempo histérico; 7° ANO — Processos e Sujeitos; 8° ANO — Andlise de processos historicos; 9° ANO — Analise de
processos historicos. Ensino médio- 1° ANO — Mundos amerindios, africanos e afro-brasileiros; 2° ANO — Mundos
americanos; 3° ANO — Mundos europeus e asiaticos.

180 CAIMI, op.cit, p.90.
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superar a periodizacdo quadripartite da historia europeia, eivada de uma 6tica temporal
totalizante e de uma ortodoxia cronoldgica, pautada pela ideia de progresso linear; ao
propor a histéria do Brasil como for¢ca mobilizadora da analise histérica, dando
centralidade a nocéo de sujeito e a formagéo da consciéncia histérica, ao mesmo tempo
em que estabelece nexos e articulagcbes com as historias africanas, americanas, asiaticas e
europeias; ao priorizar o tratamento das diversidades étnicas e culturais, notadamente as
que dizem respeito as leis 10.639/2003 e 11.645/2008; ao propor a mobilizacdo de
procedimentos de investigacdo e problematizacdo historica, em detrimento de préticas
verbalistas e de memorizacdo, pautadas em aulas expositivas e na centralidade do
professor como protagonista dos processos de ensinar e aprender. 8!

Diante disso, pergunta-se: o que os alunos devem conhecer de nossa historia e o que
devem conhecer sobre outras historias? Qual destas € capaz de contribuir mais significativamente
para a formacdo cidada ? E, por fim, por que formar cidaddos? O documento defendido pelas
entidades de classe, concebem um ensino pautado em principios educacionais e em contetdos
substantivos, justamente por que estes, tomados como aprendizagem informativa, sdo o principal
objetivo da abordagem tradicional e permanecem como meta de aprendizagem na préatica da
maioria das instituicdes de ensino. A énfase no excesso de informagdes “reforga o senso comum
em que pesquisar é apenas encontar informag6es. Por isso, pensa-se curriculo em Historia como
uma mera disputa entre temas”.®2 De fato uma carga excessiva de contelidos sobrecarrega 0s

discentes e docentes, por isso € necessario fazer escolhas. De acordo com Moreno:

Ao optar por processos sociais mais complexos, ao invés de um Gnico grande relato, o
texto preliminar da BNCC/Hist6ria ndo deu conta de explicar o0 avancar entre uma série e
outra. A pretensdo de abarcar “toda a Historia” ¢ um dos problemas centrais do curriculo
cronoldgico tradicional, o outro é a progressio entre as séries. '8

As criticas metodologicas referiram-se a organizacdo dos objetivos de aprendizagem,
distribuidos quatro eixos que vdo do ensino fundamental ao médio. S&o eles: procedimento de
pesquisa, representacdes do tempo, categorias, nogdes e conceitos; e dimensao politico-cidada. Os
conceitos podem ser utilizados em varios casos como ferramentas fundamentais na aprendizagem
histdrica, pois funcionam como mediadores de interpretacdo da realidade. Para os criticos do
documento, no entanto, sem o devido detalhamento, héa diversos momentos em que nao se consegue
identificar quais conceitos, nogdes ou categorias estdo envolvidos no objetivo, 0 que acarretou
numa falta de clareza da compreensdo dos pressupostos da base, que nao deixa claro o objetivo da

aprendizagem.

Portanto, no primeiro contato e nas repercussdes imediatas, juntaram-se a incompreensao

181 CAIMI, Flavia Eloisa.;Parecer sobre a BNCC - Componente Curricular Historia,2015, p.5.
182 MORENO, op.cit., p.13.
183 MORENO, 2016, op.cit., p. 17.
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de alguns interlocutores sobre os problemas mais profundos que envolvem a
aprendizagem da Historia, dificuldades de redacéo e de clareza na proposta preliminar da
BNCC, evidenciando problemas advindos do pouco tempo de discusséo e da adequagdo a
um esquema, previamente pensado, de descritores de direitos de aprendizagem que tém
por objetivo ser referéncia para o acompanhamento e avaliagdo externa.®*

O enfoque dado aos aspectos da Historia do Brasil na primeira versdo da base, também
deixou evidente a posicdo politica dos seus elaboradores. De acordo com Moreno na tentativa de
escapar de uma narrativa linear ndo houve uma preocupagéo com a organizacdo dos contetidos sem
a devida explicacd, a selecdo dos contetidos por critérios 16gicos ou epistemoldgicos.!® Para o
autor o documento sugere temas especificos (eixos tematicos) e por isso ndo ha uma sequéncia
cronologica estabelecida. Alguns enunciados apenas se repetem, aparentemente sem critério, e sem
indicacéo dos niveis de dificuldade. “No texto preliminar, os “conteudos” dos eixos (que decorrem
do modelo geral da base) ndo indicam coeréncia entre as finalidades atribuidas (o que se deduz,
pois, a introdu¢do ndo explicitou as finalidades de cada eixo0)”!%. O rascunho inicial da base
apresenta um balancgo entre duas formas pedagogicas: uma que provoca 0 pensamento e outra que
transmite o que ja foi pensado. Para evitar acumulacdo de acervos de informacdo historica
temporérias, sem a devida aprendizagem historica, é fundamental estar atento a relevancia dos
temas selecionados para a compreensdo do mundo contemporaneo.

Em geral, as criticas a base estd relacionada ao consideracdo do nacional como
homogéneo, ndo levando em conta a diversidade. Embora a melhoria dos indices de aprendizagem
esteja no discurso dos defensores do documento, seus criticos alegam que a simples reproducao
dos conteudos ndo significa necessariamente direitos de aprendizagem, pois, além desse tipo de
modelo de curriculo ja ter fracassado em outros paises, a gestdo democratica poderia ficar
engessada devido a burocracia e controle administrativo nas escolas, a aplicacdo de avaliacGes
nacionais implicaria na diminuicdo da automia dos professores e finalmente que o contexto de
producéo da BNCC foi feito com rapidez, sem defini¢cdo e com indicagdo. A Associacdo Nacional
de Pés-Graduacdo e Pesquisa em Educacdo (ANPED) e a Associacdo Brasileira de Curriculistas
(ABDC) no Oficio n. 01/2015/GR , no GT 12, afirmam:

Entendemos que o documento Base Nacional Comum Curricular apresenta, naquilo que
italo Dutra, Diretor de Curriculos e Educacio Integral da SEB/MEC, denomina “estrutura
do documento e de seus fundamentos”, uma descaracterizagdo do estudante em sua
condigdo de diferenca, bem como da desumanizacéo do trabalho docente em sua condicdo

184 |bid., p.15
185 |pid., p.24.
188 |bid., p. 18.
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criativa e desconsideracdo da complexidade da vida na escola. A conversdo do direito a
aprender dos estudantes numa lista de objetivos conteudinais a serem aprendidos retira
deste direito seu carater social, democratico e humano. Apesar das constantes criticas dos
especialistas da éarea, constatamos que, ao longo destes ultimos dois (2) anos,
progressivamente, 0 MEC foi silenciando sobre os debates, avancos e politicas no sentido
de democratiza¢do e valorizacdo da diversidade, cedendo voz ao projeto unificador e
mercadolégico na direcdlo que apontam as tendéncias internacionais de
uniformizacdo/centralizacdo curricular + testagem larga escala + responsabilizacdo de
professores e gestores traduzido na BNCC e suas complementares hierarquizantes
avaliacGes padronizadas externas.*®’

De acordo com Moreno o direito de aprendizagem seria mais adequado para uma
organizacdo por nivel ou fase de ensino do que para um curriculo seriado. Por isso, talvez, o texto
preliminar de Historia oscila entre objetivos amplos e outros imprecisos, para uma unica série. 8

Por outro lado, de acordo com Neiras et.al, um dos colaboradores da segunda versao do
documento, as duas primeiras versdes da base pretendiam ser um ponto de partida e ndo um
curriculo minimo. Dessa perspectiva, o texto da base deveria servir como recurso complementar
para o desenvolvimento de propostas pedagdgicas das redes de ensino de municipios, estados e
escolas particulares e os docentes deveriam usar o documento apenas como referencial para o
planejamento das aulas e ndo como selecdo de conhecimentos essenciais que precisam ser
mencionados a qualquer custo, ou seja, um documento que Se torne uma meta a ser alcancada e
que o professor pressionado se apressa em cumprir sem pensar profundamente na proposta.

Apos a primeira versao do documento ter recebido uma enxurrada de criticas, comegou a
ser elaborada a segunda versdo da base, que também gerou debates académicos e polémicas na
midia de grande circulagdo, e houve a substituicdo da comissdo da primeira versdo da base. A
equipe composta por doze profissionais responsaveis pela elabora¢éo inicial da BNCC em Historia
foi desfeita e, em seu lugar formou-se um novo grupo, composto por membros cujas experiéncias
académicas de pesquisa ndo estavam diretamente relacionada a area de Ensino de Histéria. Por
outro lado, historiadores vinculados a ANPUH participaram da producdo desta verséo.

Em 3 de maio de 2016, a segunda versdao da BNCC é disponibilizada. Em junho foram
promovidas 27 reunides em todo o pais, com educadores, gestores e especialistas, abertas a
participacdo publica. Em relacdo a Histdria, a segunda versdo do documento ndo possui uma

relacdo com a primeira versédo, contendo pressupostos e proposicoes bastante diferentes daqueles

187 ASSOCIACAO NACIONAL DE PESQUISA E POS-GRADUAGAO EM EDUCAGAO; ASSOCIAGCAO
BRASILEIRA DE CURRICULO. Documento de Exposicio de Motivos sobre a Base Nacional Comum Curricular,
Disponivel na integra no portal da ANPED, 2015, p.2.

188 MORENO, 2016, op.cit., p.22.
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que guiaram a producdo inicial da BNCC, por esse motivo, podemos reconhecé-lo como um
documento distinto. A segunda versdo minimizou as criticas de pesquisadores que tiveram suas
sugestdes atendidas. Na pratica era uma volta ao ponto de vista eurocentrado

Nesta versdo, os contetidos foram apresentados na forma de objetivos de aprendizagem,
com objetivo de garantir aos estudantes os direitos a aprendizagem e os conteudos de Historia do
Brasil foram reduzidos no ensino fundamental. Em relagdo a Histdria, podemos afirmar que foram
recolocados os temas que tradicionalmente fazem parte do ensino da disciplina, se afastando da
proposta da primeira versao do documento. Vale destacar que essa versao foi “influenciada” pelas
mais de 12 milhdes de contribuicdes de diversos setores da sociedade brasileira, incorporando em
seu texto introdutdrio as sugestdes, colaboracdes, exclusdes e criticas feitas no portal. A ideia das
consultas publicas era justamente envolver a sociedade, docentes, grupos de pesquisa,
universidades etc. no debate de maneira democrética.

Os defensores e colaboradores da segunda versdo argumentam que ndo ha no documento
indicacdo de atividades de ensino-aprendizagem, métodos ou ferramentas de avaliacdo, o que
significa que a base ndo foi elaborada com objetivo de determinar como as aulas sdo ministradas,
quais materiais devem ser utilizados ou como as avaliagbes devem ser feitas, mas sim apresentar
um rol de objetivos, no qual o professor, como sujeito do processo educativo deve, junto aos seus
alunos, criar e se utilizar da experiéncia docente para desenvolver e organizar o processo educativo.
E importante ressaltar que a “ndo discriminacdo dos contetdos foi proposital, o que implica na
responsabilizacdo dos coletivos docentes com aquilo que serd efetivamente ensinado, tendo em

vista as singularidades de cada escola” 1%

Os objetivos de aprendizagem presentes em todos os componentes curriculares
convidavam a combater o preconceito, o tratamento desigual de género, de etnia, religido,
classe social, condicdes de vida e cultura, pois estavam comprometidos com a democracia,
a sustentabilidade, a seguranca e a salde. Todas as tematicas que tém impactado a
sociedade brasileira encontravam-se presentes na segunda versdo da BNCC.1%

Aparecem também os temas integradores!® com objetivo de conectar as disciplinas

189 NEIRA, Marcos Garcia; JUNIOR, Wilson Alviano; DE ALMEIDA, Déberson Ferreira. A primeira e segunda
versdes da BNCC: construcao, intengdes e condicionantes. EccoS—Revista Cientifica, n. 41, p. 31-44, 2016, p.38.

190 Ibid., p.40.

191 De acordo com Silva et. al os temas parecem ser muito mais transversais que integradores, ja estdo pré-
estabelecidos, ou seja, 0s estados, municipios perdem sua autogestao curricular no que se considera carga horaria mais
importante, sem poder definir o que poderia ser o centro de seus projetos curriculares, inclusive, se desejam que os
mesmos sejam integrados, significa ter que fazer uso de conceitos e categorias, ainda muito estranhas para 0s que ndo
se dedicam ao campo educacional (curricular), como: multidisciplinaridade, pluridisciplinaridade,
interdisciplinaridade e os eixos: estruturantes/ integradores e transversais. 2018, p.6.
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escolares com as diversas areas de conhecimento, ou seja, destaca-se a interdisciplinaridade. Os
temas integradores dizem respeito a questfes que atravessam as experiéncias dos sujeitos em seus
contextos de vida e atuacdo e que, portanto, intervém em seus processos de construcao de
identidade e no modo como interagem com outro sujeito, posicionando-se ética e criticamente.
Contemplam, portanto, para além da dimens&o cognitiva, as dimensdes politica, ética e estética da
formacgédo dos estudantes. Os temas integradores perpassam o0s objetivos de aprendizagem de
diversos componentes curriculares nas diferentes etapas da educacéo basica. Sdo eles: Consumo e
educago financeira; Etica; Direitos Humanos e Cidadania; Sustentabilidade; Tecnologias Digitais
e Culturas Africanas e Indigenas.®? No entanto, ao compararmos as versdes da base no tocante a
proposta transversal e integradora nos quadros de conteudos e objetivos de aprendizagem parece
que os temas integradores estdo “subsumidos do documento analisado, as perspectivas para a
aprendizagem interdisciplinar parecem ter tomado proporgéo ainda menor”.1%

A pretensdo era criar um documento que atendesse as necessidades dos diversos sistemas
de ensino, a0 mesmo tempo que criasse uma conexao com as teorias curriculares contemporaneas,
incorporando temas como diversidade cultural, religiosa, género, racial etc, proprias de um pais
heterogéneo como o Brasil, afastando-se, com essa proposta da inclinacdo tradicionalmente
predominante de privilegiar representagdes eurocéntricas em prejuizo de representacdes indigenas,
afro-brasileiras, quilombolas, tendo em vista que esses grupos foram esquecidos ou subalternizados
ao longo da Histéria e por conseguinte os conhecimentos relacionados a histéria desses grupos
também foram invisibilizados, estereotipados ou discriminados.

As criticas foram novamente contundentes, 0s grupos conservadores acusaram o texto de
ficar muito aquém do que se esperava em termos de aquisicdo de conhecimento. J& 0s grupos
progressistas criticaram a proposta porque esperavam um documento mais comprometido, sem
consenso sobre mercados ou politicas neoliberais. Além dos grupos citados, entidades cientificas,
organizac0es sociais e o terceiro setor ligado a educacdo também criticaram a proposta do texto.

Comparando as duas primeiras versées do documento, podemos afirmar que a primeira
rompia com a tradicdo escolar ao introduzir um novo modelo que valorizava a presenca do negro
e do indigena na histéria do Brasil, apresentando a narrativa desses povos como contetdo curricular

predominante para ser ensinado nas escolas brasileiras, 0 que gerou diversas manifestacfes

192 BNCC, 2016, p.16.
193 MITTITIER; LOURENGON, op.cit., 2017. p.4.
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contrérias ao documento. Em resposta a essas criticas, a segunda versdo da BNCC, voltou-se para
a tradicdo da historiografia classica, a partir das contribui¢des, sendo uma tentativa de mediacéo.
De qualquer maneira prevaleceu uma histdria organizada cronologicamente a partir do modelo
quadripartite francés. Para Fonseca “a historia tem como papel central a formagdo da consciéncia
historica dos homens, possibilitando a construcdo de identidades, a elucidacdo do vivido, a
intervencéo social e praxe individual e coletiva”.'®* E, por meio dos curriculos das escolas, 0s
cidadaos podem aprofundar conhecimentos adquiridos através das experiéncias culturais e entrar
em contato com os conhecimentos sistematizados. Neiras et.al argumenta que a ideia da segunda
versdo da base era ajudar a formar um sujeito que sabe ler a realidade que o cerca, que tem

consciéncia da sua identidade cultural e que lute pela transformagé&o social.

Olhando para o perfil de sujeito que a segunda versdo da BNCC pretendia formar, é
possivel abstrair uma pessoa distinta da projetada em outras propostas curriculares.
Tratava-se de alguém com consciéncia historica e sensivel as diferencas, uma pessoa que
interagiria com os outros, que seria colocada diante das grandes mazelas que afligem a
sociedade brasileira, convidada a olhar criticamente e posicionar-se.1%

No entanto, o autor € bastante perspicaz ao alertar que isso SO sera possivel de ser
alcancado se as condi¢Ges materiais e de infraestrutura forem atendidas primeiro, ou seja, se 0S
gestores substituirem as politicas que excluem e desvalorizam os docentes por uma agenda baseada
no dialogo e valorizacdo do potencial dos profissionais da educagdo, com melhores salarios e
condigdes de trabalho. A sociedade precisa confiar nas escolas e no trabalho dos professores que
sdo centrais nesse processo. A escola por sua vez, deve estimular a participacdo da comunidade
local e valorizar seus conhecimentos prévios. Isto significa que se ndo mudar a forma como alguns
setores da sociedade encaram a escola publica, se as condi¢Ges de trabalho e a vida na escola néo
melhorarem, todo esforco para construir uma base nacional esta condenado ao fracasso.

Em agosto de 2016 comecou a ser escrita a terceira versao da base. Disponibilizada para
debate publico entre julho e agosto do ano seguinte, foram realizadas cinco audiéncias publicas,
uma para cada regido do pais, contando com a participacdo de instituicbes e publico em geral.
Além disso, era possivel enviar contribuicdes online por meio do site do Conselho Nacional de
Educacdo (CNE). Em 15 de dezembro do ano seguinte, ja no governo de Michel Temer, apos a
destituicdo da presidenta eleita Dilma Roussef, o documento foi aprovado com alteragdes pelo

1% FONSECA, op.cit., 2009, p.89.
195 NEIRAS et al.,op.cit. 2016 p.40.
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CNE, sendo a verséo final da Base Nacional Comum Curricular, reelaborada por outro grupo de
especialistas atrelados ao Ministério da Educacdo (MEC) e homologada em 20 de dezembro de
2017 pelo ministro da Educagdo Mendonca Filho, apds aprovacao do CNE.

Nesse contexto politico, a Gltima versdo da BNCC de 2017, além de ter sido rapidamente
sancionada, reduziu uma série de conteldos e disciplinas, tais como Sociologia, Histéria e
Filosofia, tendo padronizado um curriculo Unico para todo o territério nacional, ignorando o
tamanho e as diferencas regionais do pais.

Embora o documento estabeleca temas curriculares obrigatérios nas escolas do pais,
perspectiva exposta no préprio documento, afirma que redes de ensino devem se orientar por
documentos referenciais como a BNCC, sem, no entanto, ferir a sua autonomia. A BNCC ndo é um
curriculo em si, mas apresenta um conjuntode conhecimentos comuns, baseados na ideia de
desenvolvimento de habilidades e competéncias, com objetivo de orientar a formulacdo dos
curriculos e dos projetos politicos pedag6gicos das escolas. “De maneira simples, é possivel
afirmar que a Base indica o ponto aonde se quer chegar. O curriculo traga o caminho até 14%

A base definiu um conjunto de habilidades e competéncias para serem aplicados as escolas
de todo o pais, contemplando também uma parte regional e local a ser trabalhada nas escolas,
levando-se em conta a diversidade em um pais continental como o Brasil. Na parte especifica de
Historia a base foi segmentada, além das em competéncias gerais, competéncias especificas de
Histdria, objetos de conhecimento e unidades tematicas a serem desenvolvidas em cada etapa de
ensino fundamental. Em sintese, a verséo final da BNCC foca sua atencdo no desenvolvimento das
habilidades e competéncias dos educandos. De acordo com a BNCC as competéncias gerais sdo
definidas como: mobilizacéo de conhecimentos (conceitos e procedimentos), habilidades (praticas,
cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores para resolver demandas complexas da vida
cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho.t®’

O conceito de competéncia é polissémico. Competéncias podem ser especificas por
dominio, isto é, relacionadas a conhecimentos, habilidades e atitudes em uma matéria ou uma
disciplina especifica, ou gerais/transversais quando sdo relevantes para todos os dominios. Em
alguns contextos, o termo habilidades (em sentido mais amplo) é usado como equivalente de

competéncia. A UNESCO, no glossario de terminologia curricular, define competéncia como:

1% BRASIL, BNCC, 2017, p.5.
197 BRASIL, BNCC, 2017, p.8
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A capacidade de aplicar adequadamente os resultados de aprendizagem em um contexto
definido (educacdo, trabalho, desenvolvimento pessoal ou profissional). Competéncia ndo
se limita a elementos cognitivos (quem envolvem o uso de teoria, conceitos ou
conhecimento técito); também abrange aspectos funcionais (que envolvem habilidades
técnicas), atributos interpessoais (como habilidades sociais ou organizacionais) e valores
éticos 1%,

A BNCC em Historia define nove competéncias especificas de Historia para o ensino
fundamental, que resumidamente consiste em reconhecer os diferentes sujeitos; selecionar e
descrever registros de memoria produzidos em diferentes tempos e espacos; estabelecer relaces
entre diferentes sujeitos em diferentes tempos e espacos; colocar em sequéncia, no tempo e espaco,
0s acontecimentos histdricos; elaborar questionamentos, hipdteses e argumentos; identificar
interpretagfes que expressem visdes de diferentes sujeitos; descrever, comparar e analisar
processos historicos; analisar e compreender o movimento de populagbes; compreender e
problematizar os conceitos proprios do conhecimento historiografico.%

De acordo com o documento, as habilidades expressam as aprendizagens essenciais que
devem ser asseguradas aos alunos nos diferentes contextos escolares.?® Na BNCC, as tematicas
contempladas em habilidades de todos os componentes curriculares couberam aos sistemas de
ensino e escolas, porém, o processo, 0 método, ndo foi tratado no documento.?°! Portanto, as acoes
que ndo estdo presentes na BNCC precisam ser detalhadas no curriculo do sistema de ensino.
Segundo Freitas (2017), deve haver uma base que seja referéncia para o pais, produto de sua visao
de nagdo diversa, o que ¢ muito diferente de fazer um “catalogo” de competéncias e habilidades,
como se pode verificar na versao final do documento.

Em relacdo ao curriculo do Ensino Médio, a Resolugdo n°2, de 30 de janeiro de 2012,
definiu as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio. A Portaria n°1.140, de 22 de
novembro de 2013, institui o Pacto Nacional de Fortalecimento do Ensino Médio (PNFEM). Em
2016, o governo federal instituiu a Medida Provisoria 746/2016 que “institui a Politica de Fomento
a Implementacéo de Escolas de Ensino Médio em Tempo Integral” alterando a LDB 9394/96. A
Medida Provisoria n°746 de 22 de setembro de 2016 mudou o curriculo do Ensino Médio, alterando

198 UNESCO. Glossary of curriculum terminology. Organizagdo das Nages Unidas para a Educagéo, a Ciéncia e a
Cultura e o Bureau Internacional de Educagdo da UNESCO (UNESCO-IBE). 09/2013.CEDEFOP, 2011.

19 FRANCO et al., op.cit., p.1022.

200 BRASIL, BNCC, 2017, p.29.

201 MITTITIER, Juliana Gouvéa; LOURENCON, Barbara Negrini. Interdisciplinaridade na BNCC: quais
perspectivas. VI SEMATED-Araraquara, Sdo Paulo: Comunicacédo Cientifica. V. 4, n. 06, p. 2021, 2017, p.5.
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a LDB. A reforma é baseada em itinerarios formativos de humanas, exatas, linguagens, ciéncias da
natureza e os profissionalizantes. O curriculo do ensino médio seria composto pela Base Nacional
Comum Curricular e por itinerarios formativos especificos, a serem definidos pelos sistemas de
ensino, ou de atuacdo profissional, que deverdo ser organizados por meio da oferta de diferentes
arranjos curriculares, conforme a relevancia para o contexto local e a possibilidade dos sistemas de

ensino?%?

, com énfase nas seguintes areas de conhecimento: | - linguagens; Il - matematica; Il -
ciéncias da natureza; IV - ciéncias humanas; e V - formacao técnica e profissional. Neste modelo
a Historia tornou-se disciplina integrante da area de Ciéncias Humanas, desconsiderando as
especificidades da prépria disciplina. Essa medida alterou a estrutura do curriculo do Ensino Médio
a partir de uma decisdo impositiva e sem debate publico com a sociedade civil, excluindo-se
inclusive professores e pesquisadores em educacao.

Em 02 de abril de 2018, o Ministério da Educacédo entregou ao Conselho Nacional de
Educacdo a versdo da Base Nacional Comum Curricular do Ensino Médio para aprovacdo. A
BNCC para essa etapa foi homologada em 14 de dezembro de 2018 pelo ministro da Educacgéo
Rossieli Soares.

O aluno pode escolher a area de interesse para estudar, o0 que teoricamente prepararia o
aluno para o mercado de trabalho. No entanto, argumentos contrarios a reforma do ensino médio
logo vieram a tona baseados nas seguintes alegacGes: nem todas as escolas conseguem oferecer
todos os itinerarios formativos, logo os alunos ndo tém total liberdade de escolha. Diminui-se
drasticamente a carga horaria das disciplinas de basicas como Historia, Geografia, Sociologia,
Quimica, Artes etc. Mateérias cobradas no Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), aumenta-se
a desigualdade entre as escolas publicas e particulares, diminuindo a chance de os alunos de escola
publica ingressarem numa universidade. Os professores ndo tém formacdo para as disciplinas
profissionalizantes e as escolas nao tém verba para melhorar a infraestrutura, ou seja, prepara mal
para 0 mercado de trabalho. Os profissionais da educacao e entidades de classe ndo foram
ouvidos. Diminuiu-se a carga horéria das disciplinas basicas, mas a carga horaria geral do ensino
foi aumentada dificultando o acesso ao ensino dos estudantes que trabalham e sobrecarregando
os professores. Na pratica, a reforma mudou o curriculo, mas ndo aumentou a verba para a escola

atender essas demandas, formando méo de obra barata e até mal qualificada para o mercado de

202 Redacdo dada pela Lei n° 13.415, de 2017.
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trabalho, aumentando o fosso entre as escolas publica e particulares. Por esses motivos a reforma
do Ensino Médio foi, com razdo, duramente criticada por diversos setores da sociedade brasileira.

Vale enfatizar que no processo de elaboracdo de base curricular, varias mudancas
governamentais foram feitas, inclusive apds a deposicdo da presidenta Dilma Roussef, houve
mudancas de ministros e das equipes de elaboradores da BNCC, gerando, desse modo, versdes
muito distintas do documento e criticas por haver uma descontinuidade entre as trés versdes do
documento. De maneira geral, podemos afirmar que foi um documento elaborado em condi¢c6es
politicas adversas. A analise comparativa entre as versdes da base evidencia alteragcbes no que se
refere a finalidade da educacdo, sendo os direitos de aprendizagem substituidos por competéncias
gerais. Outro fator relevante na constituicdo do documento é que a aplicacéao efetiva da nova base
nas escolas dependeu das inscri¢do e avaliacdo das obras didaticas adequadas aos componentes
curriculares da BNCC pelo Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD).

O Programa Nacional do Livro Didatico foi criado através do Decreto 91.542 de 19 de
agosto de 1985. Entre 1993 e 1994 foram criados os critérios basicos de avaliagbes das cole¢des
dos livros didaticos. No ano seguinte, esses livros foram avaliados por Comissdes Nacionais de
Avaliacdo. Anos mais tarde, j& no governo de Luis Inacio Lula da Silva, o Decreto 7.084 de 27
de janeiro de 2010 dispde sobre os programas de material didatico e da outras providéncias: o
Programa Nacional de Livro Didatico (PNLD) e o Programa Nacional Biblioteca da Escola
(PNBE). Em 2017, esse decreto foi revogado e substituido pelo Decreto 9.099 de 18 de julho de
2017 que diz em seu Art. 1° O Programa Nacional do Livro e do Material Didatico - PNLD,
executado no &mbito do Ministério da Educacéo, sera destinado a avaliar e a disponibilizar obras
didaticas, pedagdgicas e literérias, entre outros materiais de apoio a pratica educativa, de forma
sistematica, regular e gratuita, as escolas publicas de educacdo béasica das redes federal, estaduais,
municipais e distrital e as instituicbes comunitarias, confessionais ou filantropicas sem fins
lucrativos e conveniadas com o Poder Publico.?%

Em seu Art 11. afirma que a etapa de avaliacdo pedagdgica contard com comissao técnica
especifica, integrada por especialistas das diferentes areas do conhecimento correlatas, cuja
vigéncia correspondera ao ciclo a que se referir o processo de avaliacdo, a qual terd as seguintes
atribuices: | - subsidiar a elaboracdo do edital de convocacéo, inclusive quanto a definicdo dos

critérios para a avaliacdo pedagdgica e a selecdo das obras; Il - orientar e supervisionar a etapa de

203 Brasil, PNLD, 2017.
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avaliacdo pedagogica;lll - validar os resultados da etapa de avaliacdo pedagogica; e IV - assessorar
0 Ministério da Educacdo nos temas afetos ao PNLD.

No Art 12. define que a escolha dos integrantes de cada comissédo técnica sera feita pelo
Ministro da Educacéo, a partir da indicacdo das seguintes instituices: Secretaria de Educacao
Bésica do Ministério da Educacgdo; Conselho Nacional de Secretarios de Educacdo; Unido Nacional
dos Dirigentes Municipais de Educagéo; Unido Nacional dos Conselhos Municipais de Educacao;
Forum Nacional dos Conselhos Estaduais de Educacdo; Conselho Nacional de Educacéo;
Associacdo Nacional dos Dirigentes das Instituicdes Federais de Ensino Superior; Conselho
Nacional das Instituicdes da Rede Federal de Educacdo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica; e
entidades da sociedade civil escolhidas pelo Ministério da Educacéo para elaboragdo das listas
triplices do Conselho Nacional de Educacéo.

A partir desse decreto foram divulgados dois editais para inscricdo e avaliagdo dos
materiais didaticos no PNLD: o PNLD 2019 que avaliou obras para os anos iniciais do ensino
fundamental e 0 PNLD 2020 para os anos finais do fundamental. Em sintese, o PNLD avalia e
distribui materiais didaticos e literarios que serdo utilizados em escolas por todo o pais.

Esse material avaliado pelo PNLD e composto pelo livro do estudante impresso e Manual
do Professor, impresso e digital. Este manual, contém exercicios de avaliagdo com gabaritos e 0s
respectivos descritores das habilidades e os componentes curriculares contidos na BNCC e tem o
objetivo de orientar o docente na utilizagé&o do livro com o objetivo de desenvolver habilidades e
competéncias que depois serdo examinadas por meio das avaliacdes externas também definidas
pelo governo federal.

Alguns pesquisadores e criticos desse sistema argumentam que, desta forma, os
professores devem seguir rigidamente as diretrizes da BNCC por meio da colecédo didatica adotada
pela escola na qual trabalham e, neste sentido, a organizacdo dos conteudos da colecdo didatica
escolhida tende a restringir a autonomia docente. Esse processo se da também pela énfase nas
avaliacOes em larga escala, que resultam - além da natureza homogeneizadora da base que gera
regulamentacdo e controle dos processos pedagdgicos nas escolas, especialmente nas publicas — na
responsabilizacdo dos professores pelos resultados obtidos, ndo considerado os fatores externos,

estruturais e sociais que afetam a aprendizagem e vao além da capacidade de resolucéo do docente.

A relacdo entre a BNCC e o PNLD expressa uma politica educacional verticalizada, da
prescricdo curricular do Estado ao cotidiano escolar, sem rotas alternativas, sem idas e
vindas, mas uma via de mdo Unica, refor¢ando o controle sobre a histdria ensinada. Assim,
a BNCC cumpre um papel radical de regulacdo externa, pois determina o que serad
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ensinado (os conteidos), como sera ensinado (as metodologias), quando (a ordenacédo do
tempo escolar) o que e como sera avaliado, enfim o que deve e pode ser ensinado e
aprendido. O controle exercido por meio do PNLD explicita as fun¢bes de organizacéo
unificadora, uma padronizacdo e controle dos diferentes agentes: autores, professores,
gestores, alunos.%

Apesar deste direcionamento verticalizado, no cotidiano escolar os professores
desempenham um papel fundamental como mediadores entre o0 mundo e os alunos, 0s
conhecimentos e as praticas educativas, sendo 0s responsaveis por estabelecer didlogo com
curriculos e livros didaticos, no caso do professor de Historia também com documentos e fontes

historicas.

O uso das fontes hist6ricas no ensino de historia para educacao basica aparece como uma
sugestdo nos Pardmetros Curriculares Nacionais e nas Orientagbes curriculares,
salientando-se nesta Gltima como uma habilidade a ser desenvolvida em conjunto aos
temas que estruturam o ensino da disciplina. Nesse sentido, “a apropriagdo do método da
pesquisa historiogréafica, reelaborada em situacbes peagogicas possibilita interpretar
documentos e estabelecer relagdes e comparagdes.?%°

Portanto, os docentes possuem saberes, praticas e ideias que permitem construir no seu
dia a dia com o aluno outras abordagens que vao além da aplicacéo do curriculo e do treinamento
do estudante para responder corretamente os processos avaliativos que medem as habilidades e
competéncias sugeridas na BNCC. A base, “longe de ser apenas uma selecéo de saberes historicos
é uma prescricao reguladora, instrumento padrédo de controle do fazer pedagogico dos professores,
pois vinculado as Avaliagdes Nacionais e ao PNLD”.?% Embora, autores afirmem que o PNLD é
um mecanismo de controle e cerceamento daquilo que deve ser aprendido, a medida em que “base”
tornou-se um regulador de pessoas, a realidade escolar é muito mais dinamica do que prevé

qualquer documento ou legislacdo. Segundo Paulo Freire:

Os aspectos mais profundos do curriculo oculto se acham, permita-me a reiteragdo, nas
experiéncias sociais, historicas, culturais, de classe, da sociedade de que os professores
fazem parte. Dai, por isso mesmo, a importancia dos estudos em torno da formacao
histérica da sociedade a que, as vezes, damos pouca ateng¢do. No curriculo oculto o “
discurso do corpo”, as fei¢des do rosto, os gestos, sdo mais fortes que a oralidade. A préatica
autoritaria concreta pde por terra o discurso democratico dito e redito.?’’

De tal forma que, “nos momentos em que as discussoes curriculares se acirram € cada vez

mais importante a participacéo efetiva dos professores nesse processo”.2% No entanto, a BNCC foi

204 FRANCO et al., op.cit., 2018, p. 1032.
205 SOUZA, op. cit., 2018, p. 83.

206 ERANCO et al. Op.cit, 2018. p.1019.
207 FREIRE, op.cit., loc.cit.

208 SILVA et al.op.cit. 2016, p.2
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aprovada passando delineamentos e mudangas nas equipes de elaboradores, “sem dialogar com
profissionais da educacdo que, nos poucos momentos de debate, deixaram evidente sua oposicao
ao documento apresentado”.?%® Por outro lado, a multiplicagdo de espagos no mundo académico
voltados para a discussdo da educacdo basica e no caso especifico no ensino de historia, tem
demonstrado, além de interesse em pesquisa como campo de estudo, um esfor¢o na aproximacao
entre universidade e educacdo bésica. Nesse sentido, o professor assume também um papel de
mediador. Embora, haja esse movimento, os professores vém sofrendo, numa dimenséo social mais
ampla, uma pressdo para diminuir a sua autonomia em sala de aula e sua liberdade de cétedra,
tendo, muitas vezes, seu trabalho questionado por grupos que ndo tem conhecimento teorico e
pratico sobre o que se trata a educagdo basica e quais sdo seus maiores obstaculos. “A visdo critica
dos profissionais do magistério estd mais agucada do que nunca, embora o cerceamento para que
eles sejam ouvidos também cres¢a na mesma proporgio” 2%

A BNCC é um referencial curricular com peso normativo que tem como objetivo orientar
a construcdo e adaptagdes dos curriculos e os projetos politicos pedagdgicos (PPP) nas escolas
publicas e privadas do pais. Além das habilidades e competéncias, define também os objetivos de
aprendizagem que os sistemas de ensino brasileiros devem garantir aos estudantes ao longo da vida
escolar. A base € a diretriz curricular, enquanto o curriculo da escola ¢ a “estratégia” que unidade
escolar opta para desenvolver as habilidades e competéncias, contidas na base, de acordo com a
sua realidade. Nesse sentido, deve ser levado em conta, na elaboracdo do curriculo da escola, a
diversidades regionais e culturais de um pais continental como o Brasil. Sendo um aspecto previsto
pelo proprio documento, ou seja, adaptar os objetivos de aprendizagens tracados na base a realidade
da escola. De acordo com Lopes (2004) adotar determinada visdo curricular, ndo significa ignorar
0 poder da esfera publica na politica educacional, mas significa levar em conta os diversos
processos de planejamento feitos por diferentes sujeitos no ambito do cotidiano.

Nesse processo de construcdo do curriculo da escola € fundamental o envolvimento de
toda a comunidade escolar, professores, alunos, pais, equipe, especialmente, devido aos ajustes do
referencial curricular a cada contexto escolar com objetivo de garantir uma equidade no ensino, o
que garante o seu aspecto democratico pelo menos em nivel tedrico, ou seja, a comunidade escolar

deve ser considerada na elaboracdo do documento. Caso contrario, podera haver obstaculos e

209 CARNIEL, Francislaine Soledade. "O lugar da historia nos anos iniciais da base nacional comum curricular." Anais
do 3° Simpdsio Nacional de Historia. ANPUH-BRASIL. Recife, 2019, p.12.
20 gILVA et al., op.cit., 2016, p.11.
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resisténcias na implementagao dos curriculos nas escolas. “O essencial ¢ que tenha uma linguagem
que seus favorecidos consigam facilmente compreender. Para isso, é importante alinhar o
vocabulario com o seu publico”.?** Devemos lembrar que o uso da linguagem esta diretamente
relacionado ao convivio social, o que determina as percepcdes e pensamentos de sua linguagem;
pois reconhecemos o grupo atraves de sua oralidade, ou seja, todo mundo tem cultura, cada um tem

a sua de acordo com 0 meio que esta inserido.

Neste momento histdrico cabe indagar: quais as implicagdes da BNCC para as praticas
pedagdgicas nos diferentes contextos escolares? Como preservar e aprofundar a
autonomia, essencial ao desenvolvimento profissional docente, nas lutas cotidianas?
Defendemos que os diversos temas, problemas, abordagens e fontes para o ensino de
Historia, produzidos por diferentes agentes, em varios espacos educativos: professores,
historiadores, educadores, produtores de materiais, gestores e outros sejam
permanentemente debatidos e reinventados pelos professores. A “Base” como instrumento
de regulagdo externa ndo pode significar censura e cerceamento da criatividade e
criticidade docente. A Histdria, como componente curricular, tem um valor fundamental
na formacao dos sujeitos, possibilita a compreensdo da experiéncia humana nos diversos
tempos e lugares. 22

De acordo com a base, no que tange a Historia, um dos objetivos da disciplina é estimular
a autonomia do pensamento e a capacidade de reconhecer que os individuos agem de acordo com
aépoca e o lugar nos quais vivem, de forma a preservar ou transformar seus habitos e condutas.?*A
BNCC compreende que o conhecimento historico seja tratado como uma forma de pensar, de
indagar o passado e o presente, de construir explicacdes, descobrir significado, compor e decompor
interpretacdes, ao longo do tempo e do espaco, podendo assim, utilizar da Historia uma ferramenta
a servico de “um discernimento maior sobre as experiéncias humanas e as sociedades em que se
vive”.2* Com foco no processo de ensino-aprendizagem em Historia, a base apresenta algumas
visOes presentes no debate sobre o ensino de Histdria. Na introducdo da BNCC em Historia, o
documento enfatiza a relacédo entre passado e presente como fator de relevancia do saber histérico
e impulsionador da aprendizagem da disciplina e segue conceituando a disciplina da seguinte

maneira;

A histéria ndo emerge como um dado ou um acidente que tudo explica: ela é a correlacéo
de forgas, de enfrentamentos e da batalha para a producéo de sentidos e significados, que
sdo constantemente reinterpretados por diferentes grupos sociais e suas demandas — o que,
consequentemente, suscita outras questdes e discussdes. O exercicio do “fazer historia”,
de indagar, € marcado, inicialmente, pela constituicdo de um sujeito. Em seguida, amplia-

211 DALCORSO, Claudia Zuppini. BNCC e o curriculo: como navegar por esses novos mares— 1 a ed. — Santo
André, SP: Elos Educacional, 2018, p.10.

212 FERANCO, et al., op.cit., 2018, p. 1033.

213 BRASIL, BNCC, 2017, p. 400.

214 BRASIL, BNCC, 2017, p.401.
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se para o conhecimento de um “Outro”, as vezes semelhante, muitas vezes diferente.
Depois, alarga-se ainda mais em dire¢do a outros povos, com Seus usoS € costumes
especificos. Por fim, parte-se para 0 mundo, sempre em movimento e transformagéo. Em
meio a indmeras combinagdes dessas variaveis — do Eu, do Outro e do Nos —, inseridas
em tempos e espac¢os especificos, individuos produzem saberes que 0s tornam mais aptos
para enfrentar situagGes marcadas pelo conflito ou pela conciliagdo.?'®

Com esse intuito, a BNCC utiliza-se como estratégia a serem desenvolvidas em cada ano
do ensino das unidades tematicas®'®, objetos de conhecimento e habilidades e competéncias.
“Embora na introducdo o documento destaque concepg¢des importantes da analise histdrica a op¢ao
por habilidades e competéncias, deixa claro a contemplacdo de uma Histéria factual e
tradicional”.?!” Qualquer documento curricular que centre sua agdo em contetidos aproxima-se de
formas tradicionais, tecnicistas e neotecnicistas (FREITAS, 2011).

Em relacdo a diversidade, a BNCC ressaltou na formacdo da sociedade brasileira, a
presenca de diferentes povos e culturas, suas contradi¢fes sociais e culturais e suas articulacdes
com outros povos e sociedades?®. Alguns criticos argumentaram que a perspectiva de diversidade
do documento nédo é capaz de abarcar todas as variaveis culturais, relegando o lugar de cada povo,
etnia e regionalismo aos grandes centros. Para Silva, trata-se de um esvaziamento das politicas
curriculares e o incentivo a construcdo de curriculos assentados no cotidiano, sob um discurso
supostamente inovador e pds-moderno.?®

A BNCC em Historia enfatiza a importancia da utilizacdo de fontes histéricas no ensino
de Histdria. Para a base ““o objeto historico transforma-se em exercicio, em laboratorio da memdria
voltado para a producio de um saber proprio da histdria”.??® Aponta para o fato que a utilizacio

dos objetos materiais, fontes e tipos de documentos, tais como materiais, imateriais, escritos e

215 BRASIL, BNCC, 2017, p.397-398.

216 Do primeiro ao quinto ano sio selecionados alguns dos temas tradicionalmente prescritos nos curriculos dos anos
iniciais, como a historia da criangas, da familia, da escola, da comunidades; as nogdes temporais; o patrimonio
histérico. No sexto ano do ensino fundamental as unidades tematicas sdo: Histdria: tempo, espaco e formas de registros;
A invencdo do mundo classico e o contraponto com outras sociedades; Légicas da organizagdo politica; Trabalho e
formas de organizacdo social e cultural. No sétimo s@o propostas as seguintes unidades tematicas: O mundo moderno
e a conexdo entre sociedades africanas, americanas e europeias; Humanismos, Renascimentos e o Novo Mundo; A
organizacdo do poder e as dindamicas do mundo colonial americano; Logicas comerciais e mercantis da modernidade.
No oitavo ano do ensino fundamental destaca: O mundo contemporaneo: o Antigo Regime em crise; Os processos de
independéncia nas Américas; O Brasil no século XIX; Configurages do mundo no século XIX. No nono ano do ensino
fundamental ressalta: O nascimento da Republica no Brasil e 0s processos histéricos até a metade do século XX;
Totalitarismo e conflitos mundiais; Modernizacdo, ditadura civil-militar e redemocratizagdo: o Brasil apds 1946; A
historia recente. (FRANCO et al., 2018, p. 1023).

217 CARNIEL,op.cit., 2019, p.13.

218 BRASIL, BNCC, 2017, p.401.

219 SILVA, op.cit., 2016, p.4.

220 BNCC, 2017, p. 398
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iconogréaficos tem o poder de incitar a geragdo de conhecimento historico nas aulas, uma vez que
auxilia tanto estudantes quanto professores a questionar os artefatos em nosso mundo estimulando
0 ambos a uma “atitude historiadora” no processo ensino-aprendizagem, a partir do momento que
a utilizacdo dessas fontes facilitam a localizagdo do aluno no espaco e no tempo, além de
possibilitar a compreensao do contexto social que as fontes foram produzidas.

Segundo o documento, a percepcdo da distancia entre objeto e pensamento € um passo
necessario para a autonomia do sujeito, tomado como produtor de diferentes linguagens. E ela que
funda a relacéo do sujeito com a sociedade. Nesse sentido, a Histéria depende das linguagens com
as quais 0s seres humanos se comunicam, entram em conflito e negocia.??* “Para a base é
importante reconhecer a natureza compartilhada do sujeito e do objeto, o conceito de tempo
historico, a concepgéo de documento como suporte das relagdes sociais”.??? E preciso compreender
como o tempo histérico é compreendido no espaco escolar e o docente deve entender as datas
historicas e o tempo histérico como uma questdo a ser explorada. Para Vedevoto, é possivel a
apreensdo de dois tempos histdricos: o ocorrido — que se relaciona com a sociedade e o analisado
— oriundo da pesquisa e reflexdo historiografica- que se complementam e se distanciam em varios

pontos.??3

. Isso implica em “referéncias teodricas capazes de trazer inteligibilidade aos objetos
historicos selecionados”.?®* A proposta partir dessa abordagem ¢ estimular os estudantes a
elaboraram interpretacdes de maneira fundamentada na ciéncia historica. Para tal proposito, o
documento afirma que é necessario levar em conta a realidade social na qual esta inserida a escola
e a vivéncia dos alunos e professores. De acordo com Guimardes, de maneira geral, o processo de

ensinar e aprender Historia, de acordo com a BNCC, esta pautado em trés procedimentos basicos:

Identificar os eventos considerados importantes na histéria do Ocidente, incluindo os
continentes africano, europeu e americano, ordenando tais acontecimentos de forma
cronoldgica e localizando no espago geogréafico; desenvolver condigBes necessarias para
que os estudantes selecionem, compreendam e reflitam sobre 0s significados da producéo,
circulacdo e utilizacdo de documentos materiais e imateriais; interpretar diferentes versées
de um mesmo fendmeno.?%

Para atuar como agente da aprendizagem na utilizacao dessas fontes, a BNCC em Historia
destaca, entdo, os processos de identificagdo, comparacédo, contextualizagdo, interpretacdo e analise

desses objetos, como habilidades fundamentais para estimular o pensamento e o raciocinio

221 BNCC, 2017, p. 401.

222 CARNIEL, op.cit., 2019, p.9

223 \VEDEVOTO, RODRIGUES. op.cit., p.119
224 BNCC, 2017 p. 397.

225 FRANCO et al., op.cit., 2018, p. 1023.
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historico.

A identificacdo tem a ver com o incentivo ao questionamento de questdes, objetos ou
documentos a serem estudados para um melhor entendimento das mudancgas e permanéncias
ocorridas ao longo da histdria. Por isso perguntas: Como é produzido? Qual o seu propésito? Como
seu significado se alterou no tempo e no espago? sdo fundamentais no processo de identificacao.

A comparacdo é a possibilidade, segundo o documento, de olhar, indagar comparar e
compreender a visdo do outro, ou seja, 0 processo de comparagdo permitiria a compreensdo das
semelhancas e diferencas entre as diversas sociedades. No entanto “o texto reafirma de forma
pontual a abordagem das temaéticas voltadas para a diversidade cultural, as questdes de género, a
histdria dos povos indigenas e africano”.?2® Desse angulo, as caracteristicas do raciocinio histérico
do estudante estdo relacionadas a comparacdo e a transversalidade; isto significa que pensar
historicamente significa ser capaz de comparar tempos e espa¢os no mundo, o que implica em
conceber o raciocinio histérico apenas como uma habilidade comparativa enfraquece uma
dimensdo complexa que pertence a ciéncia historica, ou seja, a capacidade de se orientar no tempo
a partir da consciéncia historia, de acordo com Rusen.

Segundo o documento a contextualizagdo “estimula a percep¢ao de que povos e
sociedades, em tempos e espacos diferentes, ndo sdo tributarios dos mesmos valores e principios
da atualidade™??, isso significa que a fim de adquirir conhecimento histérico, é fundamental que
os alunos sejam incentivados a contextualizar determinado evento. Segundo a base a
contextualizacdo ¢ uma habilidade fundamental na formacéo historica, pois permite aos estudantes,
distinguir contextos, identificando as circunstancias e determinado acontecimento.

O processo de interpretagdo requer observacdo e conhecimento de um objeto e suas
relacBGes no tempo e no espaco, permitindo que o aluno compreenda o significado histérico de uma
cronologia e o e realiza o exercicio da composi¢édo de outras ordens cronoldgicas. O esperado seria
que no 7° ano o estudante fosse capaz de rearticular os conceitos e as habilidades que aprendeu no
6° ano, acrescentando novos saberes, estabelecendo, assim, uma ampliagdo da sua consciéncia
historica. 228

Essa pratica explicita a dialética da inclusdo e da exclusdo e da visibilidade ao seguinte

226 |bid., p.1021.
227 BNCC, 2017, p. 399.
228 MORENO, op.cit., 2016, p.17.
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guestionamento: o que torna um determinado evento um marco historico??%°. Por isso, a habilidade
de interpretacdo esta relacionada ao desenvolvimento de um pensamento critico. Por fim,a BNCC,
considera a analise uma “habilidade complexa porque pressupde problematizar a propria escrita da
historia e considerar que, apesar do esforco de organizacdo e de busca de sentido, trata-se de uma
atividade em que algo sempre escapa”?®. Nesse sentido, destaca-se que a informagao historica é
parte fundamental do processo do ensino e apredizagem em Histdria, mas ela sozinha ndo garante
a aprendizagem historia, pois:

O problema maior esta na sinalizagdo de uma concep¢édo de aprendizagem em Histdria.
Muitos dos verbos utilizados na BNCC repdem o objetivo tradicional: saber informacfes
sobre a Historia. Ha tempos se sabe que aprender Histéria vai muito além disso. Se o
objetivo final € uma orientacdo nova no presente ligada a uma perspectiva de futuro, o
contetido tem que ser trabalhado no sentido de provocar experiéncia.?!

Outro conceito que sempre esteve presente nos debates dos documentos norteadores de
curriculo, inclusive na elaboracdo da BNCC, é a proposta dos temas transversais e integradores.

De acordo com os PCNs a transversalidade:

Pressupbe um tratamento integrado das areas e um compromisso das relagdes
interpessoais e sociais escolares com as questdes que estdo envolvidas nos temas, a fim de
que haja uma coeréncia entre os valores experimentados na vivéncia que a escola propicia
aos alunos e o contato intelectual com tais valores?*?

Nos PCNs a interdisciplinaridade e transversalidade sdo abordadas de forma distinta, pois
enquanto o primeiro diz respeito ao questionamento sobre a fragmentacdo e compartimentacao dos
conteudos das disciplinas, entendendo que ha inimeras inter-rela¢fes entre os conteidos e por isso
mesmo deveriam ser aplicados de forma conjunta, no segundo, transversalidade diz respeito a
aplicacdo dos contetddos teoricos a realidade do educando, usando o conhecimento teorico
adquirido em uma aplicacdo efetiva nas questBes da vida e da realidade que 0 mesmo esté inserido.

A interdisciplinaridade também sempre esteve presente nos documentos orientadores do
curriculo até entdo em vigor no pais, uma vez que desempenha o papel central de articulagdo no
processo de ensino ao propor como estratégia pedagadgica a superagédo da fragmentacéo disciplinar.
“Paulo Freire, destaca a interdisciplinaridade enquanto processo metodolédgico de construcao do

conhecimento pelo sujeito com base em sua relacdo com o contexto, com a realidade, com sua

229 BNCC, 2017, p. 400.

230 1dem. p.400.

21 |id., p.22.

232 BRASIL, PCNs, 1997, p.45.
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cultura”?®3, Quando o governo federal propds e aprovou entre 2017 e 2018 uma reformulagéo tanto
no ensino fundamental quanto no médio, de modo a implantar uma nova BNCC, os temas
transversais ndo foram contemplados de maneira direta. Inserir em comunidades distintas uma
abordagem de transversalidade — previamente determinada- necessariamente se dara em tempos e
espacos diferentes, respeitando e discutindo as relagdes daquela sociedade.* De acordo com a
base, cabe aos sistemas de ensino incorporar temas que afetam a vida contemporanea que afetam a
vida humana em escala local, regional e global, preferencialmente de forma tranversal e
integradora,?®

Tivemos a intencdo de contextualizar historicamente o processo de elaboracdo da BNCC
até a sua versao final, ja aplicada nas escolas atualmente, considerando os marcos legislativos
educacionais e levantando, além das suas propostas as criticas e 0s debates em torno do documento.

Para muitos autores o debate em torno da base trouxe velhos problemas relacionados ao
ensino de Histdria desde sua constituicdo enquanto disciplina. Mas por outro lado, uma das
contribuicGes do debate foi desestabilizar a pretenséo irreal e ilusoria de abarcar toda a Historia no
ensino basico, de maneira Unica e linear, a medida que “escolhas se impde pelo tempo escolar (...)
a ideia de abarcar “toda histéria” ¢ decorrente de uma concepgao construida no século XIX ¢ inicio
do século XX, com objetivos que nio sio defensaveis racionalmente no mundo contemporaneo” 2%

Além das questbes pedagogicas e didaticas, a escolha dos conteidos também é feita por
critérios politicos e de disputas. Imaginar que um grupo - mesmo contando supostamente com
profissionais do campo académico e escolares reconhecidos - possui 0 poder de consenso curricular

para 0 ensino e educagdo em um pais continental como o Brasil € no minimo uma atitude pueril 2’

Z3MITTITIER; LOURENCON apud FREIRE. Op.cit., 2017. p.2.

B4 SILVA et al., op.cit., 2016, p.8.

25 BNCC, 2017, p.19. Especialmente direitos das criancas e adolescentes (Lei n° 8.069/199012), educacio para o
transito (Lei n® 9.503/199713), preservacao do meio ambiente (Lei n® 9.795/199914), educacado alimentar e nutricional
(Lein°11.947/200915), processo de envelhecimento, respeito e valorizagéo do idoso (Lei n° 10.741/200316), educacéao
em direitos humanos (Decreto n° 7.037/200917), etc.

236 |bid., p16.

37 SILVA et al, op.cit., 2016,, 2016, p.8.



Figura 3- Tabela de historico de legislacdo educacional desde a promulgag¢édo da Constituicdo de 1988

1988 E promulgada a Constituicio da Republica Federativa do Brasil que prevé, em seu Artigo
210, a Base Nacional Comum Curricular.

1996 Em 20 de dezembro de 1996 é aprovada a Lei 9.394 de Diretrizes e Bases da Educacio
Nacional (LDBEN), regulamentando uma base nacional comum para a Educa¢éo Basica.

1997 Sé&o publicados, em dez (10) volumes, os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) para
0s anos iniciais do, referenciais de qualidade para a educagéo.

1998 S8o consolidados, em dez (10) volumes, os Parametros Curriculares Nacionais (PCNS)
para os anos finais do Ensino Fundamental.

2000 Sé&o lancados os Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (PCNEM)

2008 E instituido em 2008 e funciona até 2010 o Programa Curriculo em Movimento que busca
melhorar a qualidade da educacdo basica por meio do desenvolvimento do curriculo da
educacdo infantil, do ensino fundamental e ensino médio.

2010 A Conferéncia Nacional de Educacdo (CONAE), fala da necessidade da Base Nacional
Comum Curricular, como parte de um Plano Nacional de Educagdo.

2011 A Resolucdo n.7, de 14 de dezembro de 2010, fixa a Diretrizes Curriculares Nacionais para
0 Ensino Fundamental de 9 (nove) anos.

2012 A Resolucéo n. 2, de 30 de janeiro de 2012, define as Diretrizes Curriculares Nacionais
para 0 Ensino Médio.

2013 A Portaria n. 1.140, de 22 de novembro de 2013, institui o Pacto Nacional de
Fortalecimento do Ensino Médio (PNFEM).

2014 A Lei n. 13.005, de 25 de junho de 2014, regulamenta o Plano Nacional de Educacao
(PNE), com vigéncia de 10 (dez) anos. O Plano tem 20 metas para a melhoria da qualidade
da Educacdo Basica e 4 (quatro) delas falam sobre a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC).

2015 Em 16 de setembro de 2015 a 12 versdo da BNCC é disponibilizada. Consulta publica entre
setembro de 2015 e margo de 2016.

2016 Em 3 de maio de 2016 a 22 versdo da BNCC é disponibilizada.

2017 Em 20 de dezembro de 2017 a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) foi homologada
pelo ministro da Educacdo, Mendonga Filho.

2018 Em 02 de abril de 2018 o Ministério da Educacdo entregou ao Conselho Nacional de

Educacdo (CNE) a 3? versdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) do Ensino
Médio.
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CAPITULO 3
A Hist6ria ndo se aprende
Apreende-se
Lucian Febvre

Apresentacdo dos resultados da pesquisa, anélise de dados e debates historiograficos

Este capitulo apresenta os dados quantitativos das respostas do questionario em relacdo a

disciplina de Historia. Uma vez que:

E importante que se busque, através de investigacdes minuciosas, quais s30 0s principais
problemas que envolvem a relagdo dos alunos com as tematicas apresentadas, visando o
estabelecimento de estratégias cada vez mais viaveis no sentido de suprir as necessidades
e atender as dificuldades que ora se apresentam no intercAmbio de saberes estabelecidos
constantemente entre professores e alunos, as interacdes entre alunos e conhecimentos que
sdo mediadas pelo professor.?%®

Neste capitulo também vamos comparar a resposta dos alunos com as reflexdes dos
professores feitas através da pesquisa de dissertacdo de mestrado: “Como ensinar histéria? Uma
analise da pratica e da experiéncia docente através de relatos de professores” de Jessica Gabriele
de Souza®®, com o objetivo de refletir ndo so sobre o dialogo entre professores e alunos em sala
de aula, mas como a construcdo desse dialogo é fundamental no processo educacional, a medida
que o professor se torna uma figura fundamental na construcdo da referéncias de visdes de mundo
do aluno, isso ndo quer dizer, como afirmam os grupos conservadores apoiadores do movimento
Escola sem Partido, por exemplo, que o professor molde o aluno de acordo com as suas préprias
convicgdes, mas que a sala de aula é antes de mais nada um ambiente de aprendizagem dialdgica e
democratica no qual os alunos confrontam a sua realidade e educacdo familiar com conteudos
formalizados através do curriculo, numa relacdo que o professor media.

Nessa relacdo o professor também vai construindo os seus saberes e estratégias num
esforgo proprio de melhorar o entendimento entre o que ele deve ensinar e 0 que 0s seus alunos
conseguem aprender. Logo, se estabelecem relacdes de subjetividade na pratica cotidiana de sala

de aula. Por isso a presente pesquisa propds-se a compreender a visao dos alunos sobre a disciplina.

238 CRUZ, op.cit., 2019, p.25.

239 De acordo com a Dissertagio de Mestrado Como ensinar histéria? Uma analise da pratica e da experiéncia docente
através de relatos de professores de Jessica Gabrielle de Souza o professor atribui sentido ao seu oficio e sentido da
disciplina. A pesquisa destaca o perfil sociolégico dos professores, a socializacdo profissional é uma fonte de
construcéo da docéncia, a identidade do professor esta associada a trajetdria profissional e a experiéncia docente.
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3.1 Perfil dos respondentes

Na primeira questdo, em relacdo a faixa etaria 70 alunos responderam a questdo e um
ignorou. Dos 70 respondentes, 41 (58,57%) tinham entre 14 e 16 anos. 23 (32,86%) entre 17 e
19 anos. 4 (5,71%) estudantes tinham entre 20 e 30 anos e somente 2 (2,86%) respondentes tinham
idade superior a 30 anos. Na questdo 1, verificou-se que a maioria dos respondentes eram
adolescentes ndo apresentando, portanto, uma grande distor¢do entre série e idade entre os alunos
pesquisados.

Na questdo 2, em relacdo ao género, somente 1 respondente ignorou a pergunta. Dos 70
alunos que responderam a questdo 60% (42 alunas) identificaram-se como pertencente ao género
feminino e 38,27% (27 alunos) identificaram-se como pertecente ao sexo masculino. Somente um
aluno (1,43%) respondeu como outro.

Na questdo 3, em relacdo a cor, novamente s6 um respondente ignorou a pergunta. Dos 70
que responderam a pergunta 36 alunos, o que corresponde a mais da metade (51,43%) se
autodeclararam como pardos. 19 alunos (27,14%) se autodeclaram como brancos. 10 alunos
(14,29%) se autodeclaram como pretos. Somente 1 aluno (1,43%) se autodeclarou como indigena.
2 alunos (2,86%) se autodeclaram como amarelos e 2 alunos (2,86%) preferiram ndo responder. A
maioria dos alunos se autodeclaram como pardos, em segundo lugar como brancos e a minoria
como pretos ou indigenas. Talvez este indicativo demonstre que, apesar de todas 0s progressos
apos a Lei 10.639 e os esforgos dos movimentos sociais em parceria com 0s pesquisadores e
intelectuais, o investimento relacionado ao ensino de histdria e cultura afro-brasileira necessita ser
continuo, principalmente no que tange a questao de identidade racial. Em sala de aula, percebe-se
que a questdo racial é latente e por isso é necessario o estudo referente a histéria e cultura afro-
brasileira e nesse sentido existe uma funcéo social do Ensino de Histéria relacionadas a debate do

racismo e ao questionamento o mito da democracia racial®*°.

A questdo racial brasileira tem historicidade, estando marcada, na contemporaneidade,
pela emergéncia (conflituosa e contraditoria) de perfis identitarios do Brasil e pela recente
problematizacdo da propalada realizacdo brasileira como social e plural, diversa,
democrética, inclusiva e igualitaria.?**

Na questdo 4, sobre a origem da instituicdo de ensino, dos 70 participantes, 80% dos

240 \amos aprofundar esse tema na questao 16.
241 PEREIRA, Junia Sales. Reconhecendo ou construindo uma polaridade étnico-identitaria? Desafios do ensino de
histéria no imediato contexto p6s-lei 10.639. Estudos Histéricos. V. 21, n. 41, 2008, p.26.
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respondentes (56 alunos) eram integrantes do ensino puablico, apesar das dificuldades relacionadas
as aulas online na pandemia para este sistema de ensino. Os estudantes da rede privada
representaram somente 20% dos respondentes (14 alunos), que eram integrantes de escolas
particulares. Como j& relatado anteriormente diferenca se deu pelo fato de encontrar obstaculos
burocraticos da aplicacdo do questionario em escolas privadas. Talvez seja um indicativo de que
nas escolas publicas os professores possuem maior autonomia nas escolhas, enquanto nas redes
particulares existe uma supervisao maior por conta da pressdo por resultados.

Na questdo 5, sobre a modalidade de ensino 95,66% (66 alunos) eram do Ensino Médio.
Somente 1 estudante (1,45%) pertencia ao ensino técnico profissionalizante e 2 alunos (2,90%)
pertenciam a modalidade de Educacéo de Jovens e Adultos. 2 respondentes ignoraram a pergunta.
Por esta razdo quantitativa o foco da pesquisa € o Ensino Médio regular. Da questdo 6 em diante
as perguntas foram direcionadas ao contetdo da disciplina Historia.

A pesquisa obteve o seguinte maioria de respondentes: estudantes do género feminino, na
faixa etaria entre 14 e 19 anos, estudantes do ensino médio em escolas publicas e que se

autodeclararam pardas.

3.2 Resultados e discussao

A questdo 6 tinha por objetivo de refletir sobre o entendimento que os alunos tém sobre o
estudo da Historia, e poderiam enumerar de 1 a 6, sendo (1) a mais relevante, qual a era a
compreensdo sobre o que € 0 estudo da Histdria de acordo com as seguintes opcdes: estudo que
busca entender o passado; estudo das a¢des dos seres humanos no tempo e no espaco; estudo que
busca entender as transformag6es que ocorrem no tempo; estudo que busca compreender a relacao
do passado com eventos atuais; estudo de fatos passados; estudo de causas e consequéncias. 69
estudantes responderam a questdo sobre definicdo do que é o estudo da Historia em ordem
classificatoria e obtivemos os seguintes resultados: em primeiro lugar em ordem de importancia
23 alunos responderam que historia é o estudo que busca entender os fatos do passado. Empatados,
em segundo lugar, 16 alunos responderam que historia € o estudo das a¢Bes dos seres humanos no
tempo e no espaco e o estudo que busca compreender a relacdo do passado com 0s eventos atuais.
Logo apds, 8 alunos responderam que € o estudo que busca entender as transformacdes que ocorrem

no tempo e por Gltimo somente 6 alunos responderam que é o estudo de causas e consequéncias, 0
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que é interessante se pensarmos que muitas aulas de Historia sdo, geralmente, baseadas na divisdo
didatica do conteldo em causa e consequéncias dos fatos, os chamados mapas mentais.

O relevante nessa questdo é perceber que os alunos em geral tiveram uma ideia clara que
0 objeto do estudo da Histdria € a investigacdo do passado e em segundo lugar entendem que as
“coisas” se transformam no tempo. Em terceiro compreendem que existe uma relagéo entre
passado e presente. Dai a “importancia de se estudar historia, ndo somente como mera sucessao
de eventos linearmente dispostos em algum momento passado, mas considerando suas diferentes
dimensdes de representagdes”.?*? Apesar das resposta positivas ¢ importante destacar que “ensinar
historia implica ajudar o aluno a compreender a histéria como uma construcao de maltiplas leituras
e interpretacbes. Esse principio pressupde a reflexdo permanente sobre o conhecimento
histérico”?* principalmente para entender que pensar historicamente demanda tempo e depende
da formacdo pessoal e cidadd do aluno e os professores tem papel fundamental nesse
desenvolvimento, especialmente os professores de Historia que trabalham com temas, contetidos
e narrativas que influenciam na visédo de mundo do aluno, ainda que o discente e/ou o docente néo
percebam no dia a dia da sala de aula.

Essa € a outra questdo abordada, ou seja, os alunos entendem claramente que a Historia
trabalha com o passado, mas até que ponto compreendem a razdo deste aprendizado?
especialmente se for ensinado de forma mecanica, sem questionamento, indagacdes que reflitam
a relacé@o entre passado e presente. “A historia pode ser utilizada para se analisar, construir e

interpretar o presente, orientando as a¢des dos homens em seu tempo”. 24

Nessa perspectiva, ensinar e aprender Histdria no atual contexto sociopolitico e cultural
requer que retomemos uma velha questao, que é o papel formativo do ensino de Historia.
Devemos pensar sobre a possibilidade educativa da Histéria, ou seja, a Historia como
saber disciplinar que tem papel fundamental na formacdo do homem, sujeito de uma
sociedade marcada por diferencas, desigualdades e contradi¢cbes maltiplas. Muito além da
simples memorizag@o mecénica de datas, fatos, acontecimentos e nomes de personagens,
precisamos questionar e buscar compreender o como e o0 porqué das experiéncias
historicas. Esse é 0 nosso desafio e a nossa luta.?*®

Este € um desafio complexo, especialmente se considerarmos que a realidade do
professor no Brasil, em muitos casos, € um fator desmotivador do ensino reflexivo. De acordo

com Paulo Freire:

242 CRUZ, op.cit., 2019, p.100-10.

243 FONSECA;GUIMARAES, op.cit.,2021, p.43.

244 \VEDOVOTO; RODRIGUES, op.cit., 2019, p.119.
245 FONSECA; GUIMARAES, op.cit., 2021, p.45.
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Para o educador progressista coerente, 0 necessario ensino dos conteildos estara sempre
associado a uma “leitura critica” da realidade. Nem o ensino dos conteudos em si, ou quase
em si, como se 0 contexto escolar em que séo tratados pudesse ser reduzido a um espago
neutro em que os conflitos sociais ndo se manifestassem, nem o exercicio do “pensar
certo” desligado do ensino dos contetidos.?*®
Segundo Paulo Freire, educacdo ndo é um processo técnico, mas sim um ato politico, uma
acao que resultaria em relacdo de dominio ou liberdade entre as pessoas. Freire defende a ideia de
que a cultura proveniente da sabedoria popular deve ser valorizada, uma vez que também é
importante a contribuicdo das historias de vida destas pessoas. E fundamental o respeito a
identidade cultural, que passa pela classe, dos educandos. O respeito, por isso mesmo, a sua sintaxe,
a sua semantica.?*’ Através de uma leitura de mundo é que estes grupos seriam estimulados a
aprender. Uma escola publica realmente competente, que respeite a forma de estar sendo de seus
alunos e alunas, seus padrdes culturais de classe, seus valores, sua sabedoria, sua linguagem.?*
“Como, porém, revelar respeito (...) a comunidade local, se as escolas vao se deteriorando dia a
dia”.2*° Professores que ddo aula em varias escolas, turmas lotadas, escolas sem infraestrutura, séo
um conjunto de fatores que muitas vezes contribuem para tornar a aula mecanica. Preparar uma
aula de Historia, ainda que seja somente baseada em contetdos copiados do quadro, mas que
proponha reflexdo exige necessariamente, pesquisa, tempo e reflexdo. “Estou convencido de que
uma das mais importantes tarefas em que a formacéo permanente dos educadores se deveria centrar
seria convida-los a pensar criticamente sobre o que fazem”.?° E s30 muitos os fatores externos
que dificultam essa “agdo-reflexdo” que envolve necessariamente dedicacdo. Ainda de acordo
com o autor “ndo podemos atacar a questdo da qualidade da educacdo, entre um sem-nimero de
medidas, a primeira delas a melhoria dos salarios das educadoras e educadores, sem pensar na sua
formagdo permanente”.?!
De acordo com Nicole Lautier, no cotidiano da sala de aula o professor tenta conciliar
atividades que dao conta ao mesmo tempo da historia (cientifica), da memoria coletiva e da
educacdo civica, o que mobiliza os professores a articularem memdria e historia com valores éticos

e sociais no contexto de sala de aula. Nesse aspecto, o professor de histéria tem uma particularidade

246 FREIRE, op.cit., 1991, p.29.
247 |bid., p.138.

248 |bid., p.42.

249 |bid., p.33.

250 |hidl., p.123.

251 |bid., p.32.
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que define sua identidade.

Nesta relacdo temos de um lado alunos que entendem que Histdria é o ensino do passado,
no entanto, muitas vezes, ndo entendem o sentido desse estudo. Por outro lado, professores que
possuem, além do saber académico que necessita ser transmitido aos alunos, o saber experencial
adquirido ao longo da sua pratica profissional, e se relacionam com objetivo de ensino
aprendizagem, mesmo que ambos ndo possuam em termos de escolha de contetdos do curriculo o
controle do que deve ser ensinado. Mas a relagao esta posta numa sala de aula. E um trabalho onde
o trabalhador se relaciona com o seu objeto de trabalho fundamentalmente através da interacdo

humana.

No processo de produzir e de adquirir conhecimentos, terminamos também por aprender
a “tomar distancia” dos objetos, maneira contraditoria de nos aproximarmos deles. A
tomada de distancia dos objetos pressupe a percepcdo dos mesmos em suas relagdes uns
com os outros. A “tomada de distancia” dos objetos implica a tomada de consciéncia dos
mesmos, mas esta ndo significa ainda que eu esteja interessado ou me sinta capaz de ir
além da pura constatacio dos objetos para alcancar a raison d’étre dos mesmos. E neste
sentido que a tomada de consciéncia de, sendo uma forma humana de estar no mundo, néo
¢ ainda a conscientizacdo como a entendo. A conscientizagdo (“Avertissement” em
[’éducation, pratique de la liberte) é 0 aprofundamento da tomada de consciéncia. Nao ha
conscientizacdo sem a tomada de consciéncia, mas nem toda tomada de consciéncia se
alonga obrigatoriamente em conscientizagio. E neste sentido que a pura tomada de
consciéncia a que falte a curiosidade cautelosa mas arriscada, a reflexdo critica, a

rigorosidade dos procedimentos de aproximacao ao objeto fica no nivel do “senso comum.
252

Para facilitar a compreensédo da ideia defendida, descrevo uma situagao que aconteceu em
aula no ano letivo de 2022. Ao entrar na turma do sétimo ano, 6 alunos me receberam com o brago
estendido com uma saudacdo nazista. Claramente surpresa, perguntei de forma muito incisiva se
eles sabiam do que se tratava. Os alunos vendo a minha reacdo comecaram a rir, achando que
tinham me desestabilizado, que era a intencao do ato. A aula era do sétimo ano, ndo era a atividade
proposta, j& que este tema sO esta presente no planejamento do 9° ano no curriculo oficial. No
entanto, ndo podia deixar a situacdo desapercebida e expliquei rapidamente do que se tratava e o
que lei brasileira diz sobre apologia ao nazismo. Os garotos assustados, apds a minha reacdo e
posterior explicacdo, vieram até mim e disseram que foi proposta de um aluno especificamente.
Chamei o tal aluno para explicar o motivo da acéao e ele respondeu que viu o desafio na internet e
ja tinha feito em outra escola, na aula de Historia, e a professora o retirou de sala e fez uma

ocorréncia. Perguntei se ele tinha nogdo do que se tratava e ele respondeu que sé queria ver a reacao

252 FREIRE, op.cit., 1991, p. 112/113.
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de outra professora de Historia em outra escola e por isso convenceu 0s outros meninos, mas ndo
guestionou 0 motivo da reacdo e nem o ato em si.

Além da energia gasta com a situacdo, fugi da aula inicialmente planejada para esclarecer
aos alunos a razdo da reacao das professoras e porque o ato deve ser repudiado. A histéria correu
entre as outras turmas, inclusive no 9° ano, turma que ja tinha abordado o contetdo, e houve
demanda das outras turmas para explicar o ocorrido, De acordo com Moreno (2016), a organizagéo
cronoldgica tradicional ndo guarda nenhuma relacdo com a maturidade cognitiva ou sociocultural
dos estudantes. “O Unico critério de anterioridade € a relacdo cronoldgica/causal da informacédo
historica. A priori ndo ha nada que justifique que um aluno no 6° ano deva estudar Hist6ria Antiga
e no 9° ano, Histéria Contemporanea”.?®®> Embora, segundo Lautier, a idade dos alunos e suas
experiéncias escolares produzam efeitos sobre o grau de generalizacao dos conceitos e de abstracéo
para pensar a historia.

De qualquer maneira, € um exemplo real e pratico, de que uma coisa é aprender
determinado contetdo para fazer uma avaliagdo, outra coisa, € a tomada de consciéncia e a
conscientizacdo deste “conteudo”, no sentido dado por Paulo Freire de compreensédo da realidade
e por Rusen de orientacdo, no caso especifico da disciplina Histdria, onde o aluno consegue
perceber a associacao entre o que foi ensinado na escola e a sua vida pratica, seus pontos de vistas
e pensamento autbnomo. Esse € um dos grandes desafios do ensino de Historia.

E justamente neste convivio cotidiano entre professor aluno que v&o se construindo as
experiéncias escolares. Nessas experiéncias, que permitem brechas ao curriculo oficial, é que
podem e devem surgir 0s questionamentos que oferecem sentido ao estudo de Historia, como no
exemplo citado acima. “[...] a educag@o, nao importando o grau em que se da, ¢ sempre uma certa

teoria do conhecimento que se pde em pratica”.?>* Nesta ldgica:

A educacdo jamais é uma dadiva, uma doacdo de uma pessoa que sabe aqueles que nao
sabem, mas algo que se apresenta como um desafio para educador e educando, um desafio
que ¢ a prépria realidade composta de situagdes-problema, de inquietagdes, de angustias
e de aspiraces do grupo. Isto constitui a matéria-prima do processo educacional.?%®

O grande desafio do professor de Historia, nesta relacdo humana que envolve

conhecimento e vivéncia, € tentar responder junto aos alunos a importancia de entender e estudar

253 MORENO, op.cit., 2016, p.17.

254 FREIRE, op.cit., p.95.

255 OLIVEIRA, M. D. Paulo Freire. In. ORTH, L. M. E. (Tradutora). O processo educativo segundo Paulo Freire e
Pichon-Riviére. 2. ed. Petropolis, RJ: Vozes, 1989.
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historia, que € uma matéria complexa e que exige niveis de abstracdo para a constru¢do de um
pensamento critico, o que se da em muitos casos numa realidade desfavoravel. Este processo de
ensino-aprendizagem exige reflexdo sobre a propria préatica, embora a reflexdo seja dificultada pelo
cotidiano. De acordo com Freire as escolas — cuja vida diaria, cujo mundo de relacfes afetivas,
politicas, pedagdgicas, constituem para no6s o espaco fundamental da pratica e da reflexdo
pedagdgicas.?® Nesta pesquisa o intuito é a reflexdo sobre o ensino de histéria e a docéncia em
Histdria a partir da visdo dos alunos, partindo do entendimento que “ensinar fendmenos historicos
tdo complexos (...) s6 ndo é mais dificil que aprendé-los”?’.

Jé& a pesquisa de Jéssica Gabriele de Souza aponta uma preocupacéo dos professores com
uma desnaturalizacdo dos contetdos, quando perguntados sobre a relevancia da disciplina, o que
revela uma preocupacao do ensino da disciplina servir como base para interpretacdo de uma leitura
de mundo dos problemas e questdes da contemporaneidade. 1sso sé seria alcangado segundo a fala
dos professores entrevistados na pesquisa, sem “amarras conservadoras” que impedem que o
ensino proponha novos olhares, j& que esta preso a conceitos pré-concebidos, impossibilitando que
os alunos construam a sua propria interpretacdo dos eventos por um viés mais tolerante e isento de
preconceitos. Na pesquisa de Souza, os professores demonstraram também que seria necessario
tornar os contetidos de historia em um contetdo que faca sentido para o alunado, para que o aluno
entenda o porqué de aprender determinados assuntos abordados pelo professor de Historia em sala
de aula. Sendo, a aula ndo faz o menor sentido. Esse dado é importante porque revela que néo €
uma preocupacdo individual da presente pesquisa, mas do coletivo dos professores de Historia.

Segundo Tardiff, os saberes docentes ndo correspondem ao conhecimento tedrico
adquirido na graduacao, advém da experiéncia do oficio e sdo constituidos a partir da experiéncia
docente e da cultura escolar da escola em que trabalham. O saber docente adquire impacto social,
a medida que os professores se organizam para diminuir os problemas educacionais, sem a devido
reconhecimento salarial e valorizacao profissional.

Por isso que os docentes tém preocupacdo que a transmissdo dos contetdos que sdo
transpostos didaticamente adquira significados e sejam compreendidos pelos seus alunos, sem que
ele seja um ouvinte passivo. Para isso, é fundamental que o docente dialogue com diversas

perspectivas, sem, no entanto, deixar de lado os objetivos do saber historico escolar.

%56 FREIRE, op.cit., 1991, p.43.
257 Revista Histéria Hoje. Volume 3, nimero 3, pagina 66.
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Para compreender essa complexidade foi solicitado aos alunos na questdo 7 que
respondessem sobre a concepcdo deles sobre a disciplina relacionando a importancia e o sentido
que eles percebem no estudo desses conhecimentos, principalmente no seu cotidiano. 68 alunos
responderam a questdo sobre a importancia do estudo da Histéria em uma ordem classificatoria e
os resultados foram os seguintes: a maioria dos alunos responderam que o sentido que eles
percebem no estudo desses conhecimentos, especialmente no seu cotidiano é entender processos
histdricos. Logo abaixo, em segundo lugar, 15 alunos responderam que o estudo da Histdria ajuda
a formar a opinido pessoal. Em terceiro lugar, 11 alunos responderam que o estudo da Histéria
amplia a visdo de mundo e ajuda a superar preconceitos. 7 alunos acreditam que a Histéria pode
ajudar no entendimento de correntes de pensamento e pontos de vistas opostos. Somente 5 alunos
responderam que o estudo da Historia ajuda no entendimento de decisfes pessoais € em ultimo
lugar 2 alunos acham que o estudo da Historia ajuda a entender as mudancgas de comportamento.

Apesar da maioria dos alunos terem respondido que o sentido da histéria é entender os
processos histéricos, talvez influenciados pelos que eles achavam que o professor gostaria que
respondessem, ja que tratava-se de uma atividade remota da disciplina durante a pandemia, ou seja,
uma atividade mediada pelo contrato didatico.

O contrato didatico ¢ um contrato de comunicacdo, 0 que significa que o saber transmitido
se torna um contrato de acordo com a experiéncia dos alunos. Segundo Lautier as esperas ligadas
ao contrato didatico se referem as expectativas dos alunos em rela¢do a aula, a disciplina e ao
contrato didatico. O raciocinio € que a historia escolar tende a apresentar a realidade do passado.
Nesse contrato os alunos procuram a boa resposta em vez de desenvolver a capacidade analitica.

De qualquer forma, muitos alunos conseguiram associar o estudo da Histéria como uma
discplina que ajuda a no esclarecimento de questdes atuais e sociais, ja que associaram, além dos
processos historicos, a formacéo da a opinido pessoal, ampliacédo da visdo de mundo, superacgéo de
preconceitos e o entendimento de correntes de pensamentos e pontos de vistas opostos. Talvez essa
associacdo esteja relacionada a nova realidade de tecnologia de informacdo que essa geracao
vivencia.

Para Lautier outra questdo que o professor se confronta em sala de aula refere-se ao uso
de novas tecnologias, num primeiro momento, nota-se uma hesitacdo por parte dos professores e
uma fascinacdo dos alunos pelas novas tecnologias, levando-se em conta que a internet tem um

grande volume de informacédo. Nesse caso, 0 professor tem, entdo, o papel de orientar o
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procedimento da pesquisa. Lembrando que no caso da historia o uso do documento “assegura a
relacdo entre a disciplina de referéncia, o procedimento de investigacédo do especialista e a postura
intelectual solicitada aos alunos”.?%®

As informacdes da rede séo rapidas e os contéudos sao diversos e nem sempre confiaveis.
No entanto, os alunos sio influenciados por essas informacdes. E comum um aluno chegar com
alguma informac&o que ele tenha visto na internet e indagar ao professor, tanto como forma de
provocacao ou como forma de esclarecimento. Nessa situacao, nos apresentamos como referéncia
ou precisamos mediar um conflito caso a informacéo seja falsa e o aluno tenha convicgdo de que
trata-se de uma informacéo verdadeira. Em todos os casos, sdo situagcdes que os professores se
deparam atualmente, ou seja, a quantidade de informacbes que chegam de outras fontes. Os
professores precisam utilizar a informacdo que o aluno traz como forma de debate, e nesta
argumentacao, ainda que haja conflitos, 0 mais importante & estimular os alunos perceberem o
motivo de estudar aquele contetido, a medida que ele esta presente na realidade social.

O caso da saudacdo nazista € um exemplo. A referéncia do aluno trazida para a sala de aula
foi a internet, mais especificamente, um desafio de internet, que ndo é ingénuo, provavelmente,
articulado por uma corrente de extrema-direita. No entanto, em sala de aula, ndo adianta o docente
recusar a informacao que ele recebeu no ambiente virtual, mas cabe esclarecer do ponto de vista
historico do que se trata, levando-0 a conscientizacao e a aprendizagem histérica, embora nédo seja
um processo facil. Nesta circunstancia, a referéncia é do professor da disciplina, ainda que haja
embates com os alunos, este debate faz parte do processo de ensino-aprendizagem que se da na

escola, o local do aluno que a frequenta cotidianamente, e fora dela também. E lugar-comum que:

Os alunos entendem a Historia como algo distante, totalmente alheio ao cotidiano deles,
enfim, algo sem utilidade e funcionalidade. A estratégia seria ligar o contetdo a algo que
seja interessante para 0 mesmo, estimulando assim, o interesse do aluno. Essa atitude
garante a significacdo dos conteidos e consequentemente a aprendizagem. O professor
tem que levar em consideragdo alguns aspectos das préticas escolares tais qual: reconhecer
o local social do aluno, qual o conhecimento prévio que 0 mesmo possui, de que maneira
se da seu cotidiano (se trabalha, se tem muitos irmaos, se mora com os pais etc.), para que
assim, se possa elaborar uma proposta metodoldgica que compreenda e se adeque a
realidade de vida do aluno; conhecer diversos métodos de se trabalhar os mesmos
conteldos de forma significativa, viabibilizando assim, a aprendizagem inclusive
extraescolar; [...].2%°

No caso citado, por exemplo, ndo adianta o aluno estudar as caracteristicas do nazismo

258 |_AUTIER, op.cit., 2011, p.53.
259 CALISSI, Luciana. O ensino de histdria tem sentido? O estagio como momento de reflexdo In: XVII Encontro
Estadual de Histéria. 2016-UFPB, 2016, p.374.
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para prova se ndo compreender que existem grupos neonazistas e que estdo crescendo e véo
ocupando espacos, inclusive 0s virtuais, e desta maneira, influenciam o comportamento das
pessoas, tanto que eles fizeram a saudacio mesmo sem saber o significado. E por esse motivo que
0 professor precisa estar preparado para se posicionar politicamente em sala, no sentido de ajudar
o0 aluno a entender que a histéria, vai além dos processos histéricos, mas na compreensdo e no
posicionamento diante das complexidades do mundo contemporaneo. Neste sentido, as discplinas
em geral e especificamente as ciéncias humanas, por lidarem com temas complexos, tornam-se
espacos de disputas. O lado positivo é que as informagdes jogadas na internet aproximam os alunos
dos temas trabalhados em sala de aula. Em relagéo ao uso efetivo de novas tecnologias nas escolas,
apesar das disparidades entre escolas publicas e particulares, ¢ preciso considerar que sé “a
presenca de modernas tecnologias nas escolas, parece ndo estimular o repensar sobre aprender e
ensinar. Precisamos aprender a tirar proveito de tais artefatos, repensando metodologias”.?®® A
partir dai, a questdo que se coloca € saber trabalhar com estas novas informacdes que podem ser
verdadeiras ou falsas, boas ou ruins, mas que inegavelmente sdo uma realidade e que o professor,

exercendo um papel de referéncia, ndo pode ficar alheio. Logo, é necessario que:

Para que o professor e/ou a professora possam construir um conhecimento significativo
para seus alunos e alunas é necessario que os docentes associem e problematizem os
conteddos; o que isto quer dizer? Construir um dialogo entre o passado e o presente
levando em consideracdo o saber histérico produzido e outras formas de saberes, como o
saber prévio do aluno podendo assim sempre reorganizar os contetdos e melhorar a
comunicacéo na sala de aula.?s!

Num cenario de disputas de memdrias com outras narrativas historicas advindas de outros
espacos que ndo a escola, aliado ao questionamento da docéncia e até mesmo acusa¢ao do aspecto
politico e ideoldgico que envolve o processo ensino-aprendizagem, os professores sentem
necessidade de reafirmar os objetivos da disciplina, especialmente no que tange a uma visédo de

mundo mais tolerante e com menos preconceito.

E, no caso dos professores de historia da educacdo basica, sdo eles os principais
responséveis pela atribuicdo de sentido no ensino da disciplina. S&o eles que escolhem,
com relativa autonomia, (...), 0s saberes pedagdgicos e curriculares privilegiados dentro
de sala de aula. Saberes estes que ndo se dissociam de suas trajetorias, seus valores, suas
memdrias e suas formas de pensar e agir no mundo.?%2

260 A escola e o ensino de histdria: repensando a aula de histéria em tempos de pandemia [recurso eletrénico] / Marisa
Noda; Marlene Cainelli (Orgs.) -- Porto Alegre, RS: Editora Fi, 2021,p.120.

261 CALISSI, op.cit, loc. Cit,.

262 50UZA, Jessica Gabrielle de. Como ensinar histéria? Uma analise da prética e da experiéncia docente através de
relatos de professores. 2018. Dissertacdo de Mestrado. Universidade Federal do Estado do Rio de Janeiro — Unirio,
p.18.
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De acordo Souza, os docentes se deparam com narrativas ndo cientificas em sala de aula
e as narrativas didaticas construidas pelos professores tem como fim o estimulo ao questionamento
do aluno, por isso constroem estratégias didaticas com o objetivo de se aproximar do aluno e da
sua realidade, despertando nele a vontade de conhecimento, mas nem sempre isso € alcancando,
especialmente devido as condicdes de trabalho, gerando um sentimento de frustracéao.

As narrativas construidas pelos professores em contato com o0s seus alunos precisam ser
dialdgicas e ndo passivas, sem, no entanto, perder as caracteristicas da ciéncia historica. De acordo
com Souza os relatos dos professores entrevistados em sua pesquisa demonstram que valorizam a
interpretacdo historica e ndo somente a reproducdo de fatos historicos.

Na questdo 8, foram perguntados quais eram os contéudos de Histdria relacionados aos
territérios compreendem ser mais importante saber. A classificacdo ficou da seguinte maneira:7
6,81% (53 alunos) consideraram que o ensino de Historia do Brasil € uma prioridade. Logo abaixo,
em segundo lugar em ordem classificatdria ficou, Historia da América 32,31% (21 alunos), quase
empatado com Histdria da Europa 30,77% (20 alunos). Histdria da Africa ficou em terceiro lugar
em ordem prioritaria 37,88% (25 alunos) e por dltimo Historia da Asia (42 alunos (61.76%)
responderam que seria o Ultimo em interesse em aprender. Esses dados séo relevantes a medida
que demonstram que o aluno tem uma nog¢éo de pertecimento ao espaco, como brasileiros, 0 mais
importante é a Histdria do Brasil. Silva elenca alguns pontos fundamentais para priorizar a Historia

do Brasil:

(1) A histéria nacional é um saber significativo, ou seja, de grande relevancia, porque
conhecer a trajetoria do pais significa conhecer a propria historia; (2) Curiosidade com
relacdo a conformacdo do Brasil; (3) Acesso a fontes, documentos, monumentos e
conhecimentos historiograficos; (4) A histéria do Brasil deve ser pensada a partir de uma
perspectiva local, regional, nacional e, por fim, global, para que assim se trilhe o caminho
de uma sociedade democratica.?®

Em segundo lugar os alunos responderam compreender a Historia da América. O que
chamou atencéo neste dado € que quase empatou com Historia da Europa, ou seja, muitos alunos
consideram prioridade no ensino de Histdria aprender historia europeia, a medida que estes
contedos fazem parte da experiéncia escolar deles. O que é bastante significativo e esclarecedor,
tendo como proposta uma perspectiva curricular que fuja do modelo eurocéntrico, pois as

aproximac0es que eles possuem com 0s contetidos eurocentrados € muito maior do que com a

263 SILVA, op.cit., 2018, p.89.
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Historia da africa, por exemplo, que apareceu em terceiro lugar na classificacdo. Embora, este
“terceiro” lugar possa ser interpretado como um resultado positivo da Lei 10.639 e das iniciativas
dos movimentos sociais e das pesquisas académicas que se refletem nas préaticas pedagogicas das
escolas. No caso do ensino de histéria, o objetivo desta questdo era perceber como a colonialidade
é reproduzida no curriculo®® de Histdria na educacdo basica, na medida em que a reproducéo
dominante seria também a reproducdo no curriculo do pensamento e do padrdo de civilizagdo
europeu como modelo a ser alcancado e ainda estamos muito longe de um curriculo, apesar dos
avancos, que ndo coloque a historia da Africa, de maneira secundéria e/ou complementar. Essa

dominancia se refletiu na resposta dos discentes.

Deveriamos aceitar que a questdo da memoria coletiva, da histéria, da cultura e da
identidade dos alunos afro-descendentes, apagadas no sistema educativo baseado no
modelo eurocéntrico, oferece parcialmente a explicacdo desse elevado indice de
repeténcia e evasdo escolares. Essa memoria ndo pertence somente aos negros. Ela
pertence a todos, tendo em vista que a cultura da qual nos alimentamos quotidianamente
¢ fruto de todos os segmentos étnicos que, apesar das condi¢Bes desiguais nas quais se
desenvolvem, contribuiram cada um de seu modo na formagdo da riqueza econdmica e
social e da identidade nacional.?¢®

De um viés decolonial para o curriculo e para o ensino, é preciso que 0s conceitos de
raca/racismo, sexismo/patriarcalismo que moldaram e legitimaram o pensamento moderno

europeu, expandido como verdades universais, sejam exploradas no ensino de Historia, pois:

O ensino de Histdria tradicionalmente apresenta uma abordagem eurocentrada e tende a
valorizar a cultura europeia ocidental, a partir da histéria da conformacdo dessa disciplina
no Brasil. O eurocentrismo é uma visdo de mundo que tende a colocar a Europa (assim
como sua cultura, seu povo, suas linguas, etc.) como o elemento fundamental na
constituicdo da sociedade moderna, sendo necessariamente a protagonista da histéria do
homem. Resumidamente, trata-se da ideia de que a Europa é o centro da cultura do mundo.
Podemos afirmar que grande parte da historiografia produzida no século XIX até meados
do século XX seguia a légica eurocéntrica, mesmo aquela praticada fora da Europa.?®®

Nesse sentido, seria interessante construir uma narrativa que demonstrasse mais as
conexdes entre a nossa Historia e a Africa, mas sem colocar 0 europeu como protagonista,
apontando a condicdo de colonizador e com todas as dimensGes e aspectos negativos que esse

conceito carrega.

Decolonizar o curriculo nesse sentido, significa pensar em alternativas tedricas a essa

264 A pesquisa aborda a questo curricular decolonial mais profundamente no capitulo 4.

265 GOMES, Nilma Lino. Educagio e Relagbes Raciais: Refletindo sobre Algumas Estratégias de Atuacio, pag
143- 154. IN Superando o Racismo na escola. 22 edi¢do revisada / Kabengele Munanga, organizador. — [Brasilia]:
Ministério da Educagdo, Secretaria de Educago Continuada, Alfabetizac&o e Diversidade, 2005, p.16.

266 BRAZAO, op.cit., 2018, p.21.
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heranca colonial sedimentada nas préticas discursivas das institui¢des escolares. Abrindo
espaco a grupos outrora silenciados e preocupando-se também com a “(...) exclusdo,
negacdo e subordinacdo ontoldgica e epistémico-cognitiva dos grupos e sujeitos
racializados; com as praticas — de desumanizacdo e de subordinacdo de conhecimentos -
que privilegiam alguns sobre outros. 27

Os professores adquirem um papel fundamental numa proposta curricular decolonial. O
desenvolvimento da pedagogia em relacdo aos curriculos implica em reconhecer a complexidade
do trabalho dos professores na transposicdo/medicacao didatica e que seus saberes sao construidos
na pratica em determinado contexto. Na pesquisa de Souza, os professores também relataram
dificuldade em colocar em préatica os conhecimentos adquiridos na graduacdo. Portanto, esses
conhecimentos na sala de aula vao adquirindo caracteristicas proprias, tornando-se mais flexiveis,
pois ao lidar com diferentes publicos o professor vé a necessidade de adequar a narrativa para o
entendimento dos alunos. Dessa perspectiva, o curriculo ndo pode ser s6 prescritivo, seguida a risca
pelas redes de ensino. O curriculo prescrito e a pratica docente ndo sindénimos, a ressignificacao
do curriculo, esta associada a producao de diversos significados no processo de criacdo dos saberes

escolares.

Nessa perspectiva, os saberes escolares sdo percebidos como “resultante de processos
complexos de selecdo cultural e de reelaboracdes didaticas estreitamente articuladas com
as trajetdrias historicas de construcdo das diferentes areas disciplinares e ndo apenas como
uma mera simplificagio dos saberes de referéncia.?8 .

Logo, os professores recusam o lugar de subalternidade do conhecimento produzido em
sala de aula. No entanto, vale destacar que em alguns casos a falta de autonomia, especialmente na
rede particular de ensino, dificulta o desenvolvimento de novas estratégias didaticas, a medida que
ha uma cobranga dos contetidos. E necessario reafirmar a liberdade do professor e diminuir as
diferencas que afastam o professor académico do professor que atua nas unidades escolares, ou
seja, pensar em estratégias de aproximagdo do conhecimento escolar e do conhecimento
académico, seja para a necessidade de permanéncia da disciplina na educacdo basica, seja pela
busca de um ensino mais significativo.

A teoria serve para ajudar a compreender os contetidos que constam nos curriculos. A
contextualizacdo do pensamento tedrico atende, entdo, a objetivos disciplinares e pedagogicos.
Nesse sentido, os professores apontaram, na pesquisa de Souza, para a necessidade de um curriculo

multicultural. De acordo com Maria Auxiliadora Schimidt, a crise entre a historia ensinada e a

%7 SOUZA, op.cit., 2018, p.105.
268 GABRIEL apud SOUZA, op.cit., p.77.
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ciéncia historica pode ser explicada pela insuficiéncia entre as multiplas demandas sociais e
incapacidade do modelo historicista da disciplina em respondé-la.

Na questdo 9, relacionada a divisdo tradicional da Historia, foi pedido aos alunos que
enumerassem em ordem de importancia dos periodos histéricos que consideram mais importante
aprender. Em relacdo as temporalidades, surpreendentemente 41,27% (26 alunos) responderam
Histdria Antiga, talvez porque o ensino de historia antiga seja novamente abordado no primeiro
ano do ensino médio, mas nao deixa de ser surpreendente, ja que o ensino de historia antiga
parece ainda mais distante da realidade dos alunos. Logo abaixo, em segundo lugar em ordem
de classificacdo, apareceu Idade Média com 35,38% (23 alunos). O que foi surpreendente pelo
mesmo motivo. Em terceira posicdo com 34,92% (22 alunos) responderam Idade Moderna e quarto
lugar em ordem de “interesse” 40,00% (26 alunos) responderam Idade Contemporénea.

A questdo da temporalidade é um outro aspecto relevante que reside na percepc¢édo de como
a apresentacao de diversas no¢Oes de tempo pode ter um impacto positivo no desenvolvimento da
relacdo dos alunos com as distintas tematicas as quais sdo colocados em contato. Ao encarar o
professor como um orientador que possibilita ao aluno transformar a informag&o em conhecimento
histérico, a multiplicidade de ideias que surgem dessa relacdo, certamente tem importancia
significativa no processo de ensino-aprendizagem. A historia deve ser vista numa perspectiva
pluralista, deixando de lado a ideia equivocada e superada de que a Historia € responsavel apenas
por narrar grandes acontecimentos passados e apresentar tamanhos sucessos por meio das

narrativas, impulsionado pela linearidade na sequéncia de eventos.

As principais nogdes apresentadas sobre a ideia de tempo histérico quando trabalhada na
educacdo basica, sobretudo nas séries do ensino fundamental, acaba sendo restrita a
cronologia, atuando de forma integrada ao senso comum e conhecimentos prévios dos
alunos em conjunto com materiais didaticos com abordagens limitadas sobre a referida
tematica, fato este que acaba sendo bastante negativo a considerar que o aluno ao ndo
dominar de forma mais apurada a constituicdo destes conceitos, acaba muitas vezes, pelo
consideravel nivel de abstracdo envolvido nos mesmos, sendo levado a ndo ter condi¢bes
de identifica-las de forma correta, tornando o referido conhecimento sem significado
pratico para sua experiéncia cotidiana.?®®

O passado é formativo do presente e a histéria/memoria estd presente no imaginario
coletivo, mais préximos de nds do que se imagina e que s6 o conhecimento historico pode
aproximar ou esclarecer. Apesar de a primeira vista parecer distante no tempo e no espaco. A ideia

de que o passado ocorreu da forma pela qual ocorreu € uma nogdo do senso comum que esta na

269 CRUZ, op.cit., 2019, p.23.
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concepcao que os alunos tém sobre historia, de que hd somente uma descricéo verdadeira do passado
e as convencgdes tomadas como verdadeiras sdo tidas como certas. Nessa concepg¢do, 0s alunos
tendem a ver o passado como algo fixo e externo e tem dificuldades de fazer relacbes com o
presente. “Dessa forma, torna-se um desafio aos educadores desatrelar as no¢des de temporalidade
simplesmente a cronologia, tomando como um de seus objetivos apresentar a seus alunos outros
aspectos envolvendo as nogdes de temporalidades e as relagbes com tempo historico”. Segundo
Francois Hartog, na obra “Regimes de Historicidade Presentismo ¢ Experiéncias do Tempo”,
existe uma naturalizacdo do tempo relacionada ao crescimento do presente. Este presente

onipresente é que o autor chama de presentismo. O autor

Usa o conceito para comparar tipos de historia diferentes e entender os modos de relagéo
no tempo. Para isso recorre aos regimes de historicidade - historicidade em nivel restrito é
como a sociedade trata seu passado e em um nivel amplo é a consciéncia de si mesma de
uma comunidade humana - para entender qual é o sentido do “presentismo”. Eis uma das
duas ideias centrais apresentadas em seu livro, e que lhe permite conceber a segunda: o
“presentismo”, isto é, a suposta ampla dominancia, a partir das Ultimas décadas da histéria
da humanidade, do presente sobre qualquer nocéo de passado ou futuro (ao longo do livro,
Hartog parece gostar da ideia de prevaléncia do presente, mas ao seu final ja a trata em
termos de exclusividade). E, aparentemente, também evita qualquer pretensdo a
constru¢do de um modelo, acreditando que “o historiador agora aprendeu a ndo reivindicar
nenhum ponto de vista predominante.?’®

“Percebe-se que um presente imediatista, pautado pelo mercado, esta inserido também na
escola modificando sua dindmica e também o ensino de Historia, dificultando o trabalho do
professor”.?’! Diante da perspectiva presentista, incentivada pelas novas tecnologias de
informacdo, ensinar sobre o tempo, tem se tornado cada vez mais desafiador.

Neste sentido, o professor necessita fazer um esforco para adaptar a linguagem e
aproximar os eventos e conceitos na tentativa de despertar o interesse e criar significados, visto que
muitas vezes este contetdos ficam soltos e tornam-se sem sentido para o discentes, dificultando a
aprendizagem historica. No caso da Historia, isso se torna particularmente desafiador, pois 0s
alunos tendem a ver o passado como algo permanente porque esta assim no livro e o livro didatico

legitima a narrativa do professor.

2O4ARTOG apud PIMENTA, p. 401. PIMENTA,Jodo Paulo—401 Resenha rev. hist. (Sio Paulo), n. 172, p. 399-
404, jan.-jun.,2015, p.401.
271 VEDEVOTO, op.cit., 2019, p.122.
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Transformar o conhecimento de facil compreensdo por meio de metéforas e analogias no
processo de ensino é um objetivo que envolve um esfor¢o proprio e que pode produzir conflitos
cognitivos. E também uma especificidade, apesar de ser um ponto de partida para a realizacio
desse processo de ensino-aprendizagem, o uso do recurso didatico de analogias e comparacdes,
pode ser anacrdnico, ou Seja, corre-se 0 risco de criar uma narrativa desconectada da categoria

tempo, afastando o aluno da narrativa, do conhecimento e dos sujeitos.

O nascimento da disciplina escolar histéria no século XIX e, consequentemente, as
influéncias do nacionalismo, iluminismo ou do romantismo, do racionalismo, da
perspectiva de progresso acaba por impor aos professores concep¢des de tempo distintas
das geracBes mais jovens, das quais os alunos fazem parte, ocasionando em relativo
estranhamento, e consequentemente, resultando em falta de interesse dos UGltimos em
relagdo ao que se estuda pela disciplina escolar em questo.?”

Nesse caso, 0 ensino de historia, muitas vezes, se torna um exercicio de imaginacdo, de
transporte no tempo e no espaco, sem compromisso com a realidade. Mas como ensinar péo e circo
sem fazer um exercicio de analogia com o presente, para dar sentido a aula, sem cair no
anacronismo? Ainda mais numa faixa etaria no inicio do processo de formacéo critica. Logo, a
presentificacdo do passado € uma escolha/estratégia didatica do professor, que por um lado,
aproxima os alunos do conteudo, mas, por outro, pode ser anacrdnica, por isso mesmo deve ser,
segundo Lautier, uma estratégia controlada. Para Moreno, em busca de niveis mais amplos de
abstracdo e generalizagdo, é preciso propor situacdes cada vez mais complexas para os alunos.?”

Esta prética vista por boa parte dos historiadores como um “pecado mortal” que deve ser
combatido até as Ultimas consequéncias, mas que mesmo inconscientemente acaba por ser
amplamente utilizada em sala de aula como ferramenta didatica ao longo do processo de
formulacdo de conceitos e contextualizagdo histéricos. Com isso, busca-se compreender
até que ponto tal pratica pode ser considerada benigna ou nociva para a compreensdo do
processo histdrico.?”*

O debate historiogréafico se faz presente, e embora num primeiro momento, esse recurso
seja recusado, em contrapartida como o ensino de Historia se da de forma integral, abre-se a
possibilidade de se usar metodologias e ferramentas que permitam o uso de anacronismos sem

passar compreensdes equivocadas ou deslocados sobre o passado?”.

A partir do momento em que, mais do que apresentar o passado aos alunos, a disciplina
tem como objetivo central mostrar como os homens se relacionam no tempo, como isso
reflete no trato das diversidades que tais relagdes comp6em e qual seu significado para as
sociedades do tempo presente. Para tanto, deve-se levar em consideracdo a bagagem

272 CERRI apud CRUZ, 2019, p. 15. CERRI, Luis Fernando. Ensino de histdria e consciéncia histdrica (Colecao
FGV de bolso. Série HISTORIA). Rio de Janeiro: Editora FGV, 2011.

278 MORENO, op.cit., 2016, p.17.
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cultural e os conhecimentos prévios trazidos pelos protagonistas, comunidade escolar
como um todo, portam consigo e como os referidos conhecimentos podem ser aplicados
positivamente na relagdo ensino-aprendizagem.?7®

O que mostra que um dos grandes desafios do ensino de Histdria é ensinar e, a0 mesmo
tempo, despertar o interesse dos alunos em um mundo onde tudo se transforma de maneira veloz
com informacdes rapidas e momentaneas, e construir coletivamente em sala de aula e fora dela, o
sentido dessa aprendizagem. A histéria factual e linear associada a memorizacdo de datas néo
garante a aprendizagem histdrica, por isso € importante garantir que os estudantes aprendam que a
historia é constituida da acdo dos seres humanos ao longo do tempo e pensem sobre como essas
acdes podem se refletir no presente.

Para a maioria dos professores entrevistados por Souza, repensar as praticas narrativas de
modo que priorize diversas experiéncias culturais em detrimento de uma ldgica de etapas ndo
significa necessrariamente langar médo de debates tedricos sofisticados, mas abrir espago para a
narrativa de outros atores histéricos invisibilizados. Logo, as questfes 8 e 9 tiveram por objetivo
compreender como os discentes se situam no tempo e no espaco, que € uma finalidades da historia,

mas para além disso compreender que:

Ensinar Historia, teoricamente, deixou de ser a memorizacao de datas e nomes,a disciplina
passou a oferecer ao aluno a possibilidade de conhecimento a partir de experiéncias
préprias e bagagem cultural. Gradativamente, as propostas curriculares passaram a ser
influenciadas pelo debate entre as diversas tendéncias historiograficas e muitos
historiadores se voltaram para a abordagem de novas problemaéticas e tematicas de estudo
ligadas a historia social, cultural e do cotidiano, sugerindo possibilidades de rever a
abordagem histérica tradicionalmente trabalhada. Na atualidade, as caracteristicas que
prevalecem estdo ligadas ao desenvolvimento de capacidades de observacgéo, reflexdo,
analise de posicionamentos da realidade social. Assim, a disciplina de Historia vem se
integrando cada vez mais com outras ciéncias sociais (...). Nesse contexto, € fundamental
que os alunos participem do processo de aprendizagem de forma ativa, incorporando aos
conhecimentos que ja possuem novas abordagens e relagdes, rompendo com a ideia de que
néo sdo sujeitos histéricos.?”’

Os docentes, na pesquisa de Souza, destacam que é fundamental repensar os métodos de
transmissdo e de avaliacdo dos conteudos de acordo com o perfil do estudante, rejeitando uma
postura passiva fundamentada em um Gnico modelo curricular. De acordo com os professores,

diante das disputas e consequente impossibilidade de um consenso curricular mesmo entre 0s

276 1pid., p.99.
27T BRODBECK, Marta de Souza Lima. O ensino de Histdra: um processo de construcio permanente: histdria, ensino
fundamental. Curitiba: médulo editora, 2009, p.13.
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especialistas da area, é necessario um debate mais profundo em relagdo as reformas da educacao.
Conforme a fala dos professores a determinagdo dos curriculos é uma forma de imposicao de
setores descolados da realidade escolar e a maneira como as reformas curriculares e a construcéo
do curriculo sdo feitas ndo levam em conta e autonomia e o trabalho docente, por isso os docentes
relatam que o excesso de conteldo aliado a reducgdo de carga horaria € um obstaculo ao ensino que
se pretende menos conteudista. Por outro lado, na pratica escolar os professores pensam e

repensam estratégias.

O ambiente escolar, a dindmica das aulas ndo absorve simplesmente as determinacdes
curriculares, antes as ressignificam e modificam continuamente. E, para nossos
entrevistados, essa discrepancia ira se manifestar na relutancia da comunidade escolar em
renunciar a um curriculo “mais tradicional”.?’®

A questdo 10 foi pensada com o objetivo de sugerir e também investigar, de maneira geral,
0 que desperta mais interesse nos educandos. Em relacdo aos temas que podem ser abordados em
Histdria obtivemos as seguintes respostas: sobre historia das mulheres 42,42% (28 alunos),
responderam que é relevante essa tematica. Vale lembrar que a maioria dos respondentes da
pesquisa (60%) identificaram-se como do género femino. Mesmo que néo fosse aproposta inicial
da pesquisa € interessante considerar que é provavel que o interesse maior sobre o tema venha do
fato de que a maioria dos respondentes eram mulheres. Considerando somente as respostas em
primeiro lugar, a categoria Historia Indigena e Afro-brasileira ficou logo abaixo da temética sobre
historia das mulheres com 37,31% (25 alunos), demonstrando que os 20 anos da Lei 10.639 e 0s
11 anos de aplicacdo da Lei 11.645, tem surtido algum efeito, pelo menos na educacao publica. Em
terceiro lugar Historia das religides 15,38% (10 alunos). Abaixo histéria ambiental 5,97% (4
alunos) e por Gtltimo histéria da arte (2 alunos). Esse dado € interessante por mostrar que 0s embates
e conflitos atuais estdo presentes ndo sé no ensino, mas influenciam na maneira que o professor
aborda o contetdo em sala de aula e por conseguinte na maneira de pensar dos estudantes.

Na ordem de relevancia historia das religiées apareceu como o segundo tema que 0s alunos
tém mais curiosidade em aprender. O crescente conservadorismo religioso que muitos alunos
vivenciam em suas vidas privadas, talvez tenha despertado a curiosidade e interesses, pois muitas
vezes recebem informacodes conflitantes nos ambientes que frequentam (escola/igreja). Abordar
religiGes matriz afro-brasileiras € uma das dificuldades encontradas nas aulas de Historia, a medida

que essas religides sofrem de um preconceito histérico e estrutural que, em muitos casos, €

218 SOUZA, op.cit., 2018, p.13.
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reproduzido pelos alunos, e muitas vezes, pelos professores e na escola. Essa constatacdo €
relevante e vem acompanhado de uma série de indagacGes para refletir sobre o ensino de Historia:
qual é o papel do ensino de histdria em relacdo a luta pela tolerancia religiosa? Sera que abordamos
a diversidade religiosa de maneira suficientemente esclarecedora? O que mostra a importancia de

termos um olhar atento sobre essa tematica,

Uma vez que os professores pouco sabem acerca das sociedades africanas, seus
sistemas de pensamento e 0s processos historicos por elas vividos, tém dificuldade
em abordar temas carregados de preconceitos de forma a derruba-los, ao tratar os
fendmenos das culturas afro-brasileiras com base nas l6gicas de suas matrizes
africanas e dos processos que Ihes deram origem. Minha posi¢ao € de que somente
conhecendo bem as sociedades africanas, suas historias e 0s processos que nos
ligam a elas, assim como desvendando as nogdes por tras da construcéo historica e
ideolégica dos preconceitos contra o africano e o negro, teremos condicdes de
analisar com consisténcia as manifestacdes afro-brasileiras e o lugar que os
africanos e seus descendentes ocuparam no passado e ocupam no presente, no
contexto da sociedade brasileira como um todo.?”

Embora seja um assunto complexo de ser abordado em sala, ndo podemos ignora-lo. Uma
estratégia possivel € estimular o aluno a entender que a histéria da humanidade é diversa e que
existem varias formas de crengas, por isso € preciso entendé-las, o que €, levando em consideracao
as respostas, uma demanda dos alunos. Talvez uma outra alternativa possivel seja trabalhar em
parceria com o professor de religido, desde que esteja aberto para abordar as diferentes religides,
sem proselitismo religioso, que é teoricamente o objetivo da introducdo desta disciplina nos
curriculos escolares, regulamentado pela Constituicdo Federal (1988). De acordo com a legislacao
“o ensino religioso, de matricula facultativa, constituira disciplina dos horarios normais das escolas
publicas de Ensino Fundamental”, regulamentado pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional. Embora o Estado seja laico, o artigo 33, sobre o Ensino Religioso, o prevé como
disciplina de caréater cientifico, constante do curriculo basico brasileiro.?®°, ou seja, o ensino de
religido é uma realidade nas escolas publicas brasileiras. Por isso antes de nega-lo é preciso

trabalhar em conjunto com outros professores para o desenvolvimento da capacidade critica do

279 SOUZA, Marina de Mello. Algumas impressdes e sugestdes sobre o ensino de histéria da Africa IN Ensino da
Histdria da Africa e da Cultura Afro-brasileira, pAg 17-26. Revista Histéria Hoje n® 1 » Biénio: Agosto de 2011 a
Julho de 2013, p.22.

280 O PCNER - Pardmetros Curriculares Nacionais para o Ensino Religioso — é um documento elaborado com o
objetivo de sustentar a substituicdo do artigo 33 da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional brasileira que versa
sobre o Ensino Religioso nas Escolas Publicas. Trata-se de uma proposta inovadora para o Ensino Religioso que tem
como principal caracteristica a mudanca do Ensino Religioso do campo religioso para o campo secular. Apresenta essa
modalidade de ensino com carater cientifico, epistemoldgico destituido de proselitismo (AMARAL, TOLEDO.
Analise dos Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Religioso nas escolas publicas, p.3).
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aluno. Em terceiro lugar em ordem classificatoria, apareceu histéria ambiental com 35,82% (24
alunos). Por dltimo, em quinto lugar em ordem de importancia, aparece histéria da arte.

A histéria ambiental é uma disciplina nova “nascida do interesse e dos trabalhos de
pesquisa de uma pequena comunidade académica (...) vindos de diferentes temas ¢ especialidades”
281 Por isso mesmo, os alunos e professores tém pouca familiaridade com esse assunto. No entanto,
foi surpreendente que 24 alunos tenham respondido ter interesse no tema, talvez por ser um tema
atual e que esta sempre presente na midia. Desenvolver essa abordagem como uma das questdes a
serem analisadas pela histdria, ndo sé na pesquisa académica, mas em sala de aula, estimulando os
alunos a pensarem nas mudancas de paisagem, por exemplo, da rua, do bairro, da cidade, é uma
das estratégias para o aluno enxergar as mudangas no tempo e no espaco, ndo sé de maneira
abstrata, mas concreta, 0 que é, ao mesmo tempo, um dos objetivos e desafios do ensino em
Histdria. Além de possibilitar o didlogo com outras disciplinas, quebrando a divisao estanque das

matérias.

Este ramo da historia trabalha em trés diferentes niveis: o entendimento da natureza
propriamente dita; a anélise do dominio socio-econémico; e apreensdo de percepcdes,
valores éticos, leis, mitos e outras estruturas de significacdo que ligam um individuo ou
um grupo a natureza, incluindo, consequentemente, a questao da cultura.?

Desse modo, pretende enfatizar as interacGes entre sociedade e natureza, percebendo-a
como mais um elemento condicionante da cultura, isto significa que nessa abordagem histérica a
natureza ndo é estatica, ela atua ativamente e influencia os processos de mudanca da humanidade.
SO € viavel constituir esse saber a partir de um conjunto de disciplinas tanto das ciéncias naturais

guanto das ciéncias sociais. A Historia Ambiental assume assim um aspecto interdisciplinar?®, Em

281 A Historia Ambiental procura analisar o desenvolvimento das sociedades humanas em sua interagdo com o meio

ambiente. Nessa perspectiva historiografica o entendimento mais profundo da realidade social sé é possivel se

levarmos em consideracdo também os processos naturais: biolégicos, geoldgicos, geograficos que ocorrem o tempo

todo no planeta. Parte do pressuposto que 0s processos sociais estdo necessariamente ligados as transformacgdes e

evolucbes do ecossistema, portanto é preciso estudar essa relacdo: como os seres humanos foram ao longo do tempo

influenciados pela natureza e como a natureza influenciou no “progresso” da humanidade. Freitas, Inés Aguiar de.

Historia Ambiental e Geografia Cultural: Natureza e Cultura como chaves para o entendimento do nosso tempo. Rio

de Janeiro Conference, 2003. Inés Freitas é Professora Adjunta do Departamento de Geografia da Universidade do

Estado do Rio de Janeiro — UERJ

282 Frejtas, op. Cit.

283 O historiador Renato Carola, divide em trés niveis as preocupagdes e problemas da pesquisa em Historia Ambiental:

e Como a natureza se formou e se organizou no passado, incluindo os aspectos inorgénicos, ou seja, a formacéao
geoldgica da Terra, a formacdo de ecossistemas, dos seres vivos e, inclusive, da espécie humana;

e Quais as formas de apropriacdo do ambiente natural e os diversos instrumentos de trabalho que os povos
desenvolveram para produzir bens a partir de recursos naturais;

e Quais as percepc0es, valores éticos, leis, mitos e representacdes se tornam parte do didlogo de um individuo ou de
um grupo com a natureza.
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termos didaticos o que seria interessante € o foco na interdisciplinaridade®®* a medida em que é
didlogo com os outras disciplinas, nesse caso, com a Geografia e Ciéncias, por exemplo, que
aparentemente sdo distantes, podem integrar os diversos contetdos, ndo s6 aproximando 0S
contetdos da realidade do aluno, mas possibilitando também superacédo da divisao hierarquica das
disciplinas, tipica de uma viséo tradicionalista de ensino. Ao proporcionar esse dialogo a partir de
um aprendizado tranversal®® de determinado conte(ido, o ensino pode vir a se tornar mais
interessante e ladico, estimulando o discente, ndo sé a aprender, mas a questionar a realidade que
0s cerca, motivando, assim, 0 pensamento critico, que é uma das dificuldades do professor nos dias
de hoje. Para os ecologistas a natureza é um conjunto de elementos que estdo em constante
movimento e que sdo responsaveis por gerar bens fundamentais para manutengéo da sobrevivéncia

dos seres vivos. E com este conceito que a maioria dos historiadores ambientais trabalha:

A historia Ambiental lida com o papel e o lugar da natureza na vida humana. Ela estuda
todas as interaces que as sociedades do passado tiveram com o mundo ndo humano, o
mundo que ndo criamos em nenhum sentido primario. O ambiente tecnoldgico, o conjunto
de coisas que as pessoas produziram, que pode ser tdo onipresente a ponto de constituir
um tipo de “segunda natureza” em torno delas, também é parte deste estudo, mas no
sentindo muito especifico em que a tecnologia é um produto da cultura humana assim
como condicionada pelo ambiente ndo-humano. 2

Essa abordagem, definida por Donald Woster em seu artigo A histéria como Histéria
Natural: Ensaio sobre teoria e método, considera a interacao entre processos naturais, modos de

producéo e mentalidades.

A relacdo fundamental de todos os arranjos sociais é aquela entre 0s homens e a natureza.
Daquela interagdo fundamental surge muitas das coisas que os historiadores procuram
entender: economia, direito, poder politico, conflito social etc. Ignorar aquela interrelagao
é perder os meios de explicar, no sentindo mais profundo, o que é que faz a histéria. 27

No entanto, vale destacar que uma proposta de trabalho intersdicplinar ndo é facil de ser
realizada no cotidiano da escola, por diversas questdes sistémicas e estruturais que fogem ao

controle do professor tais como: falta de tempo, pois a maioria trabalha em varias escolas, falta de

284 A interdisciplinaridade questiona a segmentacdo entre os diferentes campos de conhecimento produzida por uma
abordagem que ndo leva em conta a inter-relagdo e a influéncia entre eles — questiona a visdo compartimentada
(disciplinar) da realidade sobre a qual a escola, tal como é conhecida, historicamente se constituiu. Refere-se, portanto,
a uma relacdo entre disciplinas. (BRASIL, 1997, p.31).

285 A transversalidade diz respeito a possibilidade de se estabelecer, na pratica educativa, uma relagéo entre aprender
na realidade e da realidade de conhecimentos teoricamente sistematizados (aprender sobre a realidade) e as questfes
da vida real (aprender na realidade e da realidade). (BRASIL, 1998, p.30).

28 WOSTER, op. cit., p.25

287 Donald Worster, "History as Natural History: An Essay on Theory and Method”. The Pacific

Historical Review. v. 53, n. 1,fev.1984.
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estrutura e até mesmo desmotivagdo derivada da desvalorizacao da docéncia, além da tradigdo de
divisdo rigida das disciplinas que dificultam um trabalho interdisciplinar, apesar da existéncia dos
temas tranversais, como determinam os PCNS. No texto dos PCNS, a interdisciplinaridade

também esta representada como um instrumento capaz de articular conhecimentos no curriculo.?®

Na pratica pedagogica, interdisciplinaridade e transversalidade alimentam-se
mutuamente, pois o tratamento das questdes trazidas pelos Temas Transversais expde as
inter-relacdes entre os objetos de conhecimento, de forma que ndo é possivel fazer um
trabalho pautado na transversalidade tomando-se uma perspectiva disciplinar rigida.?3®

Um outro exemplo, de estratégia inter e multidiscplinar no ensino de Historia é a
possibilidade de se aproximar da Arte. Embora o topico Historia da Arte tenha aparecido em ultimo
lugar em ordem de interesse dos alunos, a arte permite contextualiza¢fes de periodo historico que
auxiliam na compreensdo de ambas disciplinas. O que demontra que € um recurso didatico mal
utilizado, na medida em que apesar das diversas aproximacdes entre histdria e arte, inclusive como
estratégia ladica, na préatica pedagogica sdo areas que ndo dialogam entre si.

A arte trabalha com o desenvolvimento das sensibilidades humanas, pois permite novas
possibilidades permitindo a reflexdo, a experimentacao e a critica sobre algum fazer, estimulando
os individuos sensorial e sensivelmente. As artes foram, muitas vezes, responsaveis por esse
contato, buscando despertar no outro, através das obras, um estado de consciéncia e uma percepcao
sobre a natureza de acordo com as proprias experiéncias dos individuos. “A arte aproxima o aluno
da cultura (da sua e da do outro), permite-lhe desenvolver a sua capacidade de anélise, de espirito
critico e de interpretagdo”.?®® Porém, muitas vezes nio é considerado como area produtora de
conhecimento e dentro da hierarquia disciplinar em muitos casos considerada disciplina
complementar e /ou ladica, sem a necessidade de aprofundamento das questdes tedricas. No livro
didatico que fago uso em sala de aula “Vontade de Saber”?®! existem topicos direcionados a
reflexdo com outras disciplinas, tais como “Encontro com Ciéncias” e “Encontros com Artes”.

Apesar da utilizacao da estratégia didatica em sala de aula, em nivel amplo seria necessario
ultrapassar a barreira da divisdo das disciplinas para maior aproximacgao entre os contetdos. “Ao

representar um principio de integracdo das disciplinas escolares, a ideia de interdisciplinaridade,

288 GARCIA, Joe. A interdiscplinaridade segundo os PCNs. Revista de Educacéo Publica, Cuiaba, v. 17, n.35, p 363-
378, set-dez, 2008, p.372.

289 BRASIL, PCNs,1998, p.30.

290 CHAMINE, Maria Helena. O ensino de Historia através das Artes. Dissertacdo de Mestrado em Ensino de Historia
no Ensino Basico e Secundario. Universidade do Porto, 2017, p.34.

291 DIAS, Adriana; GRINBERG, Keila; Vontade de Saber. Editora Quinteto. 1° edi¢do. S&o Paulo, 2018.
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vai estabelecer um modo de pensar e produzir o curriculo escolar que constrasta com a tendéncia
tradicional de recorte e especializagio do conhecimento”.?%

A lei 5.692/71 inseriu o0 ensino de Artes na educacdo basica como atividade Iudica. A
partir de 1996, a LDB torna o ensino de Artes obrigatério na educacédo basica. O PCN orienta que
0 ensino de Artes deve ser fundamentado em trés eixos diferentes: produzir, apreciar e
contextualizar, isto significa, como afirma a pesquisadora Ana Mée Barbosa, que o ensino de Artes

esta relacionado ao que ela chamou de abordagem triangular®®®

no ensino de Artes, ou seja, a
experiéncia do fazer artistico, a experiéncia da apreciacdo e fruicdo artistica e a experiéncia da
conxtextualizagdo (critica e estética) para a efetivacdo do conhecimento. Nesse sentido, 0 ensino
de Arte e Histdria se complementam porque oferecem ferramentas para uma leitura de mundo de

determinado tempo e espaco, a partir de uma perspetciva interdisciplinar .

Conforme ja enfatizamos, a interdisciplinaridade ndo invalida ou esfuma os contornos
especificos de cada disciplina, até porque [...] ndo se pode falar em interdisciplinaridade
sem disciplinas, assim como ndo ha internacional sem nagGes. Ela ndo se confunde com
polivaléncia e, portanto, ndo anula o conhecimento especifico nem o papel de cada
profissional.?%*

Exemplificando a situacdo didatica que envolve interdisciplinaridade com objetivo de
despertar ndo so o interesse do aluno pelo contetdo, mas também ajuda-lo a ter uma leitura critica
do mundo, o professor de Artes pode apresentar um quadro, Os Retirantes, de Candido Portinari,
por exemplo, com o objetivo de fazer a leitura da imagem com a abordagem caracteristica de uma
aula de Arte, tais como percepgdo de cor, linhas, técnica, estilo, sensacfes e sentimentos etc.
Quando o professor fosse estabelecer um dialogo com os alunos sobre a importancia da obra para
a sociedade e sobre o motivo de ter sido produzida pelo artista com questdes como: quem foi
Portinari? Quando foi pintada? O que ele quis expressar? Nesse instante, é fundamental o didlogo
com a Histdria, pois a narrativa histérica pode esclarecer para os alunos, qual era o contexto
historico no periodo de producéo da pintura. Qual era o posicionamento politico do artista através
da imagem e o que ele estava criticando.

Nesse sentido, as imagens abarcam uma ampla gama de func@es e que podem e dever ser
exploradas pelo professor de Historia, de preferéncia dialogando com o professor de Artes. O
mesmo pode ser feito em relacdo as outras linguagens artisticas: Musica, Danca e Teatro,

292 GARCIA, op.cit., 2005 p.365.

293 Apostila de complementagio pedagdgica. Metodologia do ensino das Artes na Educagio Bésica — Grupo
Educacional IBRA, Caratinga, MG, 2022.

294 BRASIL,PCNs,1999, p.29.
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relacionando o elemento artistico estudado com o contexto politico, social e cultural do periodo.
Néo significa que o professor de Artes ndo faca isso em suas aulas, e nem que o professor
de historia ndo possa utilizar das mesmas estratégias. Mas se ambos pudessem fazer o uso dos
elementos em conjunto, dialogando de maneira interdisciplinar, a aprendizagem seria menos
mecanica, o0 que contribuiria para o desenvolvimento, ndo s6 da percepcéo artistica e criativa do
discente, mas para o despertar da sua capacidade critica e consciéncia historica no sentido dado por

Rusen.

A articulacdo entre a escola e as artes, torna-se essencial para o0 bem-estar e o equilibrio
dos alunos, permitindo que se integrem no meio escolar tendo, deste modo, um maior
empenho nos seus estudos. O resultado da implicagdo do sujeito na transformagéo de Si e
na sua acdo no Mundo torna necessario que esta possibilite uma pluralidade de saberes e
uma integracao de linguagens diferenciadas para um mais facil acesso a multiplicidade de
informacdo e a sua leitura critica, rompendo com a visdo da Educacao baseada em formas
hegemdnicas de comunicagdo, confinadas na exceléncia de saberes considerados
socialmente Uteis e eleitos como Unicos e relevantes (...) Assim, as artes devem ser
consideradas numa perspectiva de conhecimento do mundo, compreendendo e refletindo
sobre os fendmenos sociais e culturais que emergem dentro e fora da escola, estimulando
a construcdo de identidades e consequentes transformacdes sociais. Educar pelas artes e
para a arte, deve ajudar a estimular o inconformismo e o desejo de esbater paradigmas,
criando cidaddos mais criativos, mais criticos e, possivelmente, mais interventivos,?%®

Uma atividade artistica, além de despertar o interesse do aluno, faz com que se aproxime 0s
conteddos da realidade. Infelizmente, por questdes ja citadas acima, esse dialogo é pouco explorado nas
escolas, o que foi expressado na resposta dos alunos, ja que somente 2 alunos demonstraram interesse
nesse tema. Se, ao contrario, fosse uma estratégia ja feita nas escolas, os alunos conseguiriam fazer
mais conexdes entre Historia e Arte.

Sobre a questdo 10, de maneira geral, os alunos responderam que tem interesse em aprender 0s
temas especificos sugeridos dentro da disciplina Histéria. Nesse sentido, a historia tematica se afirma
como mais contextualizada, mais proxima do aluno e o professor ao contextualizar o passado de forma
Iudica, o faz com objetivo de dar sentido a histdria. Logo, os temas historicos relacionados a histéria
tematica € um método que enfatiza a organizacdo do conhecimento historico através da delimitacdo de
contextos espaco-temporais. Esse recorte se da através da problematizacdo dos contetdos historicos,
das diversas causas dos processos historicos e da definicdo dos sujeitos histéricos que serdo
investigados. No campo da histéria tematica vale destacar a potencialidade de explorar a
interdisciplinaridade, atuando em conjunto com professores de outras matérias como forma de trazer

ndo sé a Historia, mas, de modo geral, 0os conhecimentos para 0 mundo concreto como forma de criar

295 CHAMINE, op.cit., 2017. p.104.
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sentido nesses conhecimentos aprendidos e resignificados em sala de aula. A interdisciplinaridade,
nessa proposta, € um elemento que ajuda na superacao da fragmentacdo dos contetidos dos curriculos

nao sé na escola, mas no entendimento do conhecimento como um todo.

Ensinar a partir da abordagem da Histéria Tematica significa principalmente pensar o
ensino de Historia como decorréncia das urgéncias do presente. O tema selecionado para
0 ensino € o efeito de um problema que se apresenta naatualidade do estudante, que faz
irromper o drama de decifrar, através do “oficio do historiador”, as questdes que se
apresentam na vida vivida dos alunos. Escolher temas para ensinar Histéria significa
selecionar problemas no presente e pensar o0 passado a partir das fronteiras tematicas
estabelecidas, pensadas e exigidas pelas urgéncias do tempo presente.?%

A questdo 11 era sobre os meios e recursos didaticos que facilitam a compreensdo da
Histdria. Vale destacar, que todos os 71 alunos responderam essa questao, sendo a Unica questao
que ndo teve auséncia de resposta. Parece que os alunos ficaram interessados em serem ouvidos
em relacdo as estratégias de aprendizado. As respostas dos alunos pesquisados foram as seguintes:
a estratégia de aprendizado preferida escolhida pela maioria dos alunos 43.28% (29 alunos), foi
indo a passeios em museus e/ou lugares histéricos. O que em primeiro momento parece uma
escolha Obvia, pois os alunos querem sair da escola, mas que demonstra também que os alunos tém
interesse de conhecer o mundo além dos muros da escola.

Dessa perspectiva, é importante destacar que o ensino de Histdria jamais deve ficar preso
unicamente as narrativas da sala de aula, é preciso que a partir dessas vivéncias os discentes
consigam entender que o passado dialoga com o presente. Um exemplo concreto é o debate atual
sobre as estatuas e monumentos histdricos. Segue um trecho de um artigo escrito pelo professor

Marcos Napolitano publicada pelo Jornal Nexo em 29 de julho de 2021

A queima da estatua do bandeirante Borba Gato, ocorrida no dia 24 de julho em Sao Paulo,
acirrou ainda mais o debate sobre o que fazer com uma memdriapublica, herdica e
sublimada, das violéncias do passado contra grupos subalternos dizimados e escravizados.
Na verdade, 0s monumentos sdo atacados ha muito tempo em varias épocas e lugares do
mundo, mas desde 2015 essa tatica passou a fazer parte dos movimentos antirracistas e
decoloniais contemporaneos. A acdo radical contra o Borba Gato de pedra, assumida por
um coletivo de esquerda, acabou provocando uma série de reacdes que envolvem o
cidaddo comum, militantes, gestores publicos, professores, historiadores, urbanistas, entre
outros. Ha dois grupos de opinido mais ou menos delineados. Movimentos sociais e grupos
de esquerda consideraram a acdo legitima, como parte da causa antirracista e da estratégia
de luta contra a opressdo social do passado e do presente. Na outra ponta, o debate se
encaminha para a condenacdo da acdo como ato de vandalismo inconsequente, cuja
resposta do poder publico deve ser a criminaliza¢do dos autores, e ponto final. Entre uma
e outra posicdo, obviamente, ha muitos matizes?®’.

29 MULLE Tullet, Nilton Pereira. GRAEBIN, Cleusa Maria Gomes-Abordagem tematica noEnsino da Historia

Ensino de historia: desafios contemporaneos / org. Véra Lucia Maciel Barroso... [et al.]. — Porto Alegre: EST:

EXCLAMACAO: ANPUH/RS, 2010, p.174.

2971 ink para matéria: guerra as estatuas e a politica publica de memoria:
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Que exemplo melhor de polémica atual para que esse questionamento do aluno “se ja
passou, por que aprender?” seja devidamente “respondido” de forma concreta. Entéo, se os alunos
sempre ou quase sempre pudessem observar in loco do que tratam asnarrativas feitas pelos
professores, a explicacdo ganharia mais sentido e ele poderia se posicionar, nos aproximando de
uma educacdo libertadora no sentido dado por Paulo Freire e da orientacdo da vida préatica da
aprendizagem e consciéncia histérica da Rusen. Qual o sentido de estar em sala de aula ensinando
Historia se ndo, ajudar orientd-los a pensar por si mesmos? Me parece que mesmo de forma
intuitiva os alunos compreendem esse objetivo.

Claro que nem sempre é possivel sair da escola e levarmos os alunos para lugares de
memdria, museus e afins, por enfrentarmos uma enormidade de desafios em sala de aula, além de
existirem temas que abordamos em sala de aula que tornam essa abordagem de ensino mais
desafiadora ainda, como o ensino de Histéria antiga e medieval, por exemplo, que a primeira vista
séo mais distantes dos alunos. Mas sempre existem alternativas e possibilidades.

O uso de filmes histéricos (vendo filmes sobre o tema), por exemplo, foi citado em
segundo lugar por 32,35% (22 alunos) como recurso fundamental para o ensino de Histdria, tendo
em vista que muitas vezes os alunos tem dificuldade no desenvolvimento da aprendizagem
historica, esse é um excelente recurso, ja que estamos imersos na cultura da imagem.

A realidade da maioria dos alunos é composta de elementos da cultura popular,
proveniente de diferentes meios, como televisdo e internet. Por isso as fontes audiovisuais
ganharam cada vez mais importancia, pois quando esses recursos sdo utilizados a aprendizagem
ocorre de forma esponténea. Os filmes e a televisdo s&o recursos audiovisuais, nos quais hd imagem,
som e movimento, tendo em comum um aspecto motivador que dependendo da acdo do professor,
podem ser contextualizados e com o0s conceitos cientificos adequados podem ser ensinados.
Como a comunicacdo de massa é uma realidade, em vez de ser colocada a parte da educacao,
pode ser aproveitada em sala de aula para promover a aprendizagem.

No entanto, o cinema é um tipo de arte com linguagem propria e atende a uma demanda

artistica e nao historiografica com intuito de entreter, divertir, emocionar e em muitos casos

https://www.nexojornal.com.br/ensaio/2021/querra-%C3%A0s-est%C3%Altuas-e-a-pol%C3%ADtica-
p%C3%BAblica-de-mem%C3%B3ria
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analisar e fazer criticas de algum assunto, denunciando os conflitos e dramas humanos de
determinada época. Para o historiador, o filme é um documento importante porque ajuda a
compreender as visdes de mundo, 0s costumes, as crencas e 0s comportamentos da sociedade que
produziu tais obras.

J& o filme historico inspira-se nos acontecimentos do passado para construir uma nova
realidade, baseada no contexto em que esta inserido e nas inten¢@es dos agentes envolvidos nesta
producdo. Portanto, o filme sobre histéria implica uma relacdo do presente com um passado
distante. Filmes que reconstituem periodos histéricos sdo fontes que nos contam também sobre a
época de sua producio. As vezes, o filme historico revela mais sobre a época em que foi produzido
do que o periodo histérico que se pretendeu retratar, ja que ao fazer uso de um filme estamos diante
de uma versdo, de uma representacao e nao dos fatos historicos, tal qual como eles ocorreram. Todo
filme poder funcionar como fonte a ser considerada, pois o0 que se Vé na tela é um tipo de registro
do que aconteceu em algum lugar, em algum momento, e que mostra a versdo de um grupo que quer
nos convencer desta versao.

O filme pode até ser uma fonte de informacdo cotidianamente consumida, mas étambém
expressao cultural e de lazer. Portanto, o professor, ao se decidir pelo uso de filmes ou videos em
sala de aula, deve levar em conta que a obra cinematografica é resultado de um projeto artistico
construido para agradar e vender, que tem compromisso com o espetaculo e ndo com a verdade
historica. Mas nem por isso a ficgdo de época deve ser tratada como uma mentira. E uma narrativa
que procura transformar em imagens verossimeis, o fato ou imaginacao sobre como este fato pode
ter acontecido, servindo-se dos meios disponiveis na época de sua producdo. A consciéncia disso
permite ao professor revelar o subentendido em qualquer filme. Isto é positivo porque os alunos
conseguem visualizar o que é falado em aula. Por isso, o professor ndo deve desqualificar um filme
porgue ndo apresenta a “verdade” histdrica. Mas deve-se ter cuidado ao utilizar esse tipo de fonte,
pois a impressdo de objetividade pode ser interpretada como retrato dos fatos como realmente

aconteceram, reafirmando conceitos do senso comum.

Conforme afirmam os PCNS, a Histdria ndo é ensinada apenas no espago escolar: os
alunos tém acesso a inimeras informagdes e imagens transmitidas por diversos meios (...)
que também difundem personagens, fatos, datas,cenarios e costumes que 0s instigam a
pensar sobre diferentes contextos e vivéncias. Ciente deste contexto, o professor de
Historia ndo deve se contrapor aos meios de influéncia externa — o que também seria
impossivel — nem considerar que as influéncias dos meios de comunicagao sejam nocivas
e devam ser minimizadas ou eliminadas—o que também seria impossivel. Mas é preciso
reconhecer que é papel da escola (e do professor) desenvolver a capacidade de refletir
mais criticamente sobre as informacdes veiculadas por esses meios. Para isso, é preciso
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trazé-los para a sala de aula e dar-lhes oportunidade de observar como essas mensagens
sdo construidas, extraindo informagGes aparentes e subliminares e estabelecendo relag6es
entre o0 que constitui o saber histdrico escolar e os valores, ideias e comportamentos
assimilados através dos meios de comunicagdo. Por essa perspectiva, os modelos
estritamente classicos de educacao encontram-se defasados e o professor fica praticamente
obrigado, em sua pratica, a confrontar o que o estudo da Hist6ria — com suas limitagdes —
aceita como verdade e o que € a criagio cinematografica.?®

Apos o recurso dos filmes, os alunos responderam que aprendem “fazendo trabalho em
grupo como semindrios”. “Participando de projetos” e “fazendo exercicios do livro didatico” de
maneira equilibrada. Estas respostas demonstram, de maneira preliminar, que o livro didatico e as
narrativas historicas construidas em sala de aula, apesar de serem reconhecidas como formas
legitimas de aprendizado, podem ficar desinteressantes se comparadas a outras formas e estratégias
pedagogicas, especialmente num mundo tecnoldgico. Nesse caso, ndo o ensino de Historia, mas a
escola como um instituicdo precisa, ndo mais recusar a tecnologia, proibindo o uso de celulares em
sala de aula, por exemplo, mas se adequar a nova realidade de uma sociedade da informacéo e usar
isso a seu favor. Por exemplo, se existem videos elaborados sobre Histdria por pessoas que nao
sdo da area, mas que chamam atencdo do aluno, por que ndo os usar como forma de orientar e
mediar a informacdo, ao invés de negar ou proibir? O dialogo com o aluno e o interesse no
conhecimento seria mais estimulado. J& os projetos escolares, embora tenham dificuldades e
obstaculos em sua execucdo, sao uma forma pedagdgica de trabalhar determinado tema tranversal
de uma perspectiva interdisciplinar de maneira que envolva toda a comunidade escolar, a partir do
momento que a escola se apresente como agente transformador da realidade social, no sentido
freireano de valorizagéo da sabedoria oriunda da populacéo local, cujo resultado seria usado pela

comunidade, viabilizando acesso a todos.

Os projetos escolares oportunizam ao estudante, independentemente do nivel de ensino
em que esta matriculado, vivenciar de forma inovadora diversos aspectos do meio em que
esta inserido, sendo também uma forma de favorecer, além da interdisciplinaridade, a
contextualizacdo, aspectos de grande relevancia na formagdo escolar do estudante,
comprovando que as diversas areas do conhecimento se complementam e dialogam entre
si sobre os mais diversos temas.?%°

Os professores, na pesquisa de Souza, apontaram a necessidade de dialogar com outras

disciplinas, especialmente da area de ciéncias humanas, enfatizando a importancia dos projetos

298 MOCELLIN, Renato. Historia e cinema: educagdo para as midias. S&o Paulo: editora doBrasil, 2009, p.11.
299 Revista Educagéo Publica. ISSN 1984-6290. Qualis B1 — avaliagdo CAPES 2020-2024. DOI: 10-18264/REP. José
Clécio Silva de Souza. Décio Oliveira dos Santos. JosineideB. Dos Santos.
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extracurriculares como estratégia para abordar temas que nédo sdo discutidos por meio do curriculo
tradicional. Igualmente, relatam que os projetos sdo possibilidades de brechas no curriculo oficial.
Destaca-se também o papel da escolha dos docentes na conducgéo de temas curriculares a partir de
seu publico, contextualizando os contetdos. Nesse sentido, a abordagem interdisciplinar auxilia o
docente a relacionar diferentes abordagens de um fenémeno.

Na questdo anterior, 19,40% (13 alunos) responderam que compreendiam melhor a
matéria através da explicacdo do professor. J& nessa questdo, que aborda especificamente as
dificuldades nas aulas de Histéria, 39,39% (26 alunos) relataram que a maior dificuldade é
compreender a a explicacdo dos professores. Em segundo lugar, 38,71% (24 alunos) responderam
que tem dificuldades em ler e interpretar os textos; 15,87% (10 alunos) tem dificuldade de
compreender os fatos e 10,00% (6 alunos) responderam que nao entendemo por qué de aprender
sobre fatos passados.

Por essas repostas fica nitido que o do ensino de Histéria envolve alguns desafios.
Professores e alunos estabelecem diferentes relagdes com o conhecimento historico, mas tem como
ponto comum, a compreensdo do passado por meio de operacdes cognitivas. Para Nicole Lautier
responsabilidade de ensinar Historia mobiliza situacdes didaticas na qual os professores
confrontam identidades, habitos e constrangimentos. Os saberes historicos ensinados no ambito
escolar mobilizam uma compreensdo fenomenoldgica, o que é um ponto em comum com a historia
académica. A sala de aula é o ambiente adequado para transformar as narrativas em narrativas

historicas.

A narrativa histérica é a forma de apresentagdo do conhecimento histérico. E a forma de
se comunicar historicamente entre os sujeitos. O narrar é um procedimento fundamental
da aprendizagem historica. Essa compreensdo passara ter uma funcdo de orientagdo
temporal na cultura contemporanea. Para a narrativa historica é decisivo que a constituicéo
de sentido se vincule a experiéncia do tempo de maneira que o passado possa tronar-se
presente no quadro cultural de orientacdo da vida pratica contemporanea. Ao tornar-se
presente, o passado adquire o estatuto de histdria. 3%

No entanto, é dificil controlar o pensamento natural dos alunos. Por isso os docentes se
sentem na responsabilidade de trazer para ordem do racional o pensamento dos alunos. Para isso
recorrem a recursos figurativos e comparativos. “Os principais processos cognitivos, segundo a
autora sdo: selecdo de informacdo, interpretacdo figurativa, recursos a analogia e a metafora,

ancorados em esquemas de pensamento familiar aos alunos, que lhes permitem se apropriarem dos

300 RUSEN, J6rn. Razdo historica. Teoria da Histéria: os fundamentos da ciéncia histérica. UNB: 2001, p. 155.
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conhecimentos historicos.®®!. Essas operagdes cognitivas constituem a identidade do professor, mas
por outro lado, possibilitam uma defasagem na historia ensinada, isto significa que a transmissao
dos saberes historicos mantém distancia entre sua intencéo e sua pratica.

A historia é assimilada de forma semelhante pelo leigo e pelo historiador, mas diferencas
estdo relacionadas ao método critico, 0 método é a propria histéria. Os historiadores procedem
uma espécie de derivagdo, construindo uma intriga que da sentido, estruturando-o de acordo com
procedimentos, mobilizando a compreens&o narrativa sem perder a ambicéo cientifica. E proxima
da narrativa de ficcdo, mas se demarca por cortes epistemoldgicos, que se manifestam pelo recurso
ao trabalho critico sobre as fontes documentais, pela construgdo de temporalidades, pela
intervencéo de personagens e pelo controle da validade de conceitos.3%

Para escrever historia € necessario recorrer a0 método critico para estruturar
acontecimentos. Segundo essa compreensao as a¢des do historiador e da escrita da histdria passam
por trés fases: o carater documental do pensamento histdrico, o trabalho de imaginacdo na
interpretacdo deste dado documentario, por Gltimo o historiador € movido pela ambicdo que as
construgdes da imaginagdo operam na reefetuacio do passado.®%3

Segundo Lautier, os modos de distanciamento do procedimento da histdria podem servir
de modelo para criticar suas fontes, elaborar periodizacdo para dar sentido as diferentes
temporalidades e construir entidades da histdria. Sdo operacdes de historizacdo que em situacdo de
ensino, permitem o controle do pensamento natural dos alunos *** De acordo com a autora, 0s
alunos pensam na histéria como uma mudanca no rumo das coisas. Assim, a aprendizagem da
histéria pelos alunos estd orientada pela compreensdao do processo de ancoragem do aluno
(experiéncias vividas) para orientar o seu pensamento natural. Para isso o professor se utiliza dos
seguintes recursos, ja citados anteriormente: interpretacéo figurativa - as imagens desempenham
papel importante para dar conta dos processos histéricos e contribuem para a construcdo de
representacdes significantes. Metaforas - individualizadas, construidas a partir de lembrancas
familiares, elas parecem produzir um meio potente de apropriacdo. E uma elaboracdo de
conhecimentos praticos e compartilhados. Analogia - é a dimensdo temporal das informaces

histdricas e funciona como um esquema de pensamento da memoria coletiva. EXiste a analogia

301 | AUTIER, op.cit, 2011, p. 39.
302 |bid., p.43.
303 |bid., p.44.
304 |bid., p.47
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passado-passado e analogia passado-presente. Mas autora alerta que o risco do uso da comparagao
€ 0 anacronismo.

As apresentacOes sociais sdo mobilizadas pelos alunos quando estdo em situacdo de
aprender histdria, 0s processos de ancoragem (na memdria social) e de objetivacdo sdo acionados,
acompanhados dos processos de selecdo de informacdes e completados pelos processos de
figuracdo, analogia e metafora. A postura do professor e a relagdo professor aluno faz toda
diferenca neste processo. Ainda segundo a autora os fatores para interpretar a mobilizacdo pelos
alunos dos diferentes registros e as desigualdades de aprendizagem referem-se ao:

Dominio da linguagem-se refere ao grau de dominio das formas de linguagem
(representagdes simbdlicas que permitem representar um conceito) escolares normatizadas,
codificadas pelos exercicios especificos as disciplina ensinada.

A imagem de si enquanto aluno - se refere a relacdo do aluno com a disciplina. Séo
estruturas espontaneas relacionadas a memoria coletiva. A consciéncia histérica, que é a relacdo
com o passado para orientar as agdes no mundo, influencia nesse processo. A Educacao historica
se faz presente.

O Uso da Comparacdo - proposta pelo aluno ou professor no cotidiano da sala introduz
uma compreensdo familiar do tema. Os professores sdo confrontados e negociam parte de sua
legitimidade profissional. Assim temos em teoria uma situacdo de anacronismo controlado.

A Generalizacdo dos Conceitos - os professores de historia fabricam um modelo empirico
de conceitualizacdo, propde situacdes de casos particulares. O risco consiste, quando um mero
exemplo representativo traduz a realidade do fato. “O historiador constréi o seu corpus de
documentos, de fatos, em fungdo da sua problemaética, enquanto o professor escolhe para o aluno
um ou dois documentos que permitem responder a problematica”.3®® Esta é uma das principais
diferencas entre o professor de histéria, o historiador e o aluno. E a referéncia disciplinar que tolera
interpretacdes diferentes e limita as tensdes entre as diversas finalidades que existem em sala de
aula. E, portanto, no cotidiano na gestdo da sala de aula que o professor ajusta a coeréncia que
assegura a legitimidade de seu papel e de suas praticas.

As experimentacGes em situagdo - procedimentos experimentais em sala de aula. “A
introducdo de exercicios centrados nos procedimentos de historizacdo produz efeitos positivos

esperados pelas exigéncias didaticas, mas o grau de controle do raciocinio analégico nunca €

305 |bid., p.55.
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atingido definitivamente” 3%

Esses resultados demonstram que € necessaria uma adaptacdo da linguagem nas narrativas
histdricas e que interpretar textos sobre historia € uma das grandes dificuldades apontada pelos
discentes, mais do que a compreensao dos fatos. Isso significa que o alunopode até ter entendido
um fato histérico, mas na hora de compreender as narrativas explicativas do professor e de ler um
texto e fazer um exercicio sobre esse contetdo o aluno encontre dificuldade. Talvez esse obstaculo
textual e essa falha na comunicacdo entre professores e alunos que levem a 30,00% (18 alunos)
ndo entenderem o porqué de aprender sobre o passado.

As selecOes dos contetidos escolares sao resultado das relagdes de poder na sociedade em
um determinado momento histdrico, sendo a construcdo dos saberes escolares frutos de uma
construcdo social. Essa selecdo se expressa pelos livros didaticos, pelos PCNS e pelas diretrizes
curriculares e atualmente pela Base Nacional Comum Curricular. Escolha essa que de acordo com
Caimi (2006) entra numa disputa na formacao do professor entre os conhecimentos pedagdgico e
0s conhecimentos historicos.

Os conhecimentos histéricos sdo descontextualizados da sua origem para serem
adaptados, simplificados numa situacéo de ensino-aprendizagem, por meio dos manuais escolares

e das escolhas dos professores, se modificando de acordo com a recep¢éo dos alunos.

Uma Histéria desvinculada da sociedade ndo possui mais espago no ensino dos conceitos
e contelidos no espago escolar. Por outro lado, uma Histéria fluida pode dificultar o
balizamento dos acontecimentos e sua reflexdo no presente. Em um processo dinamico, a
“ciéncia de referéncia” e sua transposicao para o curriculo construido no cotidiano escolar
evidencia particularidades que fazem com que os saberes se ressignifiquem a medida que
captam novos elementos advindos das experiéncias e dos saberes mobilizados com o
tempo.37

Nesse processo de construcdo dos saberes em sala de aula, a relagdo professor aluno é
fundamental, na medida em que a orientacdo e mediacdo que o professor faz no exercicio da sua
prética pedagogica e o que possibilita o didlogo com o aluno. Neste sentido, o professor necessita
estar aberto a realidade onde esté inserido.

Os saberes que servem de base para 0 ensino sdo sincréticos. Segundo Tardif o sincretismo
procura uma unidade tedrica nesse conjunto de conhecimentos, de saber-fazer, de atitudes e de
intencdes. O professor ndo possui uma Unica concepcao de sua pratica. O sincretismo significa que
o trabalho docente ndo pode ser pensado segundo o modelo aplicacionista da racionalidade técnica,

306 1bid., p.49.
307 \VEDEVOTO; RODRIGUES, 2019, p.123.
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utilizado nas maneiras de conceber a formacao dos profissionais e no qual os saberes antecedem a
pratica, formando uma espécie de repertorio de conhecimentos prévios que sdo, em seguida,
aplicados na acao.

Esse polimorfismo de raciocinio revela que os saberes dos professores sao construidos e
utilizados em funcéo de diferentes tipos de raciocinio (inducdo, deducéo, abducdo, analogia, etc.)
que expressam a flexibilidade da atividade docente diante de fenémenos (normas, regras, afetos,
comportamentos, objetivos, papeis sociais) irredutiveis a uma racionalidade nica.>% A ideia é de
que esses saberes ndo sdo inatos, mas sao produzidos pela socializacao, na qual o professor constrai
sua identidade pessoal e social. Para o autor o exercicio da docéncia e os saberes por eles
mobilizados no cotidiano da sala de aula sdo aprimorados de acordo com o tempo de profisséo.
Esse saber é construido antes mesmo da entrada na carreira profissional, na histéria escolar dos
professores, nos cursos de formacéo e na sua experiéncia de vida.

Desse modo, Tardiff critica a concepgdo dominante tanto em relagdo ao ensino quanto em
relacdo a aprendizagem, que reduz os saberes a processos mentais, abordagem na qual o saber dos
professores € influenciado por forgas externas e os docentes sdo vistos como meros reprodutores
das estruturas dominantes. Por todas essas variaveis que a educacao é dialdgica e ndo estanque, por
iSS0 mesmo exige acdo-reflexdo, teoria e pratica. Dessa forma, os professores necessitam se

aproximar da realidade dos alunos, para entendé-los e serem entendidos.

Narrar a histdria é compreender o outro no tempo. A narrativa histdrica é construida por
argumentos fundamentados em evidéncias. Para os alunos essa narrativa precisa ser
plausivel. Nesse sentido, o professor precisa propor um diélogo entre as ideias histéricas
dos estudantes com as presentes nas narrativas dos historiadores, sendo assim percebemos
que a natureza da Historia € interpretativa. Diante disso, 0s estudantes devem conhecer a
interpretacdo do outro pela narrativa histdrica desse sujeito. As narrativas dos estudantes
sdo constituidas pela temporalidade e intencionalidades especificasdeles, a partir do
dialogo com as narrativas dos historiadores, inclusive dos professores.3%°

Os professores entrevistados na pesquisa de Souza também relatam um choque ao
primeiro contato com os alunos na pratica docente, expressaram a sensacao de ndo estarem
preparados para exercer o oficio, revelando um abismo entre os saberes aprendidos nos cursos de
licenciatura e a realidade da préatica docente, ja que os cursos de professores geralmente sdo

caracterizados por formas tradicionais de ensino das disciplinas e ndo por l6gica profissional e

308 TARDIFF, op.cit., 2012, p.66.

309 BARCA,2000, p.58.
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fazem criticas a divisdo entre teoria e pratica nos cursos de licenciatura. Segundo a fala dos
professores, o oficio se aprende no cotidiano.

A visdo de Historia dos docentes relaciona-se com a pratica, sendo também integrantes
dos saberes privilegiados nas explicacfes didaticas. Embora essas questbes ja se encontrem
evidenciadas na construgdo dos curriculos escolares, as observacdes dos professores exprimem os
limites e desafios da aplicabilidade em sala de aula do curriculo prescrito para o curriculo efetivo,
em termos daquilo que o professor realmente consegue abordar e refletir em aula com seus alunos.

Os professores ao reconhecerem o limite da aplicagdo dos saberes curriculares, permitem-
se ao criar novas abordagens e estratégias pedagogicas tendo ciéncia que o saber aprendido na
faculdade ¢é diferente da histéria ensinada, com outros objetivos e complexidades e sugerem
metodologias pedagdgicas alternativas. Essas metodologias sdo construidas pelos professores a
partir da necessidade dos seus alunos (sensibilidade pedagogica). Souza, adverte que se trata de
reconhecer as subjetividades contidas no processo de ensino-aprendizagem, e ndo em transformar
os professores em missionarios. Nesse sentido a afetividade surge como um dos aspectos da pratica
docente.

Na questdo 13 sobre a relacdo entre o estudo da Histdria e a formacédo da cidadania.
95,65% (66 alunos) acreditam que os conteddos da disciplina estdo relacionados ao
desenvolvimento da cidadania. 1,45% (1 aluno) respondeu que ndo esta relacionado e 2, 90% (2
alunos) responderam que é indiferente.

Na questdo 14 sobre a compreensdo do estudo de Histéria 94,12% (64 alunos)
responderam que compreendem o sentido de estudar Histéria na escola e 5,88% (4 alunos)
responderam que ndo compreendem o estudo da Histdria na escola.

Tanto a questdo 13 quanto a 14 demonstram que mesmo que tenham respondido levando
em consideracao a expectativa do professor, que é uma variavel da pesquisa, 0s alunos associam o
ensino de Histdria a contrucdo da cidadania e compreeendem o sentido de estudar histéria na
escola, mesmo que tenham dificuldade de interepretad-la, enxergam a necessidade da
obrigatoriedade do seu estudo.

Essas respostas revelam que a educacdo é uma pratica social e existencial dentro de um
processo histdrico, que orienta a acdo humana e que pode transforma-la também, por isso €
libertadora, no sentido dado por Paulo Freire e fundamental na construcéo da cidadania. O ensino

de histdria associado a contrucdo de cidadania foi construido historicamente e esta na base da
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formacdo disciplinar da Histéria. Os alunos, ainda que de forma intuitiva e por tradigéo,
reconhecem e legitimam a préatica educional cidadad do ensino de Histéria, que desde a sua origem
esta relacionada a questdo de identidade nacional e no momento associada aos direitos humanos e
as identidades plurais. A escola é um reflexo da sociedade e os alunos e a escola de hoje ndo séo
iguais aos do passado, pois a sociedade muda, inclusive o conceito de cidadania também muda.
Por esse motivo a escola ndo deveria reproduzir esteredtipos e preconceitos em relacdo ao mundo
e a cultura, pelo contrario, teria que se abrir a nova realidade e pensar sobre seu papel social num
mundo diverso.

Pensando nesse objetivo, a questdo 15 foi formulada com o objetivo de compreender, na
visdo dos discentes, quais sdo 0s temas sociais atuais que o estudo da Histdria auxilia na obtengdo
de maior esclarecimento. Como a pesquisa foi mediada por um contrato didatico, ou seja, 0s alunos
respondem também baseados na expectativa daquilo que eles consideram que o professor gostaria
que respondessem, a grande maioria dos respondentes acha que o estudo da histéria ajuda a
entender os conceitos historicos, muito embora ndo dé pra mensurar até que ponto eles entendam
do que esse conceitos tratam. Mas destaca-se que as a escola e os professores ndo estéo alheios aos
conceitos histdricos na medida em que os docentes, em sua pratica, fazem uma articulacéo entre o

saber académico e o saber escolar. De acordo com Rusen:

O Conceitos histéricos mediam categorias e nomes proprios. Eles introduzem a realidade
temporal dos estados das coisas desighados por nomes préprios no contexto de sentido
designado por categorias. Emrelacdo as categorias historicas, eles possuem uma funcéo
particularizante, e em relagdo aos nomes proprios, uma funcéo generalizante. Eles fazem
com que as interpretagdes historicas gerais “convirjam” com a comprovacao de fatos reais.
Ambas as fungBes, tomadas em conjunto resultam na fun¢do da concretizagdo da
historia. 310

Ainda que os alunos tenham respondido de forma genérica, chamou a atencdo que eles
também associaram o ensino de historia a outros conceitos. No raciocinio dos alunos, além dos
conceitos historicos, o estudo da disciplina ajuda na compreensdo de RevolugGes (44 respostas);
desigualdades sociais (44 respostas); manifestacOes artisticas e culturais (42 respostas); habitos
culturais (41 respostas); racismo (41 respostas); preconceitos (39 respostas); intolerancia religiosa
(33 respostas); avangos tecnoldgicos (33 respostas); machismo (32 respostas); ideologias e
decisdes politicas (31 respostas); comportamentos sociais (26 respostas) e homofobia (18
respostas).

310 RUSEN, op.cit. p.94.
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O que chamou aten¢do nessa questdo € que 0s assuntos onde 0s movimentos sociais
conseguiram se inserir de maneira mais direta no campo da educacdo, tiveram maior
reconhecimento da historia como disciplina que auxilia na compreensao de temas sociais do que
aqueles que, pela propria resisténcia social, ainda ndo conseguiram entrar nos debates educacionais.
Isso explica porque os alunos acreditam que o estudo da historia ajuda a combater o racismo, mas
a homofobia foi o Gltimo tema na hierarquia, pois de fato apresenta-se como um tabu, que a escola
e os professores tem dificuldade de transpor. Ainda mais sem uma legislacdo que justifique e num
mundo contemporaneo, onde as correntes politicas, especialmente as de extrema-direita deturpam
conscientemente as iniciativas de acao afirmativa que pretendem inserir na escola o debate desses
temas. E claro que escravido, pos-abolicdo, direitos civis dos negros, apartheid etc. sio temas
legitimamentes reconhecidos na disciplina escolar, o que faz com que os alunos fagam uma
associacdo direta entre o estudo da disciplina e 0 combate ao racismo. A questdo que se coloca é
porque ainda temos dificuldade de abordar como as diversas sociedades lidaram com as questdes
de género e sexualidades, que séo intrisecas a historia da humanidade. Por que n&o podemos falar
sobre essas questdes de maneira natural?

Projetos como o “Escola sem Partido”!! e Fake News sobre as escolas, jogam a opini&o
publica contra o debate e a escola apesar de legitimamente ter um papel de produtora de
conhecimento e de valores se fecha, impossibilitando que questdes tdo importantes sejam debatidas

em nome de uma moral conservadora e de um projeto politico.

E importante reafirmar o caréter pluralista e politico que cerca a disciplina, tendo em vista
os atuais debates na esfera politico-social que emanam de grupos religiosos e de carater
conservador, que engajam projetos em ONG’S que s@o sustentadas por muitos académicos
e chegam em forma de Projetos de Lei que tentam construir curriculos, programas e

projetos pedagogicos na educacdo formal, supostamente “Livres de doutrinagdo” e

baseados na “neutralidade partidaria”.3'?

Faz-se necessario pontuar que o projeto de lei Escola sem Partido foi formulado por um
advogado, o que significa dizer que o autor de um projeto que incide diretamente sobre a educagéo,
ainda que seja embasado juridicamente, ndo é um especialista na &rea, 0 que aumenta as discussdes
da sociedade em torno do tema. De acordo com o autor do projeto os professores se “aproveitam”

da audiéncia cativa dos alunos para motivar seus proprios interesses politicos e ideoldgicos e ainda

311 Cf. MOURA, Fernanda Pereira de. “Escola sem Partido”: relacdes entre Estado educacio e religido e os impactos
no ensino de Historia — Dissertacdo de Mestrado Profissional em Ensino de Histéria. Universidade Federal do Estado
do Rio de Janeiro — UFRJ, 2016.

312 SILVA et al. Op.cit. 2016, p.9
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questiona a eética profissional do docente atacando novamente a formacdo do professor, e
argumentando em favor de uma suposta neutralidade em sala de aula, ja que teoricamente o projeto
é apartidario.

No entanto, o projeto partiu de uma iniciativa politica, concluir que um projeto dessa
magnitude que se reflete na educacdo de todos os cidadaos brasileiros é apartidario € no minimo
ingénuo, ate porque em determinados momentos, especialmente, nas redes sociais, que € um espacgo
aberto, existem ataques diretos a significativa teoria pedagogica de Paulo Freire e aos estudos de
géneros. Atacar determinadas teorias €, portanto, assumir um posicionamento politico conservador,
mesmo que ndo seja partidario. Nesse sentido, o projeto cerceia a liberdade de catedra e impede o
debate democratico, o pluralismo de ideias, previsto na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
(LDB). Néo existe o ensino das ciéncias humanas sem debate. Negar esse debate ao aluno é negar
0 proprio acesso ao conhecimento, ao esclarecimento, a ampliacdo da visdo de mundo e a formacéo
da cidadania, que sdo principios da escola, previstos em Constituicao.

Vale lembrar que ndo existe essa neutralidade educacional alegada pelos autores dessa
PL, pois os alunos se colocam e tém posicionamentos a priori, anteriores a visao do professor,
mesmo que esteja aprendendo, o aluno ja possui uma formacdo prépria e considerar o aluno uma
folha em branco que ira absorver os conhecimentos de acordo com os interesses do professor é
desconsiderar a prépria capacidade do estudante e ignorar a sua realidade social. “a negagao do
estatuto da crianga como sujeito de direitos”, o que inclui, obviamente, “o direito de conhecer o
mundo e de adquirir os instrumentos para pensar com a propria cabeca” e também o proprio direito
a ter a sua integridade fisica e psicoldgica resguardada’®.

Os autores do PL partem do pressuposto que a relacdo professor-aluno é uma relagédo
mecanica, onde os professores passam o conteldo e os alunos interpretam da forma que o professor
deseja. Apesar de estarem num processo de aprendizagem, os alunos podem interpretar a fala do
professor de acordo com a sua visao de mundo, que € construida na familia e em outros espagos
sociais, podendo inclusive questiona-la. Tendo em vista que essa relacdo ndao € mecéanica, €
praticamente impossivel que o professor em algum momento da explicacdo ndo coloque também
seu ponto de vista em relacdo a algum assunto, até mesmo por uma estratégia didatica, ja que as

vezes é dificil despertar o interesse do aluno sobre determinado tema. Inclusive, muitas vezes, esse

313 MIGUEL, 2016, p. 603 apud MOURA, op.cit., 2016 p.36 .
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ponto de vista pessoal é uma demanda do aluno, uma curiosidade, que ajuda na construcdo da
relacdo professor aluno, que é também, mas ndo somente, uma relacdo afetiva. E se escola ndo é o
local para um aluno debater, refletir e questionar algum tema, onde mais seria?

Portanto, dizer que o projeto ndo € politico é uma falécia, justificada por uma retérica que
convence somente os desavisados, ou aqueles que néo conseguiram desenvolver na escola a sua
plena capacidade critica e 0 exercicio da sua cidadania. No mundo contemporaneo é necessario
que as escolas assumam temas sociais como elementos fundamentais no processo de ensino-

aprendizagem.

Tais associacOes buscam legitimidade social, académica e politica para determinarem - a
partir de uma Unica visdo, travestida de uma proposta de educacao livre e emancipada —
qual conhecimento sera valido, por isso, urge que nos atentemos para tais movimentos
que, promovem verdadeiros hiatos na discussdo que tem sido democratica, nem sempre
placidos, mas plural, no que se refere as politicas educacionais para o pais.3**

Dai a importancia de as politicas publicas educacionais serem feitas também com o0s
profissionais da base, pois enfrentam esses conflitos no cotidiano da préatica escolar, e muitas vezes
se sentem constragindos ou coagidos em abordar determinado assunto polémico. Tanto que
assuntos como intolerancia religiosa, machismo, ideologias politicas, comportamentos sociais,
foram os assuntos menos reconhecidos pelos alunos, pois mostra que ainda é necessario muito
embate e discussdo para avangarmos em dire¢cdo de uma escola que consiga debater naturalmente
esses temas, ou seja, uma escola progressista. Nesse cenario, por outro lado, os temas que ja tem
maior insercdo social de debate na escola, como o combate ao racismo, por exemplo, foi
reconhecido por grande parte dos estudantes

Por tudo que ja exposto, a historia e as ciéncias humanas ocupam papel fundamental nos
debates sociais, mérito do movimentos sociais em parceria com a pesquisa académica que
conseguiram atuar a nivel de legislacdo, e também dos profissionais da base, que tranformam a
teoria em pratica pedagogica.

Mas como esses mesmos profissionais ndo tem controle dos contetdos curriculares
escolhidos, pois estdo na posicdo de mediacdo didatica, as iniciativas para discutir determinado
conteddo ficam a nivel individual de cada professor, e quando o conteudo é polémico, corre-se 0
risco desse professor sofrer sanséo social dos pais e da sociedade. Isso significa que os professores

para discutir temas como machismo e homofobia, precisam estar respaldados por leis para fazé-

314 SILVA et al. Op.cit., loc. Cit.
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los, caso contrario, ainda que seja bem intencionado, existem muitos fatores numa sociedade
conservadora e conflitante ideologicamente que dificultam o trabalho do professor e uma discussdo
plena dos temas sociais.

E por isso que a escola é uma instituicdo social que é também um espaco de disputa, onde
se refletem os avancos e os retrocessos. No caso da homofobia, por exemplo, que foi o dltimo
tema relacionado ao ensino de historia, surge “a necessidade de inserir o debate sobre género no
ensino de Histodria, focando a questdo da necessidade de representatividade para a formacao de
identidades com vistas a igualdade de género e o combate a homofobia e a transfobia” 31

Na questdo 16 sobre a 0 contato e a importancia do ensino de historia e cultura afro-brasileira
(Lei 10.639) os resultados foram os seguintes: 80,30% (53 alunos) responderam que sim e
consideram importante. 6,06% (4 alunos) responderam que sim, mas nao consideram importante.
12,12% (8 alunos) responderam que ndo, mas consideram importante. 1,52% (1 aluno)
responderam que ndo e nao considera importante.

Os alunos tiveram uma no¢do muito clara da importancia do ensino de histéria e cultura
afro-brasileira (Leil0.639), tanto que 80% responderam que consideram importante,
demonstrando que os esforgos para atender as demandas das leis 10.639 estdo dando resultados®!®.
Embora o ensino de historia afro-brasileira nio seja uma tarefa simples em sala de aula. E comum
os professores relatarem obstaculos enfrentados ao abordar essa tematica, tais como, preconceito
em relacdo ao tema, especialmente no que se refere as religides de matriz afro-brasileira, racismo
naturalizado no ambiente escolar, escola conservadora, risco de em ensino de historia e cultura
afro-brasileira despolitizado, estigmatizado e estereotipado, iniciativas isoladas, focado em datas
comemorativas e eventos, dificuldades dos professores para lidar com o tema, especialmente 0s
de outras disciplinas, ja que neste caso o professor de Historia torna-se o professor de referéncia.

Apesar da obrigatoriedade Lei 10.639 ser um avanco, de acordo com Pereira o “a educacdo
das relagcOes étnico-raciais far-se-a, segundo prescrevem as “Diretrizes”, pela explicitacdo dos
conflitos raciais”. “Esse movimento tem impulsionado a escola brasileira a pensar sobre a
necessidade de se criar estratégias de combate ao racismo na escola e de valorizagdo da populacdo

negra na educagio”!, visto que é comum a reproducéo de praticas racistas nas escolas de forma

315 MOURA, op.cit., p.19.

316 vale destacar que este questionario foi realizado com estudantes do estado do Rio de Janeiro e seria necessario
uma pesquisa mais amplo para investigar como o estudo da historia e cultura afro-brasileira se da em diferentes escolas
e regibes do Brasil.

317 GOMES, op.cit., 2005, p.147.
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naturalizada, tanto pelos alunos quanto por professores e pela equipe escolar em geral. Embora o
ambiente escolar possa ser, muitas vezes, tradicional e conservador “é no ambito da escola que se
devem buscar condicdes de acesso de todos ao conhecimento. Mas pretende-se que esse movimento
extrapole os limites dos muros institucionais, atingindo o processo educativo da formagéo humana,
que ocorre em todas as dimensdes da vida™38,

A escola e mais especificamente as aulas de Historia e as elabora¢des narrativas construidas
em sala de aula e no debate entre professor-aluno séo inegavelmente um espacgo fundamental neste
debate racial (avangos da Lei 10.639 e 11.645), principalmente por estar voltada para um publico
de jovens, pois “tocar no campo dos valores, das identidades, mexe com questdes delicadas e
subjetivas e nos leva a refletir sobre diversos temas presentes no campo educacional”.3!° Portanto,
para uma educacdo que se pretende antirracista é necessario refletir sobre desigualdade social, que
no caso do Brasil, é também racial, e outras questdes tais como identidade, valorizacao da estética
negra, cultura de origem afro-brasileira, raga, etnia, discriminagéo racial, resisténcia, quilombos,
memoria, politicas de cotas e politicas de repara¢des, e movimentos sociais etc. “Isso ndo implica
transformar o ensino de histéria numa acdo pedagdgica que tem por finalidade a formacgéo de

consciéncias identitarias”3?°, mas aborda-lo de uma maneira que o aluno compreenda, visto que

Refletir sobre a questédo racial brasileira nao é algo particular que deve interessar
somente as pessoas que pertencem ao grupo étnico/racial negro. Ela é uma questao
social, politica e cultural de todos(as) os(as) brasileiros(as). Ou seja, € uma questao
da sociedade brasileira e também mundial quando ampliamos a nossa reflexao
sobre as relagBes entre negros e brancos, entre outros grupos étnico-raciais, nos
diferentes contextos internacionais. Enfim, ela é uma questdo da humanidade. Por
isso é preciso falar sobre a questdo racial, desmistificar o racismo, superar a
discriminacéo racial.?

Sera que os conteudos que apresentamos para 0s alunos nas aulas de Historia estdo sendo
suficientes para esclarecer aos nossos jovens da complexidade dos conflitos raciais no Brasil? Sera
gue as narrativas construidas sobre o passado em sala estdo sendo efetivamente esclarecedoras para
os alunos conseguirem fazer uma relacdo entre o passado e tempo presente? Serd que os alunos

conhecem profundamente a histéria do negro no Brasil e as implicaces atuais dessa trajetoria

318 VALENTE, Ana Ldcia. Os negros, a educacio e as politicas de agdo afirmativa IN educagio como exercicio de
diversidade, pag 249 — 264. Secretaria de Educagdo Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade (Secad/MEC)
Brasilia, 2005.

319 GOMES, op.cit., 2005, p.149.

320 PEREIRA, Junia Sales. Reconhecendo ou construindo uma polaridade étnico-identitaria? Desafios do ensino de
histéria no imediato contexto pés-lei 10.639. Estudos Histéricos. V. 21, n. 41, 2008.
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histérica na sociedade?

O desafio maior, contudo, parece ser o de que a compreensdo do racismo histérico
brasileiro possa, por exemplo, promover aces docentes sustentadas e reflexivas,
problematizadoras de situa¢Ges vivenciadas no cotidiano escolar. Esse exercicio implica
que o docente busque aqueles elementos fundamentais & sua formagdo académica, mas
que seja capaz de avalia-los a luz de demandas reais, advindas do exercicio da pratica
profissional, compondo,assim, um universo significativo de reflexdes que permitam, nos
diferentes momentos de acdo pedagdgica, compreender, problematizar, propor atividades
e assumir posicdes fundamentadas com seus alunos.®??

Em 2023, a Lei 10.639 completa 20 anos desde a data da sua publicacdo. E o momento de
refletir sobre os efeitos, avancos e obstaculos encontrados na efetivacdo do ensino de histéria e
cultura afro-brasileira, no qual o ensino de Hsitorica exerce um papel fundamental. Em termos de
pesquisas académica, houve um grande quantitativo de producéo relacionada a tematica. E preciso
investigar como isso se deu no nivel escolar. Nessa pesquisa, embora ndo seja focada
exclusivamente neste tema, pela resposta dos alunos, tiveram avancgos significativos, pois eles
reconhecem a importancia da Histdria relacionada aos debates sobre racismo e questdo racial,
muito embora seja dificil mensurar em que nivel de complexidade isso foi feito.

No debate curricular tem se buscado inserir os silenciados e ausentes na selegdo curricular
tradicional, isto significa, elaborar um curriculo que evidencie diversas narrativas histéricas e ndo
sO as que seguem a ldgica linear eurocéntrica, heranca de um modelo explicativo positivista da
historiografia, baseado na linearidade progressista. Os professores, por outro lado, valorizam as
narrativas a partir da perspectiva das resisténcias a exemplo dos povos indigenas e quilombolas.
Nessa afirmativa, os professores colocam a sua concepcao de histéria relacionada a um projeto
politico pedagogico que ndo exclui ou secundariza os elementos populares. “A nogdo de um projeto
curricular emancipador € sugerida nas respostas dos professores a partir de uma visao de sociedade
mais justa e democratica e no papel fundamental que possui a educagio a esse processo”.>* De
acordo com os professores, as reformulagdes curriculares ndo conseguiram propor algo novo que
fugisse do programa tradicional e seu aspecto eurocéntrico e etapista, persistindo o ponto de vista
dos conteudos que ficam inchados.

Os professores sdo categdricos ao afirmar que somente mudangas curriculares nao séo
suficientes para anular os desafios relacionados a teméticas indigenas e afro-brasileira, ja que é
muitos casos ou a escola ndo esta preparada para uma abordagem de forma integrada ou a propria

322 |bid., p.26.
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equipe escolar pode vir a reproduzir o racismo de forma naturalizada. Para os professores “nao
basta falar sobre o indio ou 0 negro nos contetidos da historia escolar, é preciso abrir espago para
um debate conceitual sob o risco de reproduzir uma visao sedimentada no senso comum”.3?* Sendo
o curriculo de histéria um campo de disputa de narrativa que legitimam visdes de mundo, 0s
professores entrevistados consideram que a valorizacdo dos estudos étnico-raciais é um
compromisso de resgate da memoria dos povos ausentes no curriculo de historia tradicional,
associando o compromisso didatico a valorizacdo dessas memorias em sala de aula, dando

significados politicos e sociais ao exercicio da docéncia. Dessa perspectiva:

O curriculo ndo é o veiculo de algo a ser transmitido e passivamente absorvido, mas o
terreno em que ativamente se criara e produzira cultura. O curriculo é, assim, um terreno
de producdo e politica cultural, no qual os materiais existentes funcionam como matéria
prima de criagfo, recriagéo e, sobretudo, de contestagéo e transgressdo.3?

Embora os professores reconhecam a importancia das Lei 10.639 e 11.645 coloquem a
tematica indigena e afro-brasileira como temas obrigatorios nas escolas brasileiras, também
destacam os limites da aplicabilidade de lei, principalmente devido a permanéncia do modelo de
tradicdo curricular. O contexto de posicdes extremas somado as disputas de narrativa da historia
escolar que colocam sob suspeita a propria autoridade do professor de Histdria na construcdo do
seu discurso, € apontado por muitos docentes como um fator de obstaculo a efetiva aprendizagem
de histéria e cultura afro-brasileira e indigena.

Nesse sentido, os professores também enfrentam dificuldades na abordagem desses temas
a medida que esses grupos sofreram um processo de invisibilizacao historica que se reflete em sala
de aula. Tanto que a Lei 10.639, foi resultado também da luta dos movimentos sociais, em um
contexto politico favoravel, que consideram a educacdo como uma éarea fundamental para
ampliacdo da consciéncia politica.

Para os docentes, o estreitamento entre 0 ensino de Histdria e narrativas que situem outras
experiéncias sociais e religiosas para além de uma perspectiva eurocéntrica, constitui peca
chave a um ensino da disciplina que se posicione contra quaisquer justificativas de
opressdo étnica ou cultural. 3%

Segundo a pesquisa de Souza, 0s professores destacam a escraviddo como assunto
privilegiado em suas narrativas como elemento estruturante da sociedade colonial, sendo

considerado por eles o contetido mais importante a ser trabalhado em sala de aula. A escravidao

324 SOUZA, op.cit., p. 122.
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como conceito que fundamenta as desigualdades sociais até a atualidade, construindo uma relacao
entre passado e presente. Segundo a pesquisa, a insercdo dos contetdos relacionados a resisténcia
das populacgdes escravizadas abre espaco aos professores versarem sobre a permanéncia desses
aspectos culturais, na importancia deles a sociedade brasileira.

Alguns professores sugerem a constituicdo de abordagens interdisciplinares para que o
debate sobre as relagdes étnico-raciais possa ir além dos limites da sala de aula e do ensino de
Histdria. A conversdo com outras disciplinas, inclusive as fora das areas de ciéncias humanas seria
uma condicdo fundamental para a ampliacdo do debate de forma que atinja toda a comunidade
escolar. Para Perrenoud, a reflexdo sobre a construgéo de sentido do trabalho, dos saberes, das
situacdes e das aprendizagens escolares poderia propor um fio condutor que reunisse contribuigdes
interdisciplinares.®?” Nesse sentido, a responsabilidade do docente na exposico e na conducéo dos
debates é imensa.

A reducdo da carga horaria, aliada a uma proposta curricular que aborda diversos temas é
um obstaculo a mais para o aprofundamento do debate em relacdo a historia indigena e afro-
brasileira. Um professor aponta que uma estratégia possivel para a abordagem desses temas de
forma regular e ndo isolada seria a possibilidade de um planejamento em conjunto, 0 que é
impossibilitado pelo enfoque conteudista do programa curricular de Historia. Um professor em
especifico destacou a questdo da auséncia de identificacdo do publico discente afrodescendente.

Nesses casos, 0 tema fica restrito as aulas de Historia e o professor torna-se o professor
de referéncia, o apontamento somente como interesse disciplinar e ndo como interesse de todos
demonstra, além de uma postura de isencéo e falta de interesse na discusséo de temas sociais. Nesse
caso prevalece a visdo da escola com o papel tradicional de reproducgdo de conteudo disciplinares
didatico e ndo como espaco de estimulo a debates e reflexdes, visando a construgdo de uma
consciéncia critica. Situacdo poderia ser minimizada, se tal preocupacéo fosse um objetivo de toda

a escola “e ndo somente da disciplina de Historia”. Nesse sentido,

Uma postura pedagogica que promova um didlogo de modo a reconhecer as multiplas
identidades que compdem o ambiente escolar tende a esbarrar nos opositores que negam
ou minimizam a gravidade do racismo na sociedade brasileira. A naturalizacdo da
desigualdade coloca embaracos as discussdes de um tema “gerador de muitos conflitos”3%

Na pesquisa de Souza, os relatos dos professores sobre o enfrentamento a episodios de
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racismo e intolerancia religiosa na escola, revelam a atuagéo do curriculo oculto como contraponto
a efetivacdo pratica da Lei 10.639. A questdo religiosa, € um tema sensivel e que traz grandes
desafios aos professores na atualidade, ja que os docentes relatam a resisténcia das familias em
relacdo a abordagem de determinado tema, especialmente os relacionados a histéria e cultura afro-
brasileira. Essa dificuldade é ainda mais evidenciada quando o tema abordado s&o as religides de
matriz africana, especialmente no contexto atual de crescente fomento a intolerancia religiosa. “A
resisténcia dos alunos e da propria comunidade escolar interpdem obstaculos de dificil acesso ao
professor que deseje incluir a analise da historicidade dos fendmenos religiosos ao ambito de sua
exposi¢io”.3%®
A exemplo de sua sugestdo sobre a organizacdo de uma feira do conhecimento com
diferentes concepgdes religiosas, que foi negada pela dire¢do receosa de que tal evento
fosse encarado como “tentativa de doutrinagdo”. Nesse sentido, cumpre acrescentar que a
maioria de nossos entrevistados apontou algum grau de dificuldade em trabalhar questdes
relacionadas a diversidade religiosa.3*

O irbnico nessa situacdo, relatada pela professora, é que a resposta dos alunos demonstrou
interesse em conhecer mais temas relacionados a religido. Parece que a resisténcia é maior dos
agentes externos a escola e da comunidade escolar do que propriamente dos alunos, que
reconhecem a escola como espaco de socializacdo e troca de experiéncias, por isso estdo mais
abertos. A sala de aula € vista como espacgo de trocas e de diversidade e as diversas construcdes
narrativas revelam escolhas tedricas dos professores que sdo também escolhas politicas. “Nessa
perspectiva, o ensino da disciplina é entendido como uma ferramenta que promove o dialogo e o
intercAmbio de ideias, essencial a uma sociedade que carrega uma expressiva heranga
segregacionista”. 3!

Uma das professoras entrevistadas na pesquisa de Souza destacou 0 pouco espaco da
questdo religiosa nos curriculos da educacdo basica, que sdo vistos por ela como elementos de
identidade, memdria e troca cultural e ndo se restringem aos espacos institucionais da igreja. Nesse
sentido, os entrevistados veem com apreensdo a obrigatoriedade do ensino religioso na educacao
basica, suspeitosos de que 0 mesmo possa vir a se converter numa instancia de proselitismo
religioso e ndo como uma oportunidade de analise histdrico social desses fendbmenos. Por outro

lado, na presente pesquisa, a sugestdo € trabalhar em conjunto com os professores de religido, visto
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que o ensino religioso é uma realidade nas escolas.

A questdo 17, sobre historia da regido obtiveram os seguintes resultados: 60,29% (41
alunos) responderam que sim e que consideram importante. 4,42% (3 alunos) responderam que
sim, mas nao consideram importante. 26,47% (18 alunos) responderam que ndo consideram
importante. 8,82% (6 alunos) responderam que ndo e ndo consideram importante.

A maioria dos discentes demonstrou interesse em conhecer e aprender mais sobre o local
que moram. Em relagéo a historia da regido ou historia local®®, o ponto positivo é a valorizagdo da
historia e preservacdo do patriménio local, levando em conta que muitas vezes os alunos s
enxergam aspectos negativos, dependendo da localidade, e a valorizacdo por meio da histéria do
local em que se vive contribuiria para 0 aumento da autoestima relacionada a identidade, levando-

se em consideracdo que este € um dos aspectos abordados e objetivos atuais da disciplina.

Da mesma forma, a historia do bairro e da propria escola podem servir como laboratorio
de estudos histéricos para os alunos, na medida em que eles possam se confrontar com
diferentes tipos de registros memorias, como relatos orais, fotografias, noticias de jornal
etc., e também com diferentes vivéncias sobre acriacio da escola ou do bairro. E
importante levantar os conhecimentos que osalunos tém sobre o bairro, a escola e a historia
de sua familia. Além disso, é importante estimula-los a fazer perguntas ou comentar
curiosidades sobre esses temas. 332

A historia local requer um tipo de conhecimento diferente daquele focalizado no alto nivel de
desenvolvimento nacional e d4 ao pesquisador uma idéia muito mais imediata do passado®3*. Nesse
sentido, a historia local € também uma estratégia didatica de aproximacdo dos alunos com o
contetdo da disciplina, oferecendo maior sentido as aulas de histéria, pois fica mais concreto para
os alunos entenderem algo que parte de uma realidade que é proxima a ele. Tornar o contéudo mais
concreto é uma estratégia didatica efetiva, levando em conta que uma das grandes dificuldades no

ensino de Historia é pensar abstratamente.

Se a historia pode ser encontrada, ouvida, lida nos muros, nas ruas, nos quintais, nas
esquinas, nos campos, como a educagdo béasica tem tratado esta problematica? Isto nos
leva a repensar as relagdes entre producéo e difusdo de saberes historicos; entre curriculos
prescritos e vividos, construidos no cotidiano escolar; entre memoria, histéria e

332 Entendemos que a historia local € aquela que considera objeto de estudo o espago delimitado por diferentes critérios
(...) a historia local € aquela que ndo vé o territdrio como ponto inerte e imutével, mas sim como elemento vivo que
participa da experiéncia histdrica de diferentes grupos sociais. Entendemos, ainda, quando nos referimos a historia
local, que ndo deve existir uma separacdo radical entre as dimensdes locale global, uma vez que ambas se articulam
permanentemente na histéria. (FIGUEIRA; MIRANDA, 2012, p. 102.).

333 ZUCCHI, Bianca Barbagallo. O ensino de Historia nos anos iniciais do ensinofundamental: teoria, conceitos e
uso de fontes. Séo Paulo: edi¢gbes SM, 2012, p.59.

334 Fonseca, S. G. (2006). Histéria local e fontes orais: uma reflexio sobre saberes e préticas de ensino de
Historia. Historia Oral, 9(1). 1989, p. 220.
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identidade; entre local e global.3%

No entanto, Selva Guimaraes Fonseca no artigo Historia local e fontes orais: uma reflexao

3% enumera algumas das dificuldades ao se trabalhar com histéria

sobre saberes e praticas de ensino
local no cotidiano da escola. Séo elas: fragmentacdo rigida dos espacos e tempos estudados, o
bairro, a cidade, o Estado, sdo, muitas vezes dissociados do resto do pais ou do mundo; a
naturalizacdo ou ideologizacdo da vida social ou politica da comunidade, o conceito de comunidade
pode mascarar relacdes de poder e resisténcias nos grupos locais; os estudos dos aspectos politicos
dos curriculos oficiais de alguns municipios apresentam narrativa linear e evolutivo, nesta logica,
0 progresso de determinada regido é atribuido as elites locais, e por ultimo, a dificuldade de fontes
de estudo, os documentos disponiveis aos professores, sdo em geral , materiais produzidos pelas
prefeituras, érgdos administrativos locais, com o objetivo implicito ou explicito de difundir a
imagem de grupos detentores do poder politico ou econémico. Assim, professores e alunos, muitas
vezes, tém como fontes de estudo, evidéncias que visam a preservacdo da memdria de grupos da
elite local.®*’

De acordo com SCHMIDT (2007), a histéria local pode auxiliar no desenvolvimento e na
capacidade de aprendizagem do aluno. E uma estratégia de ensino e uma forma de aprendizagem
do conhecimento historico que visa despertar o interesse dos alunos a partir da aproximagéo afetiva
e cognitiva da sua realidade social. Para a autora, a histéria local ja aparecia como perspectiva de
ensino desde o século XIX, através da idéia de alguns pensadores, como, Rousseau, que acreditava
na aprendizagem a partir da observacgdo a natureza. J& no século XX, essa proposta e aprofundada
por Jonh Dewey, para Dewey 0 que interessa € a maneira de viver dos seres humanos.
Posteriormente a historia local ganha um valor pedagdgico de acordo com a proposta de Roger
Cousinet, segundo Cousinet a historia local ajuda a esclarecer o ensino da histéria geral. Prats
critica Cousinet, no sentido de que o meio natural ndo precisa coincidir necessariamente com o
meio real, ou seja, esse meio se constroi também a partir de outros elementos e por isso nao traduz
a realidade social do aluno, ndo acredita que o meio social aprofunde o enraizamento da crianca
em sua localidade. Para o autor o objetivo da historia local é construir no aluno a capacidade de
compreender e interpretar processos historicos e conceitos sobre o passado. N&o é elaborar uma

histdria, mas atraves dela, tornar a histéria mais proxima do aluno e assim despertar o interesse

335 |bid., p.127.
336 |bid., p.128.
337 |bid., p.129.
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pela disciplina, tornando-a mais estimulante e significativa.

A historia local esta presente na legislacdo educacional brasileira desde a década de 30,
vista como um recurso didatico técnico para estimular a aprendizagem. Na década de 70 houve
modificacBes na perspectiva da histéria local introduzidas no curriculo de 1° e 2° grau. Foi
introduzida como atividade a Integracdo Social para as primeiras séries do ensino fundamental com
0 objetivo de integrar o aluno ao seu meio. Nas séries posteriores se introduziu os estudos sociais
como area de estudo, englobando e articulando conteudos da histdria e geografia.

Esse “método” foi chamado de curriculos por circulos concéntricos e visava, a partir da
realidade mais proxima, se deslocar para a realidade mais distante progressivamente. Durante a
década de 90 a histdria local tornou-se um dos temas presentes nos Parametros Curriculares
Nacionais das séries iniciais do ensino fundamental e perspectiva metodolégica de todo o ensino
basico, com o objetivo de construir no aluno uma nogéo de pertencimento e identidade, a partir do
estudo das experiéncias de diferentes grupos humanos no tempo e no espago. Desta maneira, a
historia local ganhou um estatuto tanto de contetido como de recurso didatico.

A utilizacdo da historia local permite romper com as barreiras do ensino tradicional e
amplia a percepcdo da historia, ela esta em toda parte e em todo lugar, possibilita também a
formacdo da Consciéncia historica dos alunos. Para Russen compreender a realidade passada
significa compreender o presente, ou seja, segundo ele a consciéncia historica relaciona ser
(identidade) e ser (agdo) numa narrativa na qual os fatos passados elaboram a identidade dos
sujeitos a partir de suas experiéncias individuais e coletivas, adquire assim uma funcao pratica de

formacéo de identidades, por meio da tradicdo, memdria, realidade cotidiana.

Para Rusen, a consciéncia histérica funciona como um modo especifico de orientages em
situacdes reais do agora, pois tem como funcdo ajudar-nos a compreender a realidade
presente. Afirma que a possibilidade de narrar a experiéncia temporal, ou seja, a narragao
da consciéncia historica, é um fator constitutivo da identidade humana, pois sem ela nao

é possivel uma orientagio para a vida pratica .33

Para Russen, a historia local ndo ganha sentido em si mesma e ndo pode ficar presa
somente a realidade local; para ele, a histdria local € um meio através do qual se pode problematizar
a historia, € a partir dela que se constroi uma identidade e uma consciéncia historica sempre
vinculando também ao conhecimento de outras realidades. Essa forma a historia local trabalha

também numa abordagem de valorizagdo da diversidade e pluralidade cultural. Por outro lado, ha

338 RUSEN 1992, p. 34 apud CHAMINE, op.cit., 2017, p.27.
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0 perigo de haver uma proposta anacroénica e reducionista ao se trabalhar com a histéria local.

Esse saber rompe com a linearidade didatica do ensino da Historia e ndo se restringe ao
conhecimento dos manuais didaticos da disciplina, além de aproximar tanto professores e alunos
da construcdo do saber histérico, dando um novo significado a partir das suas vivéncias, € um novo
sentido a esses contetdos que encontram referéncias nas experiéncias individuais e coletivas da
comunidade, que articuladas reconstroem a memoria e a identidade dessa localidade, sem deixar
de relacionar com o contexto nacional e internacional.

Na questdo 18 sobre historia das mulheres os resultados foram os seguintes: 63,24% (43
alunos) responderam que sim e consideram importante. 5,88% (4 alunos) responderam que sim,
mas ndo consideram importante.27,94% (19 alunos) responderam que ndo, mas consideram
importante. 2,94% (2 alunos) responderam que nao e ndo consideram importante.

O que surpreendeu positivamente foi responderem que consideram importante aprender
especificamente sobre Historia das mulheres, mesmo aqueles 27,94% (19 alunos) que néo tiveram
aula especifica sobre o tema. Vale destacar que as questdes relacionadas a género e sexualidade
ainda ndo sdo suficientemenete debatidas nas escolas por ainda se apresentarem como um tabu,
como abordado na questao 15. Apesar dos embates entre grupos progressistas e conservadores que
ganham projecdao, especialmente nos ambientes virtuais, e acessiveis aos jovens, a escola, por outro
lado, ainda esta despreparada para o debate da questdo. Embora, tenhamos que reconhecer que 0s
esforcos individuais de alguns professores e a luta dos movimentos sociais venham ganhando cada
dia mais espaco, e por conta dessas iniciativas esses debates podem vir a aparecer. Sera possivel a
escola ficar alheia a todos os debates? Uma das alternativas possiveis é assumir o tema e falar sobre
as mulheres na historia ao longo do tempo, ndo s6 na condi¢do de opressdo, mas também como

protagonistas que foram muitas vezes silenciadas.

As mulheres nunca estiveram ausentes da histdria, embora a historiografia oficial as tenha
esquecido. Pesquisadoras(es) tem se debrucado sobre estudos da histdria das mulheres e
suas lutas em todos 0s processos civilizatdrios. Além disso, as mulheres tém garantido o
seu lugar de cidada na vida, no mundo e na propria historia. No decorrer da histdria ha
uma relagdo entre género e poder que precisa ser estudada, revelada, reescrita, pois a
histéria tradicional antropocéntrica e universalizante criou o mito do sexo fragil, da
impoténcia feminina e da sua dependéncia existencial do masculino.3%

A escola é um espaco de conflito, pois apesar de teoricamente ser um lugar de

339 SQHNEII;)ER, Carlize Maria HISTORIA DAS MULHERES E O ENSINO DE HISTORIA: AFINAL, QUE
HISTORIA E ESSA? XI Encontro nacional Perspectivas do Ensino de Histéria - Associacdo Brasileira de Pesquisa
em Ensino de Historia — ABEH,, 2020., p.9.



152

conhecimento e de convite ao debate, muitas vezes fica presa ao sistema, ndo s6 0 macro, com
elaboracdo de curriculos e politicas educacionais, mas dentro do préprio ambiente escolar e na
I6gica de funcionamento cotidiano dependendo da postura politica. Qual seria o papel do professor
de Historia nessa questdo? O ensino de Historia esté suficientemente atento? Segundo Spivak na
obra Pode o Subalterno Falar? (2010) “a mulher como subalterna ndo pode falar e quando tenta
fazé-lo ndo encontra os meios de se fazer ouvir”.34 Logo, “o ensino de historia, com énfase na
histéria das Mulheres, contribui para diminuir as diferencas culturalmente estruturadas entre
homens e mulheres”.3*! As mulheres tém voz, mas essas vozes precisam ser ouvidas com atengio
e respeito, em todos 0s ambitos sociais, registradas e amplificadas por meio da circulagdo dessas
“historias outras”. E a escola é um 6timo ponto de partida.®*2 bell hooks argumenta que é necessario
um movimento de educacéo feminista de massa e que “educagdo publica para criancas precisa ser
um local onde ativistas feministas continuem fazendo o trabalho de criar curriculos sem
preconceitos”.3*3 A necessidade sobre a discussdo da tematica género, por exemplo, se faz presente
de maneira quase que consensual entre os profissionais de histdria, ratificando que as demandas da
sociedade, de maneira geral, tém sido absorvidas pela academia. No Brasil, o0 avanco no debate
tem esbarrado no desenvolvimento de uma onda conservadora que em nome de uma suposta
neutralidade, acusa os professores e dificulta que questdes sociais importante sejam objeto de

discussdo na escola.

No campo da escolarizacdo publica, estas vozes avangaram significativamente no
impedimento das discussfes das questes de sexualidade e género nas escolas e tém se
articulado através de movimentos e slogans como o “Escola Sem Partido” que,
semelhantemente aos antigos ideais da Doutrina de Seguranga Nacional, busca impedir as
discussdes politicas e sociais em sala de aula.3*

Na questdo 19 sobre Histdria indigena os resultados foram os seguintes: 83,82% (57
alunos) responderam que sim e consideram importante 10,29% (7 alunos) responderam que sim,
mas ndo consideram importante. 5,88% (4 alunos) responderam que ndo, mas consideram
importante. Nenhum aluno respondeu que ndo e ndo considera importante. Esse resultado é
bastante positivo e demonstra que os esforgos para atender as demandas da Lei 11.645/2008 que

tornou obrigatério o ensino de histdria indigena nas escolas publicas e privadas déo resultados. Por

340 SPIVAK. Gayatri Chacravorty. Pode o subalterno falar? Belo Horizonte: UFMG, 2012, p.17-18.

31 SOUZA, op.cit., 2019, p.1

342 SCHNEIDER, op.cit., p.2.

343 HOOKS. Bell O feminismo é para todo mundo: politicas arrebatadoras. Rio de Janeiro,Rosa dos Tempos, 2018,
p.20.

344 MORENO, op.cit., 2016, p.9.
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outro lado, ainda existem muitos desafios a serem superados, especialmente se levarmos em conta
0 conservadorismo crescente que avanca no pais e todos os conflitos que isso gera e que se refletem
na educacdo. E necesséario incluir conhecimentos e conteudos relacionados a diversidade
sociocultural e linguistica dos povos indigenas, possibilitando, desse modo, que os professores
adquiram novas concepc0es filosoficas, politicas e pedagdgicas, conhecam e acolham as culturas
indigenas®®.

A aplicacdo efetiva dessa lei depende da capacitagcdo dos professores e da existéncia e
acessibilidade de materiais didaticos de qualidade que tratem da histéria e cultura indigena
no Brasil em geral, e, em particular, acerca dos povos indigenas que vivem e/ou viviam
nessa regiao. Por outro lado, também é necessario preparar futuros antropdlogos e
historiadores, bem como estudantes de outros cursos de Humanidades, para que trabalhem
em sintonia com educadores e estudantes do ensino basico e médio, ajudem a implementar
politicas publicas e contribuam em atividades de troca de saberes com diferentes setores
da sociedade a fim de divulgar a producdo cientifica e de saberes académicos para
universos além das proprias universidades e conhecer os saberes desses outros grupos
sociais. 346

Pelos fatores citados acima ainda é um desafio abordar a histéria indigena em sala de aula,
sem ser de forma pontual, a escola, muitas vezes, retrata a cultura indigena em datas
comemorativas, e em muitos casos reforca estere6tipos, aumentando a distancia entre o que se
propde no curriculo e o que se faz na préatica. Desse viés, “a Cultura dos povos indigenas esta
condenada a extingdio e o tempo presente ndo pertence a eles”*’. Desse modo, 0s processos de
resisténcia institucional e a heranga eurocéntrica presente nos projetos pedagdgicos dos cursos sao
grandes desafios para as universidades e para as mudangas sociais. E terdo que enfrentar
comportamentos, “como agdes, posturas ¢ ideologias dos formadores de professores no trato das
relagdes étnico-racionais”3,

Por isso mesmo defende-se que essas histérias assumam protagonismo na educacao
brasileira, e mais especificamente no curriculo de Historia. Nesse sentido a pesquisa académica
influencia as politicas publicas que tornam essas possibilidades uma realidade. Segundo o relato
dos professores entrevistados no estudo de Souza, a cultura indigena é mencionada de maneira
simples e secundaria, mas os professores tomam cuidado e se esforcam para problematizar as

identidades desses grupos de forma que os alunos compreendam.

345 CARNEIRO DA CUNHA 2009 apud NAVANTINO, 2019, p.2

346 ARISI, Maissonave Barbara. LEI 11.645/2008: HISTORIA E CULTURA INDIGENA NO CURRICULO OFICIAL
DA REDE DE ENSINO PUBLICA E PRIVADA. PROEX- UNILA, p.1.

347 BRITO apud SOUZA, op.cit., 2018, p.119.

348 CEREZER, 2015, p. 300 apud NAVANTINO, 2019, p.2.
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Fatos que comprovam a invisibilidade dos indigenas nas cidades ndo faltam. Dendncias
da violacéo dos direitos destes povos, muitas delas acompanhadas de situacGes graves de
violéncia, ocorrem em propor¢do inversa da sua visibilidade. Em tempos de discursos
autoritarios em que politicos e autoridades defendem a retirada de direitos de grupos
minoritarios, tais questdes se mostram decisivas a serem discutidas no cotidiano escolar.34°

A questdo 20 visou a analisar mais especificamente a segunda parte do questionario sobre
os blocos de conhecimento tematicos que continham conteddos obrigatérios da disciplina com o
objetivo de compreender e refletir sobre a resposta dos alunos. Foram solicitados aos respondentes
que escolhessem cinco conteldos que tivessem mais curiosidade de aprender e cinco que ndo
considerassem importantes. O objetivo é verificar se a respostas dos alunos comprovam, a hipéteses
da pesquisa de que seria necessario no contexto educacional brasileiro propor a ado¢do de um
curriculo com viés decolonial.

O interessante nessa questdo é que os blocos de conhecimento que os alunos tinham
interesses tiveram respostas praticamente empatadas foram, o bloco 6 sobre a historia do Brasil
(com 20 alunos) e o bloco 1 sobre histdria da Europa, a antiguidade, medievo e modernidade,
(com 17 alunos) respectivamente. Esse dado demonstra que os alunos priorizam a histdria do Brasil
por um questdo de identidade, mas por outro tem interesse em aprender sobre historia da Europa
em varias temporalidades diferentes, ou porque séo influenciados pela cultura do entretenimento,
ja que sdo produzidos diversos video-games, filmes e séries com essas tematicas, ou por forga do
modelo curricular tradicionalmente eurocéntrico, jd que os alunos estdo acostumados na sua
experéncia escolar a aprender esses conteudos desde o sexto ano do ensino fundamental.

Os outros blocos tiveram uma média de respostas mais ou menos igual, ficando da
seguinte maneira: bloco 2 sobre mundo contemporaneo (10 alunos — responderam prioridade);
bloco 5 historia indigena e afro-brasileira (9 alunos responderam prioridade); bloco 3 histéria das
Américas (7 alunos); bloco 4 sobre o mundo asiatico e africano (6 alunos responderam prioridade).

Aparentemente ha uma légica na resposta dos alunos relacionado a importancia e interesse
no tema a uma identificacdo cultural, que parece ser mais préximas do mundo europeu do que a
histdria indigena e afro-brasileira da qual é constuida a histéria do Brasil.

Dai a necessidade das Leis 10.639 e 11.645 chegarem efetivamente nos espacos escolares,
de maneira que os alunos fagam uma associagdo automatica do ensino de historia a essas tematicas,

assim como fizeram com historia da Europa. Foi interessante perceber também que na parte onde

349 SILVEIRA apud SOUZA, op.cit., 2018, p.121.
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os alunos colocaram seus contetdos preferidos houve uma variagdo de contetidos muito grande, o
que demonstra também que o interesse pelas informacdes historicas depende também de questdes
individuais, ndo so de identidade coletiva. Muitos alunos colocaram que “todos sdo importantes”
ou “todos sdo necessarios”. Embora a variavel do contrato didatico seja considerada, essas
respostas demonstram um racicionio que leva o estudante em direcdo a aprendizagem historica e
apesar dos docentes enfretarem muitos desafios na sua préatica, eles mediam o sistema de
aprendizagem de maneira efetiva, embora haja dificuldade em reconhecer, inclusive por nés
mesmaos.

Este capitulo consistiu na andlise das respostas dos alunos a partir dos dados dos
questionarios®°. A pesquisa ndo pretendeu responder todas esses questionamentos, mas sim fazer
um panorama geral do ensino da disciplina com objetivo de refletir sobre o que é fundamental
apreender e compreender na area do ponto de vista dos educandos, pois olhar o mundo significa
conhecé-lo com todas as suas nuances e complexidades, e a escola, embora tenha dificuldades,
ainda é a instuicdo social que legitima a educacdo das novas geragdes. Ja o curriculo da disciplina
com viés decolonial, que assume como perspectiva epistemoldgica a quebra do paradigma

eurocéntrico é o que iremos propor no proximo capitulo

350 0 modelo do questionario aplicado completo com todas as questdes com os graficos dos resultados encontra-se
em anexo.
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CAPITULO 4

A chuva que irriga os centros de poder imperialista
afogas o vastos subdrbios do sistema
Eduardo Galeano, As Veias Abertas da América Latina

Curriculo decolonial — uma proposta possivel?

O ultimo capitulo do trabalho prop6e-se a defender a ado¢ao de um curriculo de Histéria
com uma perspectiva decolonial, a partir da resposta dos alunos e levando em consideracdo a
experiéncia escolar em 10 anos de atuacdo como professora do ensino basico da rede publica.
O intuito do capitulo € analisar se ainda estamos presos numa perspectiva eurocéntrica,
especialmente no que se refere ao ensino de histdria na escola basica. A questdo principal gira
em torno de como a colonialidade é reproduzida no curriculo de de Histéria nas escolas
brasileiras, especialmente apds a formulacéo da versédo final da BNCC. Partimos do pressuposto
que a escola é uma instituicdo que se apresenta como reflexo da sociedade, e que pode tanto
questionar quanto reproduzir valores dominantes. Neste Gltimo caso, a “Histdria escolar seria um
simples processo de transmissdo de contetidos factuais e verbalistas”.®! O que significaria,
entdo, a adocdo de um curriculo predominantemente decolonial em uma escola publica
brasileira em contraposi¢do a um curriculo marcadamente eurocéntrico? Sera que temos como
reflexo desse processo um ensino de historia que pode vir a reproduzir reafirmar relagGes de
poder se for feito de forma mecénica? Produzindo um individuo desejavel porque tem como
referéncia o outro e apatico em relacdo a sua propria historia, a resisténcia a escraviddo, e a
histdria indigena, por exemplo, se os temas e contetidos forem totalmente descontextualizados
da sua vivéncia ou completamente distantes da sua realidade.
A construcdo do saber historico escolar foi marcada por relagdes de colonialidade, desde
0 nascimento da disciplina no século XIX, inserida no contexto de construgdo das nacgdes
modernas. O curriculo de Historia como modelo de uma historia formal a ser transmitida é uma
proposta relacionada a fundacdo do Estado-Nacdo. Portanto a funcdo social da histdria se

relaciona com a construcado de identidade e da nagcdo e com o discurso de modernidade.

351 CAIMI, Flavia Eloisa. Por que os alunos (ndo) aprendem Histdria? Reflexdes sobre ensino,aprendizagem e formagéo
de professores de Histdria. Tempo, vol. 11, nim. 21, julio, 2006,pp. 17-32 Universidade Federal Fluminense Brasil,
p.90.
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O discurso da Europa moderna, legitimado pela dominacdo colonial, era baseado numa
crenca a superioridade dos colonizadores e inferioridade dos saberes, habitos e cultura dos
colonizados, visdo esta que se naturalizou e que permanece até hoje, o que de certa forma, se reflete
na forma como a histéria é ensinada, principalmente pelos livros didaticos. Essa dimensao
epistemoldgica das relagdes coloniais é denominada de colonialidade. O conceito de colonialidade
do poder, sugerido por Quijano, faz alusdo a manutencéao da estrutura de dominéncia da Europa em
relacdo ao resto do mundo, a colonialidade produz ndo s6 subalternizado, mas a subalternidade.
Nesse sentido a dominacdo ultrapassa 0 campo politico e econdmico e se torna uma dominagédo
social, subjetiva e imaginaria.

O projeto colonial europeu, legitimado pelo “discurso da modernidade” se baseia na
construcdo da ciéncia iluminista europeia do século XVI1I1. Esta cientificidade conjuga os interesses
do dominio colonial, constituindo um mito da modernidade e criando consequentemente uma
distingéo entre centro (Europa) e periferia (resto do mundo).

No Brasil o lugar de producdo do saber, influenciada pela aspiracdo a modernidade
europeia, se refletiu na constituicdo da historiografia. Inspirado nesse modelo, a elite e a
intelectualidade brasileira tentaram construir uma identidade da nac¢éo, uma consciéncia nacional
e um cidadao nacional, através da construcao de um passado sem contradi¢des e sem conflitos, em
nome de um padréo de civilizagdo europeu, branco. Sendo assim, os colonizados continuam o
processo civilizatdrio iniciado pelos colonizadores e, desse modo, visam inserir o Brasil na historia
da civilizacdo ocidental cristd. Essas relacdes de colonialidade estdo na base do saber historico
escolar. Este modelo, ao invés de estimular os estudantes a elaborarem perguntas e respostas sobre
como chegamos a elaboracdo do conhecimento do passado, contribuindo no desenvolvimento de
um raciocinio histérico cada vez mais complexo - que é um dos grandes desafios do docente na
atualidade - incentiva os estudantes a pensarem o passado como dado.

De maneira breve podemos definir que os estudos pos-coloniais partem do
questionamento das narrativas ocidentais que constituem o discurso da modernidade. Por estas
razbes o0s autores pds-coloniais, tais como Aimé Césaire, Frantz Fanon, Albert Memmi e Edward
Said fazem severas criticas ao eurocentrismo, buscando romper com narrativa europeia

universalizante e evidenciando as relacdes de poder que envolvem a producdo de conhecimento.

Existe um entendimento compartilhado sobre a importancia, atualidade eprecipitacdo
da chamada “triade francesa”, Cesaire, Memmi e Fanon, talvez pelo fato de o argumento
pos-colonial ter sido, pela primeira vez, desenvolvido de forma mais ou menos
simultanea. Franz Fanon (1925-1961) — psicanalista, negro, nascido na Martinica e
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revolucionario do processo de libertagdo nacional da Argélia —, Aime Cesaire (1913-
2008) — poeta, negro, também nascido na Martinica —e Albert Memmi (1920-) — escritor
e professor, nascido na Tunisia, de origem judaica — foram os porta-vozes que
intercederam pelo colonizado quando este ndo tinha voz, para usar os termos de Spivak.
Os livros Retrato do colonizado precedido de retrato do colonizador (1947), de Albert
Memmi, Discurso sobre o colonialismo (1950), de Cesaire, e Os condenados da terra
(1961), de Franz Fanon, foram escritos seminais. Os dois Ultimos foram agraciados com
prefacios de Jean-Paul Sartre, que emum “complexo deculpa” europeia, recomenda suas
leituras, elogia seus autores e, logo, intercedepelos colonizados. A esses trés classicos
soma-se a obra Orientalismo (1978),de Edward Said (1935-2003), critico literario de
origem palestina, intelectual e militante da causa. O Oriente como “invengdo” do
Ocidente denunciou a funcionalidade da produgdo do conhecimento no exercicio de
dominagéo sobreo “outro”. Estes quatro autores contribuiram para uma transformagéo
lenta e ndo intencionada na préopria base epistemoldgica das ciéncias sociais. %2

Para esses autores, o racismo € produto das relagbes coloniais, 0 racismo cria 0
colonizado, j& que essas narrativas conferiram a Europa um ethos privilegiado do ponto de vista
epistémico em detrimento a outros discursos. A Europa aparece num papel hegemonico,
naturalizando a dominacédo colonial. Dominacéo esta legitimada pelas ideologias civilizatorias
fundamentadas na ideia de raca. Logo, as diferencas raciais reafirmavam as hierarquias e a
condicéo colonial e subalterna dos ndo europeus. Por conta disso, os referidos autores, estudam
experiéncias africanas, amerindias e asiaticas como forma de quebrar o paradigma eurocéntrico
e valorizar os saberes de paises periféricos, isto €, a0 mesmo tempo em que denunciam a
violéncia do processo de colonizagéo, apontam a existéncia de novas epistemologias, exatamente
por estarem comprometidos com a superagdo do colonialismo e da colonialidade. Além do
racismo que justificava a colonizagio com a populacdes da América, Africa e Asia, 0 sexismo e
0 machismo sempre estiveram presentes nessa l6gica de dominacao, por isso também se refletiu
na historiografia ocidental, onde a histdria dessas populacdes e a histéria das mulheres sdo
invisibilizadas e consequentemente subalternizadas.

O colonizador, por ndo se ver no espelho nessas culturas, inferioriza o outro, essa
dominancia ndo se faz s6 por meios econdémicos e militares, mas também através da mentalidade,
o colonizador europeu ao se colocar na posi¢do de dominante, diminui culturalmente e socialmente
os colonizados, que na verdade sofreram um processo exploratério e de aculturacao, embora tenha
havido resisténcias. O Eurocentrismo € justamente a abordagem que coloca a cultura europeia

como componente principal no estabelecimento da modernidade, e por iSso mesmo como agente

32 BALLESTRIN. Luciana, “América Latina e o girodecolonial”, Revista Brasileira de Ciéncia Politica, no 11.
Brasilia, maio/agosto 2013, p.93.
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motor na histéria do mundo. Trata-se de colocar a Europa e sua cultura como lider protagonista em
relacdo as outras culturas, negando outras histdrias, surgindo uma subalternizacao epistémica.

A historiografia por muito tempo reproduziu esse modelo de pensamento, especialmente
0 que foi produzido entre o século XIX e meados do século XX. Assumir um pensamento
decolonial é contar outras histdrias que ndo sejam do ponto de vista da histéria e protagonismo do
europeu, € ter interesse em conhecer as histdrias de resisténcia a esse modelo, que foram
inviabilizadas pela for¢a e pelas ideias. “Dentro deste recorte intenta-se fazer um alargamento do
reconhecimento da presenca dos povos indigenas, africanos e afro-brasileiros na histéria
nacional”3%3

Quijano interpreta a colonialidade do saber como a supressdao de outras formas de
producdo de conhecimento ndo europeias, que negam a historia e cultura de outros povos, como
indigenas e a africanos, colocando-os como inferiores a partir do racismo epistémico, que também
justificaram a dominacdo europeia, esta mentalidade se reflete nos curriculos e no ensino de
Historia a partir da negacdo e esquecimento das historias ndo europeias. Por outro lado, um
curriculo decolonial tenta romper com hierarquias raciais, de género, de classe, linguisticas,
geograficas e religiosas.

Os decoloniais também percebem o conceito de raga e racismo como “o principio
organizador que estrutura todas as maltiplas hierarquias do sistema-mundo”4. Mas para esses
autores, a propriatrajetoria histérica do continente americano, marcada pela dominacao colonial
relacionada a exploracdo e ao desenvolvimento do capitalismo, tornou a América a primeira

periferia da geopolitica global.

A colonialidade refere-se a um padrdo de poder que surgiu com o resultado do
colonialismo moderno. (...) ela refere & forma como o trabalho, o conhecimento, a
autoridade e as relagdes intersubjetivas séo articuladas entresi, através do mercado
capitalista mundial e da ideia de raga.®%

Para Mignolo, um dos autores decoloniais, a “modernidade” é uma narrativa complexa,
cujo ponto de origem foi a Europa, uma narrativa que constroi a civilizagdo ocidental ao celebrar

as suas conquistas enquanto esconde, a0 mesmo tempo, o seu lado mais escuro, a

353 MORENO, op.cit., 2016, p.15.

34 GROSFOGUEL, 2008, p. 123 apud BALLESTRIN, 2013, p.101.

3% MALDONADO-TORRES, Nelson. Sobre la colonialidad del ser: contribuciones aldesarrollo de un concepto. In:
CASTRO-GOMEZ, S.; GROSFOGUEL, R. (Orgs.) El girodecolonial. Reflexiones para una diversidad epistémica
mas alla del capitalismo global. Bogota: Universidad Javeriana-Instituto Pensar, Universidad Central-IESCO, Siglo
del Hombre Editores, 2007. p.131.
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“colonialidade™®®. O que o autor chama de matriz colonial de poder, garante a l6gica da
colonialidade. “As Américas chegou 0 homem heterossexial, branco, patriarcal, cristdo, militar,
capitalista europeu” e, com ele, a reprodugdo dos padrdes hierarquicos ja existentes®®’. O

descobrimento da América esta relacionado ao desenvolvimento da modernidade/colonialidade.

Para Grosfoguel (2009), ao deslocar o lugar a partir do qual estes paradigmas sdo
pensado a primeira conclusao é que aquilo que chegou as Américas nos finais do século

XVI nio foi apenas um sistema econémico de capital e trabalho, mas um “pacote” mais

complexo e enredado”.%%®

Desse modo, a colonialidade, fundamentada no racismo e no patriarcalismo, é
constitutiva da modernidade e sereproduz nos discursos, mantendo hierarquias coloniais e
imperiais. Essas diferencas marcariam a distincdo opressor/oprimido, caracteristicas da
colonialidade e da modernidade. No caso do ensino de historia, a reproducdo dominante seria
também a reproducdo no curriculo do pensamento e do padrdo de civilizagdo europeu como

modeloa ser alcangado.

O ensino de Histdria tradicionalmente apresenta uma abordagem eurocentradae tende a
valorizar a cultura europeia ocidental, a partir da historia da conformacdo dessa
disciplina no Brasil. O eurocentrismo é uma visdo de mundo que tende a colocar a
Europa (assim como sua cultura, seu povo, suas linguas, etc.) como o elemento
fundamental na constituicdo da sociedade moderna, sendo necessariamente a
protagonista da histéria do homem. Resumidamente, trata-se da ideia de que a Europa
é o centro da cultura do mundo. Podemos afirmar que grande parte da historiografia
produzida no século XIX até meados do século XX seguia a I6gica eurocéntrica, mesmo
aquela praticada fora da Europa.®°

Partindo de uma perspectiva decolonial para o curriculo e para o ensino, € preciso que
sejam exploradas questdes como raga/racismo, sexismo/patriarcalismo que moldaram e
legitimaram o pensamento moderno europeu, paradigma que o0s autores decoloniais se propdem
a quebrar. Portanto, pelo ponto de vista decolonial, ndo adianta pensar num conteudo unificado
se questdes centrais para a realidade brasileira e latino-americana como raca e género, por
exemplo, ndo forem protagonistas nas propostas curriculares para o ensino de historia. Por essas
razdes a pesquisa pretendeu protagonizar o ponto de vista do aluno. Nessa perspectiva, dos
alunos serem sujeitos da Histdria, esta também, a possibilidade de serem sujeitos da producéo

do conhecimento historico.®°

36 pid., p.2.

357 GROSFOGUEL, 2008, p. 123 apud BALLESTRIN, 2013, p.102.

38 FRANCO et al. Op;cit., 2018, p. 1025.

39 BRAZAO, op.cit., 2018, p.21.

360 MEDEIROS, Elisabeth Weber; WHINCH, Marta Valquiria O ENSINO DA HISTORIA:O OLHAR DO
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Os autores decoloniais inserem a América Latina no debate pds-colonial, até entdo
esquecida pelos pds-coloniais e pelo grupo dos estudos subalternos, demonstrando alguma das
especificidades relacionadas ao contexto historico e cultural latino-americano. Portanto, uma das
alternativas possiveis em relacdo ao ensino de histdria, € compreender a as especificidades da
realidade latino-americana que foi marcada por processo de colonizacdo e consequentemente de
opressao, ou seja, elaborar uma compreensdo do mundo que parta das nossas proprias
interpretacdes em contraposicao ao local de onde o conhecimento hegemdnico foi e € anunciado,

ou seja, a Europa. Ja que os autores decoloniais:

Comecaram a mostrar que o colonialismo ndo é somente um fendmeno econémico e
politico, mas que possui uma dimensdo epistémica vinculado ao nascimento das
ciéncias humanas, tanto no centro quanto na periferia. Quase todos os autores
mencionados argumentaram que as humanidades e as ciéncias sociais modernas criaram
um imaginario sobre o mundo social do “subalterno”(o oriental, o negro, o indio, o
camponés) que ndo somente serviu paralegitimar o poder imperial no nivel
econdmico e politico, mas também contribuiu para criar os paradigmas epistemolégicos
dessas ciéncias e gerar asidentidades (pessoais e coletivas) dos colonizadores e
colonizados. %!

De acordo com Pereira, a geopolitica da producdo de conhecimento é reproduzida
também como uma dependéncia académica, disfarcada de universalismo, ja que os textos
candnicos fundacionais das disciplinas de ciéncias sociais surgem dentro desta I6gica da
modernidade, criando uma dinamica de dependéncia metropole-col6nia, atualmente centro-
periferia. A autora chama atencéo para o fato que a disciplina histérica se desenvolve no interior
da cultura imperialista européia do século X1X e por esta razdo propde como escolha epistémica,
se ndo negar completamente o universalismo, pelo menos, ter ciénciae expor as relagdes
geopoliticas que constroem nossas referéncias bibliograficas, para, deste modo, fazer novas
escolhas de acordo com as nossas proprias necessidades.

Nas palavras da autora “em resumo, importante mesmo, me parece, € superar a

subnutricdo epistemoldgica e metafisica, investindo em um cardapio mais diversificado”3¢?

, 0
que poderia ser feito também nas escolas. E preciso ter claro que geopolitica do conhecimento

gera um “processo internacional assimétrico de produgdo de conhecimento e do lugar que

ALUNO1 THE TEACHING OF HISTORY: THE STUDENT’S OUTLOOKSérie: Ciéncias Sociais e Humanas,
Santa Maria, V.2, n.1, p.37-48, 2001, p.40.

31 CASTRO- GOMEZ, 2005a, p. 20 apud BALLESTRIN, 2013, p 93.

362 PEREIRA. Ana Carolina Barbosa. Precisamos falar sobre o lugar epistémico na Teoria da Histéria. Tempo e

Argumento, Floriandpolis, v. 10, n. 24, p. 88 - 114, abr/jun. 2018, p.23.
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ocupam os paises de “terceiro mundo” e 0 conhecimento neles produzido”.3®® De acordo com

Mignolo:

No pensamento pos-colonial a colonialidade seria a face oculta da modernidade, que
surge do sentimento de inferioridade imposto nos seres humanos que ndo se encaixam
no modelo eurocéntrico. A modernidade s6 pode ser pensada em coexisténcia e
simultaneidade com a colonialidade, na medida em que a identificagio como
“moderno” e “civilizado” se afirma a partir da categorizacéo da coldnia como “barbara”
e “atrasada”. Nesse sentidoa escraviddo, o genocidio e a explora¢do também sdo parte
da modernidade, estdo na face da colonialidade. O projeto pés-colonial, ao adotar essa
nogdo decolonialidade, sugere uma mudanga de posicionamento diante da historia,
deixando de pensar a modernidade como um objetivo e vendo-a como uma construgdo
europeia da histdria a favor dos interesses da Europa.®®*

Portanto, a epistemologia ocidental legitimou a modernidade criando uma relacéo desigual
no campo politico, econémico e cultural, na alteridade entre o eu, europeu, civilizado, e o outro
barbaro. A BNCC coloca como objeto de conhecimento “a construgdo da ideia de modernidade e
seus impactos na concepcdo de Historia”®®, mas “mantém a perspectiva eurocéntrica na qual é
reforcada que o principal motivo para a expansdo (colonial) foi buscar rotas mais curtas para o
Oriente, acidentalmente, levou, a “descoberta” e colonizacdo da América”.*® No ensino médio se
faz um recorte por continentes e areas culturais com destaque para a Histéria da América no
segundo ano. De acordo com Guimaraes a forma como as unidades tematicas da BNCC foi
organizada ndo se afasta da Otica que distorce, quando ndo bloqueia, a percepcdo de nossa
experiéncia historico-social, enquanto leva, a0 mesmo tempo, a admiti-la como verdadeira®®’

Em vista disso, no que tange ao ensino da histdria, essas relacdes de colonialidade
estruturaram o conhecimento histérico escolar, ou seja, a forma como a histdria é ensinada. Ha
um consenso geral de que o objetivo do ensino da histdria é perceber que a realidade social é
construida historicamente, por isso hd uma critica a historia tradicional e uma énfase na
abordagem e ndo no contetdo; porém, por outro lado, percebe-se que o conhecimento histérico
escolar enfatiza a histdria econdmica e baseia-se numa historia linear, cronoldgica, o que tende
a construcdo de uma ideia de progresso e que anula o papel do individuo. Por exemplo, a Historia

do Brasil é inserida no contexto da Historia da Europa. “Nesta organizagdo, uma historia da

363 PENNA. Camilla, “Paulo Freire no pensamento decolonial: um olhar pedagdgico sobre a teoria pds-colonial
latino-americana”, Revista de Estudos e Pesquisas sobre as Américas, vol. 8, no 2, 2014, p. 181-199.

364 MIGNOLO apud PENNA, op.cit., 2014, p.194.

365 BNCC,2017, p.422

366 FRANCO et. al, op.cit., 2018, p. 1024,

367 GUIMARAES apud QUIJANO, 2005



163

“civiliza¢do” ocupa maior espago no ambiente escolar, em detrimento da Histéria do Brasil e da
América.*®® Em relacdo a BNCC percebe-se que as criticas a primeira versio do documento que
tentou fugir desse modelo eurocéntrico, revelam que as consequéncias do processo de
colonizacdo tém raizes epistemoldgicas que conseguem a perpetuacdo do modelo de pensamento
historico no qual a histéria da Europa, narrada de maneira cronoldgica, representa a histéria do

mundo, pois

Duas questdes referentes a este curriculo sdo enfrentadas pelos elaboradores da BNCC
com maior atencdo: a concep¢do de uma historia Unica, valida para toda a humanidade e
seu corolario o eurocentrismo. No enfrentamento deste Gltimo, os autores da proposta
defendem uma énfase na Histéria do Brasil como espaco politico privilegiado da vivéncia
dos estudantes.36°

Como ja mencionado, o curriculo € um mecanismo de controle e por essa razao existem
disputas em relacdo as escolhas do que deve ou ndo ser transmitido. Esse aspecto de controle social
de constituicdo dos curriculos se expressa no conteddo das disciplinas que estdo relacionadas
também as diferencas sociais. As escolhas de um contetdo atraveés de um documento podem
representar manutencdo ou quebra de paradigmas dos conflitos sociais. Para Goodson o curriculo
é a invencdo de tradicOes. Esta tradi¢do ndo pode ser reinventada, mas parte de um passado. O autor
se utiliza do conceito de Hobsbawn de “invencao das tradigdes” que estabelece valores a partir de
praticas e ritos, que ndo rompem com o passado, mas sim ddo uma continuidade. “A construgdo de
um novo curriculo estd fundamentada nas tradi¢cbes do passado e quando um novo curriculo
apresenta uma grande ruptura com as tradi¢cGes tende a sofrer duras criticas, tanto do meio
académico como da sociedade”.®"°A BNCC, seguiu essa vertente cronoldgica tradicional, baseada

na modernidade europeia, pois:

Trata- se de uma proposta que se refugia nos contedos convencionais e candnicos,
tomando a cronologia linear como eixo central do discurso histérico, ou seja, desconsidera
os postulados, principios e proposi¢fes oriundos da pesquisa académica nacional e
estrangeira dos Gltimos trinta anos, representando um flagrante e lamentavel retrocesso.3*

Se na area do ensino, a histéria eurocéntrica for o referencial historico de conhecimento,

372

baseado em canones iluministas®’s, o curriculo nacional ndo estaria de alguma maneira

368 MORENO, op.cit., p.15.

369 1pid., op.cit., loc. Cit.

370 BRAZAO, op.cit. 2017, p.4.

371 CAIMI, op.cit. 2016, p.91.

372 para os decoloniais 0 “ponto zero” € um ponto de partida de observagio, supostamente neutro e absoluto,no qual a
linguagem cientifica desde o Iluminismo assume-se “como a mais perfeita de todas as linguagens humanas” e que
reflete “a mais pura estrutura universal da razao” (Castro-Gomez, 2005c, p. 14 apud Ballestrin, 2013, p.104).
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reproduzindo a geopolitica do poder, ndo s6 no campo macro colonizador-colonizado, mas
também na reafirmacao dos alunos das escolas pulblicas como subalternos®”® se os alunos no
perceberem sentidos nos conteudos estudados?

De acordo com Boaventura de Souza Santos, 0 pensamento moderno ocidental éum
pensamento abissal fundamentado numa distin¢do invisivel que dividem a realidade social em
dois universos: o “deste lado da linha” e o “do outro lado da linha”. A divisdo ¢ tal que “o outro
lado da linha” desaparece como realidade, torna-se inexistente e € mesmo produzido como
inexistente 3"

A geopolitica do poder se relaciona com a reproducgdo do pensamento iluminista e da
modernidade e na auséncia e inexisténcia, no sentido dado pelo autor, de outros temase
pensamentos. Apesar de polémica, a proposta do pensamento pés-abissal da ecologia dos
saberes®”™ do autor pode, por exemplo, se apresentar como mais uma alternativa possivel, no
campo de ensino, para além da narrativa da modernidade, notadamente eurocéntrica, por se
apresentarem como resisténcia epistemolégica. O préprio Boaventura pergunta-se “qual seria o
impacto de uma concepgéo de conhecimento pos-abissal (como uma ecologia de saberes) sobre
as instituicdes educativas?”3®

Vale lembrar que a ecologia de saberes concebe 0s conhecimentos como formas de
poder intervir no mundo de forma que possa alcancar igualmente os conhecimentos cientificos e

ndo-cientificos, ampliando a intersubjetividade, porém a:

Relacéo entre crencas e ideias como duas entidades distintas passa a ser uma relacéo
entre duas maneiras de experienciar socialmente a ciéncia. Essa dualidade faz com que
o0 reconhecimento da diversidade cultural do mundo ndo signifique necessariamente o
reconhecimento da diversidade epistemolégica do mundo.3””

37Vale destacar que entendendo por subalternos o sentido dado por Spivak: “as camadas mais baixas da sociedade
constituidas pelos modos especificos de exclusdo dos mercados, da representacdo politica e legal,e da possibilidade de
se tornarem membros plenos no estrato social dominante” (Spivak, 2012, p.12), isto €, subalternos sdo classes ou
grupos desagregados, considerados inferiores, oprimidos pela classe dominante e que por iSSO mesmo permanecem
silenciados.

374 BOAVENTURA, de Souza Santos, ‘“Para além do pensamento abissal: das linhas globais auma ecologia de
saberes”, Novos Estudos. Cebrap 79 novembro 2007, p.71.

375Nesse contexto, a ecologia de saberes é basicamente uma contra epistemologia do outro lado da linha como
parceiros da resisténcia ao capitalismo global: globalizagdo contra-hegeménica. Em termos geopoliticos, trata-se de
sociedades periféricas do sistema-mundo moderno onde a crenca na ciéncia moderna é mais ténue, onde é mais visivel
a vinculagdo da ciéncia moderna aos designios da dominag&o colonial e imperial, onde conhecimentos nao-cientificos
e ndo-ocidentais prevalecem nas praticas cotidianas das populagdes (Boaventura, 2007, p 86).

376 |bid., p 94.

377 Ibid., p.80.



165

Aqui podemos fazer uma relacdo entre a epistemologia desestabilizadora e critica da

ecologia dos saberes ao pensamento pedagdgico de Paulo Freire.

A “Pedagogia Oprimido” propde a objetivagdo e a desconstrugdo do mito da estrutura
opressora como estratégia para que o educando possa questionar temas e aspectos da
realidade antes tidos como dados, superando assim sua visdo fatalista do mundo. No
mesmo sentido a literatura pds-colonial advoga pela objetivacdo e desconstrucdo do
mito do eurocentrismo, através do paradigma da colonialidade/modernidade, como
forma de produzir um conhecimento menos colonizado e excludente; dai seu carater
pedagdgico parao campo das ciéncias sociais.3"®

Se os alunos sdo subalternizados, eles também sdo silenciados. Neste caso a propria
escola seria entdo um espacgo de reprodugdo/dominacéo? Nesse sentido, no campo do saber e
também do ensino, o eurocentrismo reproduz a colonialidade. Isto significa que, no decorrer de
nossa histdria, desde a chegada dos colonizadores ao Brasil, que impuseram sua cultura - como
dominante e superior - em detrimento a uma cultura j& existente, vista como inferior, a tradicdo
do ensino foi fundamentada nas diferencgas sociais existentes na nossa sociedade, ou melhor, no
apagamento dessas diferencas. Surge a partir desta perspectiva histérica uma fonte de
marginalizacdo social. Na préatica escolar isso quer dizer que a escola tradicional funciona como
uma "fabrica"”, disposta a construir os conteudos culturais; impondo a cultura dominante - como
unica possivel - estratificando em classes, formando e acentuando essas diferencas; sendo que
essa superioridade ndo é meramente cultural e sim social, pois enfatiza as classes sociais
privilegiadas.

A partir dessa perspectiva a escola promove o fracasso escolar no aluno, anulando seus
conceitos primarios adquiridos ao longo da sua histéria de vida, se a experiéncia que o aluno
trouxer for vista de forma errdnea porque se distancia de uma norma padrdo, ou seja, das
expectivas de aprendizagem, que foram influenciadas por um modelo de ensino eurocentrado.

“Ainiciativa de se propor a construcdo de uma base nacional comum, incorre em deixar
ao largo o objeto central da escola: o aluno”.3"® Por esse motivo, um dos objetivos dessa pesquisa
foi perguntar aos estudantes o que eles tém maior interesse em aprender e quais as suas maiores
dificuldades. Embora tenhamos consciéncia que a respostas dos alunos sao influenciadas nao s6
pela experiéncia escolar, mas também pela expectativa e referéncia do professor, pergunta-los
sobre o entendimento e dificuldades deles sobre a matéria implica em reconhecé-los como

sujeitos historicos.

378 PENNA, op.cit., 2014, p. 192.
37 Silva et al., op.cit. 2016, p.8.
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Tratou-se neste trabalho em relacdo ao ensino de historia refletir que historia ensinar
levando em conta, ndo s6 a concepcad de identidade e diversidade, mas a partir de uma
perspectiva decolonial. Uma das possibilidades de quebrar essa logica europeia no curriculo,
que se propde decolonial, € assumir temas como raga/racismo; sexismo/patriarcalismo como
pontos indispensaveis em termos de ensino de historia, ou seja, pensar alguns processos
historicos e ensina-los a partir da construcdo da idéia da raca e género, atraves da qual se
constituiu a modernidade em oposi¢cdo ao mundo colonial ndo europeu e ndo moderno, no sentido
de tornar possivel oquestionamento pelos educandos dos aspectos da realidade, antes dados como
verdades absolutas, isto €, ensinar histéria com o objetivo de fazer os prdprios alunos
questionarem o discursos dominantes, para, assim, alcancar uma educacao libertadora, no sentido
dado por Freire, que ndo os silencia, superando, entdo, as hierarquias entre produtores e
receptores de conhecimento.

Isto significa que ndo é proibido abordar a histdria europeia nos curriculos brasileiros,
mas sim abordar essa histdria do ponto de vista dos colonizados, e subalternizados no sentido
conferido por Spivak. Nesse aspecto, podemos fazer uma relagéo entre a educacao libertadora de
Freire e a teoria de Spivak; para ela, o intelectual tem como responsabilidade nédo falar pelo
subalterno, mas criar condi¢cbes para que os subalternos sejam ouvidos. Para Freire esses
mecanismos se dio no campo pedagogico®e.

Sobre a questdo de género encontram-se as seguintes habilidades na BNCC:
“Descrever e analisar os diferentes papes sociais das mulheres no mundo antido nas sociedades
medievais — (EFO6HI16) ! ¢ “Relacionar as conquistas de direitos politicos, sociais e civis a
atuacio de sindicatos anarquistas e grupos de mulheres — (EFO9HI108).382 Em relac&o aos objetos
de conhecimento o documento destaca “o papel da mulher na Grécia e em Roma, e no periodo
medieval” para o sexto ano, e questdes de género, anarquismo e protagonismo femininos” para
0 nono ano. Percebe-se que a questdo € tratada ou de forma estanque ou relacionada a histéria
das mulheres europeias, ndo se destaca o protagonismo das mulheres indigenas brasileiras ou das

mulheres negras africanas ou afro-brasileira na histdria do Brasil.

380 Aqui podemos encontrar um ponto de encontro entre os estudos subalternos e a Pedagogia do Oprimido.Para
driblar a condicdo de subalternidade, seria necessario, seguindo um pensamento freiriano compreendera l6gica da
comunidade onde estdo inseridos os discentes, para que 0 ensino, no caso o ensino de histdria, ganhe um sentido e
por meio desse conhecimento e a partir dessa construgdo de sentido, os alunos, pudessem, enfim, serem ouvidos.
31 BNCC, 2017, p.371.
%2 BNCC, 2017, p. 379.
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Vale destacar que na pesquisa a maioria dos respondentes afirmaram que tinham
interesse em aprender mais sobre historia das mulheres; assim, fica o questionamento: qual
narrativa elas se identificariam mais nas aulas de historia? “Fica implicto que existe uma historia
que apresenta um modelo politico, econdmico, social e cultural considerado “norma” e “outras
historias” com significincia menor. Elas mantém a perspectiva do outro colonial como
subalterno™®3, O mesmo acontece em relagio a Histéria da Africa e Historia e cultura afro-
brasileira e indigena que sdo mencionados de maneira pontual nos objetos de conhecimento. De

acordo com a BNCC:

Problematizando a ideia de um “Outro”, convém observar a presenga de uma percepgao
estereotipada naturalizada de diferenca, ao se tratar de indigenas e africanos. Essa
problemética esta associada a producdo de uma histéria brasileira marcada pela imagem
de uma nagéo constituida nos moldes europeus e, também, colonizadora nos tropicos. 33

Pensar na alternativa decolonial na construgdo de um curriculo “significa ir além do
provincialismo da epistemologia de homens brancos europeus ou europeizados que produzem a
invisibilidade de outras experiéncias histdrico sociais de sujeitos subordinados as codificaces
de género, sexualidade e raca”.3® E colocar esses grupos e essas historicas como pontos
fundamentais no ensino, assumindo o protagonismo. Inclusive partindo do pressuposto que ao
fazermos essa opcdo, os estudantes tenderiam a ver maior significado na aula, tanto pela questéo
da identitificacdo, quanto por ser mais perto da vivéncia dos alunos brasileiros, estimulando a
aprendizagem historica efetiva e a consciéncia historica, ou seja, a interepretacdo do seu mundo
e dos outros a partir da escolha de narrativa do passado.

O ensino de historia da Africa e sua relagdo com as Américas também ganham
predominéncia neste viés decolonial, por adotar uma postura critica e politica em relagdo a
construcdo dos processos historicos. N&o se trata de negar a histéria da humanidade, que ndo é a
histdria da Europa, mas fazer isso do nosso proprio ponto de vista, ou seja, de um pais colonizado
que no decorrer da historia foi desonvolvendo suas propria cultura e caracteristicas, inclusive com
ampla e fundamental acdo da populagdo indigena e afro-brasileira, sendo o europeu o elemento

colonizador. De acordo com Souza “os professores ao se recusarem um nexo explicativo calcaldo

%3 FRANCO et al., op.cit. 2018, p.1024.

384 BNCC, 2017, p.401.

385 GROSFOGUEL,Ramén. BERNARDINO, Joaze,Costa.“Decolonialidade e perspectiva negra”, Revista Sociedade
e Estado, vol. 31, no 1, janeiro/abril 2016, p.21.
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no regime moderno de historicidade (...) oferecem possibilidades de convivéncia dentro de sua
diversidade, cujas fronteiras sao sempre contingentes” Nesse sentido, a pesquisa pretendeu
contribuir no campo de ensino de Historia e na pratica em sala de aula, a partir da vivéncia dos

discentes, pois:

Entre a prescricdo de um curriculo que retrocede aos circulos concéntricos nos anos
iniciais, e, nos anos finais, a historia linear que reafirma o eurocentrismo - apesar de
algumas “pitadas” de historia da Africa, dos afrodescententes e povos indigenas - e sua
transformacao em processos de ensino e aprendizagem, desenvolvidos em sala de aula por
professores, professoras, alunos e alunas, ha um longo caminho a percorrer 3%

De acordo com Abud, a permanéncia da Histéria do Brasil como caudataria da Historia
europeia nos manuais didaticos interfere diretamente nos planejamentos e aulas de Histéria na
escola basica.®®’ Dessa maneira, 0 eurocentrismo impds 0s seus conceitos e periodos histricos
como 0s Unicos que podem ser narrados do ponto de vista da histéria oficial e os livros didaticos
sdo obrigados a seguir essa trajetoria narrativa. Embora isso venha mudando, as criticas a primeira
versdao da BNCC e o crescimento de movimentos conservadores que tentam impedir que as
mudancas sociais sejam debatidas nas escolas, incentivando a sociedade a acusacéo e fiscalizacédo
do trabalho do professor, mostra que ainda temos muito a caminhar. Por outro lado, a resposta dos
alunos e 0s avangos nas pesquisas académicas a aproximacao da universidade com a educagdo, e 0
interesse dos pesquisadores e dos movimentos sociais pelo ensino de Historia demonstra que
estamos avancando. As discussdes sobre a base em conjunto com esses outros elementos
mencionados demonstram também que vivemos um momento de desestabilizacdo, o que gera
necessariamente conflitos e disputas, especialmente no que se refere a educacao e ao que vai ser
ensinado. E a Historia, pelas suas particularidades, € uma disciplina fundamental nessa discusséo,
pois esta relacionada ndo s6 ao que deve ser lembrado e o que deve ser esquecido, mas a forma

como é contada a narrativa e quais sao os papéis nela assumidos. Logo,

A reflexdo sobre a reeducacdo da pluralidade étnica racial parte de agendas politicas
contemporaneas que postulam uma revisdo na composicdo das memorias privilegiadas no
campo da Historia escolar. Dessa forma, a inclusdo dos conteidos de Historia e Cultura
Afro Brasileira, Historia da Africa e Historia dos povos indigenas constitui uma inflexo
na narrativa privilegiada majoritalmente eurocéntrica, que insere povos africanos e
indigenas como ‘“elementos coadjuvantes, cuja participagdo ¢ mais alegorica que

determinante”.3%8

386 FRANCO et al., op.cit. 2018, p.1025.

387 ABUD, Katia Maria. A Historia nossa de cada dia: saber escolar e saber académico na sala de aula. Ensino de
historia: sujeitos, saberes e préaticas, 2007, p.115.

388 SOUZA, op.cit., 2018, p.115.
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Na préatica escolar uma saida para ajudar os alunos a compreender a aprendizagem
histdrica, de uma maneira que fuja da perpesctiva eurocéntrica, ja que os professores ndo tém o
poder sobre de mudar diretamente as politicas publicas educacionais - mas estdo na base atuando
com a mediacdo com os alunos e estabelecendo relagcGes com 0os mesmos - é operar trabalhos com
diferentes fontes histéricas, tais como filmes, musicas, internet, histéria em quadrinhos, mapas,
historia oral e aulas passeios e trabalhos de campo, pois essas estratégias possibiltam a construcao
de uma aprendizagem histdrica concreta, a partir da realidade dos estudantes, posto que um dos
maiores obstaculos dos estudantes, além da localizacdo no tempo e no espago, € a capacidade de
abstracéo.

A preocupagdo com uma perspectiva tedrica e metodoldgica que contemple o uso de
fontes histdricas aparece medida pela agdo do professor, como um recurso didatico para
uma aprendizagem significativa, na elaboracéo cognitiva de um conhecimento. Contudo,
a professora evidencia as dificuldades inerentes a esse processo de aproximagéo do campo
académico ao escolar: faz-se necessario uma dose “habilidade, invengdo, criatividade”.
Sua fala nos abre espaco para refletirmos sobre a multiplicidade de saberes que podem
compor a narrativa docente, assumindo que lecionar também se constitui de “inventar
saberes proprios a sua situagio de trabalho. 3°

Para escrever historia, € necessario recorrer ao método critico para estruturar
acontecimentos. O procedimento historiografico envolve verdade, analise das fontes documento,
teoria e método, com o objetivo de explicar problemas do presente. Porém o produto historico tem
prazo de validade, pois os problemas, as teorias, métodos e técnicas mudam. O historiador esta
treinado para investigar causas e consequéncias dos acontecimentos sociais € mesmo com a sua
postura critica e distanciamento esta ligado ao presente e a temporalidades distintas, portanto sua
I6gica ndo é linear. O historiador analisa as causas (profundas e imediatas) e condi¢@es, construindo
um universo de responsabilidades sob coagfes e decisdes. A historia é a construcdo de uma
narrativa que da coeréncia aos fatos em seu encadeamento e por isso cria sentido. Desse modo, a
historia transcende 0 senso comum e é em si uma realizac¢do histérica, com suas proprias regras
metodoldgicas orientadas pela teoria, permitindo que nos orientemos no tempo.O ensino de historia
baseia-se na transposicdo dos saberes histéricos com fins didaticos. Por isso o professor pode e
deve propor atividades que estimulem o desenvolvimento da capacidade critica que permitam o
aluno elaborar o préprio pensamento. Um exemplo préatico do que defendemos na prética escolar

estd no exercicio proposto abaixo:

389 |bid., p.84.
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Figura 5 - Questdo proposta na prova do sétimo ano com a Letra da musica Nao Foi Cabral de Mc Carol

Leia a letra de musica abaixo:
N&o Foi Cabral
MC Carol
Professora me desculpe
Mas agora vou falar
Esse ano na escola
As coisas vao mudar
Nada contra ti
Nao me leve a mal
Quem descobriu o Brasil
Nao foi Cabral
Pedro Alvares Cabral
Chegou 22 de abril
Depois colonizou
Chamando de Pau-Brasil
Ninguém trouxe familia
Muito menos filho
Porque jé sabia
Que ia matar varios indios
Treze Caravelas
Trouxe muita morte
Um milhéo de indio
Morreu de tuberculose
Falando de sofrimento
Dos tupis e guaranis
Lembrei do guerreiro
Quilombo Zumbi
Zumbi dos Palmares
Vitima de uma emboscada

Com base na musica expligue por que historiadores hoje tem questionado o nome “Descobrimento” para

referir-se ao Brasil e a América e que outros nomes tém sido propostos?

N&o se tratou de ndo abordar a chegada dos portugueses, mas discorrer de uma maneira
gue ndo s6 expresse 0 ponto de vista dos colonizados, como expor para os alunos uma forma que
eles compreendessem o contetdo, porque conhecem a cantora e possuem com ela uma relacao de
identificacdo e referéncia. A partir disso é gerada uma reflexdo que pode levar aos alunos uma
efetiva aprendizagem histdrica, levando a elaboracdo de uma consciéncia historica (de orientacao
da vida pratica). Os alunos ao enxergarem que a histéria esta presente em suas vidas conseguem

perceber o sentido da disciplina e posteriormente avancgar para um pensamento de abstracdo. Nesse
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exemplo, também ficou claro a transposicdo didatica dos contetdos, embora os professores da
educacdo basica ndo tenham controle dos contetdos dos curriculos, eles podem com autonomia,
criatividade abrir brechas no sistema de ensino. Essa criatividade é resultado dos saberes docentes
formulados por Tardiff, ou seja, embora os professores geralmente sintam um choque inicial da
formacdo das universidades a realidade da sala de aula, eles conseguem através da experiéncia
profissional, da socializagdo com os colegas, criar uma sensibilidade didatica para conseguir
dialogar com seus alunos.

Por outro lado, a pesquisa também reconhece que a situacdo de desvalorizacdo
profissional e infraestrutura afeta em muito o trabalho dos docentes, que possuem varias demandas
em sua pratica. Por esse motivo, ao contrario do que muitos alegam, que a formacao do professor
é a grande culpada pela defasagem na educacdo, acreditamos que os professores com competéncia
propria e capacidade individual conseguem atuar como um amortecedor de impacto, amenizando
as dificuldades sistémicas da educacdo.

No caso do professor de histdria a especificidade permite que, além da mdsica, no exemplo
acima o professor trabalhe com uma infinidade de fontes que possibilitam investigacdo e por
conseguinte, um aprendizado histérico efetivo, a medida que as fontes sdo produgdes culturais de
diversas sociedades e que sdo o objeto de estudo da Historia. “As fontes historicas sdo todo aquele
material, instrumento ou ferramenta, simbolo ou discurso intelectual, que procede da criatividade
humana, através da qual se pode inferir algo acerca de uma determinada situacdo social no
tempo’3%,

O professor que faz uso do filme, por exemplo, deve levar em conta todos 0s aspectos e
ter consciéncia de que o filme ficcional se comunica por meio de procedimentos artisticos
especificos, pois o sentido do filme histérico estd no modo como ele conta a histéria, seuritmo,

duracéo e a sucessdo de planos, fatores que dao significacdo ao filme.

O fato € que, quer o professor de Histdria utilize filmes em sala de aula, quer ndo, o cinema
“ensina” versdes muitas vezes deturpadas e carregadas de ideologias capazes de modificar
seu modo de perceber o passado, a realidade,as sociedades e suas crengas e conflitos. E
necessario aprofundar o estudo das ideias e influéncias que moldam a cultura de todos os
membros da sociedade, inclusive as “aprendidas” por meio do cinema.3*

Desse modo, o cinema pode ser aproveitado como fonte para o conhecimento dahistoria;

390 AROSTEGUI apud SOBANSKY, op.cit., p.28.
391 MOCELLIN, op.cit., 2010, p.11.
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caso contrario, o aluno ficara preso ao enredo e ndo prestara atencao a forma como a narrativa foi
apresentada e o filme sera abordado como mero suporte de contetdo, ndo contribuindo para uma
aprendizagem efetiva.

A Histdria local, historia oral, aulas-passeios e trabalhos de campo séo propostas didaticas
que permitem que o aluno interprete a propria realidade e 0 meio em que vive. Assim, ao fazer a
transposicao didatica do saber historico para o saber historico escolar, através da historia local o
educando pode vir a se perceber como elemento da comunidade do qual faz parte, possibilitando
ao aluno, além da pesquisa histdrica e da postura investigativa, o aprofundamento da analise
historica em diferentes perspectivas: sociais, culturais, econémicas e politicas, com o objetivo de
transformar a experiéncia das pessoas da localidade em conhecimento histérico e em
autoconhecimento.

Os trabalhos de visitas de campo em pontos historicos, culturais, ambientais e turisticos,
por exemplo, ajudam a abordar temas das disciplinas de modo transversal e interdisciplinar, com
objetivo de trocar saberes e introduzir novos conhecimentos, no incentivo da criagdo de uma cultura
de valorizacdo da histéria local e da cidade, buscando um impacto positivo para a comunidade
escolar, a partir do momento que os alunos percebem que os saberes podem vir de varios locais e
que podem aprender de maneira ladica, visto que as visitas proporcionam a aprendizagem de
maneira concreta. A utilizacdo desse tipo de estratégia de aprendizagem, a partir da busca de
informacbes em mudltiplas fontes, arquivos familiares, instituicdes da localidade, fontes
documentais pessoais, arquivos publicos, além de provocarem a sensibilizacdo da comunidade,
constroem coletivamente o conhecimento.

Por outro lado, a escola®*? que tem como razéo de ensino transmitir uma histdria contada
como “bem-sucedida”, sem levar em conta a realidade cotidiana de seus alunos, deixa de repensar
sua funcdo como instituicdo destinada ao atendimento de todas as camadas sociais. Esse conceito
abre espaco para a que o educando se afaste cada vez mais do aprendizado, em termos gerais, e
principalmente do cédigo elaborado, que tanto Ihe seré util na vida escolar e no seu futuro como

cidad&o participante e consciente.

392 A escola e ndo o professor, a medida que dependendo da realidade escolar que esta inserido nio consegue trazer
propostar que fujam do tradicional por ficarem presos a determinada proposta pedagdgica ou por serem desmotivados
e desestimulados por conta do projeto politico de desvalorizacdo profissional. Ndo queremos ser herdis queremos
trabalhar com condicBes e autonomia.
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Os estudantes ndo séo levados a desenvolver suas habilidades, como propde a BNCC, se
contexto cultural em que vive e que domina ndo for considerado na aprendizagem, ndo podemos
relacionar cultura e pensamento, sem incluir nessa relacdo a estrutura social que geram diferencas,
porque esses cadigos transmitem cultura e predispde os estudantes para habilidades especificas que
podem vir a desenvolver futuramente. Caso a escola ignore tudo que foi aprendido e produzido
pelo estudante no periodo anterior a sua chegada a escola, 0s ensinamentos transmitidos
mecanicamente tornam-se frios, distantes e impedem que o aluno sinta prazer e descubra novas
leituras do mundo, leituras que lhe facilitem a entender e compreender o mundo fisico e social no
qual vive. Essa € a proposta de um viés decolonial, interpretar os diversos contetdos, a partir da
visdo de mundo que o aluno domine e compreende. Quando ndo ha interacdo, o professor ndo
consegue perceber o que o seu aluno ja sabe, e que na experiéncia escolar confronta conhecimentos
e traz novas informacdes, nega-se, desta maneira, todo o processo vivido pelo aluno, dificultando
que este se perceba como sujeito historico.

Entretanto, se o professor age de forma contréria aquela citada acima e se utiliza do
didlogo e a observagdo como elementos fundamentais na sua relacdo pedagogica e passa a valorizar
a producdo do aluno em todos os seus elementos, estimulando-o na construgdo do seu
conhecimento e colocando-se como parceiro nesta relacdo, se estabelece, entdo, na sala de aula
uma atitude mais solidaria capaz de reconhecer as capacidades e possibilidades de alunos e
professores. Os ensinamentos transmitidos atraves de uma situacdo vivenciada, qual a crianca se
sinta autora do processo, dara prazer e terd sentido, entdo a aprendizagem tera mais relevancia e
significado. Todavia, precisamos da escola transformadora que promova a inclusdo do aluno com
sua linguagem e cultura e o leve a desenvolver uma visao critica e criadora e ndo de uma escola
gue somente reproduza valores dominantes. Dessa perspectiva, o aluno deixa de ser folha branca
que deve ser preenchida e passa ao protagonismo na construcao do conhecimento, fomentando o
avango em propostas publicas de educacao.

As nocgOes de inventividade, de criatividade e de atualidade ainda s&o inovadoras e
ameacadoras, ja que uma sociedade que pensa e modifica consegue minimizar as discriminacdes e
as desigualdades sociais existentes. Entretanto, ao propor para o professor, mudancas nas suas
praticas pedagogicas, temos que levar em conta que ele também precisa ver sentido naquilo que
faz, porque o sujeito constroi sua acdo e sua propria consciéncia em interacdo com a sociedade na

qual esta inserido. Diante de tal afirmacdo, devemos compreender que as representacfes que 0s
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professores tém sobre leitura, escrita e aprendizagem s@o construcgdes pessoais adquiridas ao longo
do tempo de acordo com a sociedade em que vivem, que o ensinou, desde a sua alfabetizacdo até a
sua formacdo profissional, as praticas pedagogicas vigentes, classificando-as como eficientes e
adequadas e estas encontram-se, profundamente, internalizadas no seu cotidiano. E a partir de
condutas diferenciadas que se tem oportunidade de atribuir novos significados aos conteudos,
conseguindo envolver mais 0s estudantes.

Torna-se imprescindivel também que o governo disponha de vontade politica para
viabilizar de mudancas, e para efetuar esta mudanca seria necessario refletir coletivamente sobre
as raz0es estruturais e conjunturais do fracasso escolar. Por isso é necessario subsidios e politicas
publicas para que todos os professores da educacéo basica exer¢cam seu papel social. Como esta
questdo foge ao alcance dos profissionais da escola, que também estdo inseridos no sistema, 0s
professores mediam a relacdo entre a legislacdo/burocracia e a pratica escolar. Isto significa que
mesmo que nado seja possivel a mudanga em nivel macro, os professores podem atuar e contribuir
para mudar a realidade no espaco da escola, embora seja dificultado pela prépria manutencdo do

sistema.
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CONSIDERACOES FINAIS

O grande objetivo da educacao
ndo é o conhecimento,

mas a ag¢do

Herbert Spencer

A pesquisa pretendeu refletir sobre o ensino de Histdria e seus diversos contetdos a partir
da visdo dos discentes com o objetivo de pensar a construcdo de um sentido histérico para 0s
alunos, levando em consideracdo a funcgdo histdrica da disciplina de formacéao de identidade e de
cidadania; a fungéo social do professor na transmissao desse conhecimento, e a partir desses dados
propor uma reflexdo dos conteddos abordados no curriculo da disciplina. Foram levados em
consideracdo os fatores relacionados a especificidade da disciplina, aliado ao contexto politico e
social da realidade da educacdo brasileira e também as politicas educacionais que regulam o o
sistema de ensino e os conflitos atrelados a essas decisdes.

Partindo da ideia que as respostas dos alunos aos questionarios fornecem indicios
importantes sobre o ensino de histéria, e consequentemente base aos docentes para superar 0s
desafios de aprendizagem do ensino de Histéria no mundo contemporaneo, foram aplicados
questionarios online e quantitativos para os alunos do Primeiro ano do Ensino Médio.

A partir do levantamento e andlise destes dados, a pesquisa pretendeu contextualizar as
discussdes da BNCC em torno do curriculo de Historia, tendo como embasamento a discusséo
tedrica sobre curriculos, problematizando os mesmos e propondo como alternativa possivel a
adocdo de uma perspectiva decolonial no ensino, partindo da hipbtese que esse viés contibuiria na
aprendizagem histdrica, na medida em que coloca a histdria de colonizacdo da América como ator
principal na compreensdo dos processos historicos da modernidade.

Ao longo do trabalho foram discutidas as diferentes correntes historiogréficas, a distingdo
entre memoria, histdria e historia escolar, a funcao e os sentidos atribuidos a disciplina historia nos
curriculos ao longo do tempo, diferentes no¢des de temporalidades e narrativas histéricas, além da
da discusséo sobre a funcao da escola e dos saberes escolares, saberes docentes, saberes histdricos
e transposicao didatica. Descreveu-se também as politicas curriculares brasileiras, os parametros e
diretrizes curriculares nacionais e seus objetivos, isto é, a dimensdo politica da educacao até a
formulacgdo das trés versdes da base nacional comum.Também foram abordadas as mudancas de
objetivo do ensino da historia e os usos do passado ao longo do tempo de acordo com cada contexto

histérico e demandas sociais, de uma historia destinada a formacao de uma identidade nacional, a
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uma histdria que responde a questdes locais, passando pelas reformas educacionais no Brasil e
teorias curriculares.

Foram discutidos o conceito de curriculo, isto é, o que € curriculo e as suas fungdes de
planejamento e avaliacdo, politica e poder, o paradoxo entre a importancia do curriculo na
formacéo da identidade e diferenca e como forma de emancipagao e resisténcia e, por outro lado,
o curriculo e a escola como reproducdo. Por isso, exercem o papel de poder regulador onde se
confrontam opcdes e se produzem consensos possiveis®®®, Foi debatido a perspectiva atual de
curriculo que leva em conta a diversidade, além dos autores das diversas teorias curriculares e as
categorias conceituais como multiculturalismo, diversidade cultural, estruturalismo e poés-
estruturalismo, conceitos tedricos que orientam a construgdo das teorias curriculares, sendo citado
também a reivindicacdo de participacdo dos grupos sociais na constru¢do do curriculo, as
ideologias que estdo por tras da escolha e selecdo dos conteudos e o distanciamento da teoria para
pratica educacional.

Pretendeu-se, do mesmo modo, relacionar, por meio apresentacdes dos textos tedricos
essas questdes a pratica docente, isto €, problemas, dificuldades e desafios que os professores
enfrentam no cotidiano da sala de aula e na realidade de cada escola, tais como racismo, machismo
e homofobia, ou seja, a dificuldade em trabalhar o respeito as diferencas, que esta presente nas
demandas atuais do curriculo. Além de enfatizar também o papel do professor nessa relacdo
construida cotidianamente com os seus alunos.

O professor foi considerado um elemento fundamental na transposicao da teoria para a
pratica e agente transformador da realidade social, ou seja, foi pensado nas discussbes o papel
social do professor de historia e como ensinar historia de acordo com cada realidade e objetivo.

De acordo com Tardiff os saberes experienciais dos docentes é um saber ligado as funcdes
dos professores, e a importancia que atribuem a experiéncia; é um saber pratico, interativo,
sincrético e plural, heterogéneo, complexo, aberto, personalizado, existencial, formalizado pela
consciéncia discursiva do trabalho, temporal e social. Além desses aspectos, os professores
acessam também os saberes disciplinares, que sdo saberes académicos definidos e selecionados
pelas instituicBes universitarias - estes saberes integram-se a pratica docente através da formacao
inicial e continuada dos professores e sdo transmitidos nos cursos universitarios; os saberes

curriculares, que se apresentam concretamente sob a forma de programas curriculares que o0s

393 SACRISTAN, José Gimeno (Org.). Saberes e incertezas sobre o curriculo. Porto Alegre: Penso, 2013.
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professores devem aprender e aplicar; e um saber pedagogico, expresso por meio do discurso das
ciéncias da educacdo, também externo a sua pratica, pois aparecem como produtos que ja se
encontram determinados em sua forma e contetdo. Para Tardiff, a articulacdo entre esses saberes
e os saberes sociais transformados em saberes escolares, através dos saberes curriculares,
pedagogicos e experienciais, que confere a docéncia um status de préatica erudita.

O professor é, portanto, alguém que deve conhecer sua matéria, sua disciplina e seu
programa, além de possuir conhecimentos relativos as ciéncias da educacao e desenvolver um saber
pratico baseado em sua experiéncia cotidiana com os alunos. Esta relacdo compde a sua identidade
pessoal e profissional. Como professora de historia, 0 conhecimento de todos os conceitos
colocados acima, teorias e politicas curriculares, correntes historiograficas e autores, sdo de
fundamental importancia na formacéo do professor, ndo sé na sua pratica docente, mas na formacao
pessoal, & medida que as demandas do cotidiano da sala de aula, muitas vezes, distanciam o
professor da educacdo basica das teorias historiograficas, curriculares e educacionais que estao
sendo produzidas na academia. Injustamente, a formacdo do professor é muitas vezes a culpada
pela baixa qualidade da educacdo porque é o caminho mais facil para desviar a atencdo dos
problemas estruturais relacionados a educacdo que vem de escolhas politicas, nesse caso, se a
formacéo é o problema, como muitos afirmam, € porque ela também esté relacionada ao projeto
politico de desvalorizacdo do professor no individual, e da educagcdo como coletivo. Para Selva

Guimaraes,

Além de todas as dificuldades de sobrevivéncia e liberdade para o exercicio digno da
profissdo, houve uma mudanca de expectativa em relacdo ao sistema educacional
brasileiro. A historia demonstra que esse processo foi acompanhado de uma crescente
desvalorizagdo social do profissional da educagdo e da escola publica, o que por sua vez
provocou a desmotivagéo dos professores.3%

Como professora de escola publica e ndo desmerecerei a educacdo oferecida nessas
instituicOes, porque estaria desmerecendo meu proprio trabalho, mas no Brasil vale apontar o
projeto politico de desvalorizacdo do professor e da educacdo publica, & medida que ndo é vista
como prioridade social, afetando diretamente o trabalho docente. Falta, portanto, condicdes
materiais, estrutura e verba, mesmo que alguns profissionais se empenhem num trabalho de
qualidade, as condi¢fes materiais e a vida cotidiana limitam esse trabalho que ganha status de

“sonho”. As condi¢Oes sistémicas da educacéo brasileira sdo os fatores que impossibilitam e/ou

394 FONSECA, Selva Guimaraes. Fazer e ensinar Historia. Belo Horizonte: Dimenséo, 2009, p.13.
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dificultam uma acdo-reflex&o dos professores e ndo a sua formacéo.

Outro ponto que destacado é que apesar da autonomia em sala de aula, existe certo controle
do trabalho do professor, tanto em escolas publicas e em escolas particulares, a primeira cobra por
questdes politicas, ja que muitas vezes o gestor da escola geralmente tem uma ideia hierarquica de
chefe e ndo de equipe, essa visao hierarquica impede um funcionamento coletivo da escola. E a
segunda por questdes econdmicas e de propaganda para mostrar que o dinheiro é bem investido
pelos responsaveis dos alunis, pressionando o professor a dar conta de todos os contéudos e
monitorando o processo de ensino-aprendizagem. Além do controle social estimulado por
movimentos como Escola Sem Partido. Tanto num caso quanto num outro, o aluno, que é o
principal foco na educagdo, é deixado em segundo plano e o professor que é orientador nesse
processo sofre, além de um processo historico de desvalorizacdo social que desmotiva o trabalho,
pressdo de varios lados.

A escola tem que promover a organizagdo, a mobilizacdo e a articulagdo de todas as
condic¢Bes materiais e humanas necessarias para garantir o avango dos processos socioeducacionais
e garantir seu papel de transformador da realidade e ndo de reproducgdo, especialmente num pais
que se pretende democratico. Essa intencdo esbarra na vontade politica, pois uma coisa € o que €
estd na legislacdo educacional, outra sdo 0s recursos que chegam a escola que impossibilitam a
aplicabilidade efetiva da legislacdo. Na pratica, os professores e a equipe escolar se apresentam
como a solucionadores dos problemas. Os profissionais da escola encontram-se num conflito entre
acreditar ser é possivel mudar a realidade social por meio da educacdo e ndo acreditar devido a
realidade da educacdo publica brasileira. Esse € um ponto divergente nos projetos politicos
pedagogicos das escolas publicas brasileiras, que apesar de serem conscientes das suas metas,
principios e missdo, sabe até onde conseguem chegar.

Embora tenhamos pressupostos consolidados legalmente e teoricamente, as condigdes as
quais futuros professores estdo submetidos sempre exige de umas respostas condizentes
aos espacos onde estdo tais consolidacdes e condizentes, também, as realidades e
necessidades locais de cada individuo. 3%

O professor geralmente torna-se referéncia na formacédo do aluno, e aqui defende-se que
ao entrar em sala de aula, o professor assume também uma funcéo politica e social, por isso é téo
necessario que os docentes tenham consciéncia do seu papel social, e por isso que a pesquisa se

propds “escutar” quem ensinamos, para termos respostas mais clara sobre o que ensinamos e como

3% SILVA, op.cit., 2018, p.86.
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ensinamos, aos moldes de Paulo Freire. O professor da educagdo basica que consegue furar a
barreiras sistémicas e fazer uma reflexdo teodrica que envolve o trabalho docente pode decidir
conscientemente sobre os métodos e estratégias que ird usar em sala de aula, isto €, qual teoria
curricular ou corrente historiografica que estd presente na explicacdo e na forma que expde
determinado conteudo, pois sabe que se forem jogados de qualquer maneira, alguns contelidos
podem vir a ficar sem sentido e confusos para o aluno.

Por esse motivo, é basilar aproximar dois mundos que sdo aparentemente distantes, mas
que dependem um do outro, isto €, conciliar os tedricos que pensam a realidade social e educacional
com a possibilidade de discussdo dessas teorias pelos professores da educacdo basica, buscando
por meio dessa reflexdo uma melhoria da nossa pratica, sendo os professores da educacao basica
pensadores da sua propria realidade social. Isto é muito positivo para melhoria da qualidade da
educacéo e para valorizacdo dos professores, numa realidade que o professor da educacao basica e
de escola publica é desvalorizado econémica e socialmente e enfrenta muitos desafios em seu
cotidiano.

No campo da pesquisa académica em Historia essa aproximagdo tem se expressado por
meio da multiplicacdo das pesquisas sobre ensino de Historia, que tem proporcionado diversas
leituras, interpretacOes e estratégicas pedagogicas, contribuindo para uma educacdo historica
significativa em diversos contextos. Entrentanto, é essencial que tais contribui¢des auxiliem os
jovens a aprimorar seu racicinio histérico de maneira que consigam compreender os obstaculos do
presente e, por meio das narrativas dos eventos passados, consigam ponderar e refletir acerca de
seu engajamento social como individuos responsaveis pela constru¢cdo de uma sociedade
democrética e plural. Souza aponta, por outro lado, que embora o ensino de historia tenha se
tornado um importante campo de pesquisa, os professores ainda evidenciam uma separagédo entre
o professor académico e o professor da educacgéo basica.

O passado tende a ser entendido pelos alunos como algo distante e sem sentido.
Surpreendentemente os dados mostraram, que ao contrario, os alunos parecem ter uma visao lcida
da importancia do ensino da histdria. Isso ficou posto na resposta dos estudantes ao questionario,
que por mais que tenham dificuldades em relacdo a disciplina, revelaram um discernimento em
relacdo ao objeto do estudo da Histdria. Apesar da variavel do contrato didatico, os alunos tiveram,
em geral, uma ideia muito clara dos conteudos historicos abordados em sala de aula e de que o

passado € objeto de estudo da Historia.
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Embora reconhegam a importancia da Historia, especialmente no que tange na formacéo
da cidadania, conseguido fazer associacdes do estudo da Histdria em seu cotidiano, relacionando-
0 a varios temas sociais, destacaram também as questfes que sentem dificuldades. Alguns alunos
conseguem perceber as transformacdes no tempo e no espaco e analogias do passado com o
presente, mas ndo séo todos que atingem esta relacdo. Isso mostra que um dos grandes desafios do
ensino de Historia, além de despertar o interesse dos alunos em sala de aula em um mundo onde
tudo se transforma de maneira rapida e muitas escolas ainda estdo presas a um modelo tradicional
de ensino, é constuir narrativas e estratégias que aproximem os contetdos ao mundo do aluno,
levando em conta a cultura escolar e juvenil em que esta inserido, possibilitando, desta maneira,
que facam relacgdes entre passado e presente, e adquirindo uma consciéncia historica “como forma
de proporcionar a identificacdo dos estudantes, bem como facilitar seu acesso, ao conhecimento
trabalhado em sala de aula e trazer algum significado a0 mesmo”.>%

A ideia é que proposta pedagdgica de ensino e aprendizagem de Historia por meio de uma
Gtica decolonial, auxilia no estimulo a autonomia dos alunos como forma de aprendizagem e
conhecimento. Com esse referencial tedrico na pratica pedagdgica, o professor consegue optar
conscientemente pelos contetdos que vai priorizar em sala de aula. Embora, exista um curriculo
com contetdos a cumprir, é o professor que faz a aula, junto com a relacdo que constroi
cotidianamente com seus alunos. Vale pontuar que em relagdo a autonomia, o professor da escola

publica possui maior liberdade de escolha em relacdo ao professor das redes privadas.

Defendemos que os diversos temas, problemas, abordagens e fontes para o ensino de
Historia, produzidos por diferentes agentes, em varios espagos educativos: professores,
historiadores, educadores, produtores de materiais, gestores e outros sejam
permanentemente debatidos e reinventados pelos professores. A “Base” como instrumento
de regulagdo externa ndo pode significar censura e cerceamento da criatividade e
criticidade docente. 3%

Um exemplo da escolha do viés colonial como estratégia didatica foi, por exemplo, levar
a experiéncia dos quilombolas do Maria Conga para explicar a dinamica do trafico e a resisténcia
dos escravizados, durante a pesquisa de Mestrado do ProfHistéria. Maria Conga, mulher que
fundou um quilombo na regido, ndo estd no livro didatico, mas tive autonomia para decidir e
prioriza-la em sala de aula. Ressalta-se que no momento que fiz essa intermediacao entre a historia

e memoria dos quilombolas e os alunos, eu fiz pesquisa, produzindo um conhecimento novo. Por

3% CRUZ, op.cit., 2019, p.16.
397 FRANCO et al. Op.cit., p.1033.
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que Maria Conga? Porque estava mais perto da realidade dos meus alunos. Dessa maneira ficaria
mais facil para eles entenderem e fazerem uma relacéo entre passado e presente, constituindo uma
consciéncia historia. “Se, objetiva-se um outro perfil do estudante, com o professor propondo
variadas formas de trabalho com debates, leituras de trechos de documentos escritos, imagens, etc.
ndo é mais possivel manter tantos conteldos como possuem na atualidade muitos programas
escolares”.3%®, A diferenca do professor, neste exemplo, esta no método escolhido para debater o
conhecimento, ja que foi proposto e debatido essa histria-memoria com a turma e ndo somente

reproduzido um conteddo curricular.

Se atualmente temos a clareza de que ndo sdo quaisquer experiéncias do tempo (ou
contelidos historicos) que podem se tornar fatores da orientacdo prética e da
autocompreensdo, as escolhas precisam ser as mais racionais possiveis. E esta
racionalidade precisa ser compartilhada coletivamente. 39

Por meio do debate dos referenciais téoricos que pautaram a educacdo brasileira e do
levantantamento e analise da resposta dos alunos ao questionario, chegamos a alguns pontos que
precisam ser levados em consideracdo sobre o ensino de Historia e seu papel social, relacionados:

¢ Ao entendimento dos tragicos acontecimentos que marcaram a Histéria como genocidios,

escraviddo e guerras. O entedimento de como esses processos ocorreram ajudam a

identificar sinais de retrocesso, resistindo para que eles ndo ocorram novamente.

¢ A desnaturalizacdo de fendbmenos, ou seja, alguns comportamentos e formas de pensar
parecem que sempre foram assim e nunca mudaram, isso ndo € verdade, ja que a Historia
mostra que as mudancas que ocorreram nas sociedades continuam acontecendo. A historia
é dindmica.

e Esclarecer pontos de vista, tendo a consciéncia que nenhum relato é neutro, ou seja, ao
confrontar ideias, entende-se diversas correntes de pensamento, percebendo que ndo ha
verdade universal. E a partir dai, o estudante pode posicionar-se no que considera certo ou
errado, justo ou injusto.

¢ Abrir horizontes e superar preconceitos, tornando-se um individuo com maior repertorio.

eEncarar problemas e crises, isto €, compreender que decisdes, problemas e situacdes
politicas, sociais e econdmicas tém efeitos coletivos (em nivel macro) e individuais (em

nivel micro).

398 MORENO,op.cit., 2016, p.16.
39 |bid., p.24.
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e Entender a si proprio enquanto sujeito historico, o sujeito é consequéncia da Historia.
e Lidar com o tempo, dimensionar e dar sentido ao tempo.

O estudo da Histdria permite buscar referéncias para avaliar a realidade de forma
consciente, construindo argumentos bem fundamentados, a partir de uma visdo ampliada de
mundo. “Ensinar Historia a partir da articulacdo entre experiéncia e expectativa pode contribuir
para despertar o interesse do aluno em compreender os problemas e questdes que envolvem o seu

cotidiano escolar e social, relacionando-os com o contexto local, regional e/ou global”.*®

Mais do que apresentar o passado aos alunos, a disciplina tem como objetivo central
mostrar como os diferentes sujeitos (homens, mulheres e criancas) se relacionaram no
tempo e como isso reflete em se tratando das diversidades que tais relagbes compdem.
Qual o seu significado para as sociedades do tempo presente? Essa € uma questdo
importante a se fazer, pois se leva em consideracao refletir sobre a bagagem cultural e 0s
conhecimentos prévios trazidos pelos protagonistas, pela comunidade escolar como um
todo. 0

No entanto, vale ressaltar que o conhecimento cientifico em Historia é produzido por meio
de fontes e debates historiografico. Embora a construcdo do conhecimento histérico seja um
processo, é pautado em pesquisa e ndo em opinido. Logo, a aula de Historia é organizada com base
em conhecimento historico e existem varios campos de conhecimento na area de Historia: Histdria
Ambiental, Historia da Africa, Histdria Plblica, Historia da Escraviddo, Historia das Mulheres
etc.que podem e devem ser explorados no ensino e na pratica pedagogica, dependendo de cada
realidade. Ai que entra a autonomia e sensibilidade pedagdgica do docente para fazer escolhas.

Durante muito tempo a histéria escolar foi vista somente pelo seu aspecto pedagdgico.
Mas, no momento atual, o Ensino de Histdria € uma importante area de pesquisa Historiografica
e existem iniciativas de aproximacdo e didlogo das Universidades com as escolas. Nessa
perspectiva, a Universidade produz conhecimento, mas o professor também produz saberes junto
com os alunos e o docente pode ser fonte e pesquisador a0 mesmo tempo, a medida em que uma
sala de aula apresenta-se como um laboratorio®®. Existe planejamento, mas a sala de aula é
dindmica e surgem elementos surpresa, pois nem sempre tudo € como planejado e as propostas de
trabalho podem ter muitos obstaculos porque em varios momentos o professor é desafiado. Por
outro lado, por ser um espaco enérgico, proporciona diversas possibilidades de estratégias de

ensino-aprendizagem, quando o professor ndo € rigidamente regulado.

400 VEDOVOTO; RODRIGUES, op.cit., 2019 p. 114-126.

401 CRUZ, op.cit., 2019, p.125.

402 As dissertacdes e produtos do ProfHistdria fornecem importantes pesquisas sobre diversos assuntos na area de
Historia, sendo importante material de consulta.
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O papel do professor-pesquisador se mostra imprescindivel, sobretudo quando se trata do
ensino de Historia. Como a que vé o professor como donatario maximo do conhecimento,
vem caindo por terra, tanto por conta do processo de formacgdo, que apresenta um viés
cada vez mais democratico, tanto pelo volume e facilidade maior de acesso a informagéo.
Tem se consolidado, assim, a figura do docente como orientador e mediador de saberes.

Dessa maneira, o professor da escola basica ndo € reprodutor do conhecimento, é um
mediador do conhecimento, para ficar compreensivel para os alunos, a partir da sua experiéncia
constante na area da educacdo. Isto significa que a Universidade oferece os meios tedricos de
reflexdo, mas a experiéncia se aprende na pratica e cada turma é uma experiéncia diferente, pois
os alunos sdo seres pensantes. Portanto, a sala de aula o local onde se estabelece uma relacdo de
constante aprendizado com os estudantes.

O objetivo desta pesquisa ndo foi fornecer respostas prontas aos obstaculos que 0s
professores das redes publicas e privadas da educagdo bésica enfrentam em seu cotidiano de
trabalho, mas sim refletir a partir de levantamentos tedricos, elementos para reflexdo da pratica
docente, tendo também como referéncia o que os alunos tem a dizer sobre o0 ensino da disciplina,
pois ao ouvi-los temos possibilidade de fazer uma auto-reflexdo sobre a nossa propria pratica, tendo
em vista melhoria da educacdo, no sentido dado por Paulo Freire, no qual é preciso levar em
consideracdo a realidade dos alunos para que o conhecimento ganhe sentido e seja efetivo.

Conclui-se que a educacao, pode ter uma caracteristica colonizadora e reprodutora, por
um lado, ou transformadora e emancipadora, por outro. Os professores tém a convicgdo de quem
domina os conteudos, os alunos ndo, por isso surge a situacdo de ensino. A aula é também uma
reflexdo da compreensdo do professor, mas nem sempre é acessivel compreender para que estudar
0 passado. Por isso é necessaria uma reflexdao sobre atividade docente em sala de aula, como o
professor compreende a disciplina que leciona, além dos conteddos que precisa cumprir, pois 0
aprendizado historico estd além do conteudo, esté nas entrelinhas do processo de ensino.

Vale ressaltar que a pesquisa considera os professores mediadores e produtores de
conhecimento. No entanto, pondera-se que a auto-reflexdo dos professores é dificultada pela
propria realidade educacional sistémica na qual estdo inseridos. Além dos obstaculos e da
desvalorizacdo, no momento presente, ainda ha uma perseguicdo e monitoramento do trabalho
docente, estimulada por setores conservadores da sociedade. Por isso mesmo, os docentes
encontram-se num papel de resisténcia e possuem um importante papel social e politico, embora

cada professor encare essa funcdo de maneira diversa. Mas isso € assunto para outra pesquisa!
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Prezados professores,

Estou desenvolvendo minha pesquisa de doutorado e parte da pesquisa inclui o levantamento de
dados através da aplicacdo de um questionario. Gostaria da sua ajuda, uma vez que conseguir
aplica-los presencialmente em meio a pandemia ndo sera possivel.

O tema central da pesquisa €é: curriculo na area de Histdria. A ideia € captar algumas impressdes
dos alunos do 1° ano do ensino médio sobre ensino de Historia. Estou encaminhando o link para
os professores das redes publicas e privadas, pedindo para repassarem o link para os alunos
responderem. O questionario é composto por sentencas curtas e pode ser respondido em poucos
minutinhos. Peco que reforcem que ndo se trata de uma avaliagdo, mas uma reflex&o sobre o ponto
de vista dos discentes sobre o ensino da disciplina.

Quanto mais alunos responderem ao questionario mais dados terei para refletir sobre o curriculo
da disciplina de Historia.

Agradeco desde ja a contribuigéo!
Segue abaixo as instrucdes para os alunos sobre como responder ao questionario:

1 — As questdes de multipla escolha € s6 marcar uma das alternativas. Na questdo 15 é possivel
marcar mais de uma alternativa.

2- As questdes relacionadas a enumeracdo é sé clicar na seta e colocar o nimero correspondente a
escala de avaliagdo sendo sempre (1) a mais relevante.

3- As duas ultimas questdes sdo escritas.
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Segue o link do formulario de pesquisa: https://pt.surveymonkey./r/33XZZFK

Muito obrigada.
Atenciosamente,
Camila Abreu de Carvalho.

Observacdo: Enviando e-mails para professores vinculados as redes publicas e privadas, cujos
contatos estdo disponiveis.

Proposta de questionario quantitativo:

Esse questionario se destina aos alunos do primeiro ano do Ensino Médio (regular e EJA).
Faz parte de uma pesquisa cientifica que tem por objetivo levantar dados sobre o ensino de Historia.
Contém 22 perguntas que poderdo ser respondidas de forma rapida, mas NAO é uma avaliagéo.
Também sera preservada a sua identidade.

. Indique sua faixa etéria:
) 14-16 anos
) 17-19 anos
) 20-30 anos
) 30 ou mais

s Ve W W W =

2. Género:

() Masculino

( ) Feminino

() Neutro

( ) Outro

( ) Prefiro ndo responder

3. Vocé é:

( ) Preto (a)

( ) Pardo (a)

( ) Branco (a)

( ) Indigena

() Amarelo (a)

() Prefiro ndo responder


https://pt.surveymonkey.com/r/33XZZFK
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. Sua instituicdo de ensino é:
) publica
) privada

. Qual modalidade de ensino:
) Ensino Médio
) Ensino Médio técnico ou profissionalizante
) Educacdo de Jovens e Adultos

. Enumere de 1 a 5, sendo (1) a mais relevante , qual é a sua compreensao sobre 0 que € 0
estudo da Historia:
) estudo que busca entender os fatos do passado.
) estudo das ac¢des dos seres humanos no tempo e no espaco.
) estudo que busca entender as transformacgfes que ocorrem no tempo.
) estudo que busca compreender a relacdo do passado com eventos atuais.
) estudo de causas e consequéncias.

Enumere de 1 a 6, sendo (1) a mais relevante , qual € importancia de estudar Historia:
) ajuda a formar a opinido pessoal.
) ajudar a compreender a processos historicos.
) amplia a visdo de mundo e ajuda a superar preconceitos.
) entender diversas correntes de pensamento e pontos de vista opostos.
) Entender mudangas de comportamento.
) Entender como as decisdes afetam a minha vida.

. Enumere de 1 a 5, sendo um (1) o mais importante , qual desses conteados vocé acha mais
importante ter conhecimento:
) Historia do Brasil.
) Historia da Europa.
) Historia da Africa.
) Historia da América.
) Historia da Asia.

Enumere de 1 a 4, sendo (1) o mais importante, qual desses periodos historicos vocé
considera importante adquirir maior conhecimento:

) Idade Antiga.

) Idade Média.

) Idade Moderna.

) Idade Contemporanea.

10. Enumere de 1 a 6, sendo (1) o mais importante, qual dessas areas da Histdria vocé

(
(
(
(

considera mais importante adquirir maior conhecimento:
) Historia das mulheres.
) Historias das religides.
) Histéria ambiental.
) Historia indigena e afro-brasileira.
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( ) Histdria da arte.

11. Enumere em ordem de importéancia, sendo (1) o mais importante, os meios que vocé
consegue aprender melhor sobre Historia:

() Indo a passeios em museus e/ ou lugares historicos.

() Vendo filmes sobre o tema.

( ) Fazendo trabalho em grupo como seminarios.

() Fazendo exercicios do livro didatico.

() Participando de projetos sobre algum tema.

() Compreendo com a explicacdo do professor.

12. Enumere em ordem de importancia, sendo (1) o mais relevante, qual a sua maior
dificuldade nas aulas de Historia?

() Entender a explicacdo dos professores.

() Néo entendo o porqué de aprender sobre fatos passados.

() Ler e interpretar os textos.

() Compreender os fatos.

13. Vocé acredita que os contetdos de Histéria sdo importantes na formacao da cidadania:
() Sim.

( ) Nao.

(' )Indiferente.

14. Sobre o estudo da Historia, vocé:
() Compreendo o sentido de estudar Historia na escola.
() N&@o vejo sentido de estudar Historia na escola.

15. Em sua opinido o estudo da Histéria ajuda a compreender melhor quais desses temas (
¢ possivel marcar mais de uma op¢ao):

) Avancos tecnoldgicos.

) Comportamentos sociais.

) Conceitos histdricos.

) Desigualdade sociais.

) Habitos culturais.

) Homofobia.

) Ideologias/ decisdes politicas.

) Intolerancia religiosa.

) Machismo.

) Manifestacgdes culturais e artisticas.

) Preconceito.

) Racismo.

) Revolugdes

NN AN AN AN AN AN NN AN NN

16. Vocé ja estudou historia e cultura afro-brasileira na escola:
( ) Sim, considero importante.

() Sim, mas néo considero importante.

() N&o, mas considero importante.
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() Nao, e néo considero importante.

17. Vocé ja estudou historia e cultura dos povos indigenas na escola:
() Sim, considero importante.

() Sim, mas néo considero importante.

(' ) N&o, mas considero importante.

() N&o, e ndo considero importante.

18. Vocé ja estudou historia das mulheres na escola:
( ) Sim, considero importante.

() Sim, mas néo considero importante.

() N&o, mas considero importante.

() N&o, e ndo considero importante.

19. Vocé ja estudou histéria a historia da regido que vocé mora na escola:
() Sim, considero importante.

() Sim, mas néo considero importante.

() Nao, mas considero importante.

() N&o, e ndo considero importante.

20. Blocos de conhecimento: abaixo vocé encontra uma lista com os principais conteados que
vocé estudou em Histdria no ensino fundamental divididos por areas tematicas e que ira
rever no ensino médio.

Bloco 1: Europa na antiguidade/ Epoca medieval/ Europa Moderna- Civiliza¢des ocidentais
Grécia e Roma-Feudalismo- Renascimento e as reformas religiosas- Absolutismo e
monarquias européias- Expansdo ultramarina européia- lluminismo- Revolucao
Francesa- Revolucdo Industrial

Bloco 2 — O Mundo Contemporaneo - Segunda Revolugdo Industrial e seus impactos
tecnoldgicos: Primeira Guerra Mundial- Ascensdo do Nazismo e Fascismo

Segunda Guerra Mundial - Revolucdo Russa- Revolugéo Cubana- Revolucdo
Chinesa - Guerra Fria e o confronto de ideologias- O mundo globalizado e seus principais
desafios

Bloco 3 — Historia das Ameéricas - Culturas indigenas americanas/ América antes da chegada
dos Europeus- Colonizacdo da Ameérica espanhola- Independéncia dos Estados
Unidos- Independéncia das Américas- Revolucdo do Haiti- Luta pelos direitos civis
dos afro-americanos- Governos populistas na América Latina

Bloco 4 — O mundo asiatico e africano - Pré-Histdria e a origem do ser humano - Africa
0 berco da humanidade. - Antiguidade Oriental: Mesopotamia, Egito, Nubia, Fenicios,
Persas, Hebreus.- Mundo islamico.- Impérios e Reinos africanos.- Africa no século
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XIX.: Imperialismo na Africa e na Asia. - Os processos de emancipacéo na Africa e na
Asia. - Africa e Asia hoje.

Bloco 5 - Historia indigena e afro-brasileira- Pré-historia brasileira- Povos
indigenas- Colonizacdo da América Portuguesa- Escraviddo e trafico atlantico e
resisténcia dos escravizados- Cultura afro-brasileira- Abolicéo e pos-aboligdo

Bloco 6 - Historia Politica do Brasil - Independéncia do Brasil- Brasil
Império- Primeira Republica- Era Vargas- Republica Populista- Ditadura
Militar- Nova Republica — pés Ditadura/ Constituicdo de 1988 e governos atuais.

Obrigada pela participagao!

P1: Indique sua faixa etaria. Responderam-70 Ignoraram-1

Figura 4 — Tabela de faixa etaria dos respondentes.

GP(;f}ES DE RESPOSTA RESPOSTAS

14-16 anos 58.57% a1

17-1%9 anos 32 86% 23

20-30 anos 5.71% 4

30 anos ou mais 2.86% 2

TOTAL 70
I

30 anos ou mais

e 10% 207% 3% 4% 50% G0% T 80% a0% 'IDD’n':I




P2: Género. Responderam-70 Ignoraram-1

Figura 5- Tabela relacionada a identificacdo de género dos respondentes.

Masculino

Meutro

Outro

Prefiro ndo
responder

0% 10% 20% I0% 400% 50% 60% TO% 30%

0% 1 DD%I

[}P{,‘.f}ES DE RESPOSTA RESPOSTAS
Masculing 38.57%
Feminino 60.00%
MNeutro 0.00%

Outro 1.43%
Prefiro ndo responder 0.00%
TOTAL

27

42

70

203
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P3: Vocé é. Responderam-70 Ignoraram-1

Figura 6- Tabela relacionada a identifica¢éo racial dos respondentes.

Branco (a)
Indigena
Amarelo
Prefiro nao
responder
0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% B80% 90% 100%
UPQf}ES DE RESPOSTA RESPOSTAS
Preto (a) 14 29% 10
Pardo (a) 51.43% 36
Branco (a) 27.14% 19
Indigena 1.43% 1
Amarelo 2.86% <
Prefiro ndo responder 2.86% 2
TOTAL 70
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P4: Sua institui¢do de ensino é. Responderam-70 Ignoraram-1

Figura 7- Tabela relacionada a instituicao de ensino dos respondentes.

Publica

Privada

e 10% 20% 30%% 40%% 50 60% T 0% a0%e 100

DP{,‘-ﬁ'ES DE RESPOSTA RESPOSTAS

Elihlica 80.00% 56
Privada 20.00% 14
TOTAL

70




P5: Qual a modalidade de ensino. Responderam-69 Ignoraram-2

Figura 8- Tabela relacionada a modalidade de ensino dos respondentes

Ensino Médio

Ensino Médio
técnico ou...

Educagio de
Jovens e...

e 10% 200 0% 4% 50% G0% T 80% a0% 100

DP{,‘-ﬁES DE RESPOSTA RESPOSTAS

Ensine Medio 95.65% 66
Ensino Médio técnico ou profissionalizante 1.45% 1
Educagdo de Jovens e Adultos 2.90% 2

TOTAL 69
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Figura 9- Tabela relacionada ao entendimento do que é estudo da Historia.

P6: Enumere de 1 a 5, sendo (1) a mais importante e (5) a menos, qual é a sua

compreensdo sobre o que é 0 estudo da Historia. Responderam -70 Ignoraram -1

estudo qu
busca entend.
estudo da
agoes dos se.,

estudo que
busca entend..

estudo que
busca..;
estudo de}
causas e...n
o 1 2 3 5 6 7 9 10
1 2 3 4 5 TOTAL PGNTUAQﬁD
estudo gque 33.82% 30.88% 14 T1%a 8.82% 11.76%a
busca entender 23 21 10 G 8 68 3.66
os fatos do
passado.
estudo das 23.53% 23.53% 29.41% 8.82% 14 T1%a
agdes dos 16 16 20 G 10 68 3.32
seres humanos
no tempo e no
espago.
estudo gque 12.12% 25.76% 22.T73%a 25.T76%a 13.64%
busca entender a8 17 15 17 9 56 2.97
as
transformagoes
que cCorrem no
tempo.
estudo gque 23.19% 15.94% 21.74% 33.33% 5.80%
busca 16 11 15 23 4 69 3.17
compreender a
relagao do
passado com
eventos atuais.
estudo de 8.82% 4. A41% 11.76%a 22 .06% 52.94%
causas e (53 3 8 15 36 68 1.94

consequéncias
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importancia de estudar Historia. Responderam- 69 Ignoraram- 2

P7: Enumere de 1 a 6, sendo (1) a mais importante e (6) a menos importante, qual é

Figura 10 — Tabela relacionada a importancia/sentido que os alunos déo ao estudo da Historia.

ajuda a formal
a opinido..

ajudar
compreender..

amplia a visao
de mundo e...

entender
diversas...

entender
mudangas de...

entender com
as decisbes.

o 1 2 3 -+ b =1 7 8 =] 10
1 2 3 a 5 6 TOTAL PONTUAGAO
ajuda a formar o 22.73% 18.18% 16.15% 13.64% 12.12% 18.18%
opinido pessoal 15 12 10 9 a8 12 66 371
ajudar & 43.08% 20.00% 12.31% 09.23% 7.69% 7.69%
compreender 28 13 8 G 5 5 65 4.58
processos
historicos
amplia a visio 16.67% 28, 79% 24 24% 13.64% 9.09% 7.58%
de mundo e 11 19 16 9 8 5 GG 4.08
ajuda a superar
preconceitos
entender 10.61% 15.15% 25.76% 3L.82% 12.12% 4.55%
diversas 7 10 L7 21 8 3 66 367
correntes de
pensamentos e
pontos de vista
opostos
entender 3.03% 6.06% 9.09% 28.79% 33.33% 19.70%
mudangas de 2 4 6 19 22 13 66 2.58
comportamento
antender como 7.35% 13 24% 13 24% 2 94% 23.53% 39 71%
as declstes 5 9 9 2 16 27 68 2.59

atatam a minha
vida
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P8: Enumere de 1 a 5, sendo um (1) o mais importante e (5) a menos importante , qual

desses contetdos vocé acha mais importante ter conhecimento.
Responderam-69 Ignoraram-2

Figura 11 —Tabela relacionada a importancia que os alunos atribuem a a Histéria em Histéria
do Brasil, da América, europeia, africana e asiatica.

Histaria do
Brasil.
Histéria dal
Europa.
Histéria da
Africa.
Histéria da
América.
Histéria da
Asia.
0 1 2 3 4 B 51 7 g ] 10
1 2 3 4 B TOTAL P[}NTUH.E}EE}
Historia do T76.81% 13.04%% 1.45% 4.35% 4 35%
Brasil. b3 9 1 3 3 69 454
Historia da 7.69% 30.77% 32.31% 23.08% 6.15%
Europa. 5 20 21 15 4 65 3.11
Historia da 3.03% 22 73 37.88% 22 T73% 13.64%
Africa. 2 15 25 15 9 66 279
Historia da 9.23% 32.31% 20.00% 27.69% 10.77%
America. 6 21 13 18 T 65 3.02
Historia da 4.41% 1.47% 10.29% 22 06% 61.76%
Asia. 3 1 7 15 42 68 1.65
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P9: Enumere de 1 a 4, sendo (1) o mais importante e (4) a menos importante, qual desses
periodos histéricos vocé considera importante adquirir maior conhecimento.
Responderam-67 Ignoraram-4

Figura 12- Tabela relacionada a importancia dos temas de acordo com a divisdo tradicional
da Histdria.

Idade Média.

e Antiga.-

Idade Moderna.,

|dade
Contemporinea.

o 1 2 3 4 5 B 7 8 9 10

1 2 3 4 TOTAL PDNTUAQED

Idade Antiga. 41.27%  2381%  1587%  19.05%
26 15 10 12 63 2.87

Idade Media. 30.77%  35.38%  2154% 1231%
20 23 14 8 65 2.85

Idade Moderna. 19.05%  2063%  3492%  2540%
12 13 22 16 63 2.33

Idade Contemporanea. 1231%  20.00%  27.69%  40.00%
8 13 18 26 65 2.05
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P10: Enumere de 1 a 5, sendo (1) o mais importante e (5) a menos importante, qual dessas
areas da Historia vocé considera mais importante adquirir maior conhecimento.
Responderam-69 Ignoraram-2

Figura 13- Tabela relacionada a importancia dos seguintes temas no ensino de historia:
histdéria das mulheres, ambiental, religides, indigena e afro-brasileira e histéria da arte.

Histéria das
mulheres,
Histdria das
religities,
Histaria
ambiental.
Historia
indigena e...
Historia da
arte
0 1 2 3 4 5 & 7 g ] 10
1 2 3 4 5 TOTAL PUNTUAQEU
Histdria das A2 42%  24.24%  13.64%  13.64% 6.06%
mulheres. 28 16 9 9 4 66 3.83
Histdria das 15.38%  33.85%  30.77% 7.69%  12.31%
religides. 10 22 20 5 a8 65 3.32
Histdria 5.97% 8.96%  35.82%  34.33%  14.93%
ambiental. 4 6 24 23 10 67 2.57
Histdria 37.31% 19400 13.43%  23.88% 5.97%
indigena e 25 13 9 16 4 67 3.58
afro-brasileira
Histdria da 29%  10.45% 597%  19.40%  B61.19%
arte 2 7 4 13 41 67 1.75




P11: Enumere em ordem de importancia, sendo (1) o mais importante e (6) a menos

212

importante, os meios que vocé consegue aprender melhor sobre Histéria.Responderam -71

Ignoraram-0

Figura 14- Tabela relacionada as melhores estratégias de aprendizagem no ensino de Histdria

Indo
passeios em..

Vendo filme
sobre o tem

Fazendo
trabalho em...

Fazendo}
exercicios d...}

Participandcf[
de projetos..&

Compreendo co

a2 explma(}éo-

professor

(o] 1 3 4 5 6 7 9 10
1 2 3 a 5 [ TOTAL PONTUAGAO
Indo a 43 28% 14 93% 14 93% 13 43% 4. 48% B 96%
passelos 29 10 10 9 3 G o7 4.52
am museus
B/ ou
lugares
nistoricos
Vendo 22.06% 32.35% 11 76% 1L7.65% 10.29% 5.88%
fllmes sobrea 15 22 8 12 7 4 68 4.21
O tema
Fazendo 4. .48% 10.45% 31 . 34% 8.96% 25 37% 19 40%
trabalho em 3 / 21 o 17 13 Gy 3,01
grupo como
seminarios
Fazendo 5 97% 10 45% 19.40% 23.88% 23.88% 16 429%
exerciclios a 7 12 16 16 11 o7 3.01
do livro
didatico
FParticipancdo 8 82% 5 88% 10 29% 27 .94% 23 53% 23 53%
de projetos 6 4 7 19 16 16 68 2.78
sobre algum
tema
Compreando 19 40% 26.87% L1 949 5 O97% 11 .94% 23 88%
com a 13 18 8 4 3] 16 67 3. 64
explicagdo
do
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P12: Enumere em ordem de importancia, sendo (1) o mais importante e (4) a menos
importante, qual a sua maior dificuldade nas aulas de Historia.

Responderam-69 Ignoraram-2

Figura 15- Tabela relacionada as dificuldades dos alunos nas aulas de Historia.

Entender
explicagao d..

Nio entendo
porqué de.,

Ler e
interpretar .

Compreender os

fatos;
0 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

1 A 3 4 TOTAL PONTUAGAO
Entender a explicagio 39.39% 13.64%  15.15%  31.82%
dos professores. 26 9 10 21 66 261
Mao entendo o porqué de 10.00% 30000  25.00%  35.00%
aprender sobre fatos 8 18 15 21 G0 2.15
passados.
Ler e interpretar os 38.71%  22.58% 24.19%  14.52%
textos. 24 14 15 9 62 285
Compreender os fatos. 1587  31.75%  33.33%  19.05%

10 20 21 12 63 2.44




P13: Vocé acredita que os contetdos de Histdria sdo importantes na formacéo da

cidadania Responderam-69 Ignoraram-2

Figura 16- Tabela relacionada a associa¢do entre o estudo da Historia e a formacao da cidadania

Indiferente.

0 10% 20% 30% 40% 0% 0% T0% 80% 0% 100%

DPGf}ES DE RESPOSTA RESPOSTAS

Sim. 95.65% B
NED. 1.45% 1
Indiferente. 2.90% il

TOTAL 69
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P14: Sobre o estudo da Historia, vocé. Responderam-69 Ignoraram-2

Figura 17- Tabela relacionada a compreensao do sentido da histdria pelos alunos.

Compreendo
sentido de..

Mao vej
sentido de..

e 10% 20% 30%% 407% 5% 60% T 0% a0%e 100

OPGOES DE RESPOSTA

RESPOSTAS
Compreendo o sentido de estudar Historia na escola. 94.12% 64
Mo vejo sentido de estudar Historia na escola. 5.88% 4

TOTAL
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P15 Em sua opinido o estudo da Historia ajuda a compreender melhor quais desses
temas ( E SO MARCAR UM X). E possivel marcar mais de uma opgéo:

Figura 18 — Tabela relacioanda aos temas contemporaneos que os alunos associam ao estudo da historia

OPCOES DE RESPOSTA RESPOSTAS
L. 49.25% 33
Avancos tecnoldgicos.
- 38.81% 26
Comportamentos sociais.
. S 73.13% 49
Conceitos historicos.
. L 65.67% 44
Desigualdade sociais.
s . 61.19% 41
Habitos culturais.
. 26.87% 18
Homofobia.
. . - 46.27% 31
Ideologias/ decisdes politicas.
A 49.25% 33
Intolerancia religiosa.
. 47.76% 32
Machismo.
. N . - 62.69% 42
ManifestacOes culturais e artisticas.
. 58.21% 39
Preconceito.
. 61.19% 41
Racismo.
65.67% 44

Revolugoes.
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P16: Vocé ja estudou histéria e cultura afro-brasileira na escola.
Responderam-69 Ignoraram-5

Figura 19- Tabela sobre o contato dos alunos com ensino de histéria e cultura afro-brasileira
na escola

Sim
considero..,
Sim, mas nio
considero..
Mio, mas
considero...
Mio, e ndo
considero...
0% 10% 20% 30%% 40% 50% 60% T0% a0% 0% 1009
OPGOES DE RESPOSTA RESPOSTAS
Sim, considero importante. 80.30% 53
Sim, mas nde considerc importante. 6.06% 4
M&o, mas censidero importante. 12.12% 8
M&o, & ndo considero importante. 1.52% 1
TOTAL 66
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P17: Vocé ja estudou historia a histéria da regido que vocé mora na escola.

Responderam-68 Ignoraram-3
Figura 21 - Tabela sobre o contato dos alunos com ensino de histdria local e regional

Sim, consider
importante
Sim, mas nio
considero...

Mio, mas
considero...

Mio, e ndo
considero..

0% 10% 20% 300 400 500 60%% T B0% a0% 100

OPGOES DE RESPOSTA RESPOSTAS

5im, considero importante. 60.29% 41
Sim, mas ndo considero importante. 4.41% 3
M&o, mas considero importante. 26.47% 18
Mo, e ndo considero importante. 8.82% 6

TOTAL 68
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P18: Vocé ja estudou histéria das mulheres na escola:

Responderam: 68 Ignoraram:3
Figura 22- Tabela sobre o contato dos alunos na escola com o tema historia das mulheres.

Sim, consider
importante
Sim, mas nio
considero...

Mio, mas
considero...

Mio, & ndo
considero..)

0%  10% 200 30% 40% 500 60%% T B80% a0% 100

{}P{;f}ES DE RESPOSTA RESPOSTAS

Sim, considero importante. 64.29% 45
Sim, mas néo considero importante. 5.71% 4
Néo, mas considero impertante. 27.14% 19
N&o, e nao considero importante. 2.86% 2

TOTAL 70




P19: Vocé ja estudou historia e cultura dos povos indigenas na escola.
Responderam-70 Ignoraram-1

Figura 23 -Tabela sobre o contato dos alunos com ensino de histéria indigena na escola.

Sim, consider
importante

Sim, mas nao
considero...

Mio, mas
considero...

Mio, & ndo
considero...

0% 10% 20%% 30% 40% 50% 0% TG 30% 0% 100

OPGOES DE RESPOSTA RESPOSTAS

Sim, considero importante. 84.20% 59
Sim, mas ndo considero importante. 10.00% 7
Mo, mas considero importante. 5.71% 4
MNio, e ndo considero importante. 0.00% 0

TOTAL 70
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Blocos de conhecimento: abaixo vocé encontra uma lista com os principais
conteudos que vocé estudou em Historia no ensino fundamental divididos por areas
tematicas e que ira rever no ensino médio.

Bloco 1: Europa na antiguidade/ Epoca medieval/ Europa Moderna-
Bloco 2 — O Mundo Contemporéaneo -

Bloco 3 — Histdéria das Américas -

Bloco 4 — O mundo asiético e africano -

Bloco 5 — Histdria indigena e afro-brasileira-

Bloco 6 — Histdria Politica do Brasil -

Enumere em ordem de importancia os blocos de conhecimento, sendo 1 o mais relevante,
guais desses conteudos vocé acha que é fundamental saber como aluno.

Responderam-69 Ignoraram-2

Figura 23 - Tabela relacionada a importancia que os alunos atribuem aos contetidos de histéria

BLOCO 2
BLOGO 4
BL OO &
I

BLOCO &

1 2 3 4 5 6 TOTAL PONTUAGAO

BLOCO  2464%  20.29%  10.14%  10.14%  1159%  23.19%
1 17 14 7 7 8 16 69 3.67

BLOCO  15.15% 22.73%  25.76%  18.18%  15.1%% 3.03%
2 10 15 17 12 10 2 66 3.85

BLOCO  10.29%  16.18%  26.47%  17.65%  11.76%  17.65%
3 T 11 18 12 8 12 68 3.43

BLOCO 8.82% 7.35% 2353% 1912%  25.00%  16.18%
4 6 5 16 13 17 11 68 3.07

BLOCO  13.24%  16.18%  11L.76%  19.12%  30.88% 8.82%
5 9 11 8 13 21 6 68 3.35

BLOCO  29.41%  16.18% 2.94%  14.71% 5.88%  30.88%
6 20 11 2 10 4 21 68 3.56




