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RESUMO

SABA, Ana Gabriela. Educaciao Patrimonial - um caminho para esperancar: projetos
escolares de Historia no Rio de Janeiro. 2021. 224f. Tese (Doutorado em Memoria Social) -
Programa de Pds-graduacdo em Memodria Social, Universidade Federal do Estado do Rio de
Janeiro, Rio de Janeiro, 2021.

A tese tem como tema a Educacdo Patrimonial, observada nas préticas de projetos escolares
de professores de Histéria da rede municipal do Rio de Janeiro, especialmente no Rolé na
Penha. Um projeto elaborado pelo professor de Histéria juntamente com seus alunos, em uma
escola municipal na Vila Cruzeiro, favela do bairro da Penha na cidade do Rio Janeiro. Uma
constru¢do de memorias sobre o bairro e guiamento por oito referéncias culturais da
localidade, coletivamente escolhidas. O objetivo do estudo foi analisar a possibilidade de
projetos educativos relacionados ao patriménio cultural que partissem de uma constru¢do
coletiva e dial6égica em sua elaboragdo, a partir do entendimento de Educacdo Patrimonial
proposto pelo Instituto do Patrimdnio Histoérico e Artistico Nacional - Iphan e suas diretrizes.
A observacdo do Projeto em questdo, permitiu o olhar para os processos de Educacgdao
Patrimonial enquanto leituras plurais do patrimonio, que ensejam ressignificacdo da historia
local e constru¢do de memoria a partir das referéncias da comunidade local. O didlogo com os
professores de Histéria que realizam praticas pedagdgicas, que abordam a memoria € o
patrimdnio no Ensino de Histéria ajudou a compreender a importancia do desenvolvimento de
tais projetos e/ ou atividade. Visto por uma perspectiva freiriana do esperancar e pela
constru¢do de conhecimentos escolares que ensejem a consciéncia de liberdade cidada e de
protagonismo dos sujeitos, com possibilidade de transformagao social para os oprimidos pelas
desigualdades. A pesquisa foi realizada a partir da metodologia qualitativa multicultural com
uma etnografia do projeto observado. As perspectivas que amparam tal estudo se baseiam nas
epistemologias do Sul, as quais postulam as ecologias dos saberes e na pedagogia critica, que
permitiram constatar a necessidade da Educacdo Patrimonial, enquanto campo emergente para
lidar com as questdes decoloniais, antirracista, feminista e intercultural.

Palavras-chave: Educacdo Patrimonial; Ensino de Histdria; projetos escolares; Rolé na
Penha.



ABSTRACT

SABA, Ana Gabriela. Heritage Education — a way to hope: school projects of History in
Rio de Janeiro. 2021. 224f. Tese (Doutorado em Memoria Social) - Programa de Pos-
graduacdo em Memoria Social, Universidade Federal do Estado do Rio de Janeiro, Rio de
Janeiro, 2021.

The thesis has as its theme Heritage Education, observed in the practices of school projects of
History teachers in the city of Rio de Janeiro, especially Rolé na Penha. A project developed
by the History teacher together with his students, in a municipal school in Vila Cruzeiro, a
slum in the Penha neighborhood in the city of Rio Janeiro. A construction of memories about
the neighborhood and guidance by eight collectively chosen cultural references in the locality.
The objective of the study was to analyze the possibility of educational projects related to
cultural heritage that start from a collective and dialogic construction in their elaboration,
based on the understanding of Heritage Education proposed by National Historical and
Artistic Heritage Institute - Iphan and its guidelines. The observation of the Project in
question allowed us to look at Heritage Education processes as a plural readings of heritage,
which give rise to a redefinition of local history and construction of memory based on the
references of the local community. Dialogue with History teachers who carry out pedagogical
practices, which address memory and heritage in History Teaching, helped to understand the
importance of developing such projects and/or activities. Seen from a freirian perspective of
hope and the construction of school knowledge that lead to the awareness of citizen freedom
and the protagonist role of subjects, with the possibility of social transformation for those
oppressed by inequalities. The research was carried out in a multicultural qualitative
methodology with an ethnography of the observed project. The perspectives that support this
study are based on the epistemologies of the South, which postulate the ecologies of
knowledge and critical pedagogy, which allowed us to verify the need for Heritage Education,
as an emerging field to deal with decolonial, anti-racist, feminist and intercultural issues.

Keywords: Heritage Education; History teaching; school projects; Rolé in Penha.
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APRESENTACAO

Caminante, no hay camino,
se hace caminho al andar.
Antonio Machado

O tema da presente tese é a Educacdo Patrimonial na cidade do Rio de Janeiro,
observada através de projetos educativos de professores de Histéria na rede municipal.
Partindo de uma construcao histérica da Educacdo Patrimonial e de acordo com a defini¢dao
do Instituto do Patrimdnio Histérico e Artistico Nacional — Iphan, compreendo a prética
educativa em relacdo ao patrimdnio enquanto construcdo de caminhos (ABREU e SILVA,
2016) para leitura dos patrimdnios no plural. Para fundamentar a pesquisa da Educacio
Patrimonial utilizo a conceituagdo de Walter Benjamin (1994) sobre a experi€ncia e narrativa,
além de compreender tais praticas educativas como uma proposta de ecologia dos saberes de
acordo com as ideias de Boaventura de Souza Santos nas suas proposi¢des decoloniais das
epistemologias do Sul.

Antes de avancar nas explicagdes sobre a pesquisa empirica ou na metodologia, faz-se
necessdrio explicitar a formacgado interdisciplinar da pesquisadora na tentativa de elucidar as
influéncias que formam o texto, as escolhas da pesquisa e situar de onde se fala. A formagado
de um sujeito é mais ampla do que sua titulacdo académica e permeia suas herancas
familiares, tradicdes e crencas, portanto, pontuarei alguns elementos essenciais para a escolha
dos caminhos dessa investigacao.

O Programa de Pds-graduacdo em Memoria Social € interdisciplinar e abriga a
convergéncia e a interlocuc¢do entre diversas dreas do conhecimento nos estudos das memorias
em constru¢do na vida social. Nao possuir uma limitacdo especifica de uma area, a torna mais
complexa e permite circular em diferentes dreas, porém h4 que se cuidar para que tal
circularidade ndo seja superficial ou comprometa a qualidade do trabalho. As reflexdes
possibilitadas por este campo do conhecimento e seus multiplos atravessamentos
robusteceram a proposta reflexiva desenvolvida na tese.

Além das peculiaridades e cuidados para se lidar em um campo interdisciplinar, o
atravessamento da pandemia mundial da COVID-19 afetou profundamente a pesquisa,
andlises e escrita. O que ocasionou mudancas significativas das reflexdes e estruturas da tese.
O texto foi construido a partir de uma perspectiva historica, buscando elencar questdes

pertinentes e relevantes na Educacdo, utilizando a observacdo antropoldgica como modo de
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realizacdo da pesquisa, tendo em vista que sou licenciada e bacharel em Histéria e mestra em
Educacao.

O vinculo com a Educagdo vem desde a adolescéncia, quando entendi a educagdo
como um processo de constru¢do coletiva na relagdo de ensino aprendizagem, além de receber
influéncia de alguns professores da familia. Durante o Ensino Médio, junto aos colegas do
Colégio Pedro II, decidimos iniciar um projeto voluntdrio para atender a demanda de apoio
escolar no Morro dos Cabritos em Botafogo, na cidade do Rio de Janeiro, onde residia uma
inspetora da unidade escolar. Preparatério da Comunidade foi o nome dado a iniciativa. E
para que lograssemos realizar esse servico a comunidade, um grupo de quatro professores se
dispds a auxiliar na preparagdo e, para tal, realizamos oficinas a partir de leituras de Paulo
Freire. Essa experiéncia formou o alicerce para a compreensdo da possibilidade de préticas
multiplas a partir do chao da escola e das relacdes entre educadores e educando.

Meu contato com a Educacdo Patrimonial teve inicio em 2013, logo apds a defesa da
dissertacio. Ao longo de seis anos trabalhei como educadora na Arqueologia'. O
desenvolvimento de projetos de Educagcdo Patrimonial € uma exigéncia legal, como parte
componente da pesquisa arqueoldgica, em atendimento as exigéncias do licenciamento
ambiental 230/2002 que vem sendo ampliada pela Instru¢io Normativa n® 01/2015, para a
Arqueologia do Iphan. A prética educativa em relagdo ao patrimoénio arqueolégico, me causou
inquietacdes sobre a Educacdo Patrimonial especialmente desde 2016, quando iniciamos com
projetos de Arqueologia urbana na cidade do Rio de Janeiro.

A experiéncia como educadora, na pesquisa arqueoldgica, provocou um
estranhamento em relacdo a deter um conhecimento que diz respeito ao outro a partir de sua
cultura material. A Arqueologia € uma ciéncia que possui certo encantamento, para 0s que
ndo sdo pesquisadores da drea, oriundo dos filmes hollywoodianos Indiana Jones, ou pela
confusdo com os fosseis, especialmente de dinossauros pesquisados na Paleontologia. Como
lidar com o conhecimento sobre a localidade do outro, que, muitas vezes, ele mesmo
desconhece? Como construir, coletivamente em processos educativos, conhecimentos que

parecem tdo distantes dos seus detentores?

1 Entre os anos de 2013 e 2018 trabalhei em projetos de pesquisa arqueoldgicos coordenados pela professora
dra. Maria Dulce Gaspar, vinculados a Associacdo de Amigos do Museu Nacional e a Artefato Arqueologia e
Patrimonio. Os trabalhos foram realizados em alguns municipios do estado do Rio de Janeiro: Rio de Janeiro,
Caxias, Magé, Guapimirim, Itaborai, Cachoeiras de Macacu, Tangud, Silva Jardim e Bom Jesus do Itabapoana.
A equipe desenvolvia atividades de Educacdo Patrimonial, composto por elaboracdo de material de apoio em
formato de publicacdo, oficinas em escolas da localidade, Encontros com Educadores da regidio, além de
divulgar a pesquisa arqueoldgica nas Secretarias de Educagio e Cultura e demais interessados.
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Levando em consideracdo que o Patrimonio Cultural brasileiro € composto pelos
“bens de natureza material e imaterial, tomados individualmente ou em conjunto, portadores
de referéncia a identidade, a acdo, a memoria dos diferentes grupos formadores da sociedade
brasileira” (BRASIL, 1988, art. 216), o patrimonio arqueoldgico € parte da localidade e parte
da histéria daquela populacdo.

O curto prazo das pesquisas arqueoldgicas por contrato, em grande parte dos casos,
traz comprometimento para o desenvolvimento de acdes de Educagdo Patrimonial de maneira
continua, coletiva e dial6gica. A gedgrafa Simone Scifoni faz uma ponderacdo relevante sobre
a cultura, na légica do mercado ndao ser concilidvel com a reflexdo critica e sua
problematizagdo e “na lista dos problemas que entravam, hoje, a educagdo patrimonial, ¢é
importante lembrar das dificuldades geradas pela criacdo de um segmento de mercado em
torno dos licenciamentos ambientais e da arqueologia de contrato” (SCIFONI, 2017, p.9).

Portanto, vale ressaltar que a tese ndo tem como tema e nem aborda a Educacio
Patrimonial em Arqueologia. Essas ponderagdes tiveram o intuito de demonstrar que o
interesse e pesquisa na area do Patrimo6nio Cultural e Educacdo Patrimonial sdo relativamente
novos na minha trajetdria, datam dos ultimos cinco anos e foram descobertos a partir do
trabalho na Arqueologia. Mais recente ainda foi a escolha dos objetos da pesquisa. Acrescida
de todas essas novidades e o pouco tempo para o amadurecimento reflexivo, parte da pesquisa
foi atravessada pela pandemia mundial, ano em que o Brasil passa por governos de propostas
neoliberais que afrontam a educagdo e a cultura como bem publico, por projetos
antidemocratico e com tentativa explicita de desmonte das institui¢cdes publicas e laicas do
pais.

Uma dltima interferéncia, que requer ser aqui mencionada, foi o empenho em leituras
para a anélise das questdes de memdria e pertencimento dos alunos a sua comunidade para a
elaboragdo do projeto escolar Rolé na Penha. Digo isto, tendo em vista que pensar as praticas
de Educacdo Patrimonial enquanto a ecologia dos saberes na perspectiva das epistemologias
do Sul de acordo com a proposta de Boaventura de Souza Santos (2009, 2018), me levou a
adentrar nas problemadticas dos saberes. Leituras essas, reverberadas pelos efeitos latentes da
pandemia, que evidenciou a urgéncia de politicas e prdticas antirracistas, feministas e
interculturais, com intelectuais como: Lélia Gonzalez, Djamila Ribeiro, Adilson Moreira,
Silvio Almeida, Gabriel Nascimento, Ana Licia Silva Souza, Vera Candau, Washington

Nascimento, Achile Mbembe, Chimamanda Adichie, Grada Kilomba, bell hooks?, Frantz

2 O nome da autora aparecerd com as iniciais em letra mindsculas ao longo do texto, a menos que esteja
iniciando uma frase ou em caixa alta de citacOes e referéncias. O pseudénimo bell hooks foi o nome da bisavé da
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Fanon. As quais me levaram a constatar meu lugar de privilégio social advindo da
branquitude.

As leituras de autores negros e negras nao representam somente um lugar de fala
académica ou de escrita sobre o ser negro € uma perspectiva antirracista. Esses autores
explicitam a luta por um lugar de existéncia, uma luta pelos direitos do ser humano, numa
escrevi vencia, segundo Conceicdo Evaristo (2016). Neles a teoria, pritica de vida, luta
existencial, muitas dores, percepcdes e enfrentamentos do percurso, caminham juntos

estabelecendo seu lugar de pertencimento e fala.

autora. A opc¢do da autora pelas iniciais mindsculas é de dar enfoque ao que escreve e ndo a sua pessoa.
Compreendendo tal questdo como um posicionamento teérico e ético da autora, além de outros autores que a
citam assim o fazerem também, ao longo da tese suas iniciais aparecerdo em mintscula no corpo do texto.
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INTRODUCAO

Em maio de 2018, aconteceu em uma sexta-feira, um dia de culminancia do projeto de
Educagdo Patrimonial em Arqueologia: o Encontro com Educadores. Como educadora do
projeto, meu papel era o de fazer uma mediacdo que permitisse um espaco de experiéncias e
trocas, com os participantes presentes, sobre atividades escolares que envolvessem o
Patrimonio Cultural. O evento foi realizado para professores da rede municipal do Rio de
Janeiro e aberto para todas as disciplinas escolares, quem se inscreveu foi segundo interesse
particular na temadtica e disposi¢dao. Foi um momento de rico debate entre os participantes e
equipe da Arqueologia.

Ao final do Encontro, um dos participantes e professor de Historia da rede municipal
de educacdo do Rio de Janeiro, procurou-me para, mediante minha auto apresentacio como
historiadora e doutoranda em Memoria Social com tema de pesquisa na Educacgdo
Patrimonial, partilhar sobre as atividades que vinha desenvolvendo a partir da unidade escolar
onde era docente. Trocamos e-mail, e, alguns dias depois, recebi um power point com
explicacdes das suas atividades e muitas fotos. O meu interesse em compreender as muitas
possibilidades de projetos de Educacao Patrimonial me fizeram marcar prontamente um café,
para entender melhor sobre aquelas priticas. Em uma de nossas conversas no fim do
expediente do trabalho em julho de 2018, Diego Knack? relatou sua experiéncia com o projeto
escolar que estava desenvolvendo, o Histérias do Rio, no qual envolvia visitacdo a lugares
patrimonializados da cidade do Rio de Janeiro, construcio de memorias afetivas com as
localidades e desenvolvia o protagonismo juvenil. O Histdrias do Rio surgiu a partir da
demanda dos estudantes que queriam conhecer lugares historicos da cidade do Rio de Janeiro,
uma vez que a escola estd localizada na Ilha do Governador e muitos alunos ndo conheciam

outras localidades da cidade fora do bairro, que originalmente era uma ilha. Mediante o

3 Diego Knack é doutor em Histéria Social pelo Programa de Pds-Graduacdo em Histéria Social da
Universidade Federal do Rio de Janeiro (PPGHIS/UFRIJ). Atua como historiador, professor e consultor na drea
de Histéria para o desenvolvimento de contetido audiovisual. Enquanto historiador, pesquisa os entendimentos
sobre o tema da corrupc¢do politica veiculados pelo Estado brasileiro durante o regime militar. Até 2019,
colaborou com a edi¢do do site Histéria da Ditadura (historiadaditadura.com.br) por meio da realizacdo de
entrevistas e da revisdo e produgdo de artigos de divulgagio cientifica. E autor do livro "Ditadura e corrup¢io”,
publicado pelo Arquivo Nacional em 2018, como resultado do Prémio Memdrias Reveladas. Em 2014, recebeu o
Prémio Ana Lugdo Rios, de melhor dissertacio de mestrado do ano, promovido pelo PPGHIS/UFRIJ. Na
Educacgio Basica, ministra aulas de Histéria para os Ensinos Fundamental e Médio na rede publica estadual do
Rio Grande do Norte (SEEC/RN). Antes, atuou por seis anos na rede publica municipal da cidade do Rio de
Janeiro (SME/RJ). Em consultorias na area de Historia, trabalhou no desenvolvimento de séries audiovisuais
educativas voltadas para o ensino de Histéria em conjunto com as equipes do Canal Futura (Videoaulas para
YouTube e Show da Histdria) e da MultiRio Midia Educativa da Cidade do Rio de Janeiro ("Tempo de Estudar -
Histéria - 8° ano"). Acesso em 21/05/2021. Disponivel em: http://lattes.cnpq.br/1734865727029782.
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pedido dos alunos, Diego elaborou um projeto que ndo fosse apenas uma visitacao externa ao
espaco escolar, mas que pudesse ser uma pritica pedagdgica que desenvolvesse outras
questdes fundamentais para a formacdo do estudante, como o protagonismo juvenil e o
aprofundamento da construcao de identidade com a prépria cidade.

ApOs essa conversa, dois problemas, que movem as inquietacdes, € que me trouxeram
a essa pesquisa doutoral, reverberaram. O primeiro diz respeito a participacdo efetiva das
pessoas a quem as atividades de Educacdo Patrimonial sdo dirigidas na elabora¢do dos
projetos, em especial as de longo prazo; e o segundo remete aos projetos que as esferas
federal, estadual e municipal ndo dao conta de registrar enquanto tal, ou mesmo, que nao
utilizam a nomenclatura, mas que realizam, efetivamente, acdes de Educacdo Patrimonial, de
acordo com a defini¢do dada pelo Iphan na Portaria n.137 de 28/04/2016.

A primeira diretriz para a Educagdo Patrimonial, contida no artigo 3 da Portaria n.137
do Iphan, propde: “Incentivar a participacdo social na formulagdo, implementacdo e execugao
das acodes educativas, de modo a estimular o protagonismo dos diferentes grupos sociais.”
Essa proposta ndo € algo simples ou facil, especialmente nos projetos com limitacdes
temporais. Pensando como alguém que vem da pratica de educadora patrimonial para a
pesquisa académica, a ideia de incentivar a participagdo social e, mais ainda, o protagonismo
na formulacdo da Educacdo Patrimonial, parecia algo mentiroso, ou, pelo menos,
inalcangdvel.

A construgdo participativa em projetos de Educagdo Patrimonial € complexa, tendo em
vista a area do patrimOnio ser uma zona permeada de muitos conflitos (SCIFONI, 2017;
TOLENTINO, 2018). E que o construir coletivamente demanda respeitar o tempo dos
diversos atores sociais, 0 que muitas vezes vai de encontro com a produtividade exigida as
estruturas e institui¢cdes. A conversa com Diego fez emergir a possibilidade do que antes
parecia improvavel, ao falar que a demanda veio dos alunos e que eles faziam sugestdes para
a mudanca dos elementos do projeto, exercendo o protagonismo que lhes era devido nas
praticas escolares e na sua propria historia.

A segunda questdo que me trouxe a presente pesquisa, fazia parte da minha proposta
de pesquisa no ingresso ao doutorado e estd aqui apresentada em sua reformulacdo. No
projeto proposto na selecdo ao Programa de Pés-graduacdo em Memoria Social / UNIRIO
havia a intencdo de mapear os projetos realizados nas esferas federal, estadual e municipal na

cidade do Rio de Janeiro. Apés uma conversa instigante com Atila Tolentino* em agosto de

4 Graduado em Letras Portugués pela UnB (1997), com especializa¢do em gestdo de politicas publicas de cultura
pela UnB (2008). Mestre em Sociologia na UFPB (2016). E da carreira de Especialista em Politicas Publicas e
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2017, entao responsavel pela Educacdo Patrimonial na superintendéncia do Iphan da Paraiba
em Jodo Pessoa, que € também Casa do Patrimodnio, fui alertada sobre um possivel desgaste e
frustracdo na pesquisa. Atila elucidou sobre as diversas atividades de Educacdo Patrimonial
que sdo realizadas, mas ndo registradas ou nomeadas como tal. Mediante ao que ponderamos,
Regina e eu, em outros caminhos para a pesquisa.

Vale ressaltar que a partir de entdo, a questdo foi aprofundada para a tentativa de
perceber quais seriam os projetos invisibilizados pelos registros e / ou institui¢des e ainda
mesmo sem necessariamente utilizar o termo Educac¢do Patrimonial, desenvolviam praticas
educativas a partir do Patrimonio Cultural. As conversas com Diego e Atila foram marcos
determinantes para a definicdo dos caminhos da pesquisa que tem como tema a Educacdo
Patrimonial.

Esses e outros encontros foram essenciais para a definicdo do objeto da pesquisa.
Optamos, entdo, por projetos escolares elaborados e desenvolvidos por professores de histdria
da rede municipal do Rio de Janeiro. Para realizar o estudo qualitativo, foi necessério
percorrer algumas etapas de pesquisa: a autorizacio para pesquisa do Comité de Etica e
Pesquisa da Universidade (CEP/UNIRIO) e da Secretaria Municipal de Educagdo (SME/RJ)
do Rio de Janeiro; o levantamento dos projetos escolares desenvolvidos por professores de
histéria que trabalham direta ou indiretamente a Educacdo Patrimonial, nas onze
Coordenadorias Regionais de Educacdo (CRE); a escolha do projeto a ser acompanhado; a
observacdo do desenvolvimento do mesmo e a analise dos dados.

Cada uma das etapas requer sua sapiéncia. A etapa das autorizacdes foi extensa e
demandou seis meses, da elaboracdo de dois projetos com as peculiaridades exigidas por cada
instituicdo, CEP/UNIRIO e SME/RJ, a partir da pesquisa doutoral, além do tempo de andlise
da proposta de pesquisa e emissdo do parecer favoravel. Para o levantamento dos projetos
escolares por CRE, optou-se pelo levantamento de dados e indicacOes de professores e

funciondrios da SME ligados ao setor de Ensino e especificamente ao ensino de Histdria. A

Gestao Governamental do Ministério da Economia, com atuacdo na Procuradoria Federal na Paraiba - Advocacia
Geral da Unido. J4 atuou no Iphan, onde coordenou as atividades da Casa do Patrimdnio da Paraiba, programa de
educagdo patrimonial vinculado a Superintendéncia do Iphan na Paraiba (2009-2018), e assumiu a Coordenacio
de Gestio Museolégica do Departamento de Museus e Centros Culturais (2004-2008). E professor convidado da
Especializacdo em Museus, Identidades e Comunidades da Fundacdo Joaquim Nabuco - Fundaj. Participa da
coordenacdo da Rede de Educadores em Museus da Paraiba-REM/PB. Pesquisador na Rede de Pesquisa e
(In)Formagdo em Museologia, Memoéria e Patrimdnio (REDMUS), da UFPB. Tem experiéncia na drea de
museologia, patrimdnio e gestdo publica, atuando principalmente com os seguintes temas: politicas publicas de
cultura, museologia, patrimdnio cultural e educagdo patrimonial. Participa de comissdes avaliadoras de prémios
e programas de financiamento de institui¢des culturais. Autor de diversos artigos e organizador de livros no
campo da educag@o patrimonial, patrimdnio cultural e museus. Autor do livro "Espacos que suscitam sonhos:
narrativas de memorias e identidades no Museu Comunitirio Vivo Olho do Tempo". Acesso em 03/10/2021.
Disponivel em: http://lattes.cnpq.br/6973805479624905
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escolha do projeto que compreende o estudo do caso, se deu a partir da empatia da
pesquisadora com o projeto escolar Rolé na Penha e a comunidade escolar envolvida e pelo
enfrentamento que este trazia para as reflexdes no campo da Educagao Patrimonial.

Os capitulos da tese buscaram trazer as reflexdes, através da pesquisa de campo e
documental de algumas questdes desencadeadas a partir dos dois problemas iniciais, sendo
eles: o termo Educagdo Patrimonial em sua constru¢do histérica e seus usos e as praticas
educativas em relagdo ao patrimonio. Tais como os patrimOnios e as esferas de sua
legitimagdo e regulacdo, especialmente na cidade do Rio de Janeiro os conflitos da
patrimonializacdo em seus atores, agentes e instituicdes; a Educacao Patrimonial na educacao
formal; professores de histéria e os projetos de Educac@o Patrimonial na transversalidade do
ensino; as multiplas possibilidades de préticas patrimoniais e sua nao visibilidade nos
registros; a ndo utilizagdo do termo Educacdo Patrimonial e suas provocagdes; o
atravessamento histérico da pandemia mundial na educacio, na cultura e suas reverberagcdes
na pesquisa e ainda as possiveis consequéncias para a Educacio Patrimonial.

A pandemia mundial do COVID 19 em 2020 fez a maior parte da populacao mundial
mudar suas rotinas e praticas radicalmente, em prol da luta pela vida e permanéncia da
existéncia. Momento este em que a historiadora e antropdloga Lilia Schwarcz’ (2020) sugere
como a virada para o século XXI, baseada no historiador inglés Eric Hobsbawn ao falar que o
século XIX teria finalizado com a Primeira Grande Guerra Mundial. Essa sugestdo parece
plausivel ao considerar que as comemoragdes cronoldgicas da virada de um século nao dao
conta das reflexdes e questdes embutidas nas possiveis temporalidades e em vista das
pontuacdes do historiador Jacques Le Goff de que as transicdes entre os séculos se dariam
pelas rupturas. A pandemia trouxe a necessidade da utilizacdo do online como recurso e fez a
realidade virtual ser a realidade possivel, contudo a culminéncia da alta tecnologia como meio
de viabilidade social para diversas demandas anunciou igualmente, como demarca Lilia
Schwarcz, que ndo somos invenciveis como se podia imaginar, deixou patente a
vulnerabilidade humana de todos e, sobretudo no caso do Brasil, deixou evidente a
desigualdade social.

A proposta antes da pandemia era a de fazer uma etnografia do projeto escolar Rolé na
Penha. Entretanto, como a pesquisa foi atravessada pela pandemia, optamos por tratar as
observacdes do projeto como parte da pesquisa. Além da pesquisa de campo, trabalhamos a

partir de conversas com professores de historia da rede municipal do Rio de Janeiro e com o

5 SCHWARCYZ, L. M. e-book: Quando acaba o século XX. Sdo Paulo: Companhia das Letras, 2020 (e-book).
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processo de tombamento indeferido pelo Iphan para a Igreja da Penha e o processo municipal
que a patrimonializou, como material empirico para a investigacdo e andlise das questdes da
presente pesquisa.

O estudo teve como objeto de pesquisa os projetos escolares de professores de historia,
da rede municipal do Rio de Janeiro, que abordavam o patrimonio cultural e/ ou a memoria. A
partir dos quais, optou-se por uma etnografia do Rolé na Penha, para observacdo da sua
possibilidade de realizagdo da Educacao Patrimonial.

A metodologia desta pesquisa, ademais do método qualitativo aqui adotado, estd
relacionada aos objetivos da pesquisadora e como esta observa e problematiza a realidade
escolar/histérica/social/patrimonial. Para esse fim, o referencial tedrico utilizado ao longo do
texto se baseia no paradigma multicultural, o qual permite o rompimento da barreira
curricular e permite que se perpassem autores e referenciais tedricos em diferentes
paradigmas, desde que a argumentacgdo seja coerente ao estudo e ndo pela falta de referéncias.

Sobre a origem deste paradigma:

Assim, os paradigmas da teoria critica, do pds-modernismo, do pés-positivismo e
outros que se seguiram aos mesmos se pluralizam na contemporaneidade. E neste
contexto que emerge o paradigma multicultural, preconizando a valorizacdo da
pluralidade cultural e estando, em sua versdo mais critica, no limiar dos paradigmas
da teoria critica e do p6s-modernismo. (IVENICKI e CANEN, 2016, p.9)

Os professores Ana Ivenicki e Alberto Canen (2016), no livro Metodologia de
Pesquisa: rompendo fronteiras curriculares, elencam cinco elementos que compdem O
processo de pesquisa multicultural, que serdo apresentados de acordo com as delimitacdes da
presente pesquisa: a pesquisadora como sujeito multicultural; os paradigmas e perspectivas
tedricos da teoria critica; os estudos decoloniais e estudos culturais; metodologia qualitativa,
com estudo de caso de cunho etnogrédfico e pesquisa historico-documental; tendo como
métodos de coleta de dados a observacdo participante, questiondrios, andlise documental e
como métodos de andlise de dados a anélise interpretativa e de contetdo.

A pesquisa qualitativa possui caracteristicas que orientam esse tipo de investigagao e,
portanto, valem ser mencionadas, como a percep¢do da influéncia reciproca entre sujeito e
objeto de pesquisa; a é€nfase na interpretacdo; a coleta de dados predominantemente
descritivos e a uma abordagem indutiva, ou seja, observacdes que emergem da pesquisa.
Pontos fundamentais para lidar com o estudo de caso, com uma abordagem etnografica.

A educadora Arilda Schmidt Godoy, ao falar da etnografia como um dos tipos
fundamentais da pesquisa qualitativa, pontua elementos importantes na sua compreensao: a

etnografia tem sido utilizada por outras areas do conhecimento além da Antropologia;
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descreve eventos e seus significados para a cultura de um grupo; a pesquisa de campo € o
elemento mais caracteristico da etnografia; o campo € de natureza exploratéria com dados
coletados por meio da observacdo participante. Arilda Godoy enfatiza que “o pesquisador
deve ter uma experiéncia direta e intensa com a situagao em estudo, visando a compreensao
das regras, costumes e convengdes que orientam a vida do grupo sob observagdo.” (1995, p.

29). Levando em consideracdo que:

O estudo de caso retine o maior nimero de informacdes detalhadas, por meio de
diferentes técnicas de pesquisa, com o objetivo de apreender a totalidade de uma
situag@o e descrever a complexidade de um caso concreto. Através de um mergulho
profundo e exaustivo em um objeto delimitado, o estudo de caso possibilita a
penetracdo na realidade social, ndo conseguida pela andlise estatistica.
(GOLDENBERG, 2008, p.33 e 34)

Para a coleta de dados foi realizada a observacdo participante e conversas com
professores de histdria da rede municipal de educacdo do Rio de Janeiro. A principio seriam
realizadas entrevistas com visitas as escolas em que atuam esses professores, entretanto com a
pandemia e o fechamento das escolas, como medida de seguranca preventiva da populacgao,
optou-se pelas conversas remotas. Como ja havia sido feito contato inicial com esses
professores no ano de 2019, as conversas remotas foram o instrumento que entendemos como
mais propicio aos professores manifestarem suas compreensdes € opinides em ano de
pandemia.

Por que estudar a Educacdo Patrimonial no campo da Memoria Social? As
contribuicdes do campo da Memoria Social sdo indmeras. A primeira delas € considerar a
Educacgdo Patrimonial como a constru¢do de memorias de um coletivo. A proposta reflexiva
aqui pensada, para a Educacdo Patrimonial, diz respeito a compreensdo de um campo
transdisciplinar, ético e politico, que ndo se reduz a uma identidade e que ndao pode ser
reduzida a determinada representacdo. O que serd evidenciado nos meandros da pesquisa
realizada. Os elementos deste entendimento foram apontados pela professora J6 Gondar
(2016) ao falar sobre as proposi¢cdes da Memoria Social. Ha profunda relacdo do tema da tese
com o campo da Memdria Social.

O estudo da memoria coletiva tem ganhado espaco desde os primérdios de sua
investigacdo durante a década de 1970, uma andlise da histéria que se pretende
contemporanea. O soci6logo Maurice Halbwachs buscou realizar uma sociologia da memoria
coletiva e sua obra tornou-se um lugar de memoria nos estudos sobre a memoéria (HARTOG,

2015, p.159). O pensamento social é essencialmente uma memoria constituida de lembrangas
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coletivas e permanecem aquelas que a sociedade, ao trabalhar sobre seus quadros atuais, pode
reconstruir.

Halbwachs (2004), por meio da categoria memoria coletiva, postulou que o fendmeno
de recordacdo das lembrangas ndo pode ser efetivamente analisado se ndo for levado em
consideragdo 0s contextos sociais que atuam como base para o trabalho de reconstru¢cdo da
memoria. Assim sendo, a memoria deixa de ter apenas a dimensdo individual, as memorias de
um sujeito nunca sao apenas suas e nenhuma lembranca pode coexistir isolada de um grupo
social. Para o autor, a lembranga necessita de uma comunidade afetiva, cuja construcao se da
mediante o convivio social que os individuos estabelecem. A constru¢cdo da memoria de um
individuo resulta da combinagao das memorias dos diferentes grupos nos quais estd inserido e
consequentemente € influenciado por eles, como a familia, a escola, igreja, grupo de amigos
ou de trabalho. O individuo participa, entdo, de dois tipos de memorias, a individual e a
coletiva, sendo que cada memoria individual é um ponto de vista sobre a memoria coletiva.

Pensando nas postulacdes de Halbwachs sobre a memoria coletiva e na Educacio
Patrimonial como processos educativos em relagdo aos bens culturais tutelados pelo Estado
ou os referenciais culturais de uma comunidade, € possivel perceber nas praticas educativas a
constru¢do de memdrias a partir de uma coletividade.

Falar de memoria e coletividade, na tese, suscita os escritos do professor Boaventura
de Souza Santos. O autor ressaltou a importancia do reconhecimento dos saberes das
comunidades origindrias dos povos que durante tanto tempo foram renegados socialmente,
suprimidos em seus direitos. Ele postula que, para que haja justica social é necessario o
reconhecimento de outras epistemologias, j4 que as que temos considerado cientificamente
nao tém dado conta de responder as demandas do mundo. Pelo contrério, elas tém contribuido
para um esgotamento e manutencao da linha abissal.

Como fundamentacdo tedrica da tese, utilizo a proposta de pensar uma ecologia dos
saberes enquanto recurso das epistemologias do Sul. Epistemologias essas, para insurgir o que
estd posto em um despertar epistemoldgico. Nesse sentido, o referido autor trabalha com o
reconhecimento dos saberes invalidados, ao longo dos anos, pela triade de dominagdo
moderna: o colonialismo, o capitalismo e o patriarcado. Ele ressalta a necessidade de se opor
e lutar contra essa légica, para a manuten¢do da vida e enfrentamento das desigualdades
sociais, na busca de um mundo mais humano e justo para todos.

Os escritos de Paulo Freire, referéncias para a tese, anos antes de que se pudesse
pretendé-los como teorias, falam e tratam de praticas que o educador teve ao longo da sua

vida. Nao s6 das praticas, mas da sua luta militante por uma educacdo que trouxesse aos
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cidaddos justica e equidade social. Ele foi exilado durante a ditadura militar brasileira. E foi
no exilio que escreveu, sua célebre obra, “Pedagogia do oprimido”. Nela, ele como um
exilado, pode analisar de maneira densa e profunda as injusticas e opressdes sociais. E
evidenciar na educagdo um meio de mudanca e transformacgdo para sociedade. Ele entendia
que a educacdo dialégica possibilita olhar para o outro, entender sua compreensdao de mundo,
conhecer seus saberes, se comunicar e interagir com o outro. Essa € uma educacdo que pratica
a liberdade e motiva a constru¢do dos sujeitos histdricos. Para ele era necessdrio o trabalho de
conscientizacao social, com o desafio de um pensar criticamente, ndo aceitar as opressoes €
injusticas sociais passivamente. Uma educacido que ensine a lutar pelos direitos individuais,
por meio das praticas coletivas e permita ocupar lugares sociais de maneira democratica e
horizontal.

Os pressupostos da pedagogia critica freiriana influenciaram toda a educacgdo brasileira
e ao redor do mundo. A circunstancia do exilio, a principio, deu a Paulo Freire a oportunidade
de visitar diversos paises, conhecer de perto suas priticas e dialogar com elas. Apds esse
periodo, ele realizou outras viagens. Nessas vivéncias, Freire disp0s de abertura para
compartilhar em variadas préticas educativas e ajudar em suas formulagdes. Com isso, ele
teve acesso a educacdo em muitas localidades, o que enriqueceu suas experiéncias, trabalho e

tornou seus escritos uma teoria completamente praticdvel.

Pensdvamos juntos numa educacdo que, respeitosa da compreensdo do mundo das
criancas, as desafiasse a pensar criticamente... por em pratica uma educacio que,
primeiro, respeitando a compreensdo do mundo dos educandos, os desafie a pensar
criticamente; segundo, que ndo separe o ensino do conteido do ensino do pensar
certo, exige a formacdo permanente dos educadores e das educadoras. Sua formagdo
cientifica, mas, sobretudo, que exige um empenho sério e coerente no sentido da
superacdo das velhas marcas autoritdrias, elitistas, que perduram nas pessoas em que
elas “habitam”, sempre dispostas a ser reativas... Os dois principios referidos podem
inclusive fundar uma transformagao da escola e da pratica educativa nela. (FREIRE,
2021, p. 231-232)

No trecho acima, o patrono da educagdo brasileira, Paulo Freire, menciona dois
principios para a educacdo: o desafio a se pensar criticamente € a compreensao de que o
ensino do contetdo € insepardvel do ensino do pensar certo. O pensar criticamente e 0 pensar
certo resumem muitas das questdes trabalhadas pelo educador e sdo fundamentais para a tese.

Juntamente com as ideias desse autor, recorro também como referéncia tedrica aos
escritos da educadora norte-americana bell hooks (2017). Essa autora foi muito influenciada
pelos escritos de Paulo Freire. Ela propde o pensar a educacdo como uma transgressio social
na luta contra as injusticas sociais. E pela transgressdao no ensino se poderia compreender a

educagdo como pratica de liberdade. Bell hooks, uma mulher negra feminista, refletiu a
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educagdo como um lugar de entusiasmo, de prazer pedagdgico, de afeto. Contribuigdes ricas e
fundamentais para o estudo proposto na tese.

A partir das inquietagdes sobre a Educacdo Patrimonial e com base no referencial
tedrico mencionado, decorreu-se a pesquisa apresentada em quatro capitulos que compdem a
tese. O caminho percorrido na escrita faz um desenvolvimento para a compreensdo do tema
da pesquisa. O capitulo primeiro trouxe o debate sobre o uso da nomenclatura Educacao
Patrimonial; o histérico do trabalho educativo em relacio ao patrimdnio cultural; o
entendimento utilizado na tese advindo do conceito do Iphan; alguns exemplos de acdes de
Educagdo Patrimonial; as utilizagdes do termo como uma metodologia ou como campo em
emergéncia; a Educagdo Patrimonial decolonial; a perspectiva de uma ecologia de saberes na
Educagdo Patrimonial; contextualizacdo histérica do patrimoénio cultural; os patrimonios
culturais no Rio de Janeiro; o caso de patrimonializacio da Igreja da Penha, bem cultural que
gerou motivacao inicial para a criacdo do Rolé na Penha.

O capitulo dois apresenta o referencial tedrico para a compreensdo dos projetos
escolares no Ensino de Histdria, a partir do didlogo com professores de Historia. A construcao
do capitulo se deu pelos pontos comuns das falas dos professores, no que tange ao ensino.
Nele sdo abordadas as politicas publicas que regulamentam o Ensino de Histéria no Ensino
Fundamental, nas legislacdes. H4 consideracdes no que se refere aos conteidos sobre
patrimdnio cultural no Ensino de Histéria, inclusive da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), ainda em fase de implementacdo. E na ultima parte do capitulo ha uma apresentacao
dos projetos escolares criados e desenvolvidos pelos professores com os quais dialoguei. No
capitulo foram evidenciados pontos de transformacgao da perspectiva docente, os quais serdo
também abordados no terceiro capitulo. Recurso utilizado para que seja possivel entender a
motivacdo de criagdes de projetos escolares.

O terceiro capitulo traz a etnografia do Rolé na Penha. A estruturacdo das sessoes foi
complexa diante de tantos dados e informagdes. Pondero ter sido imprescindivel, desde o
inicio, perceber o incomodo do docente, bem como, salientar sobre a estrutura escolar,
comunidade local e apoios recebidos. Desse modo, pelas observacOes realizadas e a
experiéncia empirica construi o referido capitulo. Ele estd dividido nas seguintes sessoes
tematicas: o projeto escolar; a escola na Vila Cruzeiro; o grafite como arte de (re)existéncia na
escola; a escola como patrimoénio; a constru¢do do educador que construiu o Rolé; o acesso
linguistico pelo Diciondrio da Rapaziada; mapas afetivos e o territorio; as referéncias culturais
do bairro; o Rolé na Penha; o Rolé como experiéncia educativa; Rolé para além do bairro; e o

Rolé na pandemia.
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No quarto e ultimo capitulo, elucido as preocupacdes docentes em relacdo ao
atravessamento da pandemia na educagdo. Boaventura de Souza Santos (2021) proporcionou
apoio reflexivo, com sua robusta pesquisa contendo dados de varios paises e experiéncias de
enfrentamento da pandemia, especialmente no que diz respeito ao cuidado com os menos
favorecidos socialmente. A atuagdo do governo federal brasileiro, o caso da cidade de Niter6i-
RJ e outros, de lutas e resisténcia comunitdria de combate a fome, foram utilizados para
discorrer sobre esse exemplo.

No entendimento de que a pandemia agugou as desigualdades e evidenciou a urgéncia
de debates e questdes, a pesquisa realizada dos projetos escolares e minhas préprias vivéncias
no trabalho como educadora apontaram questdes fundamentais ao trabalho e a compreensdo
da Educacdo Patrimonial. Elas sdo demandas sociais, para a garantia de que a Educacdo
Patrimonial seja democrética, horizontal e dialdgica. No ensejo de que as questdes sejam tidas
como principios fundamentais, as sessdes tém os titulos iniciados “por uma Educacio
Patrimonial”: decolonial; antirracista; feminista; intercultural; comprometida com o amor e
com a esperanga.

A esperancga freiriana tem a ver com o verbo esperangar, contido no titulo da tese.
A pesquisa realizada e o referencial tedrico utilizados tém como uma de suas propostas
principais, observar a Educacdo Patrimonial como um campo construido pela a¢do educativa

que embute de esperancga e de mudanga os oprimidos.
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CAPITULO 1 - a Educacao Patrimonial: suas interfaces e enredos

patrimoniais na cidade do Rio de Janeiro

O presente capitulo pretende apresentar e trazer ao debate algumas questdes do tema
da pesquisa: a Educagao Patrimonial na cidade do Rio de Janeiro. O nimero de pesquisas, que
tem como temadtica, principal ou transversal, os processos educativos em relacdo ao
patrimOnio cultural vém crescendo nos dltimos anos. E com isso, também vem se somando os
pesquisadores académicos e as publicacdoes das instituicdes patrimoniais que abordam
historicos e questdes fundamentais para as discussdes da drea patrimonial. O objetivo deste
capitulo, porém € outro: circunscrevendo-se a demanda de delimitar o entendimento de
Educacao Patrimonial ao qual me refiro na tese.

A estruturacao do capitulo foi elaborada em partes. A primeira, com a compreensdo de
Educacgdo Patrimonial empreendida na tese, por onde passam algumas questdes e o historico
do patrimodnio cultural, ao qual o campo educativo estd intrinsecamente relacionado; educagdo
freiriana, baseada no exercicio reflexivo, critico, democréatico e horizontal na constru¢io dos
conhecimentos. A segunda, trata do embasamento tedrico no olhar para a Educacdo
Patrimonial enquanto pratica decolonial, de acordo com a necessidade das epistemologias do
Sul e da realizagdo da ecologia dos saberes como possibilidade de caminho, segundo os
pressupostos do Boaventura de Souza Santos. A terceira, contempla uma aproximagao com as
questdes patrimoniais da cidade do Rio de Janeiro, onde foram utilizadas como fontes os
processos de patrimonializacdo da Igreja da Penha, que € a referéncia cultural do bairro que

ensejou a criagdo do projeto escolar Rolé na Penha.

1.1 Aspectos do contexto histérico dos Patriménios Culturais Brasileiros

Art. 216. Constituem patrimdnio cultural brasileiro os bens de natureza material e
imaterial, tomados individualmente ou em conjunto, portadores de referéncia a
identidade, a acdo, a memoria dos diferentes grupos formadores da sociedade
brasileira, nos quais se incluem:

I - as formas de expressao;

II - os modos de criar, fazer e viver;

IIT - as criagdes cientificas, artisticas e tecnoldgicas;

IV - as obras, objetos, documentos, edificacdes e demais espacos destinados as
manifestagdes artistico-culturais;

V- os conjuntos urbanos e sitios de valor histdrico, paisagistico, artistico,
arqueoldgico, paleontoldgico, ecoldgico e cientifico. (BRASIL, 1988)
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O artigo 216 da Constitui¢cao Federal de 1988 considera uma visao ampliada sobre o
que é reconhecido como bens culturais no pais. Nas dltimas duas décadas viu-se um crescente
interesse em registrar e salvaguardar tradi¢des culturais, como garantia de permanéncia e ndo
apagamento das memdrias. A preservacdo dos bens culturais no Brasil é garantida por
politicas publicas, que sdo construidas historicamente, imbuidas de embates, divergéncias e
concessoes. Os patrimdnios culturais tém-se consolidado como, representantes da valorizagdao
e defesa da diversidade cultural.

As politicas de acautelamento do patrimdnio publico datam de antes da quase
bicentendria independéncia brasileira, quando ja existiam mengdes a preservagdo de prédios e
da memoria para a Coroa Portuguesa em carta ao governador de Pernambuco em 1742, como
indicam Lilian Rosa e Jodo Passador (2016). Os autores explicam que ndo havia ainda,
qualquer ideia de monumento ou identidade desvinculada a portuguesa. No século seguinte,
com a familia real residindo no Brasil, foi fundada a Real Biblioteca contendo acervo real.
Instituicdo esta, que apds 1822, teria contribuido para forjar a ideia de um passado comum da
cultura brasileira com os europeus. Durante o governo imperial ocorreu, em 1838, a criacao
do Arquivo Nacional e do Instituto Histérico e Geografico Brasileiro (IHGB). Seus acervos
armazenavam a memoria e a identidade do paifs, de uma elite intelectual hierarquizada, que
pensava e divulgava suas concepg¢des de Brasil.

Na década de 1920, com a republica instituida, ocorreram movimentos estaduais para
consolidar bens patrimoniais para um reconhecimento da identidade nacional. Com a
ampliacdo das cidades, com o alargamento de suas ruas, muitas constru¢gdes coloniais foram
derrubadas e houve uma demanda latente pela preservacdo. O professor do Museu Nacional,
Alberto Childe, elaborou um anteprojeto de lei para preservacdo dos bens arqueoldgicos, em
1920. Trés anos depois, o professor Luiz Cedro propds a criagdo da Inspetoria dos
Monumentos Historicos dos Estados Unidos do Brasil. Em Minas Gerais houve, em 1924 e
1925, iniciativas para proibir saidas de obras de arte do pais e organizacdo de uma comissao
para estudar e sugestionar sobre a preservacdo. Outras iniciativas, com as mesmas
motivagdes, aconteceram em Pernambuco em 1928, na Bahia em 1927 e 1930, sendo que
nesta ultima o deputado José Wanderley de Aradjo Pinho apresentou projeto de lei com
definicao de patrimonio.

A primeira iniciativa nacional de preservacdo do patrimdnio histérico ocorreu em
1933, quando a cidade de Ouro Preto foi tombada como um monumento nacional. Segundo
Rosa e Passador “o Estado abre precedente para a interven¢do em uma esfera até entdo nao

planificada: o ambito da cultura” (2016, p.28). Em 1934, durante o governo de Getilio
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Vargas, foi criada a Inspetoria de Monumentos Nacionais vinculada ao Museu Histérico
Nacional. Trés anos mais tarde, na gestdo do ministro Gustavo Capanema na pasta do
Ministério da Educacdo e Saidde Puablica, apés mais de uma década de intensos debates sobre
a questao, foi criado o Servigco do Patrimdnio Histérico e Artistico Nacional (Sphan).

Em 1930 foi inaugurado o Ministério da Educagdo e Saidde Publica (Mesp), que até
1934 teve como ministro a Francisco Campos, depois assumiu a pasta Gustavo Capanema,
que se manteve no cargo até 1945. Na década de 1930 a cultura era compreendida como parte
da educagao, buscando priorizar o conhecimento erudito, para aumentar o nivel “civilizatorio”
do pais. Nesse Ministério circulavam e dialogavam, muitos dos intelectuais que pensavam o
periodo. Eles participaram do movimento modernista de 1922, eram em sua maioria
funciondrios publicos, como Carlos Drummond de Andrade, Anisio Teixeira, Mdério de
Andrade, Heitor Villa Lobos e Manuel Bandeira. Mesmo que ndo fosse o foco de sua
governancga, a gestdo de Capanema institucionalizou o campo da cultura. (CALABRE, 2017,
p-33)

A cria¢do do Sphan ocorreu no mesmo ano em que foi decretado o governo ditatorial
de Getulio Vargas, em 1937 quando houve uma busca por centralizacio do nacional e a
cultura foi importante instrumento para isso. Nos primeiros anos de atuacdo, o Sphan baseou-
se na valorizagdo da cultura elitista e europeizada, desprezando tradi¢cdes folcldricas
populares, tidas como um atraso. Essa fase inicial foi marcada pela patrimonializacdo dos
edificios histéricos € monumentalizados nas representacdes do Brasil, com énfase para as
igrejas catOlicas de diferentes ordens e estilos arquitetonicos. Esses patrimdnios sao
apelidados em sua referéncia temporal, como de “pedra e cal”, fazendo referéncia ao material
de que eram compostas as edificacdes. Atualmente o Iphan tem grande importincia nas
questdes patrimoniais do Brasil, e seu modelo, muitas vezes, € replicado pelos 6rgaos nos
ambitos estaduais e municipais que incidem sobre o patrimOnio. A instituicdo regula,
normatiza, fiscaliza e patrimonializa bens culturais no ambito nacional, além de possuir
relevancia nos debates patrimoniais, com os estudos do mestrado profissional que ¢é
desenvolvido pelo Iphan.

O contexto p6s II Guerra Mundial fomentou a criacdo da Organiza¢do das Nacoes
Unidas (ONU) em 1945 para tentar mediar e evitar conflitos de tal porte. Como um
desdobramento, no mesmo ano, foi criada a Organizac¢do das Na¢des Unidas para a Educacao,
a Ciéncia e a Cultura (UNESCO). O que marcou uma fase de ampliagdo do conceito de
patrimdnio, para os bens que representassem as classes populares e as manifestacdes

folcloricas.
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Outro movimento ocorreu em fins da década de 1980 com o reconhecimento do
patrimOnio cultural de natureza imaterial. No Brasil, a Constituicdo de 1988, evidenciou a
nova dimensdo dos bens culturais. O Decreto 3.551 do ano 2000 que instituiu o registro do
Patrim6nio Cultural em sua natureza imaterial, subdividido nas categorias de lugar,
celebracdes, saberes e as formas de expressao, estabeleceu também, a classificacdo intangivel
dos bens patrimoniais e sua salvaguarda. E criou o Programa Nacional do patrimdnio
Imaterial (PNPI). Nos desdobramentos do PNPI hda o desenvolvimento dos planos de
salvaguarda para o Patrimonio Cultural de natureza imaterial.

Com o reconhecimento dos bens imateriais e a regulamentacdo de instrumentos
juridicos complementares, questdes fundamentais, nos processos de patrimonializacdo, foram
consideradas pela politica de salvaguarda, como a revalidacdo dos bens registrados, e a
participacdo continua dos detentores dos bens patrimonializados no processo de
reconhecimento e preservacdo do patrimonio, em didlogo permanente com o Iphan ou os
orgdos estaduais e municipais que possuam a gestdo. Ocorreu também uma mudanga na
compreensdo do préprio patrimonializar os bens, ndo sé para um reconhecimento e
identificacdo nacional, mas como para os bens sendo registrados para a preservacdo de
referéncias culturais de grupos étnicos e suas tradi¢des.

Essas transicdes foram frutos das mobilizacdes sociais e a busca por alargar o que se
constitui enquanto referéncia cultural, a principio de uma nac¢do, avangando, para as muitas
etnias que compde o que politicamente foi definido como nagdo. E qual seria a ideia de nacdo
para a reflexdo dos processos de patrimonializacdo? Neste estudo utiliza-se a concepc¢do do
filésofo Jurgen Habermas (2002), para quem a nacdo seria a primeira forma moderna de
identidade coletiva, de um povo culturalmente definido. O autor considera uma nac¢do sendo

composta por diversas culturas e que elas deveriam possuir uma igualdade de direitos:

Quando uma cultura majoritdria, no exercicio do poder politico, impinge as minorias
a sua forma de vida, negando assim aos cidaddos de origem cultural diversa uma
efetiva igualdade de direitos. Isso tange questdes politicas, que tocam o auto-
entendimento ético e a identidade dos cidaddos. Nessas matérias, as minorias nao
devem ser submetidas sem mais nem menos as regras da maioria. (HABERMAS,
2002, p.164)

Como postulado por Habermas (2002, p.166), em relacdo aos direitos culturais que
tangem a identidade dos cidaddos que compde as nacdes, ha que se garantir os direitos
culturais das minorias, o que ele nomeia de inclusdo com sensibilidade para as diferengas. Os
patrimdnios culturais, enquanto registros de uma cultura, devem abranger os referenciais

culturais da maioria e das minorias, para garantir a valorizacdo e preservacdo de todos e o
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direito das comunidades tradicionais de terem sua memoria. Essa sensibilidade para as
diferencas, foi proposta também no conceito patrimonializa¢io das diferencas, elaborado pela
antropdloga Regina Abreu (2015), ao pensar os atuais processos de patrimonializa¢do
garantindo o direito a preservacdo das diferencas, dos pequenos grupos minoritdrios, na luta
por uma equidade no reconhecimento dos bens culturais.

Na década de 1970 foram criados outros 6rgaos de cultura, como a Fundac¢@o Nacional
de Arte (Funarte). Em 1985, a cultura ganhou sua emancipa¢do no Ministério da Cultura, o
que permitiu maiores investimentos, visibilidade e politicas publicas para o setor. Contudo, ha
um momento fundamental para a compreensdo do contexto atual das discussdes patrimoniais,
que perpassa a fala de muitos profissionais do patrimdnio. Este foi o periodo em que Gilberto
Gil esteve responsével pela pasta do Ministério da Cultura, no primeiro governo do presidente
Lula. Segundo a historiadora Lia Calabre, existia no programa de governo da campanha
presidencial de Lula uma inten¢do de vislumbrar a “problematica do redimensionamento do
lugar da cultura dentro da area das politicas publicas” (2014, p. 143). Um trabalho de didlogo

foi praticado, uma tentativa de ouvir mais interessados nas propostas culturais.

Um ponto em pauta, logo no inicio da gestdo do ministro Gil, era o da reformulacio
da Lei de Incentivo, que deveria ser substituida por uma mais adequada a nova
realidade nacional. Para discutir e buscar subsidios para a reformulacdo da Lei
Rouanet foram realizados os semindrios “Cultura para todos”, que percorreu parte
do pais, sendo realizados nos seguintes estados: Rio Grande do Sul, Sdo Paulo, Rio
de Janeiro, Minas Gerais, Pernambuco e Pard. Integravam as atividades dos
semindrios encontros setorizados com secretarios de cultura estaduais e municipais;
investidores privados e fundagdes, investidores estatais; e pessoas fisicas (artistas e
produtores em especial) ... Os semindrios ocorreram em 2003 e a primeira e grande
contribui¢do deles foi a de abrir canais de didlogos entre o MinC e os mais variados
atores sociais que atuam no campo da cultura. O Ministério, nessa primeira série de
encontros, foi a localidades nas quais nunca havia estado, criou uma rede de novos
interlocutores, além de optar por um sistema de escuta piblica como o caminho para
construgdo de novas politicas culturais. Além disso, a partir da andlise das respostas
obtidas nas consultas, a avaliagdo geral foi a de que o mecanismo necessitava ser
reformulado sim, porém, havia uma série de problemas que poderiam ser
solucionados, a curto prazo, através de portarias ministeriais, da divulgacdo mais
sistematica da lei e da capacitagdo de produtores e de gestores nas mais diversas
regides do pais — fato que gerou a elaboragdo de programas de capacitacio
realizados pela Secretaria de Fomento a Cultura. Outra constatacdo feita a partir dos
didlogos foi a de que, apesar das vdrias criticas existentes, 0 mecanismo cumpria um
papel fundamental em determinadas dreas da producdo cultural e regides do pafs,
apontando para a necessidade de que o projeto de reformulacdo fosse realizado de
maneira que ndo paralisasse os processos em curso. (CALABRE, 2014, p. 144)

A partir dos didlogos iniciados no governo, houve outras iniciativas importantes, como
as parcerias com institutos de pesquisa para gerar dados para melhorias no Minc, com o
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) ou o Instituto de Pesquisas Econdmicas

Aplicadas (IPEA), por exemplo. Com as informagOes obtidas nas parcerias institucionais € a
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especializacdo dos profissionais da drea da cultura almejavam a criacio de um Sistema
Nacional de Cultura. As principais acdes para que este fosse possivel foram as conferéncias e
os planos de cultura. Sobre o que Lia Calabre destaca: “a constru¢cao do PNC foi um processo
de longa duracdo, que ocupou parte dos dois mandatos do Presidente Lula e deve ser
analisado como um grande exercicio de democracia participativa” (2014, p.149). Isto foi
possivel pela ampliagdo do entendimento sobre a cultura, compreendida nas dimensdes
simbdlica, cidada e econdmica, para elabora¢do dos programas e acdes. Segundo Lia Calabre
outras importantes iniciativas do governo foram: a “cria¢do de instrumentos que garantam os
direitos culturais, a promog¢do e a protecdo da diversidade cultural” (2014, p. 153) e o esfor¢co
da territorializacdo das politicas publicas, importante em um pais com dimensdes continentais
e fecunda diversidade cultural.

E importante ressaltar, que as politicas publicas em relacdo 2 cultura no Brasil, seja na
esfera federal, estadual ou municipal, vém sendo uma das dreas mais afetadas pelas politicas
dos governos no pais; quer nos negacionismos e retrocessos, ou pelos ndo reconhecimentos de
patrimOnios e culturas como legitimas dos grupos sociais. Alvo das disputas do e por poder e,
também, simbolos para representacdo e preservacao dos mesmos; as op¢des culturais, em seus

palcos iluminados ou em um apagar das luzes, estdo ligadas a essas disputas.

1.1.2 Algumas questoes do Patrimonio

O termo patrimOnio traz, em sua concepg¢do, a ideia de heranca paterna que com o
tempo passou a configurar-se enquanto bem coletivo. Ele, que vem sendo utilizado desde a
antiguidade, ganhou visibilidade em rela¢do ao seu cardter cultural nos dltimos dois séculos.
O antropdlogo José Reginaldo Gongalves (2009) considera o patrimdnio enquanto uma
categoria de pensamento que permite que se possa transitar analiticamente em diversos

mundos sociais e culturais.

O patrimonio € usado ndo apenas para simbolizar, representar ou comunicar: ¢ bom
para agir. Essa categoria faz a mediag@o sensivel entre seres humanos e divindades,
entre mortos € vivos, entre passado € presente, entre o céu e terra € entre outras
oposi¢des. Nao existe apenas para representar ideias e valores abstratos e ser
contemplado. O patrimbénio, de certo modo, constrdi, forma as pessoas.
(GONCALVES, 2009, p. 31)

No trecho, José Reginaldo Gongalves, apresenta a perspectiva de os patrimonios
estarem situados para além dos objetivos de simbolizar, representar e comunicar, servindo na

mediacdo dos processos de subjetividade de construcdo das pessoas. O autor aponta a



34

probabilidade da originalidade, do entendimento dos antropdlogos sobre a categoria
patrimdnio, residir na ambiguidade da nogdo antropoldgica de cultura atravessada pelas
manifestagdes das concepgdes nativas. Ele considera que “a categoria ‘patrimonio’, em suas
variadas representacdes, parece confundir-se com as diversas formas de autoconsci€ncia
cultural” (2009, p. 32).

A compreensdao da categoria patrimOnio, nesta tese, estd associada as memorias.
Memorias no plural porque diz respeito as variadas memdrias coletivas que atravessam a
construgdes dos patrimonios e do proprio texto. As memorias estdo em um processo de
permanente constru¢do, podendo ser sempre ressignificadas a partir do seu objeto: a
lembranga. A preservagdo da memodria é um direito que pode vir a ser concretizado pelo
reconhecimento de patrimonios, como simbolos culturais dos grupos étnicos e sociais.

O direito a memoria e sua preservacdo € um tema que tem sido discutido por algumas
areas do conhecimento. A filésofa Marilena Chaui (2006) aborda o direito a memodria como
atrelado a politica cultural, partindo da ideia de que uma obra é memoravel gracas ao excesso
das suas significacdes com relacdo aos significantes ou aos signos disponiveis nos quais se
expressa. Para elucidar tal consideracdo, a autora analisa o termo semidéforo como sendo um
signo para indicar algo que significa alguma outra coisa, cujo valor ndo é medido por sua
materialidade e, sim por sua for¢ca simbdlica.

Mesmo que o semidforo contemple um bem do circuito da utilidade e esteja
encarregado de simbolizar o invisivel espacial ou temporal e de celebrar a unidade indivisivel,
ele constitui, igualmente, posse e propriedade daqueles que detém o poder para produzir e
conservar um sistema de crencas ou de institui¢des que lhes permite dominar um meio social.
Marilena Chaui (2000) ressalta, que os semidforos afirmam histérias determinadas, dos
poderosos, vencedores, sdo lineares, mas nao somente. A autora aponta que os bens culturais
reconhecidos como semidforos sdo os dos vencidos e das minorias também. Esses signos
podem ser representantes de um lugar da memoria contestadora, espaco da cidadania, que ndo
necessite ser preenchida por herdis.

Na construcao de uma memoria que contemple a muitos e na pluralidade da categoria
patrimonio, o fator tempo precisa ser considerado. A aprecia¢do sobre o ‘tempo’ € complexa,
pois se dd a partir do presente como Unica possibilidade temporal para as vivéncias. Um
presente constituido pelas memdrias, que alicercam a histdéria e podem ser ressignificadas a
cada momento na construcdo do futuro. Os patrimOnios possuem intrinseca relacdo com o
tempo na sua representacdo e maneira escolhida pelas sociedades para registrar e contar sua

histéria. Entretanto, hd que se ponderar que o presente, do aqui e agora, parece noticiar sobre
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uma crise que vai além da abrangéncia do que pode conter o tempo, algo sobre a prépria
existéncia. Ao se renunciar a experiéncia do vivido, dos antepassados, como elucidou Walter
Benjamin (1994), parece que estariamos acessando uma maneira de existéncia pela barbdrie.
O apego exagerado ao presente indicia sua crise. A celeridade dos meios de comunicacio, das
informacdes e inovacdes do século XX, que tem se agravado no século XXI, trouxe uma
sensacdo de abreviacdo do tempo presente.

Essa aparente perda do tempo presente gera um apressado estabelecimento do passado,
obcecado pela memoria. Com isso, hd uma tentativa de reter o maximo das memorias
possivel, em um esfor¢co de nada esquecer, como ressaltou Pierre Nora (1993) ao escrever
sobre os lugares de memoria. Memoria esta, que € dindmica nas relacdes entre lembranca e
esquecimento, espontdnea, coletiva, plural, maltipla, fendmeno que parte do presente ao
passado. A apreensdo e resguardo das memorias resulta em um consideravel crescimento do
nimero dos patrimdnios culturais acautelados pelas instituicdes responsdveis e reconhecidos
socialmente. Tal proliferacdo tem representado o ensejo de reter as lembrangas para que a
existéncia humana se torne imanente através de seus semidforos.

Ao observar essa expansdo, o antropélogo José Reginaldo Gongalves (2012) associou
o uso da palavra “patrimonio” a uma espécie de “grito de guerra”. Em que qualquer, espagco
da cidade, atividade, lugar e objeto, podem ser identificados e reivindicados como um
patrimdnio, por um ou mais grupos sociais. As solicitacdes por legitimar um bem, através de
processos legais pelos Orgdos competentes, partem de demandas fundadas na memoria
coletiva ou narrativa historica e dos interesses de ordem social, econdmica e politica na
definicdo ou ndo dos patrimodnios. Com isso, o antropdlogo sinaliza que o aumento dos
patrimdnios transforma a prdpria categoria e, portanto, antropdlogos e profissionais que
trabalham com o patrimdnio precisam estar atentos.

Sobre as transformacdes da categoria patrimonio, José Reginaldo Gongalves (2012)
fez o exercicio de reavalid-la a partir de suas representacdes de passado, presente e futuro.
Para o autor os patrimdnios sdo formas de cultura. Ele observou que os modernistas
brasileiros, do inicio do século XX, cultivavam o passado visando uma construcao de futuro
para a nacdo, com uma identidade nacional, que ainda ndo existia. As transformacdes teriam
ocorrido na sensibilidade coletiva, que levaram a um deslocamento das atitudes e
representacdes em relacdo aos patrimonios. A primeira delas no plano institucional, onde o
Estado nacional ja nido detém a hegemonia na elabora¢do e implementacdo das politicas de
patrimOnio; outros grupos sociais, especialmente os detentores, vém ganhando espago de

reivindicar e estabelecer patrimonios. A segunda, seria a fragmentacao dos patrimonios e suas
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repercussdes no plano discursivo; os patrimonios reivindicados por “novos” grupos sociais e
étnicos ndo possuem necessariamente vinculos com a identidade nacional em primeiro plano,
existem outras demandas em questdo. Uma terceira transformacdo diz respeito a
intensificac@o das relagdes entre o patrimdnio e o mercado do turismo.

Na conclusao sobre o ciclo de transformagdes da categoria patrimonio, José Reginaldo
Gongalves fez uma revisdo das préprias compreensdes, quando prop0s uma reflexdo que vai
da retdrica da perda a reconstru¢do permanente. Nos anos de 1980, ao debater sobre a retdrica
da perda, o autor posicionou o papel das politicas de patrimdnio para controlar o processo de
transformacdo sofrido pelos bens culturais e tentar recuperar o que estava ameacado de perda.
Isto estaria em declinio devido a mudangas no regime de representacdo do tempo. Atualmente
existe uma supervalorizacdo do presente em detrimento do futuro, onde o passado seria
reproduzido em forma de patrimOnio, um presentismo que parece ter a pretensdo de eternizar
o hoje. Nessa proposta reflexiva, haveria a necessidade de uma substituicdo de
questionamentos: — de o que € patrimodnio —, para o que servem, quem patrimonializa o qué,
onde, como e com quais propositos.

Um outro elemento das transi¢des, apontado pelo autor, reside nos patrimOnios nao
representarem mais um consenso, mas mostrarem-se fragmentdrios e divididos contra si
mesmos. Ponto este que precisa ser ponderado, jd que se faz necessdrio perguntar se algum
dia os patrimdnios significaram qualquer tipo de concordancia? Ou seria a imagem de
hipotética homogeneidade de aceitacdo dos patrimOnios representantes de uma elite
hierarquizada socialmente como vencedora? Talvez o que existia era a falta de um lugar de
debate, ou o ndo direito a um lugar de fala para todos os envolvidos nos interesses, ou nao de
patrimonializacdo de um bem.

As lutas e resisténcias dos grupos que compdem as minorias sociais t€ém demandado
reconhecimento e o direito as suas memdrias e preservacao através dos seus bens culturais. A
patrimonializacdo dos bens, em sua natureza material ou imaterial, tem sido um meio de
legitimacdo cultural dos grupos sociais € uma maneira de conter sua perda; no qual incidem
variados conflitos de interesses politicos e sociais.

Entretanto, é importante perceber, como ressalta a antrop6loga Izabela Tamaso, que
“os bens culturais constituidos como patrimdénio ndo sdo representados e apropriados
igualmente pelos diferentes grupos” (TAMASO, 2012, p.24). As diferentes representagoes e
apropriacdes dos patrimOnios podem trazer beneficios, mas também impactos negativos, para
os diversos grupos culturais. Como impacto negativo, Tamaso citou os processos de

gentrificacion, em que o valor arquitetdnico e histérico gera interesse econdmico de
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apropriacdo de determinada regido da especulacio imobilidria e com isso acabam deslocando
as populagdes nativas de tal regido. Esse tipo de processo desconsidera os valores simbdlicos
e usos dessas localidades por sua populacdo, lembrando que o processo de patrimonializacao
pode também ser um instrumento de exclusdo. Para dar um exemplo, Izabela Tamaso,
mencionou o processo de elaboracdo do dossi€ para o registro da Viola de Cocho como
patrimdnio, em que houve discordancia entre os detentores culturais dos estados do Mato
Grosso e Mato Grosso do Sul.

Os exemplos abordados pela antropdloga Izabela Tamaso sobre a questdo patrimonial,
ocorrem em contextos de localidades do interior e rurais do pais; e a tese trata de projetos
realizados no contexto de uma grande cidade, o Rio de Janeiro. Entretanto, o processo
mencionado pela autora acontece também nos ambientes urbanos. Logo, vale a reflexdo mais
ampla sobre representagdes e apropriacdoes dos patrimonios, j4 que no ambiente urbano
processos similares de gentrificacdo podem ser observados, como o caso apresentado no
Dossié do Minhocdo em Sao Paulo (REPEP, 2019).

Outra relagdo a ser examinada € entre o patrimOnio e o processo identitario. Ao falar
de identidade € importante, primeiramente, ressaltar que ela € formada ao longo do tempo, em
processos inconscientes, estd sempre incompleta e faz parte de uma imaginacdo fantasiosa
sobre sua unidade (HALL, 2006, p.38). Em segundo lugar, a identidade é uma categoria
problemidtica, ja que de acordo com Stuart Hall, as nacdes modernas tém configurado hibridos
culturais. Portanto, um vinculo intrinseco entre patrimonio e identidade pode caracterizar uma
falacia, mesmo que os patrimOnios participem ou sejam configurados pelas trocas simbdlicas

dos processos identitérios.

Importa ressaltar que os processos de patrimonializagdo nem sempre visam fins que
tenham a ver com a preservacdo de uma identidade e frequentemente, como ja
vimos, operam exclusdes sociais. Podem, por exemplo, atender a propdsitos como
os de disciplinamento social dos espacos publicos, de branqueamento de certas
caracteristicas identitdrias ou higienizacdo dos hdbitos de classes populares.
(TAMASO, 2012, p.26)

Um cuidado, aqui explicitado, nos estudos da categoria patrimdnio, diz respeito a uma
suposta homogeneizagio do lugar e do povo, que adviria das caracteristicas identitdrias. E
necessario problematizar tal suposi¢do, uma vez que cada lugar possui seus conflitos e suas
especificidades. Sendo assim, as associacOes diretas entre patrimonio, lugar e povo devem ser
observadas e contestadas. “O desafio ¢ assegurar que esta pluralidade de vozes de agentes e

sujeitos sociais seja garantida no empreendimento de patrimonializar modos de vida”

(TAMASO, 2012, p.40). Porém, ha que se considerar o potencial dos bens patrimoniais para a
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compreensdo dos processos histdricos, preservacdo dos bens culturais, valorizagdo dos

diferentes modos de vida, respeito a diversidade e tolerancia aos diversos grupos étnicos.

1.2 Educacao Patrimonial: o processo educativo no ambito do Iphan

O processo educativo em relagdo ao patrimdnio, passou por diferentes fases no ambito
do Iphan, de acordo com o historico apresentado na publicacdo “Educagdo Patrimonial:
historico, conceitos e processos”, de 2014. A primeira etapa seria a que foi chamada de “fase
heroica”, nos primeiros trinta anos (1937-1967) em que a institui¢do foi dirigida por Rodrigo
Melo Franco de Andrade. Esse foi o periodo em que a politica federal de preservacdo se
alicercou, marcado por um cardter nacionalista em relacdo ao patrimonio; quando muitos bens
foram acautelados, principalmente na arquitetura religiosa, civil e militar de estilo barroco. As
iniciativas educativas estavam centradas na criagcdo de museus e incentivo a exposi¢des, no
tombamento de colegdes e no incentivo a publicagdes técnicas e jornalisticas. Lembrando
que, o anteprojeto de criacdo do Sphan, elaborado por Mario de Andrade em 1936, a pedido
do entdo ministro da Educagcdo e Sadde Publica, Gustavo Capanema, j4 apontava para o
carater pedagdgico dos museus e imagens.

Na década de 1970, durante a gestdo de Aloisio de Magalhdes, modificacdes foram
ocorrendo no que tange ao entendimento sobre o patrimdnio, o que aconteceu por meio de
muitos debates e didlogos com os técnicos da instituigdo e demais parceiros. Em 1975 foi
criado o Centro Nacional de Referéncia Cultural (CNRC) que almejava identificar os
patrimdnios, buscando formas de aproximacado com as ideias dos sujeitos envolvidos, para os
reconhecer enquanto detentores culturais. Momento em que se comecou a pensar sobre a
ampliacdo do conceito de patrim6nio. Nao houve um projeto na drea da educagdo, porém
aconteceu uma maior interlocucdo entre os processos educativos e a preservacao do
patrimonio.

A partir das experiéncias do CNRC foi apresentado, em 1981, o Projeto Interacdo com
a proposta de interacao do processo educativo com as demais dimensdes da vida comunitaria,
levando em consideracdo a dinamica cultural local. Seus formuladores consideravam que a
proposta pedagdgica existente ndo tinha eficdcia e ndo correspondia a necessidade do publico-
alvo. Este projeto foi essencial para o que € a compreensdo institucional da Educacdo

Patrimonial atualmente, tendo em vista que: “o Projeto Interagdo consistiu num exemplo
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concreto e, em larga medida, precursor dos atuais paradigmas de gestdo publica que
caracterizam as articulacdes entre Estado e sociedade civil” (IPHAN, 2014, p.11).

As ultimas trés décadas, especialmente o periodo de redemocratizagdo pés ditadura
militar no Brasil, marcaram um periodo fundamental para a compreensdo do Patrimdnio
Cultural. A Constituicdo Federal, de 1988, em seu artigo 216, modificou o nome do
Patrim6nio Histérico e Artistico, assim atribuido desde 1937, para Patrim6nio Cultural
Brasileiro, quando se passou a considerar a natureza imaterial do Bem. Esse novo
entendimento, como mencionado anteriormente, foi consequéncia de amplo debate sobre
cultura e patrimonio, no Iphan e fora dele também. Uma modificagdo significativa e uma das
pioneiras em nivel mundial. O Decreto 3.551/ 2000 que instituiu o registro dos bens culturais
de natureza imaterial e criou o PNPI, com seus planos de salvaguarda que dialogam e
interagem nos processos educativos. Portanto, por mais que sejam setores diferentes dentro da
institui¢do existe um esfor¢o coletivo em se voltar para a realidade das comunidades e seus
detentores.

Em concomitincia, os processos educativos em relacdo ao patrimdnio também tém
sofrido mudangas. O termo Educa¢do Patrimonial comecou a ser utilizado pelo Iphan em
1983, a partir do I Semindrio de Educacdo Patrimonial, que aconteceu no Museu Imperial em
Petrépolis-RJ. Essa nomenclatura teve origem na metodologia inglesa, a heritage education.
Nos primeiros anos de utilizagdo do termo Educacdo Patrimonial, este era compreendido
apenas como uma proposta metodoldgica em atividades praticas voltadas para as institui¢des
patrimoniais. Essa era uma concep¢do presente, inclusive, nas primeiras publicacdes
institucionais sobre o tema.

Em 2004, pelo Decreto n. 5040/04, foi criada a Geréncia de Educacdo Patrimonial
(GEDUC), que trouxe pela primeira vez unidade administrativa responsavel pela educacio no
Iphan. Pelo Decreto n. 6844, em 2009, a geréncia passou a ser a Coordenacao Nacional de
Educagdo Patrimonial (CEDUC/Iphan), que é responsdvel na instituicio pelos processos
educativos e renovagdo da drea. A referida coordenagdo possuia a incumbéncia de promover
iniciativas e eventos para discutir diretrizes tedricas, conceituais € eixos temdticos
preponderantes; consolidar coletivamente documentos e propostas; além de estimular o
fomento a criacdo e reproducdo de redes e parcerias com segmentos da sociedade civil. No
mesmo ano aconteceu o semindrio para planejamento das Casas do Patrimdnio, onde foi

elaborado coletivamente um documento significativo, a Carta de Nova Olinda. A CEDUC ¢é
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coordenada por Sénia Rampim Floréncio®. Atualmente, cada superintendéncia da instituico,
possui uma pessoa responsavel pela Educacdo Patrimonial, sendo que em algumas ha nicleos
com alguns funciondrios dedicados ao setor.

Na publicagdo do Iphan de 2014, referéncia desses dados histéricos, foram citados
cinco eventos importantes para alicercar os pressupostos para a Educacdo Patrimonial (anos
de: 2005, 2008, 2009, 2011 e 2013). Vale ressaltar, como pode ser observado na fala de
muitos técnicos e académicos da area do patrimdnio, que o periodo em que Gilberto Gil
esteve a frente da pasta do Ministério da Cultura (2003-2008) foi um periodo promissor para
as politicas publicas culturais e o fomento aos debates e fortalecimento do Patriménio

Cultural.

Pensar em patrimdnio agora € pensar com transcendéncia, além das paredes, além
dos quintais, além das fronteiras. E incluir as gentes. Os costumes, os sabores, 0s
saberes. Ndao mais somente as edificagdes histdricas, os sitios de pedra e cal.
Patrimoénio também € o suor, o sonho, o som, a danca, o jeito, a ginga, a energia
vital, e todas as formas de espiritualidade de nossa gente. O intangivel, o imaterial.
(Discurso do ministro Gilberto Gil, apud IPHAN, 2014, p.14)

O Patrimdnio Cultural compreende um campo de conflito e negociagdo entre
diferentes segmentos. E toda pratica educativa, nesse sentido, possui dimensao politica na
constru¢do da memoria, como um produto social. Assim sendo, as instituigdes publicas
assumiriam funcdes de mediacdo em relacdo a tais priticas nos processos de
patrimonializacdo, ficando na incumbéncia das instituicdes, a criacdo de espagos de
aprendizagem e interacdo que propiciem a mobilizac¢do e reflexdo dos detentores em relagao
ao proprio patrimonio. (IPHAN, 2014, p.23)

Apo6s a criacdo da CEDUC ocorreu um incentivo e visibilidade para o tema da
Educagdo Patrimonial, sendo notério a ampliacdo do interesse pelo aumento nas publicacgoes.
A partir do que foram também definidos trés eixos de atuacdo da politica da Educacdo
Patrimonial do Iphan: inser¢do do tema PatrimOnio Cultural na educacido formal, através do
Programa Mais Educacdo e do Programa de Extensdo Universitaria (ProExt); gestdo
compartilhada de acdes educativas, pelo fomento as Casas do Patrimonio; e a instituicao de
marcos programaticos no campo da Educacdo Patrimonial.

O primeiro eixo de atuacdo da CEDUC oportunizou parcerias e didlogos com o MEC,

para viabilizar em programas de governo a importancia e incentivo ao trabalho educativo em

6 Cientista Social pela Universidade Estadual Paulista Jilio de Mesquita Filho- UNESP (1988), especializacdo
em Sociologia Rural pela Universidade Estadual de Campinas - UNICAMP (1993), especializacdo em Politicas
Publicas de Protecdo e Desenvolvimento Social pela Escola Nacional de Administracdo Pdblica- Enap (2013) e
mestrado em Educacdo pela Universidade Estadual de Campinas- UNICAMP (2003). Coordenadora de
Educagao Patrimonial do Instituto do Patrim6nio Histérico e Artistico Nacional - Iphan.
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relacdo ao patrimonio. No ProExt, variados projetos, que tivessem como foco o patrimonio,
foram contemplados para a realizacdo na extensdo universitiria. A parceria voltada para a
educacdo bdsica, pelo Programa Mais Educagdo, em 2011, foi fundamental, especialmente,
para a elaboragdo de material diddtico na proposta de inventdrio pedagdgico, para ser
utilizado a partir da escola; com a Otica de perceber e possibilitar a0 espaco o tornar-se
educativo pelas apropriagdes das pessoas de sua comunidade.

Isto posto, vale salientar que esta sessdo apresentou alguns elementos para dar sentido
a explanacdo do tema, tendo em vista que outros pesquisadores ji realizaram trabalhos de
dissertacdo trazendo especificamente dados relevantes e consistentes sobre o histdrico
institucional, como Fernanda Biondo (2016) ou Jodo Demarchi (2020).

Contudo, o termo Educag¢do Patrimonial e suas praticas sio alvo de criticas, como a do
musedlogo Mario Chagas (2006), que assinalou que a educacio e a cultura possuem carater
indissocidvel e, assim sendo, igualmente intrinseco a associacdo entre educagdo e patrimonio.
Para Mario Chagas entender o termo como elemento inaugural, ele nega esta relacdo, além de
apresenta-lo como redundante, ja que para o autor ndo seria possivel a concepg¢ao patrimonial
sem o0s processos educativos. Ha pesquisas que mostram os trabalhos educativos realizados
desde as formacdes de instituicdes patrimoniais, como a do historiador Paulo Rogério Sily
(2012) que explicita praticas educacionais em relagdo ao patrimonio, realizadas no Museu
Nacional desde 1818. O que evidencia que a ideia de patrimdnio no Brasil esteve sempre
atrelada a proposta educativa. Ainda que, observando as muitas transformacdes na teoria e
pratica, além de muitas ressignificacoes nos campos da educagdo e do patrimonio, € possivel
notar que ha um vinculo entre os campos.

Outra critica para a proposta metodolégica da Educacdo Patrimonial foi feita por
Denise Grinspun (2000). Em sua tese, ao elucidar que as etapas metodoldgicas a ela
associadas: observagdo, registro, exploragdo e apropriacdo; ndo seriam compartimentadas e
trariam confusdo em suas relacdes. As quatro etapas estdo inseridas na publicacdo Manual de
Atividades Prdticas de Educacdo Patrimonial, produzida pelo Iphan em 2007. Mediante tal
ponderacdo € importante salientar que esse tipo de publicagdo pode apresentar contribui¢des
pontuais para as atividades de Educacdo Patrimonial. Contudo, qualquer tipo de padronizac¢ao
e delimitacdo restritiva pode vir a deslegitimar o didlogo e a construcao coletiva de tais
propostas educativas em relacdo ao patrimdnio, como é fundamental em tais praticas, de

acordo com a Portaria 137 de 28/04/2016 do Iphan:

Art. 2° Para os efeitos desta Portaria, entende-se por Educacdo Patrimonial os
processos educativos formais e ndo formais, construidos de forma coletiva e
dial6gica, que tém como foco o patrimonio cultural socialmente apropriado como
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recurso para a compreensdo socio-histérica das referéncias culturais, a fim de
colaborar para seu reconhecimento, valorizagdo e preservacdo. Pardgrafo tnico. Os
processos educativos deverdo primar pelo didlogo permanente entre os agentes
sociais e pela participacao efetiva das comunidades. (BRASIL, 2016)

Os principios e diretrizes que foram construidos coletivamente, em processo dialégico
e nos eventos ocorridos sobre a tematica estdo ratificados na Portaria n. 137 de 28/04/2016,
que estabelece diretrizes para a Educag¢do Patrimonial no ambito do Iphan e das Casas do
Patrimdnio. O artigo 2° fala sobre o entendimento da Educa¢@o Patrimonial como processo
educativo construido coletivamente, com a finalidade de colaborar para o reconhecimento,
valorizacdo e preservacdo do patrimoénio cultural. Essa compreensdo vai de encontro com a
tentativa de engessar tais praticas. O que é corroborado pelo pardgrafo tinico ao priorizar o

didlogo permanente, com a consideracio de todos os interlocutores.

1.2.1 Publicacoes e praticas académicas da Educacao Patrimonial

Nas praticas educativas em relagdo ao patrimoOnio cultural, existe uma variacao de
termos para nomear as mesmas € muitos optam por ndo utilizar ou se opor a nomenclatura
Educagdo Patrimonial. Na presente tese optou-se por utilizar o termo Educag¢do Patrimonial
problematizando-o e entendendo que muitos que realizam tais processos educativos nao as
nomeiam com o termo. Diante do que se fez necessdria a observacdo dos usos ou ndo do
termo Educacdo Patrimonial, seus porqués, ou op¢do pela utilizacdo de outro termo.

Vale ponderar a releitura critica que os pesquisadores que foram ou sdo técnicos do
Iphan tém feito sobre o tema. A gedgrafa, que foi trabalhou na Educacdo Patrimonial do
Iphan, Simone Scifoni (2017), salienta a importincia de avancar, sobre o antigo
entendimento, de agdes educativas conservadoras e apegadas a uma metodologia enquadrada
a um modelo tradicional, para o entendimento de praticas no campo da Educa¢do Patrimonial.
Simone Scifoni, atualmente professora da Universidade de Sdao Paulo (USP) e componente da
diretoria do Centro de Preservagdo Cultural (CPC) da institui¢do, tem sido uma militante da
necessidade de problematizar e refletir sobre as propostas de Educacdo Patrimonial,
orientando diversas pesquisas no tema e ¢ membra e fundadora da Rede Paulista de Educacao
Patrimonial (REPEP). A professora destaca que apesar das préticas educativas ligadas ao
patrimOnio estarem presentes no Brasil desde o século XIX, ainda € incipiente a
fundamentagdo tedrica da Educagdo Patrimonial. E a razdo para isso seria a fragmentacdo da

drea, em decorréncia dos profissionais estarem dispersos em diversas institui¢des de origem,
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atuando em diferentes areas do saber e com afazeres cotidianos de trabalho, que trazem a
impossibilidade de tempo de dedicacao.

Coadunando com essa perspectiva, Atila Tolentino trouxe uma importante reflexio:
como os modos de lidar e atuar com o patrimonio cultural tiveram impacto direto na
Educacdo Patrimonial, concebida e realizada pelo Iphan. A partir da pesquisa de Fernando
Siviero (2015), Atila destacou o suposto “ndo lugar” da Educagio Patrimonial na instituicio.

Sobre a atuagdo do Iphan com o patrimdnio cultural, Atila ponderou que:

formas autoritdrias se perpetuaram ao longo dos anos nas praticas preservacionistas
(sob a tutela do Estado), a0 mesmo tempo em que conviveram com outras baseadas
na horizontalidade e no respeito a diversidade cultural e aos saberes das
comunidades e dos detentores dos bens culturais. (TOLENTINO, 2018, p.45)

Os avancos, permanéncias e ressignificacdes descritos por Atila podem ser observados
por meio de publicacdes sobre a Educacido Patrimonial, disponiveis no site do Iphan, em
revistas académicas, livros e demais publicacdes. A seguir estdo elencadas consideracdes
sobre algumas das publica¢des. Nao havendo qualquer pretensdo ou objetivo de dar conta da
andlise de todas as publicagdes sobre o tema, mas elucidar observacdes que auxiliem na
compreensdo do campo e sua abrangéncia.

A primeira publicacdo de Educacdo Patrimonial pelo Iphan foi o Guia Bdsico de
Educacdo Patrimonial em 1999. Nela, a Educagdo Patrimonial foi apresentada como uma
metodologia. Com a mesma énfase, em 2007, veio o Manual de atividades prdticas de
Educagdo Patrimonial, que enfatizava quatro etapas para o desenvolvimento das agdes. No
site do Iphan estavam disponiveis para download, na aba de Patrimdnio Cultural - Educacao
Patrimonial — Publicacdes, quarenta e cinco publicagdes de Educacao Patrimonial, em 2019.
O grafico abaixo apresenta a quantidade de publicagdes por ano. Vale ressaltar que os dados
por ano foram assim organizados, apenas para ilustrar sobre um crescimento da visibilidade
da drea, tendo em vista que muitos trabalhos de Educacdo Patrimonial t€ém sido realizados,
porém ndo registrados e nem possuem tal obrigacdo de registro. E, assim sendo, muitas

publica¢des sio feitas mesmo com o apoio do Iphan, porém ndo estdo disponiveis no site’.

7 Muitas publicacdes com apoio do Iphan e reconhecidas como de Educagdo Patrimonial, ndo estdo disponiveis
no site do Iphan, logo a tabela é meramente ilustrativa, para demonstrar o crescimento das publicacdes nos
dltimos anos.
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Griafico 1 — Dados numéricos das publicagdes na area de Educagdo Patrimonial, a partir do site do Iphan.

Publicactes do IPHAN

1999 2007 2009 2010 2011 2012 2013 2014 2015 2016 2017 2019

Fonte: produzido para ilustrar a tese.

No grafico das publicacdes, cada circulo azul mostra o nimero de publicacdes
correspondentes ao ano da sua publicacdo. Com o que se pode observar que, quarenta delas
foram elaboradas nos tltimos dez anos, o que evidencia o crescente empenho na produgdo da
drea. Aproximadamente um quarto delas, ndo foram elaboradas pela institui¢do, mas tém seu
apoio. Em relagdo ao conteudo, este varia entre material de apoio para tematicas especificas
que dizem respeito ao patrimdnio local, divulgacdo de praticas educativas realizadas e que
possam ser apropriadas, Cadernos Tematicos contendo artigos com reflexdes na drea e textos
referenciados como documentos fundamentais para o campo da Educacao Patrimonial.

Na publicacdo de referéncia para a Educacdo Patrimonial, segundo a Portaria 137,
Sonia Rampim Floréncio (2014), destaca questdes basilares para a Educagdo Patrimonial:
penséd-la como campo especifico das politicas publicas para o Patrimonio Cultural e concebé-
la em sua dimensdo politica, que compreende como produtos sociais a memoéria € o
esquecimento de uma sociedade que, em sua maioria, ndo se identifica com o Patrim6nio
Cultural oficial da nacdo.

Cabe destacar, o esfor¢o de elaboracdo de um material didatico, para a prética escolar
de inventariar o patrimonio, elaborado pelo Iphan em parceria com Ministério da Educacado
para o Programa Mais Educacdo. Trata-se de uma proposta de Inventario Pedagdgico para ser
realizado como uma atividade interdisciplinar e transversal pela comunidade escolar. Esta
publicacdo deu origem aos Inventdrios Participativos, publicagao de 2016, que sofreu apenas
poucas modificagdes. Mas, a partir de entdo, foi aberto para todas as comunidades

interessadas em inventariar, conhecer, preservar e valorizar seus bens culturais.
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Nas ultimas décadas, as pesquisas académicas sobre a Educacdo Patrimonial t€ém
crescido significativamente, principalmente, a partir do ano 2000%. H4 um esfor¢co no
empenho de refletir e fundamentar o campo, o que pode ser percebido através de publicacdes
recentes em Revistas cientificas. A edi¢do especial 27, de 2019, da Revista CPC”? é dedicada
ao Dossié Educacdo Patrimonial. Em 2017, a Revista Teias!'? publicou um niimero 48 sobre as
Politicas e Praticas de Educacdo Patrimonial no Brasil e na América do Sul. A Revista

1" em 2016, publicou dossié Educagio e processos de patrimonializacdo cultural.

Mouseion

Dentre as publicagdes institucionais, um artigo escrito por Atila Tolentino'?> no
Caderno Temético 5 - O que ndo é educacdo patrimonial: cinco faldcias sobre seu conceito e
sua prdtica — auxilia na compreensdao da Educacdo Patrimonial a partir do que ela ndo é. O
autor afirma que “desde o surgimento do termo, nos idos dos anos 1980, o conceito de
educacdo patrimonial ganhou contornos, reflexdes, criticas e, sobretudo ressignificagdes”
(2016, p.39). As cinco faldcias apresentadas no artigo compdem as principais questdes e
confusdes sobre as praticas da Educacdo Patrimonial. A primeira é a metodologia da
educacdo patrimonial é um instrumento de alfabetizagcdo cultural. Segundo o autor, o uso do
termo alfabetizacdo cultural desconsidera a discussdo antropoldgica de cultura ao supor que as
pessoas precisem ser alfabetizadas, como se ndo conhecessem sua cultura. A segunda faldcia
se refere a situarmos historicamente o inicio da educacdo patrimonial no Brasil a partir dos
anos 1980, quando o termo foi institucionalizado no pais. A terceira € a educacdo patrimonial
configurar uma conscientizacdo da populagcdo para a preservagdo do patriménio cultural. A
ideia de conscientizar o outro desconsidera o conhecimento do outro, logo ndo configuraria
uma prética dialégica e de construcdo coletiva. A quarta faldcia é que a educagdo patrimonial

destina-se aos patrimonios culturais tutelados pelo Estado. A quinta e ultima faldcia

mencionada por Atila, € preciso conhecer para preservar. O autor diz que é fundamental o

8Gilmar Rocha (2016) mostra, em dados de pesquisa junto ao banco de teses da CAPES, que entre os anos de
1987 e 2013 foram identificados 45 trabalhos académicos de aproximadamente 15 dreas de conhecimento
diversas, com predominéncia da 4drea da Educacdo seguida pela Histdria, distribuidos por 16 estados brasileiros,
sendo o Rio Grande do Sul o estado com maior nimero de trabalhos.

9 A Revista CPC € uma publicagio cientifica do Centro de Preservacio Cultural da Universidade de Sdo Paulo,
que estd voltada para a discussdo e reflex@o das questdes ligadas ao patrimonio cultural em sua pluralidade.

10 A Revista Teias é uma produgio cientifica a partir do Programa de Pés-Graduagao em Educagdo (ProPEd) da
Universidade do Estado do Rio de Janeiro.

11 A Revista Mouseion € a Revista do Museu e Arquivo Histérico La Salle de Canoas-RS. Mesmo néo tendo
Educagdo Patrimonial em seu titulo, os artigos do dossié se referem a drea, apresentando as possiveis multiplas
compreensoes.

12 Atila Tolentino tem realizado diversas praticas de Educacdo Patrimonial, além de participar da organizagado
dos seis Cadernos Temadticos publicados anualmente 2011 a 2017, pulando apenas o ano de 2014. Essas
publicacdes tém artigos para pensar a tematica da Educacdo Patrimonial, em sua teoria e pratica, apenas no
primeiro volume além dos artigos, tém também algumas sugestdes de textos literdrios para o trabalho com
patrimonio.
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conhecer, entretanto este seria apenas um elemento e ndo garante chegar a preservagdo dos
bens culturais. Simone Scifoni (2017, 2019) considera essa ultima faldcia um entrave
estagnante para as reflexdes e praticas da Educacdo Patrimonial.

O entendimento sobre a Educac¢do Patrimonial tem avancado para uma perspectiva
decolonial constituindo um projeto ético-politico, como propde Atila Tolentino (2018),

considerando que:

Defender a construg¢do coletiva e democratica do conhecimento e a participa¢do
efetiva dos diferentes atores nos processos de apropriagdo do patrimdnio cultural
(considerando tantos os agentes institucionais como os detentores das respectivas
referéncias culturais) ¢ trabalhar sob o ponto de vista da ecologia dos saberes
proposta por Boaventura Sousa Santos. Configura, também, reconhecer que o
patrimdnio cultural ¢ produto das relagdes sociais e dos significados que os
individuos lhe atribuem. Por esse caminho, quebram-se as linhas abissais que
construimos, muitas vezes institucionalmente, entre os supostamente detentores do
saber(-poder), que falam em nome do Estado e dos institutos de patrimonio, e as
comunidades que precisam ser “conscientizadas” acerca da preservacido de um dado
patrimonio, ao mesmo tempo fetichizado e alheio ao individuo, no qual muitas vezes
0s grupos sociais com os quais estamos lidando ndo se veem representados.
(TOLENTINO, 2018, p.56)

Esse viés interpretativo dos processos educativos € fundamental a este estudo, ja que o
projeto escolar observado com seu detalhamento etnografico contidos no terceiro capitulo, se
da por meio de uma concepg¢ao decolonial e a partir de uma ecologia dos saberes proposta por
Boaventura de Souza Santos, que serd trabalhada ainda neste capitulo.

Entretanto, as apropriacdes do termo Educacdo Patrimonial sdo variadas, podendo
abranger das praticas tradicionais as propostas decoloniais, utilizando ou ndo, esta
nomenclatura. As atividades, acdes e projetos de curto, médio ou longo prazo, que t€m como
temadtica os processos educativos em relacdo ao patrimonio cultural t€ém se expandido em todo
o pais. Mesmo ndo havendo um corpo de profissionais exclusivamente dedicados a pensar
area, como explicitou Simone Scifoni (2017), existe um crescente nimero de projetos e
pesquisas de variadas areas do conhecimento, como a Educagdo, Historia, Geografia,
Turismo, Antropologia, Arqueologia, para citar algumas delas, dedicando suas reflexdes a
Educacgdo Patrimonial.

No ambiente académico universitdrio, muitas praticas tém sido desenvolvidas nesse
sentido, seja em projetos de extensdo, publicacdes, grupos de estudos, organizacdo de eventos
ou na ampliacdo de disciplinas que insiram a Educacdo Patrimonial na grade curricular das
areas afins. Nesta secdo apresento alguns dos trabalhos realizados para evidenciar sua
variedade propositiva e de abordagem. Em algumas publica¢des, ainda se faz notdria, o uso

do termo Educagdo Patrimonial unicamente enquanto uma metodologia especifica. Como € o
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caso do Diciondrio de ensino de historia publicado em 2019, que trata a Educacdo
Patrimonial como sendo somente uma metodologia para a utilizacdo do patrimonio cultural.

Para pensar o Ensino de Histéria e a Educacao Patrimonial, € importante uma reflexao
sobre a formagdo do historiador e professor de histdria. Vale ressaltar algumas iniciativas que
téem colaborado no desenvolvimento de praticas educativas. Uma delas € o trabalho de
pesquisa, ensino e extensdao desenvolvido pelo Laboratério de Histéria Oral e Imagem
(LABHOI), que atualmente € definido como uma rede de pesquisa. As historiadoras Martha
Abreu e Hebe Mattos da Universidade Federal Fluminense (UFF), onde tiveram origem as
atividades do LABHOI, juntamente com outros pesquisadores, vém realizando um persistente
trabalho de Memoria e Histoéria Oral sobre o patrimonio cultural, especialmente o de natureza
imaterial.

As pesquisas desenvolvidas por esta rede tém resultado em diversas publicagcdes de
livros, artigos, teses, dissertacdes, além de outras praticas educativas em relacdo ao
patrimdnio. A rede do LABHOI, por meio de muitas parcerias, possui uma rica atuagao sobre
as Memdrias, Africas e Escravidio, que abrange producio académica, atividades e relacio
com os detentores culturais das diferentes manifestagdes culturais, e a elaboracdo de materiais
didéticos, que podem também colaborar, com praticas pedagdgicas em escolas como, por
exemplo, O Jongo na Escola®, ou o site passadospresentes.com.br '*.

A professora Adriana Russi (2016, 2019) do Departamento de Artes e Estudos
Culturais/ UFF coordenou o Programa de Extensdo da UFF "Educacdo Patrimonial em
Oriximina" durante 2008-2018. O programa de ac¢Oes em Oriximind/PA teve como eixo
central a formacdo continuada de professores e pesquisadores, além de projetos pilotos de
ensino-aprendizado voltados para o fortalecimento de processos multiplos de aprendizagem,
vinculados as temdticas da memoria, patrimonio cultural, educacdo, etnografia e a
comunicacdo. As atividades tinham foco em uma valorizagdo, divulgacdo e reconhecimento e

possibilidade de ressignificagdo das memdrias, a partir das etnias da regido e abrangendo os

13 O Jongo na Escola é uma coletinea para difusdo e divulgacdo do Pontdo da Cultura. Esta é oriunda da
parceria entre um projeto de extensdo da UFF com o Iphan. O material € composto por documentarios (CDs) das
comunidades jongueiras da regido, acompanhados de textos reflexivos e sugestdes de atividades. O material
organizado em formato de fichério foi amplamente divulgado e distribuido para escolas de diversas cidades do
estado do Rio de Janeiro.

14 O site foi elaborado para disponibilizar e divulgar “informagdes sobre lugares de memoria da escraviddo no
Brasil, acrescidas de verbetes sobre o patrimdnio imaterial do estado do Rio de Janeiro, tais como rodas de
capoeira, grupos de jongo e quilombos.” Este instrumento na web serd acrescido de novas informagdes conforme
a realizacdo de novas pesquisas. Os dados contidos no site foram obtidos através do Inventdrio dos Lugares de
Memoria do Trdfico Atlantico de Escravos e da Historia dos Africanos Escravizados no Brasil que foi
coordenado por Hebe Mattos, Martha Abreu e Milton Guran no LABHOI, com apoio da Unesco.

Dados disponiveis em: http://passadospresentes.com.br/site/Site/index.php Acesso em:10/11/2019.
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diversos patrimdnios. O que destrinchou um novo projeto de extensao iniciado em 2021, que
busca difundir virtualmente projetos de extensdo da UFF, como o Programa Educacdo
Patrimonial em Oriximind, com a tematica do patrimdnio cultural, histérico e natural.

Outro trabalho, € o Projeto Educagdo Patrimonial e Cultura material da Antiguidade
Classica, desenvolvido e coordenado pela professora Regina Bustamante da Universidade
Federal do Rio de Janeiro (UFRJ), contando com colaboradores e bolsistas envolvidos. O
projeto estuda as relagdes entre Cultura Material e Ensino de Histdria e utiliza a Educagdo
Patrimonial como metodologia de ensino da Antiguidade na Educacido Bésica. Este possui
diversas atividades educativas desenvolvidas em escolas, para o ensino de histéria antiga,
propondo uma abordagem diferenciada dos conteddos.

A professora Lucilia Santos Siqueira (2019) fez uma reflexdo em artigo sobre a
Educacgdo Patrimonial e Ensino de Histdria, a partir da realidade da cidade de Guarulhos-SP.
A Universidade Federal de Sdo Paulo (Unifesp), instituicdo em que a professora atua, possui
sete disciplinas relacionadas ao patrimdnio cultural no curso de Historia, sendo que “Historia
e Educacao Patrimonial” ¢ oferecida também para outros cursos na formacao de professores.
Ela aborda pontos importantes como a relacio com o tempo e a ressonincia da categoria
patrimonio. Entretanto, ha uma confusdo reducionista na compreensdo do termo “Educacao
Patrimonial”, ao engessar os objetivos por ela entendidos, que a fazem questionar a
perspectiva dialdgica do processo educativo em relacdo ao patrimdnio.

A Educacao Patrimonial faz parte da pesquisa arqueoldgica, mas muitas vezes tal
processo educativo € realizado em agOes pontuais, de curto prazo. Nos projetos de extensao,
linhas pesquisa, vinculados as universidades e instituicdes de pesquisas, ¢ onde podem ser
observados projetos continuados. Um destes que vale mencionar, sdo os projetos de extensao
coordenados pelo professor Camilo de Mello Vasconcellos (2019) no Museu de Arqueologia
e Etnologia na Universidade de Sao Paulo (MAE/USP), que tem desenvolvido atividades

educativas especificas para as cole¢des museais da institui¢ao.

1.2.2 Interfaces da Educaciio Patrimonial na Pequena Africa, no Rio de Janeiro

A presente tese tem como algumas de suas referéncias reflexivas, autores negros e afro
diaspoéricos. Neste sentido vale ressaltar a patrimonializagdo do Cais do Valongo, na cidade
do Rio de Janeiro e elucidar trabalhos que podem ser considerados de Educacdo Patrimonial
que vém sendo realizados a partir deste bem e no seu entorno reconhecida como a regido da

Pequena Africa. A construcdo do Cais, lugar especifico para receber pessoas de algumas
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localidades do continente africano e que no Brasil foram escravizadas, se deveu ao grande
fluxo de entrada que havia no porto da Praca XV. E como muitos africanos chegavam doentes
ou até mesmo mortos pelas terriveis condi¢des de insalubridade da viagem, em 1774, o
Marqués do Lavradio determinou, que para o desembarque dos escravizados houvesse um
porto especifico.

O sitio arqueolégico Cais do Valongo, que foi construido para a entrada de africanos a
serem escravizados no Rio de Janeiro, posteriormente, foi remodelado para receber a
imperatriz Teresa Cristina. Para o funcionamento do Cais do Valongo como porto, outras
estruturas urbanas foram edificadas na localidade. Dentre essas estavam: casas para
comercializacdo dos escravizados; Cemitério dos Pretos Novos; a regido cultural hoje
conhecida como Pedra do Sal, demarcada pela heranca africana no Rio de Janeiro. Os
registros historicos escritos ou em gravuras, de Jean Baptiste Debret por exemplo, explicitam
a existéncia do Cais e toda uma regido de sensibilidade da heranca cultural na cidade.

O processo de urbanizagdo da cidade do Rio de Janeiro, com seus recorrentes
aterramentos, escondeu por muitos anos a estrutura do Cais do Valongo. Contudo, no ano de
2011 esse Cais passou a recompor a paisagem carioca em decorréncia das obras do Porto
Maravilha, concessiondria vinculada a prefeitura da cidade do Rio de Janeiro e responsédvel
pela reestruturacdo do centro como preparo para sediar eventos esportivos mundiais, a Copa
de 2014 e as Olimpiadas de 2016. O Cais do Valongo foi evidenciado durante as escavacoes,
na pesquisa arqueoldgica coordenada pela arquedloga Tania Andrade Lima do Museu
Nacional (UFRJ). Sua relevancia na Historia do Brasil levou a uma pronta visibilidade e
reconhecimento enquanto patrimdnio da cidade e nacional, pelo Iphan. Em decorréncia da
grande importancia daquele territério, foi realizado uma vasta pesquisa integrada e dossié,
coordenado pelo antropdlogo Milton Guran, que resultou na valoracdo do Cais do Valongo
como Patrimonio da Humanidade pela UNESCO, em 2018.

O reconhecimento do Cais do Valongo nao ocorreu de maneira isolada ou individual,
muitos atores sociais estiveram envolvidos, dentre eles: liderancas do movimento negro e de
suas religiosidades; agentes e funciondrios publicos; pesquisadores. Ocorreu um movimento
de pesquisa arqueoldgica em parceria com a pesquisa histérica e antropoldgica, além do
envolvimento das instituicdes da prefeitura do Rio envolvidas e do Iphan para pensarem as
politicas publicas para a regido. Entre os pesquisadores podem-se destacar Mdnica Lima,
Martha Abreu, Hebe Mattos, Milton Guran, Claudio Honorato e Simone Vassalo. Sendo que
esta ultima realizou um trabalho de acompanhamento antropoldgico das a¢des burocréticas,

nas reunides voltadas para pensar a localidade. Uma das politicas publicas da prefeitura do
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Rio foi a “criagdo” / reconhecimento do Circuito Histérico e Arqueoldgico de Celebracdo da
Heranca Africana', em novembro de 2011.

A regido ganhou visibilidade e grandes investimentos financeiros, pelas obras
realizadas para os dois eventos esportivos, para melhorias urbanas na cidade do Rio de
Janeiro, nas quais a pesquisa arqueoldgica estava inserida. Porém, foi pela luta dos
movimentos sociais e detentores culturais da localidade contra a invisibilidade, opressao pelas
desigualdades sociais e intolerancias religiosas, que a cultura e a memoria das pessoas t€ém
sido vislumbradas.

Mesmo apds a patrimonializacdo mundial do Cais do Valongo ndo existe um cuidado
pertinente a relevancia do bem, na sua valorizagdo e preservacdo. Muitas sdo as iniciativas
que buscam dar énfase a importincia da localidade. Desde a exposicdo do patrimdnio a
visitacdo, ha uma tentativa de valorizacdo pelos coletivos da regido, como visitas guiadas com
turmas da educagdo bdsica a superior e demais interessados, eventos religiosos e pesquisas
académicas. Entretanto, faz necessdrio ressaltar que o local ainda é desconhecido para muitos,
mesmo que o Cais do Valongo esteja localizado no centro histérico da cidade, proximo a
outros novos pontos turisticos, como o Museu do Amanha, o Museu de Arte do Rio (MAR), o
Aquirio do Rio, a roda gigante Rio Star ou os painéis de grafite do Kobra na regido portudria.

Um dos trabalhos de guiamento na Pequena Africa é realizado por Cosme Felippsen,
que € guia de turistico e criador do Rolé dos Favelados. Cosme é morador, nascido e criado no
Morro da Providéncia, a primeira favela da cidade do Rio de Janeiro e localizada no entorno
do Cais do Valongo. Desde crianga, ele gostava e era chamado para mostrar sua favela aos
visitantes e interessados. O circuito turistico que acontece no Morro da Providéncia foi
inaugurado oficialmente em 2016, o Rolé dos Favelados, que come¢a no Largo de Sao
Francisco da Prainha em frente a0 monumento da estatua da bailarina negra Mercedes Batista,
passa pelo Cais do Valongo e percorre a favela, sua histdria e suas questoes. A observagdo e
experiéncia no Rolé dos Favelados evidenciou que este desempenha um importante papel
reflexivo, ja que os participantes ndo apenas ouvem sobre a histéria local, mas sdo convidados
a expressar suas concep¢Oes e entendimentos sobre a favela e o ser favelado, violéncia,
desigualdades sociais e intolerancias religiosas.

Outro trabalho de guiamento cultural e de visitacdo na regido do Valongo foi a

performance realizada pelo grupo teatral Cena Portudria, dirigido pelo produtor cultural

15 Este circuito reconhece como importantes lugares historicos da heranca africana na cidade: Cais do Valongo,
os Jardins do Valongo, a Pedra do Sal, o Largo do Depésito e o Instituto Pretos Novos, além do Centro Cultural
José Bonificio.
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Thiago Viana no ano de 2014, cujas apresentagdes se tornaram esporddicas nos anos
subsequentes. As visitacdes no Circuito Histérico e Arqueoldgico de Celebracao da Heranca
Africana tinham intervencoes teatralizadas, representando pessoas que foram escravizadas ao
desembarcarem no Cais do Valongo. Em determinado momento, havia a enunciacdo de
diversos muitos nomes, 0s das pessoas que supostamente ali teriam desembarcado, homens e
mulheres que foram destituidos de sua dignidade e que muitos deles foram enterrados sem
terem sequer direito a uma identificacao.

Um exemplo de tentativa de didlogo com os detentores culturais na regido durante as
pesquisas, ocorreu em 2018, quando buscou-se respeitar a memoria sensivel da localidade. O
caso refere-se a pesquisa arqueoldgica na Avenida Marechal Floriano para a expansido do
Veiculo Leve sobre Trilhos (VLT), onde no entorno da Igreja de Santa Rita hd um cemitério
de pessoas que foram escravizadas. A escavacdo para salvamento do sitio arqueolégico foi
proibida pela Comissdo Pequena Africa'é, como respeito e reveréncia a ancestralidade e sua
memoria na regido. O sitio arqueoldgico da regido foi apenas delimitado, o que gerou
questionamento de alguns envolvidos. Contudo hé que se considerar como avango, o didlogo
estabelecido para se pensar o patrimOnio de forma participativa com seus detentores.

Na rua Pedro Ernesto, no bairro da Gamboa, existem ainda dois lugares importantes
para a constituicdo desta regido. O primeiro deles € o Instituto de Pesquisa e Memoria Pretos
Novos (IPN), criado em 2005. Obras para melhorias de uma casa particular, evidenciaram
vestigios arqueoldgicos, mais especificamente ossadas humanas, local identificado e
registrado como o Cemitério dos Pretos Novos. Atualmente o IPN realizada importantes
acOes e atividades em relacdo a memoria e heranga africana, como visitagdes, centro de
pesquisas contanto com curso de pds-graduacdo lato sensu, biblioteca, museu memorial e
galeria de arte.

O segundo, € o Museu da Historia e Cultura Afro-Brasileira (MUHCAB). O espago
estd localizado na antiga escola José Bonificio, que virou centro cultural abrigando a
biblioteca ptiblica do bairro e desde 2017 abria ao Museu. Um lugar historicamente marcado
pela luta e resisténcia da memodria da heranga afro-brasileira. Exposicdes, eventos e

celebracdes da heran¢a de matriz africana sdo realizados no local.

16 Essa comissdo foi composta por representantes de 17 liderancas do movimento negro. O trabalho foi
realizado em reunides semanais na superintendéncia do Iphan do Rio de janeiro, entre julho e dezembro de 2018,
com participacdo da Comissdo, representantes do Iphan, do IRPH, INEPAC e a empresa responsdvel pela
pesquisa arqueoldgica.
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1.2.3 Inventarios participativos

As praticas de Educacdo Patrimonial sdo variadas em suas possibilidades e
referenciais tedricos. Considero que todos os processos educativos em relagdo ao patrimonio
cultural acautelado ou reconhecido por uma comunidade dele detentora pode ser considerada
enquanto tal, utilizando ou ndo a nomenclatura. A diferenciacdo das perspectivas de andlise e
por conseguinte, praticas da Educacdo Patrimonial podem ser entendidas de duas maneiras:
como metodologias verticalizadas ou como campo horizontal. A primeira compreende a
Educagdo Patrimonial como uma apropriacdo da proposta inglesa trazida ao Brasil em 1983,
em que os que detém o conhecimento dos oficios pertinentes elaboram propostas e atividades
aos publicos aos que se dirigem tais praticas, uma maneira verticalizada de apresentar e
trabalhar com as metodologias.

A segunda maneira de compreensdo advém do exercicio reflexivo e prético, que
entende a Educacdo Patrimonial como um campo em emergéncia (SCIFONI, 2017). Esta
proposta de entendimento se relaciona igualmente com a ampliacdo do conceito de patrimonio
cultural postulado na Constitui¢do de 1988 e com a defini¢do contida na Portaria 137 de 2016,
que coloca como diretriz a elaboracdo de propostas coletivas nas agdes de Educacio
Patrimonial. E que também se relaciona com pensd-la a partir da decolonialidade
(TOLENTINO, 2018). Um exercicio que ndo é simples, nem estd dado, ao contrario, é
complexo e exigente, mas o caminho para que suas praticas sejam horizontais. Nesse sentido,
os inventdrios participativos t€ém se mostrado um caminho emancipador e horizontal para que
as praticas de Educacdo Patrimonial sejam elaboradas e desenvolvidas.

Os inventdrios participativos compreendem uma publicacdo de Educacdo Patrimonial
do Iphan, baseado no Inventirio Nacional de Referéncias Culturais (INRC), mas de acesso
publico e sem obrigatoriedade documental de registro ou tombamento. A proposta foi a
elaboracdo de um material que servisse de instrumento a ser utilizado de acordo com a
demanda de cada localidade e servir para instigar o inventariar de maneira simplificada, mas
ndo por isso leviana, com os grupos, coletivos, suas celebracdes, saberes e lugares. O
inventdrio € um modo de pesquisar, coletar e guardar vestigios culturais, que pode vir a servir
para futuros processos de patrimonializagao.

Alguns projetos de impacto social, de licenciamento ambiental e municipais t€m
realizado inventarios dos seus patrimonios culturais. Uma prética fundamental de pesquisa
para registrar tradi¢des, mapear a pluralidade cultural das diversas regides, e principalmente,

como mecanismo para democratizar o acesso a cultura. Isto porque ao se inventariar, abre-se a
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possibilidade de reconhecimento de culturas que estivessem invisibilizadas pela priorizacao
de algumas em detrimento de outras. Vale ressaltar o quesito participativo de tais inventarios.
Pois € uma proposta de participacao efetiva dos detentores culturais, onde estes sao elemento
central no reconhecimento e modo de legitimacdo e preservacdo dos seus patrimonios. Nestas
priticas os pesquisadores que trabalham na elaboracdo das atividades e inventdrios sdo
mediadores entre os conhecimentos técnicos e os adquiridos com a comunidade inventariada.
Portanto, a proposta dos inventdrios participativos tem contribuido como prética educativa
decolonial em relagdo ao patrimonio cultural.

O coletivo educador REPEP realizou durante os anos de 2015 a 2019 um trabalho de
inventdrio participativo na parte central da cidade de Sao Paulo e seus resultados foram
compilados no dossi€ “Inventario Participativo - Minhoc@o contra a gentrificacdo” (REPEP,
2019). O inventario foi um levantamento para identificar e mapear as referéncias culturais dos
grupos sociais que moram e trabalham na regido. A regido possui o elevado Jodao Goulart,
construido em 1971, mas que pela desvalorizacdo dos imdveis da regido ha planejamentos
publicos para a remodelagem do espacgo. Entretanto, nos seus 50 anos de existéncia abrigou e
foi lugar de trabalho para diversos grupos que correm risco de deixar de existir. Sendo assim,
o coletivo buscou, por meio do inventdrio, realizar um trabalho contra a gentrificacdo,
identificando em seu trabalho quarenta e cinco referéncias culturais na regido, que correm
risco de desaparecer por qualquer um dos projetos de “valorizacdo” da regido, seja pela
demoli¢do do elevado ou pela implantagdo de um parque. “A substituicdo de classes sociais
no espago configura o processo de gentrificacdo: o enobrecimento de dreas centrais de perfil
mais popular com consequente expulsdo dos mais pobres e reocupagdo por classes de maior
renda” (REPEP, 2019, p.14).

Os inventdrios participativos, instrumento possivel, para prdticas diversas de
reconhecimento e apropriacdo das referéncias culturais, para além do processo de
patrimonializacdo, parece estar trazendo para a Educagdo Patrimonial uma humanizacdo
necessaria. A elaboracdo e todo o trabalho envolvido na realizagdo do dossié do Minhocao,
comunica sobre o estado da arte das atuais perspectivas da Educacdo Patrimonial a partir das

propostas do Iphan.

O inventdrio participativo é uma ferramenta do campo do patriménio cultural e da
museologia social. Trata-se de um instrumento de estimulo para que os grupos locais
assumam os processos de identificacdo, selecdo, registro e difusdo daquilo que é
mais significativo para sua memoria e histéria social. Ou seja, o processo de
patrimonializacdo se distancia dos saberes técnicos, de olhares para a
monumentalidade e para os bens excepcionais e se aproxima das praticas cotidianas,
de formas organicas, do saberes sociais e expressoes subversivas (REPEP, 2019,

p.15).
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1.3 A proposta da ecologia dos saberes por uma descolonizacio do pensamento

Como ja postulado no capitulo é urgente uma reflexdo profunda que permita uma
ressignificagdo sobre as leituras patrimoniais, que pode inclusive, vir a incidir sobre a
manutencdo ou ndo, de um bem patrimonial. A proposta reflexiva da presente tese esta
baseada em processos educativos em relacdo ao patrimOnio que estejam pautados nessas
premissas democrdticas e dialdgicas da concep¢do dos patrimdnios. Da necessidade de se
observar a partir de uma descolonizacdo do pensamento, que considere os multiplos saberes
existentes nas leituras patrimoniais. Por isso € fundamental um arcaboucgo tedrico que
contemple essas questdes. O caminho escolhido foi o proposto por Boaventura de Souza
Santos nas proposi¢oes das epistemologias do Sul e a validacido de uma ecologia dos saberes.

Boaventura de Souza Santos, socidlogo portugués, é um intelectual que dedica sua
trajetoria a pesquisa académica e docéncia, também colaborou e participa, ainda, ativamente
de organizagdes e movimentos sociais. A partir de seus estudos ao longo dos anos, pode
perceber e analisar o que ele chama de os trés principais modos de dominagdo moderna: o
capitalismo, o colonialismo e o patriarcado. O socidlogo diz que para que seja possivel uma
justica social no/do mundo, necessdrio €, que, se realize uma justica cognitiva global. A qual
se daria através de uma proposta epistemoldgica diversa, a do Sul, tendo em vista que o
modelo do saber rigoroso cientifico eurocéntrico, tem cariter homogeneizante e hegemdnico,
¢ limitante e apenas uma parte da totalidade dos saberes. Para o autor (2009), ha uma
obrigacdo, a de outra orientac@o politica e epist€émica quando o conhecimento existe desde o
Sul e com o Sul, por aqueles que lutam contra os modos de dominagdo e suas articulagdes. O
Sul, a que ele se refere, é o geopolitico, formado por paises e grupos sociais que tém sido
sujeitados a sistemas de opressao e exclusdo. A exigéncia de uma perspectiva diferenciada de

sentido e pratica se daria a partir da luta contra os mecanismos de opressao.

As epistemologias do Sul sdo um conjunto de procedimentos que visam reconhecer
e validar o conhecimento produzido, ou a produzir, por aqueles e aquelas que tém
sofrido sistematicamente as injusticas, a opressdo, a dominagdo, a exclusao,
causadas pelo capitalismo, pelo colonialismo e pelo patriarcado, os trés principais
modos de dominagdo moderna. (SANTOS, 2018, p.24)

Portanto ndo se trata da criagdo de um saber, mas do reconhecimento de inumeros
conhecimentos oprimidos e subalternizados. Conhecimentos estes, técnica e culturalmente
intrinsecos as praticas de resisténcia contra a opressdo. As epistemologias do Sul se
apresentam como uma necessidade para enfrentar as imposi¢des das epistemologias do Norte,

eurocéntrica, em que as ciéncias colocam o Norte como a solucdo e o Sul seria o problema.
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Assim sendo, a emergéncia de validacdo desse conjunto de procedimentos ndo trata da busca
de um lugar de hegemonia, mas sim de uma equidade na legitimacao dos saberes, até que por
fim, a separacdo entre Norte e Sul seja desnecessdria. As epistemologias do Sul tém como
objetivo permitir que esses grupos sociais representem o mundo como seu € em seus proprios
termos, para que seja vidvel uma transformacgdo de acordo com suas aspiracdes.

E como se daria essa separacdo entre Norte e Sul? Para Boaventura de Souza Santos
ha uma linha abissal que divide e polariza os dois lados. Essa linha € a corrente moderna de
pensamento eurocéntrico, o pensamento abissal baseado em um sistema de distin¢des visiveis
e invisiveis, dado que as invisiveis alicercam as visiveis. Sendo que a principal caracteristica
deste pensamento € a impossibilidade de copresenca dos dois lados separados pela linha
abissal. O socidlogo defende a possibilidade de um pensamento pds-abissal, que seria vidvel
levando em consideracdo as muitas condicionantes existentes, o que se daria a partir do
reconhecimento da exclusdo social em seus amplos sentidos.

Ao falar sobre a forma como as epistemologias do Norte se impdem, faz-se necessaria
a referéncia a uma maneira de olhar e perceber com foco tUnico a diversidade e a
multiplicidade do mundo, um modus que complexifica a poucas, e simplifica, de maneira
reducionista, a muitas sociedades. A restricdo das epistemologias do Norte sé é possivel
porque estd alicercada no paradigma de que a ciéncia € a Unica forma de conhecimento
rigoroso. Essa proposicdo se baseia em trés pilares: a recusa da experiéncia do mundo, em
prol da experimentacdo do mundo; a exigéncia de divisdo entre sujeito e objeto; e a verdade
como objetivo do conhecimento.

E importante ressaltar que a ciéncia ndo é ruim ou um problema para o autor, a
questdo estd em que a classifiquem como o Unico conhecimento rigoroso e validavel. A
ciéncia € uma forma de conhecimento ativo e transformador, mas tendo foco eurocéntrico em
sua compreensdao de mundo, ela acaba por gerar mais e mais mecanismos de opressdo. A
proposta € a de se pensar e fazer ciéncia a partir de outras epistemologias, para que o
conhecimento enquanto meio de apropriacdo do mundo possa ser amplo e diverso. “Se o
conhecimento nido permite que nos apropriemos do mundo, porque, no fundo, é uma
interpretacdo que nos € imposta, ndo € nossa, ¢ um saber alienigena, ndo serd com ele que
poderemos transformar o mundo segundo as nossas necessidades e aspira¢des” (SANTOS,
2018, p.30).

O pensamento de matriz eurocéntrica, por se entender como homogéneo e hegemonico

estd permeado pela ideia de conhecimento sobre o todo. Mas nas epistemologias do Sul a

proposta é que quanto mais conhecimento a pessoa adquirir, mais ela possa perceber sua
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ignorancia diante de tantos outros conhecimentos. Logo o que tornaria alguém sibio é a
percepcio de que seu conhecimento serd sempre uma infima parte perante o todo, como ja
apontava a maxima do filésofo Socrates “So6 sei que nada sei”. Vale salientar que na
perspectiva das epistemologias do Sul, conhecimento e saber sdo entendidos como quase
sindnimos.

Para que as epistemologias do Sul sejam possiveis, faz-se necessdrio um duplo
empenho, em desfamiliarizar as epistemologias do Norte e validar conhecimentos produzidos
por aqueles que sofrem violéncias e injusticas advindas dos trés principais modos de
dominacdo moderna. Um dos principios para que isso seja possivel € o entendimento de que
todas as formas de conhecimento sdo incompletas e que mesmo ao juntar conhecimentos
variados, os aumentaremos, contudo, perceberemos igualmente a sua incompletude. E esse €
um elemento fundamental para a percep¢do de que a realidade é demasiadamente mais ampla
do que somos capazes de perceber.

Boaventura de Souza Santos apresenta quatro convicgdes que alicercam o
desenvolvimento das epistemologias do Sul, sdo elas: a compreensdo do mundo vai além do
entendimento eurocéntrico; as no¢des de tempo e temporalidade influenciam na compreensao
do mundo e na forma como ela cria e legitima o poder social; a racionalidade eurocéntrica
contrai o presente e expande futuro; e a defesa de uma racionalidade cosmopolita, que
consinta com uma expansao do presente e contracdo do futuro.

O mundo na légica eurocéntrica, herdeiro do colonialismo que impossibilita a Europa
de aprender com outros paises e a limita, produz a ndo existéncia de todo e qualquer saber que
ndo se enquadre na totalidade e tempo linear eurocéntrico. Tendo em vista os modos de
producdo de ndo existéncia, a sociologia das auséncias tem como objetivo transformar as
auséncias em presencas. A proposicio de uma sociologia das auséncias ajudaria na
legitimagdo de experiéncias invisibilizadas pelo conhecimento hegemodnico, seria um meio
para oportunizar a expansao do presente. A proposta de uma sociologia das auséncias e
sociologia das emergéncias sao de sociologias transgressivas por colocarem uma articulagao —
a ecologia dos saberes, entre os conhecimentos cientificos e os artesanais, populares, 0os ndo
cientificos.

A sociologia das auséncias percorre um processo de evidenciar o viacuo do ndo
existente, trazé-lo a tona, alargar o campo das experiéncias crediveis, para chegar a contribuir
na ampliacdo do mundo e dilatacdo do presente. Finalidade a que se é possivel chegar pelo
crescimento das possibilidades de experimentacdo social no futuro e pela expansdo do

contemporﬁneo, respectivamente.
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O autor elenca cinco modos de producdo da ndo existéncia que geram nomeadas
formas para cada uma: monocultura do saber e rigor do saber — o ignorante; monocultura do
tempo linear — o residual; 16gica da classificacdo social pela monocultura da naturalizac¢do das
diferengas — o inferior; l6gica da escala dominante nas formas do universal e global — o local;
e légica produtivista baseada na monocultura dos critérios de produtividade capitalista — o
improdutivo.

Para superar cada modo de produgdo de ndo existéncia, as epistemologias do Sul
propdem uma substituicdo por uma ecologia. A ecologia dos saberes para a monocultura do
saber cientifico; a ecologia das temporalidades como alternativa a monocultura do tempo
linear; a ecologia de reconhecimentos reciprocos em contrapartida a uma légica da
classificacdo social; a ecologia das escalas para a logica da escala global; e a ecologia de
produtividades pela valorizagdo dos sistemas alternativos de producdo no enfrentamento de

uma légica produtivista.

As ecologias dos saberes sdo construgdes cognitivas coletivas orientadas pelos
principios da horizontalidade (diferentes saberes reconhecem as diferengas entre si
de um modo ndo hierdrquico) e da reciprocidade (diferentes saberes incompletos
reforcam-se através do estabelecimento de relacdes de complementaridade entre si).
Apenas assim se atinge a justica cognitiva dentro dos diferentes grupos sociais que
resistem a opressdo, bem como no ambito das relacdes entre eles. (SANTOS, 2019,
p.124)

O estimulo de uma ecologia dos saberes, alinhada a uma traducao intercultural seriam
os meios das epistemologias do Sul para um alargamento do entendimento da diversidade do
mundo através da ampliacdo do presente. O socidlogo destaca que ha uma urgéncia em se
estabelecer um “pensamento alternativo de alternativas”, formado por um processo de
traducgdo intercultural. A traducao intercultural para o autor é o mecanismo de tornar acessivel
e transmitir dada experiéncia a outros, para que experiéncias sejam intercambidveis, mesmo
que ela lhe seja relativamente estranha, “a traducao configura um ato de intermediagdo que
permite tornar o estranho familiar, o distante préximo e o aléctone comum™ (2019, p. 125).

As injusticas sociais e opressoes sdo experiéncias dolorosas para quem as sofre. E a
comunicacdo das mazelas sociais sdo de dificil expressdao, mas sdo fundamentais para
fortalecer a luta e resisténcia. Nesta perspectiva a traduc¢ao intercultural se configuraria como
caminho de uma pré-condi¢do para que a libertagdo seja possivel e o isolamento social seja
substituido por reciprocidade, solidariedade e cooperagao.

Um importante aspecto para o entendimento do funcionamento de uma ecologia dos
saberes, ¢ que esta “¢ uma dimensao epistemoldgica de uma solidariedade de tipo novo entre

atores ou grupos sociais” (2018, p.69). E assim sendo, € possivel a ecologia dos saberes
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apontar em dire¢cdo a um movimento de transi¢do da ideia de politica de grupos, organizacdes
€ movimentos sociais para uma politica intergrupos. Esse tipo de solidariedade ¢ fundamental
para a compreensdo do lugar que a escola pode ocupar de miltiplas interlocuc¢des, buscando
uma formacao diversa e ampla para seus alunos, principalmente quando ela ocupa a periferia
e locais com diferentes frentes na tentativa de nao existéncia dos seus sujeitos.

Um ponto imprescindivel para a ecologia dos saberes é que as questdes
epistemoldgicas s6 possuem pertinéncia na medida em que forem préticas. O que atesta uma
transformacao, ja que o predominio de algum saber perde sua posi¢do hierdrquica para ganhar
validade e destaque mediante sua contribuicdo pratica. Hd ainda assim um perigo da
polarizacdo de saberes. Porém os riscos diminuem significativamente com o descentramento
dos saberes e permite que a ecologia dos saberes busque contemplar seus objetivos de
“promoc¢ao de praticas sociais eficazes e libertadoras a partir da interpelagdo cruzada dos
limites e das possibilidades de cada um dos saberes em presencga.” (SANTOS, 2018, p.71)

Dessa forma a ecologia dos saberes ultrapassa seus lugares de origem, onde foram
produzidos e ganha o0 mundo como seu espaco, ou seja, em qualquer lugar em que os saberes
forem chamados serd possivel uma experiéncia transformadora. Considerando os contextos
especificos e temporais, € possivel tracar uma relacdo com a pensamento de Walter Benjamin
(1994) ao declarar que a sociedade perdia como um todo com a desvalorizagdo da experiéncia
e a suposta falta de tempo gerada por um sistema produtivo, para ser dada a devida atencado a
narrativa e a produgdo de saberes artesanais. A ideia de uma ecologia dos saberes viabilizando
a experiéncia, reafirma a importancia citada por Benjamin.

Para pensar o terreno de uma ecologia dos saberes, Boaventura a remete a uma
artesania das préticas, levando em consideracdo o modo de produgdo peculiar e especifico a
que se propde e principalmente por ir de encontro a racionalidade do capitalismo,
colonialismo e do patriarcado. Para que tal artesania aconteca hd uma relacdo intrinseca,
extremamente negada e combatida historicamente pelas epistemologias do Norte, entre a
razdo e as emogdes. Nossas escolhas e caminhos estdo permeados de paixdes, para além de
todas as suas razdes. A artesania das préticas visibiliza e mais ainda assume as emogdes € 0
corpo em toda sua expressdo como lugar fundamental para as epistemologias do Sul.

Para que a ecologia dos saberes seja possivel nas epistemologias do Sul, ha algo
essencial e urgente: a escuta profunda. Uma questdao que Paulo Freire ja trouxe na década de
1970, ao tratar da necessidade de escuta em relacdo ao oprimido, em busca de lutar por sua
autonomia. Ainda que estejamos em um mundo que valoriza cada vez mais a escrita como

racionalidade legitima, como se esta existisse independente do ser e de sua pertinéncia na
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oralidade, pode vir a ser subversivo propor uma escuta profunda, segundo Boaventura (2018)
e bell hooks (2017). E o que seria isso? O que isso traria de diferente, que pessoas que nao
sejam surdas, supostamente, ja estariam acostumadas a fazer? Os ouvintes sdo treinados a
ouvir desde o seu nascimento, no entanto, nao se trata apenas de uma identificacdo de sons a
que o outro nos propde, € bem mais, vai além. A escuta seria um exercicio de contemplacao
para além de si, escutar o que o outro fala, perceber a natureza do que € falado, de onde ele
fala e a légica de acep¢do dos saberes do outro pelo outro, e, ndo a partir das nossas
compreensoes particulares, € tentar olhar para o outro como ele precisa ser visto e respeitado.

A escuta profunda é um exercicio de alteridade profunda em si.

1.3.1 Patrimoénios: para quem?

Em se tratando das multiplas significacdes das estdtuas e dos monumentos coloniais
que ocupam ainda as entradas dos lugares publicos africanos, muito tempo apds a
proclamacdo das independéncias, € importante, pois, relaciond-los com uma forma
do poder e da dominacdo. Esses resfos do potentado sdo os signos da luta fisica e
simbdlica que essa forma de poder foi obrigada a travar com o colonizado. Sabe-se
que para ser duradoura, qualquer dominagdo precisa ndo apenas se inscrever no
corpo dos seus suditos, mas também deixar marcas no espago que eles habitam e
tracos indeléveis no seu imaginario. (MBEMBE, 2018, p. 224-225)

O trecho de Achile Mbembe (2018) refere-se aos paises africanos que tiveram suas
independéncias no final do século XX e alude ao colonialismo deixar marcas no espaco
através dos patrimdnios instituidos. E perpetua tragos resistentes no imagindrio da sociedade.
A palavra “restos”, com destaque do autor, traz a ideia dos vestigios que se perpetuam para
manutencdo da légica colonial, mesmo que na pratica os lugares ndo estivessem sob dominio
colonial. A partir da reflexdo do autor, a pergunta em voga seria: a quem os patrimonios
representam? Que memorias eles preservam?

Muito se fala da necessidade da preservacdo do patrimdonio. Mas e quando os
patrimonios estabelecidos representam os poderes coercitivos coloniais? O que fazer quando
patrimdnios tombados legitimam uma hierarquia étnica ou racial? Como lidar com a
representacdo que ofende e causa dores e simbolizam a continuidade das desigualdades
sociais? A derrubada de uma estatua de um escravocrata seria um vandalismo ou depredacao
do patrimonio?

Essas perguntas t€ém como intuito tornar evidente a necessidade de uma reflexdo
continua sobre as memdrias e histrias e como elas t€ém sido representadas. Talvez um
simbolo de um determinado periodo histdrico perca o sentido em outro momento, assim como
conceitos sdo revistos e atualizados, a preservacdo e valorizagdo dos patrimonios precisam ser

ressignificadas também. A legislacdo do patrimdénio de natureza imaterial prevé uma
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atualizacdo do registro de tais bens de dez em dez anos, uma prética importante ji que se
refere a culturas vivas e praticadas. Ainda que a natureza imaterial seja distinta nesse quesito,
podendo ser perpetuada ao longo do tempo, o exercicio de revisitar 0 modo como esses
semitforos t€m sido assimilados pelos grupos sociais parece ser imprescindivel.

Mesmo que a prote¢do dos bens culturais que compde o patrimOnio nacional, estadual
ou municipal caiba as instituicdes especificas, ¢ importante que haja espaco reflexivo e
dialégico para se problematizar o simbolismo dos patrimdnios. Desde o inicio da pandemia
foi possivel perceber mundialmente uma maior incidéncia de derrubada de estatuas, pichagdes
contestatdrias e releituras para alguns patrimonios, especialmente 0s monumentos e estituas.
Como exemplo: a estdtua do escravocrata Edward Coston retirada e jogada em um rio, na
cidade inglesa de Bristol em junho de 2020; dias depois uma estatua do padre Antonio Vieira
foi pichada em Lisboa, Portugal, com a palavra “descoloniza”; ou o incéndio da estatua do
bandeirante Borba Gato em Sao Paulo em julho de 2021. Essas foram situacdes em que
grupos sociais que sentiam que aqueles representavam memorias que os insultavam se
manifestaram contra os bens, como maneira de resisténcia a tentativa de perpetuacdo das
memorias que 0s oprimem.

Um caso ocorrido na cidade de Niter6i também chama aten¢do dentro de um processo
de ressignificacdo dos simbolos da localidade. A mudanca nome da Rua Coronel Moreira
Cesar para Rua Ator Paulo Gustavo, vitima fatal dos agravamentos causados pela COVID 19.
Alguns dias depois da sua morte, aconteceu uma consulta publica que contou com 34.000
votos € em 14 de maio de 2021 foi sancionada a lei com a mudanga de nome. Uma rua
conhecida na cidade, por onde o ator gostava de transitar e tinha o nome de um coronel que
participou de diversas campanhas militares na segunda metade do século XIX. Paulo Gustavo
foi um ator niteroiense que levou as paisagens da cidade nas suas encenagOes, defensor da
causa LGBTQI+, que entendia a importancia da valorizacdo da cultura e que “rir ¢ um ato de
resisténcia”.

A relevancia de um repensar as memorias, avaliar a quem os patrimdnios representam
e legitimam € grande, especialmente quando ideais e politicas conservadoras,
fundamentalistas e negacionistas tentam dominar o poder de maneira autoritdria. A presenca
de alguns patrimonios pode vir a atormentar o imagindrio e afetar a consciéncia dos oprimidos

socialmente, como elucida Achile Mbembe.

A presenca desses mortos funestos no espago publico tem por objetivo fazer com
que o principio do assassinato e da crueldade que personificaram continue
assombrar a memoria dos ex-colonizados, saturar 0 seu imagindrio € 0s seus espacos
de vida, neles provocando, assim, um estranho eclipse da consciéncia e impedindo-
0s, ipso facto, de pensar com clareza. O papel das estituas e dos monumentos
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coloniais €, portanto, fazer ressurgir no palco do presente os mortos que, quando
vivos, atormentaram, muitas vezes pelo fio da espada, a existéncia dos negros.
(MBEMBE, 2018, p. 227)

1.4 Por que e para quem sio os patrimonios culturais na cidade do Rio de Janeiro?

A observacdo dos patrimonios culturais localizados na cidade do Rio de Janeiro foi o
palco inicial das inquietacdes que me trouxeram a esta tese. As listas dos bens tombados e
registrados nas esferas nacional, estadual e municipal pareciam desordenados sem 16gica para
além das politicas de governo de cada gestdo. O intuito entdo era buscar compreender as
relacdes entre as esferas patrimoniais através de casos de Educacdo Patrimonial. A ideia
inicial foi modificada j4 que tal mapeamento seria invidvel, pois além de abranger diversas
dreas, seria limitado, ja que muitas a¢cdes ndo possuem registros.

Entretanto a escolha de projetos e atividades na cidade permaneceu. As possibilidades
de criacdo de memorias na cidade do Rio de Janeiro sempre me chamaram a atencdo, por sua
diversidade. O Rio de Janeiro foi capital do Brasil por quase duzentos anos, contemplando ser
capital da coldnia, do império e da republica. Ou seja, a cidade possui uma grande heranca
colonialista, opressora, geradora e garantidora da manutencao das desigualdades sociais, com
uma heranca escravocrata, que tem delimitado o presente. Uma cidade com uma enorme
desigualdade social.

Como compreender a construcdo patrimonial em uma cidade? A resposta a esta
pergunta é extensa e abarca muitas varidveis, se é que seria possivel chegar a ela. Os
patrimOnios enquanto simbolos que representam as referéncias culturais dos coletivos e
detentores, que nao sdo entidades estdticas e, portanto, precisam estar cada vez mais
disponiveis as ressignificacdes. Como dizer a quem representam os patrimonios? Para quem
eles estdo sendo instituidos? Mesmo quando representantes de alguns, podem ser instituidos
para ofender a memoria de outros? A quem cabe o direito de eleger seus patrimonios? No
inicio da pesquisa de campo, ao acompanhar uma atividade em sala de aula, em uma escola
municipal na Ilha do Governador, o professor perguntou a turma: “Vocés acham que grafite ¢
patrimoénio?” Ao que um aluno respondeu: “Se o governo disser que €, sim.” A enunciacao do
aluno continha uma informacao implicita, sobre a quem caberia determinar o que € ou nao
considerado como patrimdnio, uma maneira verticalizada de concepgao.

Nos ultimos anos, como ja mencionado, existiram avancos na democratiza¢ao dos

patrimdnios e sua instituicdo, que vieram de muitas lutas. Estas sdo cada vez mais necessarias
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para que outros passos venham a ser estabelecidos para uma descolonizagdo dos patrimonios
da cidade do Rio de Janeiro e para um reconhecimento das herancas que compde e fazem a
histéria da cidade. A observagdo do projeto Rolé na Penha e o didlogo com professores de
histéria que desenvolvem projetos escolares relacionados aos patrimdnios e as memdorias
permite vislumbrar caminhos de resisténcia e luta a partir das escolas.

Para compor as reflexdes sobre os patrimonios da cidade nos tépicos a seguir ha uma
breve apresentacao das esferas estadual e municipal do patrimdnio no Rio de Janeiro, a partir
das institui¢des que as representam e o trabalho e abordagem que utilizam do trabalho
educativo em relagdo ao patrimonio. E em seguida hd a apresentacdo do caso dos processos de
patrimonializacdo da Igreja da Penha, que permite refletir a quem interessa a Igreja como
patrimonio. O caso da Igreja foi escolhido para ser o ensejo primeiro de representacdo do

bairro da Penha para a comunidade escolar que elaborou e desenvolveu o Rolé na Penha.

1.4.1 Esfera estadual do patriménio — Rio de Janeiro

O Instituto Estadual do Patrimo6nio Cultural INEPAC) foi criado em 1975, a partir da
Divisdo do Patrimo6nio Histérico e Artistico (DPHA), sendo o primeiro 6rgdo estadual a se
voltar para o patrimonio cultural no pais. A atuagdo do INEPAC abrange inventariar, proteger
os bens estaduais por meio de tombamento, realizar vistorias, acompanhar e orientar todas as
intervengdes no patrimonio cultural tutelado. O 6rgéo realiza a funcdo de assessoria técnica
para realizacdo de inventdrios patrimoniais de municipios do Estado, assim como a
instituicdes puiblicas e comunitarias, como o Conselho Estadual de Tombamento!”.

Em 2008 comecaram a desenvolver atividades educativas em relagdo ao patrimonio no
INEPAC, que denominaram Educacdo para o Patrim6nio Cultural. A seguir a proposta do

Instituto para o trabalho educativo:

A proposta do Instituto é promover atividades de capacitagdo de professores e
oferecer oficinas, também, aos alunos das redes publicas municipais e estadual, e
para as comunidades. O objetivo é desenvolver uma consciéncia de identidade e
cidadania, por meio da valorizacio do patrim6nio cultural, buscando o
fortalecimento do sentimento de pertencimento € a construcdo de um processo
coletivo de preservacao desses bens culturais.

Sistematizar as a¢des desenvolvidas pelo Inepac e produzir um manual que pudesse
orientar os multiplicadores desta metodologia nas redes municipais e estadual de
Educacao e Cultura passou a ser uma necessidade.

O langcamento do livro Patriménio Cultural — Educagdo para o Patrimonio Cultural
oferece a professores e a gestores da 4drea de educacdo e cultura uma oportunidade
de acesso ao conhecimento especifico da 4rea de patrimdnio cultural para que

17 Dados disponiveis em: http://www.inepac.rj.gov.br/index.php/home/instituicao Acessado em: 20/04/2021.
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melhor exer¢cam sua importante funcéo na preservagdo dos bens culturais. Afinal é
preciso conhecer para cuidar. (INEPAC, 2014)

O trecho transcrito aborda algumas questdes complexas: desenvolver consciéncia de
identidade e cidadania; produ¢do de manual para orientar multiplicadores da metodologia;
necessidade de conhecer para cuidar. A proposta da institui¢do, segundo o trecho, mostra-se
instrutiva aos supostamente, sem a devida instrucao, partindo do pressuposto de uma falta de
conhecimento dos atores envolvidos, mas que eles chamam de uma proposta de construcao
coletiva de preservacdo dos bens culturais. A no¢do de uma publicacio como um manual de
determinada metodologia para orientar o trabalho educativo é uma proposta limitante. E
conhecer compde apenas o primeiro passo na preservagdo e valorizagcdo do patrimonio.

O 6rgdo nado possui educadores ou funciondrios para o desempenho das funcdes
educativas. O desenvolvimento da Educacdo para o Patrimonio Cultural compde uma das
partes do trabalho de alguns dos profissionais. Como ressalta Simone Scifoni (2017), um dos
problemas para o desenvolvimento do campo da Educacdo Patrimonial € o aproveitamento de
pessoas de outras dreas, sendo raros os casos de uma dedicacdo exclusiva. O trabalho
educativo € realizado em capacitacdes e oficinas, além de participacdes de outras atividades

compreendidas como tal e que envolva os interesses € ou demandas da instituicao.

1.4.2 Esfera municipal do patriménio — Rio de Janeiro

Na esfera municipal a criagdo de um 6rgao especificamente voltado para o Patrim6nio
Cultural € bem recente. No ano de 2012 foi criado, pelo Decreto n. 35.879, o Instituto Rio
Patrim6nio da Humanidade - IRPH incumbido, primeiramente, de gerir o sitio da cidade do
Rio de Janeiro, reconhecido pela UNESCO como Patrim6nio Mundial da Humanidade e para
planejar e executar projetos relativos a politica de Patrimonio Cultural da cidade. O IRPH esta
ligado a Secretaria de Urbanismo da cidade do Rio de Janeiro. Antes ndo existia um 0rgao
especifico voltado para o patrimdnio, o que ndo significa que ndo houvesse bens tombados na
cidade. Segundo dados disponiveis para pesquisa online'®, o primeiro tombamento municipal
remete ao ano de 1980.

O Patrim6nio Cultural da Humanidade, como denominado pelo municipio, encontra-se

exposto em algumas publicagdes sobre os bens acautelados na cidade, os trabalhos

18 Dados disponiveis em: https://www.rio.rj.gov.br/web/irph/principal Acessado em: 21/04/2021. De acordo com
os dados disponiveis ha 356 bens tombados pelo municipio do Rio de Janeiro entre os anos de 1980 até 2018. E
constam de 55 bens registrados entre os anos de 2003 e 2017, pelo municipio.
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desenvolvidos pela gestdo do governo, ligadas a gestdo do prefeito Eduardo Paes. Vale
ressaltar que este prefeito foi responsdvel pelas reformas urbanas, ligadas aos grandes eventos
esportivos que aconteceram na cidade e na criacdo do IRPH. As publicac¢des estdo voltadas
para uma apresentacdo dos patrimonios da cidade e remetem a uma prestacdo de contas do
governo. Nao foram encontradas nas publicagdes nenhuma conceituacdo, a respeito do
entendimento do 6rgdo municipal, que exponham os fundamentos tedricos que embasam o
trabalho em relacdo ao patrimonio. Estdo presentes algumas citacdes de Rodrigo Melo Franco
de Andrade e Alofsio Magalhdes, que foram diretores do Iphan, logo supondo um vinculo
com as concep¢oes adotadas pelo Iphan, além de algumas referéncias a UNESCO e a
identidade usada na nomenclatura do IRPH ao adotar o Patrim6nio da Humanidade. Portanto,
supOe-se que existe uma multipla identificacdo no 6rgdo, que talvez por estar em seus
primeiros anos de trabalho, ou por ndo haver demanda para tal, ou por quaisquer outras
motivagdes, ndo deixando evidente o entendimento municipal a respeito dos patrimdnios da
cidade.

Durante a pesquisa realizada por e-mail, em decorréncia da pandemia e o trabalho
remoto da instituicdo foram feitas duas perguntas: Gostaria de saber se o IRPH desenvolve
atividade educativa em relacdo ao patriménio da cidade? Se realiza, gostaria de saber se ha
um setor responsavel no Instituto ou o fazem a partir de parcerias? As perguntas foram

prontamente respondidas por uma funciondria da institui¢do:

1.Desenvolvemos processos educativos em cada atuacdo do IRPH que
exige interagdo com o requerente de um processo, o profissional de
arquitetura/engenharia, 6rgaos publicos ou detentores de um bem cultural. Exemplo:
todo trabalho de Protecdo e Fiscalizacdo do IRPH, quando em contato direto com o
requerente, profissional, 6rgdos publicos ou detentores, exerce um papel de
orientacdo e esclarecimentos sobre como proteger, preservar e conservar bens
culturais. Geralmente, esta comunicac¢do tem o objetivo principal de educar para se
conhecer, proteger e respeitar o valor de um determinado bem cultural. Existem
outras a¢des do IRPH onde o processo educativo estd envolvido. Exemplo: Temos
acdes culturais que sdo desenvolvidas pelo Centro Carioca de Patrimonio e Design
com foco em Patrimdnio Cultural (exposi¢des, palestras, cursos, etc). Novas acdes
de Patrimonio Imaterial desenvolvidas pela Geréncia de Prote¢do, comegcam a
trabalhar também a educacdo patrimonial indiretamente durante as etapas de
inventdrio e plano de salvaguarda. Participa¢des da equipe do IRPH em projetos ou
estudos conjuntos também atuam neste sentido, de trabalhar a orientacdo adequada
para aprotecdo dos bens. Exemplo: todos os setores e equipes do IRPH ja
participaram de diversas reunides e grupos de trabalhos da PCRJ ou outros 6rgios
publicos, em parcerias, com a funcio de analisar, opinar e orientar projetos e a fim
de zelar pela protecao dos bens culturais do Municipio.

2.Nao temos um setor especifico de Educa¢do Patrimonial no IRPH, porque a equipe
de funciondrios ainda é pequena em relag@o as diversas fungdes que exercemos, mas
certamente ¢ um foco.
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O IRPH é um O6rgido, que ao que parece, entende o patrimonio em prol do
desenvolvimento urbano da cidade. O que é muito pertinente levando em consideracio, que o
IRPH € parte da Secretaria de Urbanismo. Mas faz-se necessario ressaltar a complexidade da
aparente objetividade para lidar com o patrimdénio cultural. O campo patrimonial estd
permeado de disputas e conflitos desde seu nascimento. Pensar o patrimonio cultural de uma
cidade servindo ao desenvolvimento urbanistico da cidade e sua valorizacdo pelos mesmos,
incide no perigoso caminho dos patrimdnios estarem servindo a légica neoliberal econdmica,
que impde muitas vezes o processo de gentrificacdo em prol de um “avango” para
“beneficiar” a cidade. E evidente que a cultura de um local muitas vezes ¢ utilizada, e mesmo
valorizada e preservada, por politicas de governo. Contudo, é necessdrio percebermos as

questdes patrimoniais em suas relacdes com os detentores e populacdo em sua complexidade,

que vai muito além um periodo ou celebragdo de um bem patrimonial.

1.4.3 A Igreja da Penha e sua patrimonializacao

Viva a Penha

A policia ndo quer barulho, a policia ndo quer bebedeira.

E viva a Penha! E viva a Penha! E viva a Santa, nossa Santa padroeira!
Quem fizer barulho vai pro xilindr6, com a bebedeira vai ficar falando s6.
Pode haver batuque, pode até sambar, a nossa policia sé nao pode € ver
brigar!

(Pedro Celestino 1928)

Baiao da Penha

Nossa Senhora da Penha

Minha voz talvez nio tenha

O poder de te exaltar

Mas dé béngao padroeira

Pressa gente brasileira

(Luiz Gonzaga, David Nasser e Guio de Moraes 1951)

Os trechos acima sao alguns dos muitos interpretados por musicos brasileiros sobre a
Igreja da Penha. A Igreja da Penha vivencia desde o século XVIII, uma festa nos seus
arredores. A festa € realizada no més de outubro, marcada por romarias nos finais de semana.
Lugar de devocdo e festejos, inicialmente era religiosa e lusitana, portugueses principalmente
os menos abastados, aglomeravam para fazer pedidos, pagar promessas e para comer e beber
alegremente. Os festejos foram se tornando a cada ano mais popular, pelo que sofreram
graves criticas no inicio do século XX, sendo alvo até mesmo de algumas proibi¢des. No final
do século XIX hd registros em periddicos sobre os festejos da Penha. Um desses foi o de
Machado de Assis em 1876, no texto “Historias de Quinze Dias”, em que cita a alegria e

diversdo da festa Penha como sendo maior do que seu cunho religioso, se comparada as
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celebracdes da Gloria, sendo esta dltima frequentada por pessoas mais elegantes. No mesmo
texto, Machado de Assis aproveita os comentédrios sobre a festa para fazer uma critica a
ignorancia dos eleitores brasileiros a época, dizendo que setenta por cento deles votam, como
vao a festa da Penha, por divertimento.

Os festejos populares da Penha reuniam devocao, comidas, bebidas, musica e danca e
foram se tornando cada vez mais populares com a instalacio de estacdo ferrovidria nas
proximidades no final do século XIX. Isto permitiu que crescesse o nimero de romeiros com
acesso a festa. Porém, desencadeou também uma série de restricdes e tentativas de limitar os
festejos. O local era frequentado por entusiastas da musica popular brasileira, os sambistas 14
se reuniam anualmente. O historiador Luiz Antonio Simas' (2017) falou sobre uma
criminalizacdo da cultura popular no inicio do século XX e trouxe uma interessante
controvérsia. A cidade do Rio de Janeiro que fora fundada com a expulsdo dos franceses no
inicio do século XVI, quatro séculos depois, na busca por uma padronizagao francesa para a
cidade, contemplada no que se compreende como a Belle Epoque carioca, deslegitimava as
classes populares, em especial os negros, em nome das tradi¢des elitistas dos que antes eram a
ameaca.

Na visitacdo externa do Rolé na Penha, projeto cuja observaciao encontra-se detalhada
no capitulo 3 desta tese, ao chegar nos arredores da Igreja da Penha subindo ao som de
musicas que remetem as atividades da Igreja, sacras ou populares, comecavam as vdarias
historias que ganham corpo na parada para explicacdes sobre o lugar. As histdrias sdo
variadas, sobre pais ou outros familiares terem comecado relacionamento amoroso nas festas
da Igrejas, desentendimentos ou brigas por ciimes, familiares e conhecidos que vendem
quitutes e se divertem nas festividades do més de outubro. As geracdes vao mudando, a festa
perdeu bastante do seu tamanho e relevancia no contexto da cidade como um todo, mas segue
sua tradi¢do popular.

As histérias que remetem a Penha foram registradas nas musicas, que entrelacam
relatos cotidianos a devogdo a padroeira da Igreja. Vale citar algumas das musicas que fazem
alusdo a regido da Penha e suas histérias para elucidar sua relevancia. Noel Rosa reconhecido
por seu pertencimento ao bairro de Vila Isabel e enaltecendo-a em quatro sambas, chegou a
ter oito composicdes remetendo-se a Penha. O samba “Festa da Penha” foi composto por
Cartola e Asobert, trazendo a histéria de um homem que pega um terno emprestado para ir a

festa e promete ndo subir a escada de joelhos para ndo estragar a roupa. Jodao Bosco e Aldair

19 Coluna de Luiz Antonio Simas, datada de 12/10/2017 na sec¢do de Cultura do jornal O Globo. Disponivel em:
https://oglobo.globo.com/cultura/a-penha-no-centro-do-mundo-21938867 Acessado em: 23/03/2021.
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Blanc compuseram “Escadas da Penha” que narra uma tragédia passional na Penha, de um
homem que descobre que sua mulher negra o trai com o amigo. No “Baido da Penha”, um dos
trechos acima, gravado inicialmente por Luiz Gonzaga, mostra a devo¢do do nordestino indo
pedir protecdo e paz para o lar do retirante na cidade grande. Ou ainda a repressao dos festejos
citada do trecho de “Viva a Penha” interpretada por Pedro Celestino em 1928.

Os professores Adriana Facina e Carlos Palombini (2017) fizeram uma reflexdo sobre
os festejos na Penha. Desde a festa na Igreja até o baile funk na Chatuba, os autores
perceberam a incidéncia de tais eventos serem considerados perigosos por populares e por
gerarem questionamentos em épocas diferentes. Facina e Palombini destacaram que “dez anos
de trabalho em campo —nos levam a perceber nas festas da Penha a alegoria de longa tradicao
historica na qual se articulam a criminalizacdo e a sobrevivéncia das culturas da didspora
negra na cidade do Rio de Janeiro” (2017, p.358).

Os festejos, os relatos, as musicas, os estudos mostram a importancia da regido da
Penha, especialmente pela referéncia de devogao e divertimento nos entornos da Igreja, para a
propria construcao da cidade do Rio de Janeiro. Diante do que € até intrigante observar o
processo de patrimonializacdo da Igreja da Penha, indeferido pelo Sphan em 1938. Uma vez
que o 6rgdo nacional do patrimdnio havia sido criado no ano de 1937, estava localizado no
Rio de Janeiro, entdo capital do Brasil e nesta fase inicial deu-se grande atencdo ao
tombamento das edificacdes suntuosas, de visibilidade, muitas delas igrejas. Mesmo que a
época o Brasil fosse uma republica recente, que ndo havia chegado ao seu jubileu e que
deixara de ter oficialmente uma religido nacional para se declarar laico. Entretanto as
extensdoes e dominios religiosos persistiam, o que pode ser identificado no trabalho do
primeiro ano do Sphan, que se empenhava no tombamento de muitos templos religiosos
catdlicos como representantes de uma identidade nacional que deveria ser preservada e
valorizada enquanto tal. A Igreja da Penha foi tombada no ambito municipal na década de
1990.

Para além de uma preservacdao a possivel demolicdo e destruicdo de um edificio
arquitetonicamente com relevancia histdrica, o tombamento de um bem por um 6rgio do
governo federal garantia alguns recursos e subsidios para sua preservagdo, mesmo que muitas
vezes insuficientes. E na maioria das situagdes era garantia de certo status de valorizacao do
patrimdnio em questdo, para os que dele eram detentores e com ele se relacionavam.

Nao era objetivo inicial do estudo realizar qualquer pesquisa de processos de
patrimonializacdo da Igreja da Penha. Porém, a incessante busca por informacdes que

respondam as muitas inquietacdes levou aos dados a seguir, referentes ao processo de



68

tombamento indeferido pelo Sphan em 1938 e ao que tombou definitivamente a Igreja da
Penha em 1990, pelo IRPH. Os processos foram disponibilizados para a pesquisa de maneira
remota em decorréncia da pandemia, o que atrasou o acesso aos dados. Esses documentos
mostram aspectos interessantes para a reflexao dos conflitos e interesses envolvidos nos
processos de patrimonializacdo de um bem, no caso da Igreja da Penha. Mesmo ndo havendo
tempo para o devido aprofundamento do estudo do caso e ndo seja o foco da tese, cabe
pontuar algumas perguntas e problemas suscitados a partir das fontes citadas. Estas
rememoram questdes que levaram ao ingresso no doutoramento e a demanda de procurar
compreender a atuacdo patrimonial das esferas municipal, estadual e federal, na cidade do Rio
de Janeiro, por meio da Educacdo Patrimonial.

Existe alguma relagdo do patrimdnio a partir da cidade? Seria possivel pensar os
patrimOnios de uma cidade? E se for possivel, como seria com 6rgdos municipal, estadual e
federal legislando sobre a mesma cidade? Como funciona a relagdo das politicas publicas
patrimoniais na cidade do Rio de Janeiro, a partir das suas diferentes esferas? Seria possivel
pensar o patrimOnio cultural de uma cidade, sem antes existir um didlogo entre as esferas?
N3o seria a Educagdo Patrimonial, enquanto processo dialgico, o caminho para isso?

Ao elencar essas perguntas, ndo o faco de maneira inocente, ou negligenciando que
existam estados e cidades no Brasil que tenham se empenhado em tais didlogos e buscado
caminhos para tornar esse didlogo possivel, como, por exemplo, a cidade de Fortaleza no
Ceara ou Joao Pessoa na Paraiba. Mas ao fazer as perguntas, as realizo com intencionalidade
especifica para a cidade em questdo. Pensar a cidade do Rio de Janeiro, com seus
aproximadamente sete milhdes de moradores, que foi por quase duzentos anos capital do
Brasil e ja sofreu muitas transformacdes, requer levar em consideracdo seu sentido diverso,
multiplo e desigual. Logo pensar, identificar e patrimonializar bens representativos da cultura
€ tarefa complexa, que necessita cuidado, muitas ponderagdes e uma busca da compreensao
da teia de diversas relacdes, personagens e histérico que formaram cada um dos 6rgados de
acautelamento patrimonial na cidade. Talvez os processos de patrimonializa¢do indeferido e

tombado, do Iphan e IRPH sejam um possivel passo inicial para tais reflexdes.

1.4.3.1 O processo de tombamento indeferido

O processo de nimero 52 do Iphan, do tombamento do monumento: Igreja de N. S. da

Penha de Franca, é composto de trinta e duas piginas, algumas contendo apenas numeragao

de protocolo e outras endossando o corpo do processo. O documento é composto por: uma
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carta de Rodrigo Melo Franco de Andrade ao Provedor da irmandade para que fosse aceito ou
impugnado o tombamento da igreja; em resposta ao pedido de refutar ao tombamento; um
laudo técnico de parecerista do Sphan acatando a contrariedade ao tombamento; o relatério do
processo, a resolucgdo e notificacdo a irmandade sobre o indeferimento do processo; e paginas
de 1999 quando do arquivamento do processo.

A contestacdo, ao pedido de tombamento, por parte da Irmandade que cuidava da
Igreja da Penha possui seus argumentos, demonstrado no trecho a seguir: do Memorial
elaborado pelo comendador José Rainho da Silva Carneiro em resposta ao pedido de

tombamento pelo diretor da instituicdo Rodrigo Melo Franco de Andrade:

Quanto, porém, a propria Igreja, basta considerar que, nos termos expressos e
textuais do préprio Dec.-lei n. 25, de 30 de Novembro de 1937, o patrimdnio
histérico e artistico nacional compreende, unicamente, Os bens, existentes no pais,
“cuja conservacdo seja de interesse publico, QUER POR SEU EXCEPCIONAL
VALOR ARQUEOLOGICO ou ETNOGRAFICO. BIBLIOGRAFICO ou
ARTISITICO.”

O Templo da Penha - de construcio recente, sem estilo arquitetdnico, sem maior
beleza — ndo se inclui nessa defini¢do. O “interesse publico” que pudesse haver na
conservagdo — ndo resultaria em caso algum, de “EXCEPCIONAL VALOR” de
qualquer das quatro espécies acima indicadas.

Se se incluisse esse templo no Patrimoénio de que trata, nenhum outro deixaria de o
ser, dentre todos os que hé nesta Capital. Necessario € dizer que a inclusdo acarreta
onus e responsabilidades para a Fazenda Nacional — ao mesmo tempo que restringe
os direitos do proprietario. Nem estas restricdes, nem aqueles 6nus se devem avultar
injustificadamente, ou além dos termos estritos da lei aplicavel.

José Rainho da Silva Carneiro

JUIZ

O trecho do documento evidencia o contexto histérico, conflitos e interesses
envolvidos. A transcri¢do do texto foi realizada com os grifos nele existentes, o que enuncia o
que o representante da Irmandade gostaria de comunicar. Para argumentar contra o
tombamento da Igreja foi utilizada uma interpretacao da legislacdo em vigor, estabelecida na
criacdo na instituicdo e sua definicdo sobre o patrimodnio histdrico e artistico nacional. Na
extensdo da carta memorial justifica-se que por haver passado por diversas reformas a igreja
ndo possuia um estilo arquitetdnico especifico que merecesse ser preservado. A questdo da
arquitetura da igreja foi utilizada para justificar igualmente a falta de beleza ou interesse
publico por um excepcional valor.

A carta, ao responder sobre a contrariedade ao tombamento, apresenta alegacao dentro
dos parametros conceituais do seu tempo, explicitando o que era considerado belo ou de
interesse publico. E que foi acatada quanto pertinente no laudo técnico realizado. Outro
aspecto elucidado nas interlocu¢des do processo indeferido da Igreja da Penha é que desde o
inicio do Sphan existiam disputas em torno dos bens patrimonializdveis ou ndo, € seus

porqués.
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Mais uma alegacdo para a contestacao referia-se a falta de recursos institucionais para
arcar com a protecdo do bem em questdo e que seriam impertinentes. E uma udltima questdo
diz respeito a uma restri¢do aos direitos dos proprietarios. Em oficio anterior, essa questdo
teve maior detalhamento, ao explicar sobre a importancia do templo religioso para atender aos
fiéis, que precisa por isso, de constantes reformas e que o possivel tombamento poderia vir a
ser um empecilho as necessidades do imével. Diante da argumentacdo realizada pela
irmandade pedindo a impugnacdo do tombamento e vistoria técnica que reconheceu como
pertinente o recurso da apresenta¢do, o Conselho consultivo do Sphan resolveu indeferir o
processo de tombamento.

Chama a aten¢do neste processo, que mesmo que 0s processos de tombamento fossem
entendidos como meio de valorizagdo e preservacdio de um bem imodvel, a estrutura
eclesiastica da Igreja recusar-se a esse procedimento com as devidas argumentacdes. A Igreja
e Irmandade que a cuidavam j4 possuiam legitimidade social, ndo lhes parecendo necessaria
uma valorizacdo pelo tombamento federal do bem. Pelo contrério, argumentaram que tal feito,

seria impedimento para as expectativas e projecoes futuras da Igreja.

1.4.3.2 O processo de tombamento definitivo

Em 1988, cinquenta anos apds o processo de tombamento indeferido pelo Sphan, foi
realizado tombamento provisério da Igreja da Penha pelo IRPH, tornando-se definitivo no ano
de 1990. O documento de oitenta e duas paginas foi realizado pelo Departamento de Geral do
Patrimo6nio Cultural vinculado a Secretaria Municipal de Cultura, sendo que dessas, sessenta e
sete compdem a ficha cadastral com: imagens, uma planta do imével, dados de localizacdo e
uma extensa descri¢do da situacdo do imével com suas condi¢des, historia local, dos festejos e
da relevincia da Igreja da Penha para a formagdo do bairro e até mesmo da cidade. Na
sequéncia da parte descritiva hd algumas cartas e pareceres: a carta de pedido de tombamento
datada de junho de 1988 diante dos dados que atestariam a relevancia do bem; de outubro de
1989 um documento registrando a unanimidade na aprovacdo do tombamento pelo Conselho
Municipal de Protecdo do Patrimonio Cultural; a aprovagdo do entdo prefeito Marcelo
Alencar; Decreto 9.413 de junho de 1990 sobre o tombamento definitivo da Igreja de Nossa
Senhora da Penha de Franca; documento de quatro paginas com pedido de destombamento
por parte da Irmandade de Nossa Senhora da Penha de Franca datado de dezembro de 1989
mediante ao tombamento provisdrio; e finalmente uma carta de um conselheiro municipal de

marc¢o de 1990 refutando o pedido da Irmandade.
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A descricdo que compoe a ficha cadastral é o material que endossa o tombamento da
Igreja, portanto vale um olhar atento para as suas partes e énfases. H4d uma divisdao em segoes,
sendo a primeira delas “situacdo e ambiéncia” com uma apresentacao da localizagdo da Igreja,
com uma foto da fachada e desenho do entorno. Na sequéncia estd a “descricao”, que
conforme o nome descreve o imodvel, contendo subsecdes com detalhamento especifico:
fachadas laterais, fachada dos fundos, espaco interno e planta do templo. A dltima secdo € o
“historico”, a parte mais robusta contendo mais de quarenta piginas escritas e dezessete com
fotos, dividida nas subse¢des: o bairro da Penha, a Igreja da Penha e a festa. A construcio do
histérico que compde o processo embasa a compreensdo da argumentacdo da “notavel
importancia desse monumento religioso para a memoria arquitetdnica, histdrica, religiosa,
musical, para dizer no minimo, da Cidade do Rio de Janeiro, quicd do Estado do Rio de
Janeiro, ou até do Brasil.”

A histéria do bairro da Penha remonta as primeiras ocupacdes coloniais na regidao de
producdo de agucar, por duzentos anos. O mito fundador da Igreja da Penha por Baltazar de
Abreu Cardoso deu-se em meados do século XVII. A antiga freguesia de Nossa Senhora da
Apresentacdo de Irajd, do final do século XVII, passou por divisdes e uma de suas partes deu
origem a Penha, em 1932. A freguesia de Iraja uniu-se a de Inhatima e consolidaram-se como
uma importante regido de producdo de agtcar para os Engenhos do entorno, além de produtos
de subsisténcia para a populacdo que ia crescendo no entorno. No século XIX a regido
abrigou a producdo cafeeira. Mas no documento hé relatos de que ao final deste século, a
localidade possuia uma suburbanizacdo, vinda do crescimento desordenado ao redor da
Estrada de Ferro Central do Brasil.

H4 destaque para que um dos proprietdrios de terra na regido tenha sido o padre
Ricardo Silva, paroco da Igreja da Penha e da Matriz de Irajd desde a década de 1870 até o
inicio do século XX. Ele teve atuacido politica na Revolta da Armada e na campanha
abolicionista, em que foi oposi¢do a Floriano Peixoto, mantendo contato com os revoltosos
pelo porto Maria Angu e Quilombo da Penha, além de ser conhecido pelas medidas que
tomou, especialmente no incentivo a Festa da Penha, reformas da Igreja e campanhas por
melhorias dos servigos de dgua e linhas de bonde. A motivagdo do padre ndo se pode afirmar,
porém ha que se considerar a vasta participag¢do na vida e politica da localidade.

O crescimento do bairro da Penha robusteceu-se no inicio do século XX,
especialmente com a instalagdo do Cortume Carioca, que se dedicava a fabricacdo de artefatos
de couros e peles, a inddstria quimica, metalurgia e agropecudria. Nas proximidades,

principalmente na regido da Leopoldina, havia um nimero considerdvel de matadouros para o
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abastecimento da cidade e regides. Outras induistrias também se instalaram por ali, o que
atraia mais a populacao.

A seguir o histérico da Igreja da Penha, componente do processo do IRPH, tenta
remontar os dados sobre a construcao inicial do templo, evidenciando a dificuldade de obter
informacdes, em decorréncia ao acervo da Irmandade ser privado e ndo aberto a pesquisa. A
respeito da dificuldade de pesquisa a arquivos privados, os religiosos tém a particularidade de
que as ordens e / ou irmandades, que cuidam da histéria e memoria das Igrejas que
administram, possuem cada uma sua maneira de lidar e cuidar ou ndo do seu acervo. As
instituicdes religiosas sdo privadas e t€ém autonomia para lidar com suas memorias e acervos.
A religido catdlica crista estd dividida em muitas ordens, que foram detentoras da cultura
escrita ocidental, dominante e colonial, por alguns séculos. Dentre elas, alguns grupos sio
mais dedicados ao estudo para a formagdo do seu corpo clerical ou se dedicam a missdo
evangelistica pela educagdo. Estes costumam ter uma organiza¢cao melhor dos seus acervos e
disponibilidade para a pesquisa, contudo hd sempre a questdo de ser um acervo privado e suas
muitas possibilidades de interferéncia.

Nos dados sobre a Igreja, o relatério cita trechos das cronicas de Raul Pompeia,
noticias do Jornal do Comércio, comentdrios de Brasil Gerson, para abordar as vérias
reformas, pelas quais a igreja passou. Sobre os esforcos de preservacdo do imdvel, o
documento cita uma primeira tentativa de tombamento da Igreja da Penha, pelo Sphan em
1938. E uma circular da década anterior, oriunda da Arquidiocese do Rio de Janeiro, sobre a
“Defesa do Patrimonio Artistico das Igrejas”, que fala da importancia da preservag¢do de
objetos histdricos e artisticos, livros, documentos e igrejas. H4 um comentdrio do possivel
alcance do documento e que para esta igreja especificamente aparentava ndo ter tido
relevancia. A ficha cadastral cita os pontos alegados pela Irmandade para o ndo tombamento
em 1938 e o parecer técnico que coadunou a impugnagdo pela Irmandade. E sobre a posi¢ao
dos clérigos frente ao tombamento pelo Municipio do Rio de Janeiro em 1988, pontua: “nao
sabemos a postura oficial da Irmandade, atualmente: mas algumas reacdes de religiosos e
funciondrios em breves contatos, no decorrer da pesquisa, indicam uma profunda antipatia
face a ideia de tombamento™.

Em seguida, no historico, estd a subsecdo “a festa”. O historico sobre a festa inicia-se
com a histéria da devocdo a Nossa Senhora da Penha, de ser essa a maior festa religiosa
carioca, reduto cultural, centro musical de portugueses e negros. Até a abolicdo a presencga de
negros era reduzida, o que mudou com a abolicdo passando logo, a ser maioria nas

festividades. A festa acontecia no final do ano, em algum periodo ocorreu em setembro,
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depois passando para o més de outubro, quando eram comuns as romarias até a Igreja e sua
festa. A presenca dos romeiros que vinham de longe foi influenciando para a extensdo dos
dias de festejos. As pessoas iam realizar sua devogdo, pagar promessas, comer, dancgar, se
divertir e até brigar. Foram frequentes os relatos de conflitos, at¢ mesmo nas letras das
musicas. H4A no documento, trechos de musicas de Ary Barroso e Noel Rosa, relatos de
Machado de Assis e revistas.

As celebragdes eram iniciadas com missas e novenas. Na parte do arraial estava a festa
literalmente com suas barracas de madeira, cobertas com folhas e coqueiro e com
bandeirinhas coloridas, vendendo os comes e bebes. A principio com nomes portugueses que
buscavam chamar a atencao dos transeuntes. A festa foi se ampliando e tendo mais atividades
e musicas. No pds-abolicao outros ritmos como batuques, sambas foram se misturando com
os portugueses e ganhando lugar. Na década de 1910 o carater musical se consolidou, dando
visibilidade aos que 14 cantavam, com maior organizacdo dos grupos, blocos e suas
composi¢des. No final da década de 1930 comecou a haver um esvaziamento da festa, pela
ampliacdo da cidade e reorganizacOes urbanas. Além das muitas criticas que os festejos
sofriam por uma parcela da sociedade, que alegavam ser o lugar propicio a violéncias, com
brigas e confusdes, culpabilizando em grande parte os capoeiristas que participavam. Olavo
Bilac foi um intelectual que travou severas criticas a festa. O final da parte faz mencdo a
estudos realizados sobre a festa da Penha por um grupo de pesquisa coordenado pela
historiadora Rachel Soihet sobre as festas religiosas e as participacdes populares (1890-1920).

Mediante as informagdes da ficha cadastral e a aprova¢do unanime pelo tombamento
provisério, a Irmandade mostrou-se contra o procedimento, inclusive manifestando-se a
respeito pedindo o destombamento. Em duas pdginas a Irmandade explicita suas “razdes do
destombamento”. Para aferir a primeira razdo, pontuam que o objetivo de preservagdo do
patrimonio artistico e cultural da cidade, por parte da Secretaria Municipal de Cultura é
louvével, porém isso deve ser feito quando had perigo de destruicdo ou ruina e de maneira
voluntdria ou compulséria. O que a Irmandade diz ndo ser o caso da Igreja, que ndo correria
risco dos perigos e ao longo dos anos foi muito bem cuidada por seus interessados e que a
Secretaria ndo possuiria 0s recursos necessarios aos seus cuidados. A segunda razdo
apresentada foi a de que frequentemente a Igreja precisa de reformas e ndo pode estar a
morosidade das burocracias de aprovacao das instituicdes publicas para tal, o que alegam que
pode colocar em risco a Igreja da Penha. E acrescentaram a alegacdo, dizendo que o

tombamento foi precipitado e ndo levou em consideragdo as peculiaridades do caso. Ao
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considerar o risco da ndo preservacdo do local, enfatizaram ndo ser plausivel o tombamento
pelo 6rgdo municipal.

A resposta de um conselheiro, o que aparenta ser um documento interno de resposta a
propria Secretaria Municipal de Cultura, sem indicios de que tenha sido enviada respostas ao
questionamento da Irmandade, hd uma réplica as duas razdes apresentadas. Em relacdo a
primeira razdo apresentada alega haver uma compreensdo equivocada sobre tombamento e

explica o que busca tal medida institucional:

A razio do tombamento é bem outra. Esse ato administrativo tem por objetivo
conservar a existéncia de qualquer bem mével ou imdével existente no pais, cuja
preservacao seja de interesse publico, quer por sua vinculagdo a fatos memoraveis da
histéria do Brasil, quer por seu excepcional valor arqueolégico ou etnogrifico,
bibliografico ou artistico, e independentemente do estado de conservagdo em que se
encontre, ou de ameaca de destruicdo ou ruina, por ato humano ou da natureza. A
razdo do tombamento € preservar, para as geragdes futuras, a memoria dos diferentes
grupos formadores da sociedade brasileira, expressas em arquitetura, na literatura, na
pintura, no artesanato, e nas mais variadas formas de manifestacdo cultural do ser
humano.

A Constituicdo Federal de 1988 valorizou o sentido da preservagdo, e vem contribuir
para a eliminacdo do preconceito que ainda existe contra o tombamento.

Ainda sobre a primeira razdo, ha uma explicacdo de que ndo hd ddvidas quanto ao
bom cuidado da Irmandade a Igreja e que isso consta no documento realizado para avaliar a
relevancia do tombamento. Este mesmo serve, igualmente, para demonstrar a importancia do
monumento. A resposta a segunda razao do destombamento € suscinta e objetiva: “ndo ha o
que temer a burocracia da administracdo publica. Ela ndo é motivo para evitar a preservacao
e, no que diz respeito a licenciamento de obras, normas recentes simplificaram e tornaram
mais agil o procedimento.”

As consideragdes que sdo ponderadas no tombamento definitivo da Igreja de Nossa
Senhora da Penha de Franca, no Decreto 9.413 de 21/06/1990: o valor cultural que representa
congregando pessoas fiéis desde o século XVII; o templo de 1872 e suas escadarias estio
ligadas ao crescimento do bairro da Penha; marco na paisagem urbana carioca onde realizam-
se festas tradicionais da cidade; e o parecer do Conselho Municipal de Prote¢do do Patrimonio

Cultural do Rio de Janeiro.

1.4.3.3 Perspectivas dos processos de tombamento da Igreja da Penha

Os dois processos de patrimoniliazacdo possuem informacdes importantes das relacoes

e negociacdes sobre os tombamentos de bens em diferentes esferas publicas de protecao dos

patrimdnios. Entretanto, sdo insuficientes para andlises da questio especifica do tombamento
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da Igreja da Penha, seria necessdria uma pesquisa aprofundada com outros documentos e
informacdes para isso. Logo o que me proponho a realizar é o levantamento de algumas
questdes para a reflexdo do campo patrimonial e suas respectivas politicas publicas,
compreendendo a importancia do lidar com as questdes como parte do processo reflexivo,
fundamental a pluralidade cultural.

Primeiro, cinquenta anos de diferenca entre os processos de tombamento remetem a
temporalidades histéricas diversas. O indeferimento ocorreu em meio a um governo ditatorial
e o tombamento na efervescéncia da ampliagao do conceito de patrimonio histérico e artistico
nacional para o de patrimonio cultural da Constituicdo de 1988. Segundo, atrelado ao
primeiro, hd que se saber sobre os objetivos institucionais de cada 6rgdo publico, em sua
esfera federal e municipal, e sua compreensio sobre o patrimoénio. Terceiro, a relagdo entre
publico e privado sdo complexas nas negociacOes patrimoniais. A partir dessas trés
consideragdes, proponho inquietacdes que podem vir a abrir possibilidades para pensar a
relacdo das esferas municipal, estadual e federal, para o que atualmente entende-se por
patrimonio cultural.

O primeiro bloco de perguntas se refere ao processo indeferido de 1938. Naquele
momento histérico, 0 que era interessante ser tombado ao Sphan? Compreendendo que a
Igreja da Penha fazia parte dos interesses institucionais, quais eram os critérios para o
tombamento? Qual era o peso dos interesses publicos e privados nos tombamentos? Esse
processo seria representativo de um respeito aos detentores culturais, no caso a Irmandade de
Nossa Senhora da Penha de Franca? Ou seria parte das negociagdes e opgdes politicas das
relagcdes de boas vizinhangas da época? Na conjuntura de um governo ditatorial, com Getilio
Vargas na presidéncia, haveria a preocupacao nesse tipo de relacao?

Um segundo bloco de interrogacdes aparece a partir do processo de tombamento
efetivado pelo municipio. Quais foram as motivagdes do Departamento municipal para abrir o
processo para tombamento da Igreja? As pesquisas realizadas sobre as festas religiosas e as
possiveis redes de sociabilidade entre pesquisadores e gestores municipais teriam influenciado
na abertura do processo de tombamento? Mesmo tendo uma negagdo advinda do processo de
pesquisa para o tombamento e o pedido de destombamento, quais seriam os sentidos do pouco
didlogo e da aparente pouca negociacdo ao conflito? Quem foram os interessados na
patrimonializacdo do bem em questdo? Quais s@o os prds e contras para cada uma das partes
na decisdo de tombamento do imével, quando os seus responsaveis diretos se opdem a este

processo?
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Um terceiro grupo de perguntas diz respeito ao olhar para os dois processos. Nao
necessariamente sobre os processos de tombamento em questdo, mas que perpassam Os
conflitos do campo patrimonial e talvez apontem caminhos para mais inquietagdes sobre a
tentativa de olhar para a cidade e suas esferas patrimoniais. Por que o Sphan se dispds a um
didlogo com a Irmandade e o Departamento municipal ndao? Como se deu a construcao das
politicas publicas patrimoniais nos diferentes 6rgaos na cidade do Rio de Janeiro? Qual foi a
medida da influéncia federal para organizacdo dos 6rgdos estaduais e municipais, tendo a
cidade sido capital do pais até 1960? Existe ou existiu a relagdo direta entre as esferas
patrimoniais em algum momento histérico? No caso dessa relacdo nao ter existido, seria ela
algo relevante para se compreender ou pensar a cidade atualmente?

Durante as duas visitas realizadas a Igreja da Penha em 2019, foi possivel observar a
maneira que o paroco responsavel pela igreja se dirigia a ela. Ele mencionou com entusiasmo,
o fato da Igreja da Penha ter ascendido na hierarquia eclesidstica catdlica a categoria de
Basilica, o que traria ao templo relevancia internacional. A interlocucdo foi rdpida, fazia parte
de uma formalidade de cumprimentos. E para além disso, demostrou preocupacao com ajustes

e reformas que sdo realizados com frequéncia.

No dia 16 de junho de 1935, por decreto de Sua Santidade o Papa Pio XI, a Igreja de
Nossa Senhora da Penha foi agregada a Sacrossanta e Patriarcal Basilica de Santa
Maria Maior de Roma.

No dia 15 de setembro de 1966, o Cardeal Dom Jaime de Barros Camara, entdo
Arcebispo do Rio de Janeiro, elevou o templo sagrado de Nossa Senhora da Penha a
categoria de Santudrio Perpétuo.

No dia 31 de maio de 1981, o Cardeal Dom Eugénio de Araujo Sales, atendendo aos
desejos de Sua Santidade o Papa Jodo Paulo II, elevou o Santudrio de Nossa Senhora
da Penha a categoria de Santudrio Arquidiocesano Mariano.

No dia 16 de junho de 2016, o Papa Francisco, atendendo aos pedidos do Cardeal
Arcebispo do Rio de Janeiro, Dom Orani Jodo Tempesta, elevou o Santudrio
Arquidiocesano Mariano de Nossa Senhora da Penha a categoria de Basilica Menor.
(https://www.basilicasantuariopenhario.org.br/historia-de-nossa-senhora-da-penha)

Levando em consideracdo os pronunciamentos da Irmandade nos dois processos de
tombamento, estudando a histéria da Igreja posta no site institucional e a observacdo do
paroco ha uma hipétese religiosa peculiar no caso. A protecao do patrimdnio municipal ou
federal remetem a uma referéncia cultural para a cidade e pais, o que parece divergir do
intuito e esfera de reconhecimento buscado pela Igreja, que tem a ver com o lugar na
hierarquia religiosa, que ultrapassaria as fronteiras brasileiras. Nas divisdes organizacionais
administrativas das igrejas catdlicas existem as que sdo dirigidas pelas irmandades as quais
pertencem; as que fazem parte da curia metropolitana, que reine algumas igrejas a uma

organizacdo centralizada na catedral da cidade; e as que estdo vinculadas a uma hierarquia
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direta com o Vaticano. A Igreja da Penha se enquadra nesta ultima, status de relevancia que a
Irmandade enfatiza com veeméncia. Entretanto, ndo ha qualquer menc¢iao ao tombamento da
Igreja da Penha pelo 6rgdo municipal.

A Igreja da Penha foi a referéncia cultural que fundamentou a ideia de elaboracido do
Rolé na Penha e por isso enfrentar os dados destes processos tem relevancia no corpo da tese.
Esta tese ndo fez pesquisa direta com os alunos, mas em sua dissertacdo, Wander Pinto de
Oliveira (2020) trouxe dados de algumas avaliacdes realizadas com seus alunos em relacio ao
projeto escolar e que valem ser mencionadas, para trazer a importancia da Igreja tombada para
os alunos da escola. A avaliacdo era composta de um questiondrio com nove perguntas, sendo
a terceira: “Qual o lugar que vocé mais gosta de visitar no Rolé? E o que voc€ menos gosta?
Por qué?” Dos cinquenta e oito alunos que responderam ao questiondrio, cinco deles nunca
havia sequer visitados a Igreja da Penha que estd localizada a quinze minutos caminhando da

escola.

EEINTY4

O afeto com a Igreja se da porque, segundo eles: “se sentem bem”, “¢ um lugar
sagrado”, “¢ um lugar especial”, tem uma vista linda”, ou ¢ muito “simbdlica”. O
que é notério quando os monitores escolhem os lugares para contar as histdrias.
Cada um pode escolher até dois lugares e a Igreja da Penha sempre € a favorita, e a
maioria dos alunos quer contar a sua histdria, ou a histéria do mito fundador, da
escadaria. Querem participar e contar as histérias que envolvem o lugar que sem
divida € o preferido deles. O que pode ser percebido também como um fetichismo
em relagdo ao patrimdnio e sua relevancia para o local que se mistura com seus
mitos de origem.

A Igreja da Penha, porque é um lugar especial. (Questiondrio 12)

A Igreja da Penha, porque a histéria de 14 € linda (Questionario 03)

A Igreja da Penha porque ¢ muito simbdlica para a histéria da Penha e tem tudo a
ver com o Rolé. (Questiondrio 50) (OLIVEIRA, 2020, p.152)
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Consideracoes

Neste capitulo busquei delimitar o tema da pesquisa, a Educacdo Patrimonial. Para
isso, foram apresentadas algumas das questdes patrimoniais, parte do seu histérico, o direito a
memoria e seu delineado atual, discussdes pertinentes a partir da Constituicdo de 1988. O que
tem a ver com a dindmica social, que € organica, como a propria vida e estd em constante
movimento. Os processos patrimoniais, assim como muitos conceitos e categorias vao sendo
revisadas e adquirem novos entendimentos, de acordo com os contextos historicos e as
mudancas sociais. A ampliagdo do conceito de patrimonio cultural brasileiro possibilitou
igualmente as reverberacdes da Educacdo Patrimonial. Como a nomenclatura Educagdo
Patrimonial chegou ao Brasil, que alguns optam por ndo a utilizar ou usar outro nome, para os
processos educativos em relagdo ao patrimonio cultural. E que na tese a escolha foi por fazer
uso do termo.

As possibilidades de pensar cada vez mais amplamente um patrimdnio cultural que
seja democrético, acessivel e representante de todos os grupos sociais permite que as politicas
e reflexdes sobre Educagdo Patrimonial sejam horizontalizadas. Como um campo emergente
do conhecimento as préticas de Educacdo Patrimonial t€ém buscado assimilar e construir
coletivamente atividades que contemplem e tenham uma participacao realmente ativa de todos
os envolvidos nas questdes patrimoniais, sejam eles detentores culturais ou profissionais do
patrimonio.

Para pensar uma Educacdo Patrimonial democrética, horizontal e que seja decolonial
utilizo como arcabougo tedrico as postulagdes do socidlogo Boaventura de Souza Santos, que
propde as epistemologias do Sul. O autor expde a necessidade de repensarmos as
epistemologias com as quais avaliamos e analisamos o mundo, tendo em vista que para ele
todo o saber cientifico das epistemologias do Norte, eurocentrados, escondem e oprimem uma
série de conhecimentos e epistemologias mundiais. Qual é a sua proposta com as
epistemologias do Sul? Seria realmente possivel observar e perceber a sociedade e suas
questdes a partir de novos angulos? Para que isso seja possivel é importante que outros
conhecimentos e outros saberes sejam levados em consideracdo, ele propde uma ecologia dos
saberes através de uma tradugdo intercultural. A ecologia dos saberes compde uma proposta
de reconhecer e validar outros saberes sociais para além dos saberes cientificos.

A partir da tradugdo intercultural, na interlocucdo das experiéncias, da comunicacao
das préticas cotidianas dos oprimidos que sofrem desigualdades sociais e supressdo dos seus

direitos, que seria possivel validar, reconhecer e pensar a sociedade sobre novas
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epistemologias. Essas postulagdes sdo fundamentais para pensarmos o entendimento de uma
Educacdo Patrimonial decolonial e tal fundamentacdo tedrica ajudard a pensar e refletir o
projeto escolar Rolé na Penha.

Para falar sobre cidade do Rio de Janeiro e as questdes patrimoniais que nela estio
contidas foi apresentado o caso do tombamento da Igreja da Penha que elucida variadas
questdes patrimoniais. Mesmo que falando de processos de tombamento, interesses da
Irmandade ou das politicas publicas patrimoniais, em primeiro lugar falamos de pessoas, dos
seus simbolos de reconhecimento de memdrias e sua histdria. Os registros sdo do processo de
tombamento indeferido pelo Iphan e cinquenta anos depois o processo que levou ao
tombamento da Igreja Penha realizado, pelo IRPH. Esses dois processos possuem elementos
que permeiam as discussdes sobre o patrimonio do capitulo, como: para quem e a quem
interessa que um bem seja patrimOnio acautelado? Como a comunidade e sociedade do
entorno se relaciona e vé este bem?

Finalmente, essas questdes em relacdo ao processo de tombamento da Igreja da Penha
ajudam a elucidar as pontuadas e trabalhadas ao longo do capitulo e servem também para
fomentar e instigar as observacdes do projeto abordado no capitulo trés. Afinal a preservagdo
do patrimonio s6 € possivel pela sua capacidade de representar ou ndo as populacdes a ele

relacionadas.
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CAPITULO 2 - De que Educacao e de que escola estamos falando?

No presente capitulo, visando a constru¢do desta, aprofundaremos nas questdes da
Educagdo. Tendo em vista que a Educacdo é um campo vasto e amplo do conhecimento, aqui
especificamente tratarei das politicas publicas educacionais, algumas diretrizes do Ensino de
Historia e da educacdo municipal na cidade do Rio de Janeiro.

Além das observagdes realizadas na Escola Municipal Bernardo de Vasconcelos no
acompanhamento das atividades do Rolé na Penha, que serdo detalhada no capitulo seguinte,
aconteceram algumas conversas online com professores de histéria que desenvolvem
atividades educativas em relacdo ao patrimonio e a memoria nas escolas onde lecionam. Esses
professores ja haviam sido contactados em 2019 e a ideia era de fazer visitas presencias nas
unidades escolares em 2020. Entretanto, com fechamento das escolas, pela pandemia COVID-
19, a dnica maneira possivel foi a remota.

As conversas sdo assim denominadas por ndo terem uma estruturacdo formal de
entrevista, ainda que no inicio do didlogo algumas inquietagdes da pesquisa tenham sido
apresentadas em formato de perguntas enunciadas, visando a que os professores tivessem
acesso as questdes que me levaram a dialogar com eles. Na sequéncia os professores falaram
livremente sobre suas experiéncias e atividades na prética docente. Em anexo segue relatorio
dessas conversas com os professores.

O educador José Pacheco? afirmou que o modelo educacional no mundo nio tem
cumprido a funcdo de garantir a aprendizagem e que o fechamento das escolas ocasionados
pela pandemia trouxe a oportunidade de repensa-la. Que a educacdo precisa ser repensada esté
evidente em muitos aspectos e que o caos educacional imposto pela situagdo pandémica pode
ser uma oportunidade também. Mas € necessdrio refletir sobre que perspectiva é possivel
dialogar e estabelecer uma mudanca qualitativa que garanta melhoria na educacio publica e
gratuita, j4 que estamos com governos nas esferas federal, estadual e municipal, que nao
priorizam a educag¢do publica em suas politicas.

A educacio problematizadora, critica e engajada com a realidade social € necesséria
para lidar ndo s6 com as questdes expostas no contexto atual, mas também sobre o tema da
Educacdo Patrimonial no Ensino de Histéria. Para pensar a educacdo utiliza-se como
referéncias a pedagogia critica de Paulo Freire (2005, 2014) e a pedagogia engajada e do

entusiasmo de bell hooks (2017). Sobre as politicas publicas educacionais, as reflexdes se

20 Live da WebTV Undime Bahia, realizada em 24/04/2020, as 14h. Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=U79dkYOXDtk Acesso em: 03/10/2021.
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deram a partir de Stephen Ball, Jefferson Mainardes e Jorge Najjar. As questdes sobre o
Ensino de Histdria sdo abordadas a partir de Circe Bittencourt (2004).

Por meio da escuta dos docentes, observagdes escolares, das redes de professores e das
reflexdes tedricas se almeja tecer a teia que fundamenta o sentido da pesquisa empirica sobre
a Educacdo Patrimonial, especialmente, tendo como objetivos do capitulo compreender o
porqué os professores realizam atividades ou projetos escolares em relacdo a memdria e ao
patrimdnio; e se ha potencial educativo no Ensino de Histdria para o desenvolvimento deles.

O recorte temporal na abordagem das politicas publicas e do Ensino de Histéria
buscou trabalhar com autores que dialoguem com abordagens mais contempordneas das
temadticas, ja que os projetos pesquisados t€ém acontecido nos ultimos dez anos. Em relagcdo a
legislacdo que regulamenta o Ensino de Histéria municipal estd ocorrendo uma mudanca de
referéncia, antes eram os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) e atualmente a educagao
estd pautada na BNCC. Entretanto, como a BNCC ainda estd em fase de implementacdo e ha
muito a ser observado, optou-se por abordar também as questdes do trabalho com os
patrimOnios advindas dos PCNs, que serviram de fomento para a criagdo de tais praticas
pedagdgicas. A percep¢ao da transi¢do e mudancga especifica ao Ensino de Historia dos PCNs
e BNCC em relacdo as categorias de memoria e patrimdnio sao importantes no tempo
presente e, portanto, na construcao da tese.

Cabe ainda uma explica¢do, do porqué escolher docentes da educacdo municipal e
publica na pesquisa. Primeiro, a escolha da educacdo municipal se deve a dois motivos: sua
obrigatoriedade legal e compor o Ensino Fundamental. A segunda motivacdo diz respeito ao
recorte da tese, de observacdo de praticas sobre a cidade do Rio de Janeiro, portanto no
ambito municipal.

A escolha de pesquisar escolas publicas deu-se pelo entendimento de ser a garantia da
educagdo publica um direito social no enfrentamento das desigualdades por que passam as
minorias sociais. Desde 1932, educadores ja declaravam a importancia da educacdo publica,

laica e obrigatéria, no Manifesto dos Pioneiros da Educacio Nova?!. Nestes quase 90 anos

21 Quando proclamada a Repiiblica no Brasil em 1889, o estado se declarava laico, sem uma religido oficial.
Entretanto as influéncias religiosas seguiram fortes e evidentes. Com a formacido do Ministério da Educacgao e
Satide Publica em 1930 e a tentativa de centralizacdo politica como proposta do governo do entdo presidente
Getidlio Vargas, muitos educadores, representantes da educagdo de diversas partes do Brasil se reuniram na
elaboracdo de um documento de protesto e luta por questdes basicas concernentes as principais demandas
educacionais do pais como um todo e em suas partes. O Manifesto dos Pioneiros da Educagdo Nova tinha
influéncia dos principios do Escola Nova, um movimento educacional com forte impacto sobre o Brasil desde a
década de 1920, herdeiro especialmente do educador norte americano John Dewey. Segundo a educadora Diana
Vidal (2010) ndo era uma proposta inaugural, ja que suas questdes vinham desde o final do século XIX, como a
centralidade da crianca nas relagdes de aprendizagem, o respeito as normas higié€nicas na disciplinarizacdo do
corpo do aluno e de seus gestos, a cientificidade da escolarizacdo de saberes e fazeres sociais e a exaltagdo do ato
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houve avango notério em cada uma das questdes. Contudo, faz-se necessario pontuar como
politicas negacionistas de governo permitem retrocessos e estagnacdes nos logros histéricos
das lutas sociais. Como € possivel perceber nas politicas de privatizagdes neoliberais, que vao
terceirizando paulatinamente a educacdo publica; ou nas questdes trazidas pelos

fundamentalismos religiosos que afrontam a educacao laica, baseada na ciéncia.

2.1 Conversando com os professores e entendendo seus alunos

A pauta das questdes introdutdrias colocadas, foi pensada a partir de conversas
preliminares com professores € de acordo com o caminho tedrico percorrido na tese.
Boaventura de Souza Santos (2018, 2019) elucidou a importancia da escuta profunda para a
viabilidade da ecologia dos saberes, da valorizacdo dos saberes dos outros, a partir de quem
fala e ndo de quem ouve. Bell hooks (2017) entende como paradigma uma sala de aula que
tenha uma pratica pedagédgica engajada e com entusiasmo, pensando o processo de
aprendizagem como lugar de prazer, a partir de quem se €, principalmente no trabalho com
uma educacao antirracista, com grupos oprimidos. Isto aliado com a perspectiva da pedagogia
critica que propde uma educacdo como pratica da liberdade, libertadora de multiplas
opressdes. A qual possibilita pensar um processo educativo em relagdo ao patrimodnio, na
educagdo formal, que permite uma aproximacgdo e valorizac¢do das culturas locais a partir das
referéncias culturais da localidade, permitindo uma patrimonializa¢do das diferencas.

Quando a pesquisa com professores de histéria do municipio do Rio de Janeiro foi
iniciada, em 2018, houve a percepcdo de que algo se repetia. Nao com as mesmas palavras,
mas os relatos exteriorizavam um momento de mudanga de olhar, do professor em relagdo a
realidade do aluno. Observacdo esta que foi fundamental na elaboracdo das questdes que
iniciaram o didlogo. Mesmo que tenha sua relevancia o que cada professor entende das
categorias memoria e patrimdnio, optou-se por nao fazer essa pergunta. Isto porque este
trabalho ndo versa sobre a discussdo do que € ou ndo cada categoria, ou em defender uma
utilizacdo em detrimento de outra e menos lidar com a ideia de erros e acertos dos usos das
categorias. O interesse da conversa esteve voltado para perceber: o porqué trabalhar no

ambiente escolar com tais categorias.

de observar, de intuir, na constru¢do do conhecimento do aluno. Vidal destaca que a “nova” escola almejava a
incorporacdo de toda a populacdo infantil e houve uma alteracdo no eixo de somente “ouvir” para o “ver” das
praticas escolares, que estaria atrelado ainda ao “fazer”. A autora elucida que durante as décadas de 1920 e 1930
ocorreu uma racionaliza¢do dos processos educativos.
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As questdes estdo voltadas para o significado do aluno, escola, Ensino de Histéria,
atividades diferenciadas, em uma tentativa de compreender a elaboracdo, desenvolvimento,
resultados das praticas pedagégicas através da experiéncia e trajetéria do professor de
Histéria. Mediante as curiosidades que foram surgindo, novas perguntas foram feitas. Sendo
as questdes iniciais: 1- Quem é o aluno para voceé? Como €, para voce, a relacdo aluno(a)
professor(a)?; 2- Qual é o lugar da escola para vocé?; 3- Como vocé entende o Ensino de
Histéria?; 4- Qual € a importancia de atividades ou criar projetos escolares?; 5- O que o
motivou a criar atividade/projeto escolar com essa temdtica?; 6- Qual foi o impacto percebido
nos alunos e comunidade escolar? Pode citar aspectos positivos € que tenham sido
aperfeicoados e os que ndo foram legais e os modificou?; 7- Para vocé € importante o trabalho
com memoria e patrimOnio nas escolas municipais do Rio de Janeiro?

Antes de encerrar as conversas, os professores relataram ainda como havia sido a
experiéncia do Ensino de Histéria no ano de 2020, em decorréncia das escolas estarem
fechadas pelo contexto pandémico e suas perspectivas para o ano de 2021. Questdes que serdo
trabalhadas no ultimo capitulo da tese.

A partir de conversas com trés professores da rede municipal de educacio da cidade
do Rio de Janeiro, um professor da 11* CRE admitido hé dez anos e duas professoras, uma da
3* CRE que ingressou hd nove anos e outra da 4* CRE que iniciou como docente na rede ha
vinte e sete anos, alguns elementos foram recorrentes na fala dos trés. Cada professor possui
sua singularidade e posicionamento critico sobre a historia, a educagdo e a escola, que em
muitos pontos divergem uns dos outros. A pesquisa possuia as premissas de dialogar com
professores que realizassem atividades em relagcdo ao patrim6nio € memdoria com seus alunos;
e ndo trabalhar com as conceituacdes dos mesmos os temas, mas com suas experiéncias.
Portanto, vale frisar que ndo ha uma abordagem dos pontos de similaridade ou divergéncia de
opinides. No relato das experiéncias das praticas docentes, foi possivel perceber elementos
pontuados como importantes para eles e que apareceram nas conversas. Entdo, a partir deles
foi estruturada a reflexdo proposta no capitulo, sobre as pedagogias, politicas publicas e
Ensino de Histdria. E na ultima parte do capitulo foram apresentadas as atividades e projetos
desenvolvidos por esses docentes, com patrimonio e memoria no Ensino de Histdria.

Os trés professores relataram haver ingressado na educacdo publica preocupados em
conseguirem ensinar os conteidos curriculares do Ensino de Histéria das séries em que
lecionavam, mas logo perceberam que seria primeiramente necessario conhecer e dialogar
com a realidade dos alunos para que a aprendizagem pudesse ser estabelecida. O professor da

11* CRE disse que demorou a perceber essa necessidade.
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A professora, atualmente da 4* CRE, relatou a experi€ncia que teve, como geradora
dessa mudanca de olhar e perceber a importancia do didlogo para estabelecer a relacdo de
ensino aprendizagem. Ela foi alocada como docente em uma escola no bairro da Pavuna. Na
época, inicio da década de 1990, havia muitos alunos mais velhos nas turmas, porque nao
tinha uma faixa etdria limite, nem um encaminhamento a Educacdo de Jovens e Adultos-EJA
por uma disparidade da idade / série. Em uma de suas primeiras aulas, a professora explicou
que a histdria tinha muitos vestigios, mediante ao que um dos alunos perguntou: o que era
vestigio. Ela ficou indignada de o aluno ndo saber o significado de tal palavra. Ao chegar em
casa, relatou o ocorrido ao pai. O pai, diferente do que ela esperara, questionou a prépria filha
sobre como ela, que sofrera desde a infiancia de dislexia se espantara com a falta de
compreensdo do seu aluno, mencionando ainda sobre a importancia de sempre lembrar de
onde viera e das suas dificuldades. E deu-lhe a tarefa que no dia seguinte que voltasse a escola
encontrasse meios de fazé-lo entender o que eram os tais “vestigios”.

A professora mencionou essa situagdo com o pai e aluno como fundamental para sua
mudanca de percepcao, entendendo que ela tinha que se empenhar para adentrar no universo
do aluno e ndo partir da ideia de que algo era 6bvio e que o outro tivesse obrigacdo de
conhecer. Ela ndo tinha percebido que sua fala era inacessivel para aqueles alunos, antes da
intervencdo do pai. Na volta para a escola, a professora buscou usar a realidade dos alunos
para dar aula. A escola ndo tinha dgua, nem vidros nos primeiros anos de sua atuagdo. Ela
estava localizada em uma comunidade da Pavuna e para acessar a escola, a van a deixava
apenas nas proximidades. Na aula ela comecgou a pensar, junto com a turma, 0 que eram OS
vestigios das vivéncias no morro, na comunidade local e para mostrar que haviam
compreendido o significado da palavra, alguns alunos tiraram do bolso algumas capsulas de
bala de revolver, como sendo os vestigios de suas vivéncias no morro. Eles pareciam,
finalmente, entender o que eram os vestigios histéricos de que a professora estava falando.

Ela percebeu que o confronto que o pai lhe trouxera era essencial para pensar sua
pratica docente, em sua trajetéria. Esse relato traz algo de urgente que ndo pode ser
naturalizado, precisa ser problematizado: o quanto a violéncia e as desigualdades sociais
fazem parte da realidade das pessoas oprimidas e que possuem seus direitos suprimidos, o
quanto € necessdrio enfrentar essa realidade dentro do cotidiano escolar e ensino para que a
educagdo, no processo de aprendizagem, seja estabelecida.

A professora relatou que ndo tinha muito conhecimento sobre a teoria de Paulo Freire,
porém dentre as muitas palestras que teve oportunidade de assistir, realizadas pela Secretaria

Municipal de Educagdo do Rio de Janeiro, percebeu que a pratica dela de partir da experiéncia
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dos alunos e suas vivéncias, era uma pratica de acordo com a teoria do educador. Suas
experiéncias do inicio da docéncia foram essenciais para que ela entendesse a importincia de
ouvir e dar voz aos alunos. E que existe, segundo a professora, um curriculo oculto que o
professor precisa perceber. Pois essa compreensao mudou seu perfil conteudista para se
preocupar primeiro com as questoes da realidade do aluno, para a partir dai desenvolver os

conteudos curriculares.

2.2 A Educacio como pratica de liberdade e seus sujeitos

A mudancga de entendimento sobre o lecionar a partir da realidade do educando, como
exposto no relato acima, ou na fala dos professores de que entrar em uma sala levando
conteddos histéricos sem primeiramente estabelecer relacdo com alunos dificultava a
aprendizagem. Ou de que era necessdrio adentrar no universo do outro para que ambos
aprendessem e ambos ensinassem, uma relacdo de troca, onde se faz possivel a educacio
como uma constru¢cdo coletiva. Uma proposta diferente do que o educador Paulo Freire
(2005) chama de educagdo bancdria, quando o professor se posiciona como detentor do
conhecimento e o transmite, como um depdsito aos alunos. Esse tipo de relacdo vertical
coloca o aluno como apenas um receptor rigido e imével do contetdo curricular, ndo havendo
espaco para sua criatividade e trabalho com a autonomia em relacdo ao que aprende. A
educagdo bancdria traria para o individuo um conhecimento isolado e independente dele.

Contrapondo a essa educacdo, o educador convida a pritica de uma educacio
problematizadora, em uma relacio de ensino aprendizagem onde educador e educando
estabelecem uma relagdo de continuas trocas, onde ambos refletem sobre o seu papel e assim
podem ensinar e aprender coletivamente. O autor pontua, que para educagao realizar-se como
pratica de liberdade, € necessario que se supere a contradicdo dicotdomica entre educador e
educando. Através da construcao coletiva e dialégica do conhecimento, é possivel estabelecer
uma relacdo continua para o ensino aprendizagem, onde o professor aprende enquanto ensina
e o aluno ndo € somente um recipiente de contetidos adquiridos. Ambos, tanto educador como
o educando, se tornam sujeitos desse processo educativo.

Ao falar de sujeito, me aproprio da concepcao do socidlogo Stuart Hall (2006) sobre o
sujeito. Para o autor, no tempo presente estariamos vivenciando as nuances do sujeito pos-
moderno, um sujeito que estd se tornando fragmentado, por suas vérias identidades, muitas

vezes sendo elas contraditorias ou mal resolvidas e ndo possuindo assim uma identidade fixa,
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essencial ou permanente. Hall menciona que a identidade se torna uma “celebracdo moével”,
formada e transformada continuamente, que “¢ definida historicamente, € nao biologicamente.
O sujeito assume identidades diferentes em diferentes momentos, identidades que ndo sdo
unificadas ao redor de um ‘eu” coerente.” (HALL, 2006, p.13). O autor conclui afirmando ser
uma fantasia a formulagdo de uma identidade plenamente unificada, completa e segura. A
nocdo de Stuart Hall evidencia um sujeito em constante constru¢do, que precisa ser
compreendido nos multiplos fragmentos que o compde. Um conceito de sujeito que precisa
ser revisto e repensado continuamente, por comportar um ser em permanente transformacao,
com suas vdrias identidades.

Um aspecto importante para pensar as muitas identidades é a compreensdo do
processo de mudangas, denominado como globalizacao, na modernidade tardia, que repercute
na identidade cultural. Para definir a modernidade tardia, Hall (2006) traz a ideia de Marx e
Engels de um revolucionar da produ¢do com movimentos eternos, incertezas e abalos nas
condic¢des sociais; de Anthony Giddens com a concep¢do de que os efeitos da globalizacao
sdo ondas de transformacgdo social que atingem toda a terra, trazendo as descontinuidades; e
de Ernest Laclau que usa o conceito de deslocamento para pensar as sociedades modernas,
sem “nenhum centro, nenhum principio articulador ou organizador Unico e ndo se
desenvolvem de acordo com o desdobramento de uma tnica ‘causa’ ou ‘lei’ ” (HALL, 2006,
p. 16). A partir desta tltima nogdo, as sociedades da modernidade tardia sdo caracterizadas

pela diferenca:

Elas sdo atravessadas por diferentes divisdes e antagonismos sociais que produzem
uma variedade de diferentes “posi¢des de sujeito” — isto é, identidades — para os
individuos. Se tais sociedades ndo se desintegram totalmente ndo é porque elas sdo
unificadas, mas porque seus diferentes elementos e identidades podem, sob certas
circunstancias, ser conjuntamente articulados. Mas essa articulagdo é sempre parcial:
a estrutura da identidade permanece aberta. Sem isso, argumenta Laclau, ndo haveria
nenhuma histéria. (HALL, 2006, p.17)

A ponderacdo de Hall, a partir de Laclau, é por demasia interessante para a reflexdo do
campo da educacdo e do patrimdnio, mais ainda quando da unido dos campos. A intersecao
das diferencas é o que garante ao sujeito ser unico, mesmo sendo composto por multiplas
identidades. E a caracteristica da diferenca e sua articulacdo € o que viria a assegurar a
existéncia das sociedades modernas. Porém, ha que se considerar a parcialidade da articulagio
que permite a fluidez estrutural da identidade. Essa proposta reflexiva exige dois exercicios na
tese e especialmente neste capitulo: observar o objeto e praticas educativas sem tentar
enquadri-las em modelos rigidos e reprodutiveis; e questionar toda posicdo ou pensamento

que nao considere as particularidades e diferencas.
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Outras contribuicdes para pensar esse sujeito vém dos estudos da psicandlise, que
sugerem que uma unidade de identidade seria uma fantasia, algo concernente ao imagindrio,
j4 que esta estaria em constante formagdo e, portanto, seria mais pertinente falar de
identificacio como um processo; e da proposta de uma genealogia do sujeito por Michel
Foucault (2007; 2011), de onde o autor logrou perceber o poder disciplinar que funcionaria
amplamente nas instituicdes coletivas e sdo replicados nas diversas esferas sociais na
producgdo de seres humanos que possam ser tratados como “corpos doceis” (HALL, 2006).

Mediante ao que € importante considerar, perceber e reconhecer a realidade do aluno e
partir de onde ele observa e assimila 0 mundo, como modo de enfrentar a desintegracdo do
sujeito em corpos doceis. Educacdo como prética de liberdade ndo € aquela que olha para o
individuo isolado do mundo ou para o mundo isolado do individuo, mas € uma experi€ncia de
educagdo que percebe o mundo e o homem a partir de suas relacOes intrinsecas, sem a
possibilidade de reflexdo de um independente do outro. As condi¢des de vida e visdes de
mundo do educador e dos educandos precisam ser evidenciadas e respeitadas para que possam
se conectar. Como Paulo Freire anunciou: “ninguém educa ninguém, ninguém educa a si
mesmo, os homens se educam entre si, mediatizados pelo mundo” (FREIRE, 2005, p.78). A
educagdo problematizadora, perspectiva da pedagogia critica, requer um esforco permanente
através do qual os individuos vao se percebendo criticamente e o como estdo sendo no
mundo. Trabalhar com a realidade dos alunos e sua concep¢do de mundo, torna o ensino
palpavel.

Para além de elucidar a relevancia das vivéncias locais no processo de ensino
aprendizagem, hd outro ponto, trazido pelo autor, que especifica as nuances da presente
pesquisa: o ensinar exige o reconhecimento e a assun¢do da identidade cultural. Paulo Freire
fala de uma assun¢ao, como um assumir-se. A proposi¢do dele é que uma educagdo critica € a
que oportuniza aos educandos e educadores uma experi€ncia profunda em que cada um se
assume enquanto individuo; e assim sendo, pode se relacionar, respeitar o lugar do outro, na
pratica da alteridade. O autor trata a questdo da identidade cultural como elementar na pratica
educativa e como tal, ndo pode ser desprezada.

Uma identidade cultural pertencente a uma concep¢do que possibilita vislumbrar as
vérias identidades formadoras do sujeito, continuamente. Em detrimento da ideia unificadora
das identidades culturais voltadas para uma ideia de nacional, o que tem mais a ver com um
mecanismo de poder através da cultura, do que com o reconhecimento e valorizacdo das
diferencas culturais dos grupos étnicos e seus sujeitos. Para Stuart Hall “as na¢cdes modernas

sdo, todas, hibridos culturais” (HALL, 2006, p. 62)
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Para refletir sobre a importancia de dialogar com a realidade dos alunos e aprofundar
no entendimento da educacdo como pratica de liberdade, € essencial trazer ao debate a
educadora negra norte americana bell hooks, autora entre outros do livro Ensinando a
transgredir: A educacdo como prdtica de liberdade. Neste, ha o relato da sua prépria
experiéncia escolar, universitdria e docente, além de abordar questdes latentes como mulher
negra e feminista, a autora propde uma pedagogia com entusiasmo. A educadora expds que
uma mulher negra, pertencente a uma sociedade demarcada pela segregacdo social, possuia
apenas duas possibilidades: se casar ou ser professora. Para ela a escola era um lugar de
éxtase, do prazer e do perigo. O amadurecimento ao longo da vida e todas as suas percepgdes
a formaram enquanto educadora. A autora declarou que suas praticas pedagdgicas nasceram
da interacdo entre as pedagogias anticolonialista, critica e feminista cada uma das quais
ilumina as outras.

Apesar da experiéncia da autora se dar em contexto norte americano, é importante
entender o contexto em que se constituiu a compreensdo pedagdgica da autora. Em seus
ultimos anos escolares, a integracdo racial teria modificado radicalmente a escola, quando o
conhecimento teria passado a se resumir a pura informacao, sem uma relacdo com o modo de
viver, se comportar, ndo possuia mais uma ligacdo com a luta antirracista e quando a intensa
vontade de aprender poderia ser entendida como uma ameaca a autoridade branca. Os negros
se viam em lugar de somente responder ou reagir aos brancos. Diante desse entendimento, a
educadora narrou perceber a diferenca da educagcdo que trabalha em prol de reforcar a
dominacdo vigente e a que se desenvolve como prética de liberdade. A trajetoria de bell hooks
€ marcada pela luta através de praticas pedagdgicas e uma escrita que milita no que ela chama
de ensinar a transgredir, dando voz e lugar aos que sofrem com o tipo de educacdo
extremamente opressora, a educacdo bancdria. Buscando ser sempre sensivel as questdes e
realidade do outros, sejam eles colegas docentes, alunos, ou mesmo os que discordavam de
suas proposicoes. A seguir um trecho da autora recontando no livro seu caminho de

construcdo para a docéncia e a importancia de Paulo Freire nessa jornada.

Para reagir a essa tensdo e ao tédio e apatia onipresentes que tomavam conta das
aulas, eu imaginava modos pelos quais o ensino e a experiéncia de aprendizado
poderiam ser diferentes. Quando descobri a obra do pensador brasileiro Paulo Freire,
meu primeiro contato com a pedagogia critica, encontrei nele um momento € um
guia, alguém que entendia que o aprendizado poderia ser libertador. (HOOKS, 2017,

p-15)

Além da leitura de Paulo Freire, ela também se interessou pelos estudos feministas,

tendo alguns livros publicados sobre a temdtica. A educadora entende que uma sala de aula
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feminista € o Unico espago onde os alunos poderiam levantar questdes criticas sobre o
processo pedagogico. Para bell hooks o “feminismo ¢ um movimento para acabar com
sexismo, exploragdo sexista e opressao” (2020, p. 17). Seu inicio na docéncia foi marcado
pela proposta de uma pedagogia radial, tendo como primeiro paradigma a ideia de que a sala
de aula deve ser um lugar de entusiasmo, nunca de tédio. Contudo, ela reconhece que nem a
obra de Paulo Freire, nem a pedagogia feminista lidavam com a no¢do de prazer em sala de
aula e era com isso que ela queria trabalhar.

A proposta de pensar a sala de aula como lugar de entusiasmo dialoga com a
formulacdo do projeto escolar Rolé na Penha e com outras praticas pedagdgicas em que os
professores tém se empenhado em construir. No ensino superior o entusiasmo, segundo a
autora, era visto como algo que poderia perturbar a seriedade necessdria ao processo de
aprendizagem. Bell hooks diz que “entrar numa sala de aula de faculdade munida de vontade
de partilhar o desejo de estimular o entusiasmo era um ato de transgressao” (2017, p.17).

Entretanto o entusiasmo nao estd dado espontaneamente, ele precisa ser gerado e para
isso € importante perceber que as praticas pedagdgicas ndo podem ser entendidas de maneira
generalizada, fixa ou absoluta e aplicdveis a quaisquer circunstancias. As particularidades
precisam ser respeitadas, as demandas de cada turma, as realidades escolares diversas e
mesmo de cada aluno. E, principalmente, entender que o entusiasmo nasce do esforco coletivo
e estd profundamente afetado pela nossa relacio com o outro, pelo interesse no outro, em
ouvir o outro e reconhecer sua presenga. Ao contemplar uma prética coletiva, € essencial que
o professor valorize de verdade a presenga de cada aluno, ndo como o tnico responsavel pela
dinamica de sala, mas como o principal, em uma construcio coletiva de conhecimento.

A educadora ressalta ainda, que o entusiasmo e a atividade intelectual e académica
poderiam coexistir, € mesmo servir para promoveé-las e impulsiond-las. Essa afirmacao remete
a refletir sobre a constru¢do da tese, processo de pesquisa doutoral e na pds-graduacdo stricto
sensu, periodo em que grande parte dos pesquisadores sdo acometidos por problemas
psiquicos e crises de ansiedade. Tema que ja vem sendo debatido em diversos programas de
poOs-graduagdo, com representacdes discentes que tem se disposto a debater e dialogar sobre a
saude mental na pds-graduacdo no Brasil. Levando em consideragdo a politica nacional
iniciada pelo governo federal desde 2018 e uma tentativa de desmonte e descrédito da ciéncia,
especialmente nas dreas das ciéncias humanas e sociais, parece ser realmente transgressor,
como destaca bell hooks, aliar a atividade académica ao entusiasmo.

Mesmo ao falar de estratégias possiveis em sua pritica, a obra da autora ndo

estabelece um modelo para transformar a sala de aula em lugar de entusiasmo pelo
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aprendizado, porque isso iria de encontro a sua pedagogia engajada. Cada sala de aula € unica,
possui uma realidade especifica e as estratégias de ensino precisam ser constantemente

modificadas e repensadas em cada experiéncia. Para ela:

Ensinar € um ato teatral. E € esse aspecto do nosso trabalho que proporciona espago
para as mudangas, a invencdo e as alteracdes espontaneas que podem atuar como
catalisadoras para evidenciar os espectros unicos de cada turma. Para abracar o
aspecto teatral do ensino, temos de interagir com a ‘plateia’, de pensar na questdo da
reciprocidade. Os professores ndo sdo atores no sentido tradicional do termo, pois
nosso trabalho ndo é um espetdculo. Por outro lado, esse trabalho deve ser uma
catalisador que conclame todos os presentes a se engajar cada vez mais, a se tornar
parte ativas no aprendizado. (2017, p.21-22)

A autora constatou que a educagdo estd em uma grave crise, em que nem professores
querem ensinar, nem alunos querem aprender. Contudo, bell hooks acredita ainda, que a sala
de aula permanece como o espaco que oferece as chances mais radicais na academia, € na sala
de aula que a transgressao educativa pode acontecer. A proposta da educacdo como prética de
liberdade seria uma maneira de ensinar em que qualquer pessoa poderia aprender.

Durante a pesquisa, em conversas com professores de historia que desenvolvem
projetos escolares na rede municipal de educacao do Rio de Janeiro, foi possivel perceber que
uma autopercepg¢ao do trabalho docente se repetiu, ser professor seria uma missao de vida. E
junto a esse entendimento, os professores relatavam sobre as questdes dos seus alunos e como
buscavam em suas prdticas ter um engajamento e gerar um entusiasmo na relagdo de ensino
aprendizagem. A principio, tal identificacio pelos profissionais em questao, enquanto missao
de vida, causou estranhamento, pelo carregamento da passionalidade dos afetos em suas falas.
Estranheza essa dissolvida na leitura de bell hooks, pois a autora demonstra o quanto o oficio
académico leva a condenar e separar o afeto e o amor da profissdo. Como se fosse possivel
separar o individuo da sua construcdo de sentimentos e emog¢des, quando a proposta de uma
educagdo transgressora como pratica de liberdade € justamente considerar o todo do sujeito
em seus multiplos saberes e ndo segmentd-lo. Para a autora, tal pratica seria mais facil para os
professores que entendem o oficio docente contendo aspecto sagrado, que veem o trabalho
indo além de simplesmente partilhar informacdo, adentrando a esfera de participagdo no
crescimento intelectual e espiritual dos alunos (HOOKS 2017, p.25). Nao € possivel, nesta
concepcdo, considerar que de alguma maneira a educagdo possa ser neutra. O ensino que gera
entusiasmo, para a autora, é parte de uma pedagogia engajada, em que as relacdes de
aprendizado mexem com as emocodes € paixdes humanas, de individuos com seus corpos,
desejos e prazeres. Porém, para que isso seja possivel € importante ensinar de uma forma que

respeite e proteja a alma dos alunos, gerando um aprendizado mais profundo e intimo.
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A professora da 3* CRE relatou que ao ser admitida no concurso, teve a grata surpresa
de que a escola que melhor atendia a sua demanda por horério foi onde ela havia estudado do
5° ao 8° ano do seu Ensino Fundamental. Ao chegar na escola foi afetuosamente recebida
como fruto e orgulho da escola pelo diretor, que permanecia na gestdo desde que ela
completara seus dltimos anos como aluna e que durante o 5° e 6° ano, fora seu professor de
matemadtica. Ela contou que retornar a escola como docente foi permeado por memorias
afetivas. E que foi emocionante poder entrar na primeira sala para lecionar e perceber que foi
uma das salas em que havia estudado. Ela mencionou se sentir retribuindo o que recebera,
naquele lugar, através da docéncia. No caso dela, o entusiasmo j4 veio carregado pela propria
trajetoria naquela escola.

Outro aspecto relevante, trazido por bell hooks (2017), diz respeito a importancia de
alunos e professores se encararem como seres humanos integrais, detentores de
conhecimentos sobre como viver no mundo, para além dos conteidos curriculares. Essa
proposta dialoga com o que foi pensado por Paulo Freire, que na educacdo critica havia
apontado para relacdo intrinseca entre o individuo e o mundo e que ndo hd como isola-los. Ou
ainda a proposi¢cdo de uma ecologia dos saberes, pelo sociélogo Boaventura de Souza Santos
(2009; 2019), ao explicitar a necessidade de ver o mundo a partir das epistemologias do Sul
indo além dos conteddos informativos de um intelecto capitalista, colonialista e patriarcal e
avancando para o engendramento de saberes tradicionais dos povos, suas crencas € OS
conhecimentos cientificos.

O professor que se proponha a trabalhar a educacdo como pratica da liberdade possui
muitos desafios. Dentre alguns que bell hooks cita estdo: um enfrentamento e autocritica
continuas, disposicao para aprender com os muitos erros do caminhar; o lidar com colegas da
profissdo que dizem trabalhar com uma pedagogia engajada, mas que a pratica € oposta;
sofrer criticas de um trabalho com pouca validade académica; o desafio cotidiano de ganhar a
confianca de cada turma para que se coloquem e seja gerado o lugar de escuta e trocas
coletivas. Ou seja, ndo € um caminho simples ou facil, pelo contrario, pensar e propor praticas
de uma educacdo que promova a liberdade, é um desafio muitas vezes dolorido, uma
verdadeira transgressao aos sistemas sociais opressores.

Observar e ouvir professores narrando sobre mudancas de percepcdes sobre a

realidade dos alunos para melhorar e até tornar possivel o processo de ensino aprendizagem
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desvenda um processo de (trans)formacdo®? docente que denomino como descolonizagio do
eu, inspirada na proposta da artista interdisciplinar, escritora e tedrica portuguesa Grada
Kilomba?®. Segundo a autora “descolonizagdio refere-se ao desfazer-se do colonialismo.
Politicamente, o termo descreve a conquista de autonomia por parte daquelas /es que foram
colonizadas /os e, portanto, envolve a realizacdo da independéncia e da autonomia”
(KILOMBA, 2019, p. 224).

Como afirma Boaventura de Souza Santos (2008, 2018) os saberes eurocentrados do
Norte afetam de diversas maneiras através, principalmente, da triade opressora do
colonialismo, capitalismo e patriarcado, negligenciando e pormenorizando muitos saberes das
populacdes que possuem seus direitos suprimidos socialmente. Portanto, € primordial
pensarmos a descolonizacdo em sentido amplo. O conceito de descolonizacdo, que sera
trabalhado com maior €nfase no quarto capitulo, estd presente principalmente nos pensadores
que debatem as questdes raciais e, seja pela militdncia ou dentincia das discriminagdes,
pautam a emergéncia de enfrentarmos as opressdes colonialistas.

Sendo assim, compreende-se que o choque dos professores ao se depararem com a
realidade escolar pode ser caracterizada como um processo de descolonizagdo do eu, ja que a
transformacao requer como parte do processo dar ateng¢do ao saber do outro, a necessidade de
ouvir e contemplar o saber do outro, com ele trocar permitindo que coletivamente professor e
aluno tornem-se sujeitos de seus lugares. E no processo de descolonizacio do eu, que para
Grada Kilomba, torna-se sujeito. Para explicar o tornar-se sujeito, a autora fala dos cinco
mecanismos de defesa do ego: negacdo, frustracdo, ambivaléncia, identificacdo e
descolonizacdo. Cada um desses mecanismos serd exemplificado por meio das vivéncias
manifestadas no relato dos professores.

O primeiro deles, a negagdo, quando a experiéncia s6 € entendida pelo consciente de
forma negativa. Como no caso da professora que relatou ao pai como absurdo, o fato de seus
alunos, de uma comunidade na Pavuna, ndo entenderem a palavra vestigio. A frustragao,
caracterizada pela decepc¢do, como o exemplo do professor Wander nas tentativas iniciais de
chamar a atencdo dos alunos pelas formas que conhecia, abordadas no proximo capitulo. O

mecanismo da ambivaléncia que se refere a coexisténcia de amor e 6dio, tem como exemplo a

22 O uso a palavra (trans)formacdo, desta maneira, é realizado pela compreensdo de que a formagdo de um
professor € sempre continua, levando em consideragdo as particularidades de cada aluno e turma; entdo a
formacdo seria constantemente uma transformacao, para os que assim a compreendem.

23 Grada Kilomba é autora do livro Memdrias da plantacdo — Episodios de racismo cotidiano. O livro é
resultado de sua tese em filosofia na Alemanha, onde leciona. O trabalho dessa autora estd voltado para as
questdes raciais e de género, que ndo € o objeto especifico da tese, mas sdo fundamentais para pensar a docéncia
e o projeto observado.
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narrativa da educadora bell hooks ao mencionar que a turma que menos conseguiu
desenvolver o didlogo, foi a que mais a desafiou e incentivou a se empenhar na préitica de uma
educagao libertadora (2017).

Sobre a identificacdo, em que um assimila por aspectos do outro, o exemplo € a
experiéncia da professora da 3* CRE, que percebeu ser necessdrio estabelecer uma relagcdao de
amizade com o aluno, conquistar a confiancga dele, ver seus problemas e trazé-lo para perto,
identificando os processos histéricos por ela também vividos, como quando fora aluna da
escola e moradora da comunidade. Para que, entdo, fosse possivel a aprendizagem. E como
ultimo mecanismo estd a descolonizacdo, quando as particularidades deixam de ser barreiras
as relagdes, quando se deixa de ser o outro, para existir como o eu, cada um podendo ser autor
da sua propria realidade e tornando-se sujeito. Logo, uma (trans)formacdo do professor que
entende a educagdo como prética de liberdade dando lugar ao outro, seu aluno, lhe confere seu
proprio lugar a partir das suas relagdes, tendo em vista que “para educar para a liberdade,
portanto, temos que desafiar e mudar o modo como todos pensam sobre 0Ss processos
pedagogicos.” (HOOKS, 2017, p.193)

Essa proposta interage com o processo de conscientiza¢do, escrito e pensado por Paulo
Freire, que segundo bell hooks, age para permitir um processo de descolonizacgdo, na luta pela
libertacdo como um estagio inicial de transformacao, “momento histérico em que comecamos
a pensar criticamente sobre nds mesmas e a nossa identidade diante das nossas circunstancias

politicas” (HOOKS, 2017, p.67).

2.3 A politicas educacionais

Sendo assim, e em consondncia com a BNCC ora vigente, sempre que possivel,
buscaremos aqui, um caminho que permita a ampliacdo das perspectivas
histéricas E esse caminho passa pelas possibilidades de conhecimento em nossas
escolas... Professor(a): tenha nesse documento uma orientagdo ao seu trabalho. A
sua experiéncia e sensibilidade em sala de aula sio sempre fundamentais no
sentido do objetivo de uma relacdo ensino/aprendizagem de qualidade na Rede
Municipal de Educagdo, tendo sempre como foco, os alunos de nossa cidade.
(CURRICULO CARIOCA, 2020, p.3 ¢ 5)

O trecho acima faz parte do dltimo curriculo propositivo para o trabalho em sala de
aula, fornecido aos professores de Histdria da rede para direcionar o conteido programatico
em sala de aula e sua abordagem. Os recortes do texto fazem parte da apresentacdo do

documento aos professores. O documento estd de acordo com a BNCC, uma proposta recente,
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ainda em fase de consolidacdo e aplicacdo pelo sistema educacional. Mas que mostra uma
tentativa de, conforme as partes grifadas no texto, salientar uma ampliagdo das perspectivas
histoéricas, através de um maior conhecimento das realidades escolares e um reconhecimento
da experiencia e sensibilidade do professor em sala de aula como fundamental nesse processo.

Para introduzir e dialogar sobre o curriculo de Histéria no Ensino Fundamental, a
partir das conversas com os professores, salienta-se que os trés frisaram a relevancia de
continuidade ao longo dos anos sendo professor (a) de uma mesma turma. Nas conversas,
cada professor identificou as disciplinas que mais lhe agradavam trabalhar e, portanto, uma
série em que podiam ministrar tais disciplinas. A professora da 4* CRE relatou gostar mais da
matéria do 9° ano, por exemplo, e a professora da 3* CRE gosta mais do 6° ano, por ser
também arquedloga e ter a possibilidade de trazer esses conhecimentos para os alunos.
Contudo, os trés professores ressaltaram que a melhor possibilidade é poder acompanhar a
turma ao longo dos quatro anos do ensino de histéria (6° ao 9° ano do Ensino Fundamental),
argumentando que essa € a melhor opcdo para a constru¢do do pensamento critico proposto
pela disciplina.

Nesta parte, cada professor comunicou algo a partir de uma perspectiva particular,
uma predilecdo ou uma concepg¢do préopria de entender. Entretanto € necessario problematizar
a questdo e observd-la enquanto coletiva, mesmo que cada um a apresentasse como
individual. A fragmentacdo dos contelidos por anos escolares, suas continuidades e rupturas
sdo alvo de extensos debates na educagdo e dentro do campo especifico de cada disciplina.
Historicamente construidos, por lutas entre setores sociais divergentes, aconteceram muitos
debates, negociacdes e acordos, para que as politicas educacionais do Estado chegassem aos
muitos avangos e retrocessos que presenciamos hoje e que convergem nas normatizagdes das
politicas educacionais e as diretrizes curriculares.

Talvez esse tenha sido o ponto da conversa que os professores tenham tratado com
maior receio, beirando um certo cuidado protetor aos alunos e a si mesmos. Em relacdo aos
primeiros, para que estes ndo tivessem professores negacionistas. Com isso ja se posicionando
contra os fundamentalismos religiosos e conservadores que impedem uma ampla formagado
critica do sujeito. Em outra perspectiva, compreendendo que conseguem desempenhar um
trabalho melhor, sendo este continuo, ao longo dos anos. Em segundo, uma cautela ao falar
de sua propria postura enquanto professor, ja que hd um receio quanto a divulgacdo das suas

priticas e leituras que possam vir a ser feitas das mesmas, como a¢des partidarias?*,

24 O projeto de lei chamado Escola sem Partido referente ao PL 7180/14, que determinava a proibicdo de
professores cooptarem por qualquer corrente politica, ideoldgica ou partiddria. Muitos professores de histéria
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No que diz respeito as escolhas pessoais dos professores por determinados temas em
predilecdo a outros, cabe a observacdo de como eles dispdem de seus gostos pessoais de dar
aula em determinadas séries por suas temdticas de abordagem. O que fazem por perceberem a
possibilidade de continuidade com uma mesma turma, como algo mais interessante ao
processo de formacdo de todos e entendendo os beneficios para o coletivo.

Enquanto pesquisadora me solidarizo com a angustia docente, em tempos que os
professores de histéria tém sido vigiados e em muitos casos perseguidos como doutrinadores,
por abordarem temas e conteidos histéricos, negados e pior, sendo alvos de repressdao. O
processo de ensino aprendizagem do sujeito critico ndo se restringe a assimilacdo do que se
ouve. Na compreensdo educacional a que nos estamos propondo, teoria e pritica caminham
juntas e sdo intrinsecas. Logo, o educador que estd trabalhando em prol de uma formacao
cidada critica e com liberdade para as escolhas dos educandos, é o sujeito que se coloca e se
permite construir coletivamente com os alunos. O que difere, exponencialmente, de qualquer
tentativa Positivista e neutra em relagdo ao Ensino de Historia.

Um elemento que merece destaque como tangente as narrativas docentes, no processo
desta pesquisa, € a continuidade. Ao falar de continuidade, ndo se trata de olhar para a ideia
de uma coisa seguinte a outra, mas de perceber a necessidade do enfrentamento das
descontinuidades. Estas podendo estar manifestada na fragmentacao das disciplinas escolares,
ou nos cortes das relacdes com os alunos anualmente, ou mesmo na segmentacdo que dificulta
constru¢do do pensamento critico. Portanto, ndo se trata de uma discussdo sobre a quantidade
de professores que um aluno possa ter em uma matéria em sua vida escolar.

A partir do ensejo dos professores e compreendendo a amplitude da questdo trazida,
serdo abordados a seguir alguns pontos em relacdo a normatizacdo das politicas educacionais
e as diretrizes curriculares. Isto, tendo em vista que, como explicita o historiador Marcos
Dezemone “a produgdo das diretrizes curriculares se relaciona ndo apenas com o esfor¢o
legislativo, mas com a disputa pela constru¢do de uma narrativa sobre a educagdo, seu papel e
lugar em diferentes projetos para o pais” (2019, p.95-96).

As politicas publicas sdo muito importantes para a organizacao social, elas atendem ao
desenvolvimento da sociedade e sua elaboracdo é complexa por envolver uma gama de atores
e interesses divergentes a serem atendidos. Os educadores Stephen Ball e Jefferson Mainardes

(2011) auxiliam na compreensdo da relevancia e andlise das politicas educacionais. Os autores

foram alvos de dendncias e calinias. Além de uma politica de vigilancia em tempos de aulas remotas, em
decorréncia da pandemia do COVID-19, que professores vém sofrendo denidncias e perseguicdes pela
interpretacao de suas falas.
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frisam que a politica ndo pode seguir sendo pensada ou planejada no ambito dos Estados-
nacdo ou de fronteiras nacionais, a fluidez da politica se encontra nas capilaridades
transnacionais e que as politicas sao também, fluxos do discurso que orientam o viver das

pessoas. Sobre as politicas e sua institui¢do afirmam:

Novas narrativas sobre o que conta como boa educacdo estdo sendo articuladas e
validadas. Assim, precisamos de uma linguagem critica e de um método analitico
que nos permitam lidar com essas novas formas de politica. Precisamos de uma
linguagem ndo linear e que ndo atribua a politica mais racionalidade do que ela
merece. As politicas envolvem confusido, necessidades (legais e institucionais),
crencas e valores discordantes, incoerentes e contraditérios, pragmatismo,
empréstimos, criatividades e experimentacdes, relacdes de poder assimétricas (de
vdrios tipos), sedimentacdo, lacunas e espagos, dissenso e constrangimentos
materiais e contextuais. (BALL; MAINARDES, 2011, p.13)

O trecho acima é fundamental na compreensdo de que a constru¢do das politicas
publicas é imanente as sociedades e sua complexidade, e ndo como um aparato alheio a ela.
As politicas publicas sdo organizadas em documentos legais e normativos, oriundos das lutas
dos entes federados, sindicatos, conselhos educacionais nas trés esferas, movimentos sociais,
diversos atores que historicamente tém se empenhado para aperfeigoar as politicas publicas na
garantia da educagdo como direito social. Um movimento que ndo € uniforme, mas alvo de
muitas disputas e entraves diante de politicas conservadoras e neoliberais que afetam
diretamente o compromisso de uma educagio publica e laica.

Como elucidam, Ball e Mainardes (2011), mesmo que frequentemente, as politicas
sejam obscuras e, por vezes, inexequiveis, formam importante instrumento de retdrica para a
mudanca do que pensamos sobre o que fazemos. Entretanto, os autores, ressaltam um
problema, de que as politicas educacionais sdo pensadas em condi¢des de trabalho adequadas,
sem levar em consideracdo as variacdes de contextos, recursos, as desigualdades e
capacidades locais e regionais. E vale lembrar que, as politicas estdo sujeitas a variadas
interpretagdes, que elas nio sdo fixas ou imutaveis. Ao contrdrio, elas sdo dotadas de fluidez,
acompanhando as transformagdes pelas quais a sociedade passa.

E importante e hd potencial nas tentativas concretas de promover a justica social em
contextos educacionais. Os professores, Sharon Gewirtz e Alan Cribb (2011) enfatizam a
relevancia de tais acdes e ressaltam sobre a dificuldade que o professor tem de refletir sobre
essas questdes por estarem na labuta da pratica didria e quanto o oficio tem ficado na mao da
sociologia das politicas. Contudo, ¢ fundamental a interrelacdo da teoria e pratica, para que as
concepcoes de justica social tenham efeitos diretos na realizacdo das mesmas. Para o
historiador Marcus Dezemone (2019) a distancia entre os documentos legais e as praticas em

sala de aula tém duas motivagdes: permanéncia de praticas disciplinares e valorizadoras de
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conteddos factuais; e o afastamento dos formuladores de tais politicas dos saberes
efetivamente desenvolvidos nas escolas.

As demandas do trabalho docente sao muitas, principalmente na educacdo basica.
Refletir sobre a dificuldade de os professores discutirem as politicas educacionais, requer
elucidar a desvalorizagdo do trabalho docente, que passa por baixos saldrios se comparado a
outras profissdes. Na luta didria pela propria subsisténcia, docentes trabalham em vérias
institui¢des, se privando, muitas vezes, de uma dedicagdo exclusiva. Além da dificuldade, por
vezes até preconceituosa, de ser o professor um critico do préprio trabalho, como se isso fosse
um empecilho ao oficio e ndo uma busca por questionar e aperfeicoar suas préticas.

-

E notdéria a existéncia dos distanciamentos entre normativas e praticas docentes.
Entretanto, € importante elucidar que a questdo tem procurado ser enfrentada de diversas
maneiras, seja por iniciativas das redes municipais no incentivar seus funciondrios a refletirem
teoricamente essas questdes>, ou nas novas propostas de construcdes coletivas das
normativas legais, como o exemplo da BNCC. Um processo, que necessita ainda ser
ampliado, mas que € um esforco participativo, levando em consideracdo que toda construcio
coletiva com sujeitos € processual e estd em constante aperfeicoamento.

A organizacgdo do sistema educacional brasileiro serd brevemente apresentada a seguir,
levando em consideracdo que foi feito um recorte, a partir dos elementos essenciais para a
compreensdo da proposta da tese. Ao mencionar os conteidos programéiticos e suas
abordagens em sala de aula, o que estd em pauta sdo as diretrizes curriculares, mesmo que 0s
professores nas conversas nao tenham usado especificamente estes termos. O objetivo € o de
elucidar as politicas publicas educacionais através de suas normativas, diretrizes e questoes,
adentrando para o curriculo pertinente ao Ensino de Histdria e para o ambito municipal e suas
escolas, em questao.

A composi¢ao de todos os atores e elementos que compde tal organizacao é complexa.
Na tentativa de trazer uma forma de apresentacdo do estudo e facilitar a assimilagdo do
conteddo trabalhado, hd duas ilustragdes a seguir. A primeira um diagrama que mostra uma
sistematizacdo possivel para elucidar a estrutura e organizacdo do sistema educacional

brasileiro. A segunda ¢ um gréifico adaptado de um artigo, de acordo com os interesses da

25 Como exemplos estdo os editais anuais Programa Anual de Bolsas de Estudos de Mestrado e Doutorado aos
professores e demais funciondrios da Secretaria Municipal de Educacdo da cidade do Rio de Janeiro, pela
Resolugdo SME N° 1201/2012, que regulamenta o Programa Anual de Bolsas de Estudos de Mestrado e
Doutorado, avaliados e concedidos pela Escola de Formagao do Professor Carioca Paulo Freire — E/SUBE/EPF.
Outro exemplo observado durante o mestrado na UFF (2011-2013) foi a parceria da Faculdade de Educag¢do com
a Secretaria Municipal de Niter6i e outros municipios do interior do Estado, para a qualificacdo e reflexao
tedrica dos funciondrios ptblicos por meio da realizagdo da pds-graduagdo Stricto Sensu na FEUFF.
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pesquisa, que contém uma proposta metodoldgica, a partir de conceitos fundamentais de
Pierre Bourdieu.

O diagrama 1 busca apresentar as relacdes hierdrquicas, intrinsecas e colaborativas
entre as esferas federal, estadual e municipal que compde a estrutura educacional brasileira.
Na ilustracdo elaborada por Jane Machado € perceptivel a existéncia de cada orgdo
individualmente, mas também os vinculos que os regem e suas complexas relacdes de
interdependéncia.

Sobre o lugar de poder que cada instituicdo e agentes desempenham, os educadores
Jorge Najjar, Marcelo Mocarzel e Pablo Bispo (2019) fizeram uma abordagem aplicada, em
formato de diagrama, dos conceitos de campo e habitus em Pierre Bourdieu e sua possivel
aplicacdo a Politica Educacional. Neste situam em quadrantes os status de poder em relacao
ao volume e estrutura do capital. A seguir um grafico elaborado, a partir do artigo e proposta
metodolégica dos educadores, para explicitar as relagdes apresentadas do diagrama 2, com o
acréscimo de alguns agentes e instituicoes.

O diagrama 2 estd baseado em uma proposta metodoldgica especifica, que ndo serd
trabalhada neste texto. Entretanto, a ilustragdo apresenta polos de intensidade de poder e
valoragcdo que trazem sentidos as relagdes estabelecidas entre as instituicdes e seus agentes na
organizac¢do do sistema educacional brasileiro. O foco da presente tese reside nos quadrantes

negativos de poder, mas representa o objeto das politicas publicas da educagao.



Diagrama 1 — Estrutura e organizagdo dos Sistemas de ensino no Brasil
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Fonte: arquivo pessoal da Jane Machado da Silva®.

26 O diagrama, compartilhado para a pesquisa, de Jane Machado da Silva faz parte de suas pesquisas. Ela é doutoranda em Estudos de Desenvolvimento no Instituto Superior
de Economia e Gestdo, ISEG, Portugal; e técnica em assuntos educacionais do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira INEP/MEC.
Disponivel em: http://lattes.cnpq.br/2029063959104815 Acesso em: 11/03/2021.



Diagrama 2 - Quadrantes do Poder que incidem na organizagdo do sistema educacional brasileiro
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Olhar para as politicas publicas educacionais atuais, requer considerar sua constru¢ao
histdrica, suas transformacgdes, atores e interlocucdes; lembrando que ja existe um vasto
campo de pesquisas na area da Histéria da Educacdo sobre tais questdes. Para falar de
politicas publicas e organiza¢do da educacio é necessario remeter aos documentos normativos
que sdo criados e estabelecidos para sua consolidacdo. Optou-se por um percurso sobre a
documentacdo legal, com objetivo de ajudar na compreensdo das praticas escolares e
incidéncia para o funcionamento da escola. Iniciando pela Constituicdo Brasileira de 1988,
que em seus artigos 205 ao 214 regulamenta a educacdo brasileira; em seguida a Lei de
Diretrizes e Bases (LDB); as diretrizes curriculares ¢ BNCC; o Curriculo Carioca 2020; e o
Projeto Politico Pedagégico (PPP) da Escola. Buscando assim, trazer um panorama que
auxilie a visualizar em contexto amplo a inser¢do da Educacdo Patrimonial no Ensino de
Historia das escolas municipais.

A Constituicdo de 1988 determina os principios filoséficos da educagdo, definindo
qual ¢ a funcdo da educacdo e do ensino, ou educacdo escolar; da distribuicio de
responsabilidades; e sobre o financiamento da educacdo. Dentre os artigos legais trés serdo
destacados. O artigo 210 define que ‘“serdo fixados conteudos minimos para o ensino
fundamental, de maneira a assegurar formagao bédsica comum e respeito aos valores culturais
e artisticos, nacionais e regionais”, que t€ém os seus desdobramentos nas diretrizes curriculares
de cada disciplina especifica, que serdo abordadas adiante. No artigo 211 sobre a organizacio
do ensino o inciso 2 estabelece que: “os Municipios atuardo prioritariamente no ensino
fundamental e na educagdo infantil”, sendo a abordagem na rede municipal com foco no
Ensino Fundamental.

E o artigo 212, que teve muitas inclusdes no ano de 2020, trata do financiamento da
educagdo, em seus percentuais e distribuicdes para as devidas partes e as finalidades do Fundo
de Manutencao e Desenvolvimento da Educacdo Basica e de Valorizagdo dos Profissionais da
Educacdo (FUNDEB). Este artigo é importante, como uma ressalva, destacando as muitas
falas de professores sobre a falta de recursos na escola, talvez falte na formacao docente uma
compreensdo dos gastos e financiamento publico do trabalho e do préprio aparato politico
como um todo. A segmentacdo dos conteidos especificos muitas vezes atrapalha a
compreensdo do todo. Em um pais de imensas burocracias e esquemas de corrupcio faz-se
necessario o entendimento das partes para o funcionamento da educacao.

A desvalorizacdo da educagdo passa por diversas esferas, falta de recursos para a

estrutura da escola, para subsidios de atividades extracurriculares, saldrios docentes, além das
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desigualdades sociais que demandam a relacdo dos demais setores de assisténcia social,
saide, moradia, alimentacdo para garantir a permanéncia do aluno na escola.

A Constituicdo democratica de 1988 trouxe novidades para a educacio, considerando-
a como um direito social para todos, e um dever do Estado e da familia. Além de outros
pontos, como a obrigatoriedade do Ensino Fundamental, mesmo para aqueles que ndo tiveram
acesso na idade apropriada; extensdo do direito a educacdo para jovens, adultos e para
criangas de zero a seis anos, entre outras. Além do que, o documento abriu caminho para que
outros instrumentos legais, fossem elaborados e estabelecidos nos anos seguintes, para
contemplar as questdes que a Constituicdo ndo desenvolveu, por exemplo, o Estatuto da
Crianca e do Adolescente de 1990.

Em 1996, uma importante lei, prevista na Constitui¢do de 1988, entrou em vigor, a Lei
de Diretrizes e Bases (LDB) n° 9.394. Ela apresentou avancos em relacdo ao documento de
1988, especialmente no que diz respeito a obrigatoriedade do ensino; também quanto
flexibilidade na organizagdo de cada sistema e processos de avaliacdo. A LDB estabeleceu as
diretrizes e bases da educacdo nacional, ampliando e destrinchando cada um dos aspectos que
apareciam na sessao de Educagdo na Constituicao.

Tanto a Constituicdo de 1988, como a LDB de 1996 sdo documentos que tratam da
organizacdo geral e ampla da educagdo nacional, seja para o ensino publico e para o privado.
As diretrizes curriculares vao tratar da disciplina de Histéria especificamente. Para tal é
importante lembrar que “ndo existe unanimidade na defini¢do de curriculo. Varios
pesquisadores, grupos de pesquisa e eventos t€m se dedicado a essa temética. Cada defini¢do
estd, em certa medida, comprometida com contextos, correntes pedagdgicas ou teorias de
aprendizagem” (RICCI, 2019, p.191)

No final dos anos 1990, um documento educacional importante foi publicado, como
referéncia para a educacdo. Os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) constituem
parametros para orientar e garantir a qualidade para o Ensino Fundamental no Brasil. A
proposta foi aberta e flexivel, a ser concretizada a partir das decisdes regionais e locais sobre

curriculo. Segundo o documento:

O conjunto das proposicdes aqui expressas responde a necessidade de referenciais a
partir dos quais o sistema educacional do Pais se organize, a fim de garantir que,
respeitadas as diversidades culturais, regionais, étnicas, religiosas e politicas que
atravessam uma sociedade multipla, estratificada e complexa, a educacdo possa
atuar, decisivamente, no processo de constru¢do da cidadania, tendo como meta o
ideal de uma crescente igualdade de direitos entre os cidaddos, baseado nos
principios democrdticos. Essa igualdade implica necessariamente o acesso a
totalidade dos bens publicos, entre os quais o conjunto dos conhecimentos
socialmente relevantes. (BRASIL, 1997, p.13)
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Os PCNs além dos parametros curriculares para cada matéria escolar, trazem ainda os
Temas Transversais, que propiciaram uma série de ampliacdes legais a partir da sua
compreensdo, especialmente ao abordar a teméatica da Pluralidade Cultural, abrindo caminho
para legitimagdo e protagonismo das diferencas culturais existentes no pais.

As propostas curriculares recentes tém buscado se voltar para a relacdo ensino
aprendizagem. A historiadora Circe Bittencourt (2004) ressalta que as reformulagdes
curriculares que aconteceram no Brasil ndo foram um fendmeno isolado, mas era o que
acontecia em outros paises também, por uma nova configuracdo mundial que impde
determinado modelo econdmico para submeter as populacdes a l6gica de mercado.

Vale ressaltar que a formulacdo das diretrizes curriculares estava prevista na LDB,
como também o documento mais recente que € a BNCC, que teve sua primeira versao
publicada em 2015 e sua terceira versdo em 2017. Apesar de serem documentos,
aparentemente semelhantes, j4 que ambos apresentariam a equivaléncia das disciplinas
adequadas aos anos escolares possuem natureza e processo de elaboracdo distintos. As
diretrizes curriculares estabelecidas como parametros indicam os principios gerais € objetivos
do Ensino de Histdria em cada ciclo de ensino-aprendizagem. J4 a BNCC trabalha a partir da
proposta de competéncias e habilidades para pensar os temas e assuntos a serem trabalhados
em cada etapa do ensino. Um aspecto fundamental deste udltimo € que sua elaboracdo
aconteceu como um processo coletivo, com consultas e participacdo mais efetiva dos Estados,
Municipios e grupos representativos da sociedade civil.

O parecer técnico do historiador Renilson Rosa Ribeiro (2016) a parte de Historia do
BNCC traz questdes interessantes. O primeiro ponto importante a se ressaltar de suas criticas
ao documento, diz respeito a um rompimento com a tradicdo eurocentrada do espacgo
temporal. De acordo com o professor Renilson, a divisdo da Histéria em Antiga, Medieval,
Moderna e Contemporanea traria, em certa medida, pesos de obrigatoriedade para as leis
10.639/03 e 11.645/08 em relacdo ao ensino das culturas afro-brasileira e indigenas, como se
tais culturas ndo coubessem nas reparticoes da Historia. Nesse sentido a BNCC colocaria as
culturas nos debates curriculares, incluindo mudangas nos regimes de pensamento, escrita e
ensino.

O autor declara que o “documento abre uma ‘cunha’ que permite romper a narrativa
consagrada acerca da nossa forma¢do como pais e na¢do pautada no protagonismo europeu,
que os proprios PCN, em larga medida, ndo conseguiram superar” (RIBEIRO, 2016, p.4). No
parecer, o autor menciona ainda uma necessidade de descolonizar a educacao brasileira, para

além da disciplina, em uma perspectiva multicultural e pds-colonial.
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O segundo ponto interessante trata de um esforco, que j4 aparecia nos PCNs, ampliado
na BNCC em focar em uma pedagogia centrada na aprendizagem dos alunos, incluindo nisso
buscar uma linguagem acessivel e compreensivel dentro das suas realidades e experiéncias

cotidianas. Renilson faz uma essencial ponderacao:

Tomar como ponto de partida o que fazer com base nos interesses de professores e
alunos ndo pode ser traduzido como a rentincia dos contetidos e propostas inerentes

N

a drea de conhecimento, seja pela marca do individualismo docente, seja pela
supervalorizacdo do cotidiano do estudante. E nesse ponto a Base aponta
possibilidades e perspectivas que podem restituir o lugar de fala de professores e
alunos, ao se distanciar do conteudismo e aportar-se nas expectativas de
aprendizagens. (RIBEIRO, 2016, p.9)

Além dos pontos ressaltados, o historiador apontou potencialidades e fragilidades que
percebeu na BNCC. Como potencialidades elencou: investimento em uma Historia do Brasil,
na sua intersecciio com as da América, Africa, Europa e Asia; a preocupacio de romper com
marcos e nichos temdticos consagrados; valorizagdo de teméticas como luta contra racismo e
xenofobia, direitos civis, movimentos sociais € questdes de género para a formacdo cidada e a
consolidagdo de uma sociedade democratica; reconhecimento das experi€ncias cotidianas em
seus aspectos politicos, sociais, culturais e econdmicos dos estudantes; entendimento sobre
temporalidades na Histéria; cuidado na apresentacdo dos conteidos; o protagonismo da
pesquisa na estrutura do documento; possibilidade de diferentes arranjos familiares e relacdes
de género; destaque para as lutas, resisténcias, negociacdes e acordos de diferentes grupos ao
longo da Histéria do Brasil; e o Ensino Médio ganhar nova identidade ndo apenas como
reproducdo dos conteiidos do Ensino Fundamental.

As fragilidades destacadas foram: carecer de uma historicizagdo do processo de
constru¢do curricular; embora haja destaque para importincia da interdisciplinaridade nédo
ficam claras suas articulagdes; requer uma melhor delimitacdo entre objetivos e expectativas
dos conteddos; incorporacdo do Ensino Religioso como parte das ci€éncias humanas; nao
problematizar a ideia de nacdo ou pais; lugar secunddrio das temdticas de género e ambiental;
falta de problematizacdo da construcao histérica da ideia de Brasil; falta de clareza na ideia do
tempo.

Observar esse parecer € uma possibilidade interessante, ja que este possui data anterior
a ultima versdo do documento, de 2017. Um parecer técnico, nesse sentido, se apresenta como
uma possibilidade para além da critica tedrica, como uma proposta de revisdo na prética. A
BNCC tem previsao para a producao de documentos similares e a partir dele para os Estados e
Municipios, o que propde um documento mais orginico e fluido que o propostas anteriores.

Além de sua contribui¢do para uma construcao coletiva e democratica do instrumento legal.
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2.4 Ensino de Historia e Cultura

Circe Bittencourt realizou uma andlise das propostas curriculares especificas para o
Ensino de Histodria, sejam dos Estados, municipios e mesmo do PCN. A historiadora observou
as caracteristicas comuns nas propostas: textos curriculares passaram a apresentar
fundamentagdes sobre o conhecimento histdrico e outros topicos da disciplina; preocupacao
na implementacdo dos curriculos, buscando legitimidade com os professores; maior
autonomia ao docente no seu trabalho pedagdgico; maior detalhamento nos pressupostos
tedricos e metodologicos do conhecimento histdrico; fundamentacio pedagdgica com base no
construtivismo; consideracio de que o aluno possui conhecimento prévio sobre os objetos dos
estudos historicos; e a introducdo dos estudos histéricos nas séries iniciais do Ensino
Fundamental. (BITTENCOURT, 2004)

Sobre os objetivos do Ensino de Histéria vale ressaltar sua contribuicdo para: a
constru¢ao de identidades; e a formacdo de cidadania. A partir do desdobramento dos
objetivos amplos, algumas finalidades foram estabelecidas: a formacdo politica; a formacao
intelectual e a formacao humanistica dos educandos. A respeito desta ultima, cabe explicar
que segundo os PCNs (2002): “uma formagdo humanistica moderna abrange reflexdes e
estudos sobre as atuais condi¢des humanas, mas que se fundamenta nas singularidades e no
respeito pelas diferencas étnicas, religiosas, sexuais das diversas sociedades.” (BRASIL,
2002, p.51, apud BITTENCOURT, 2004, p.123)

Um aspecto que trouxe muitos questionamentos, segundo Circe, nas propostas
curriculares, diz respeito aos temas para o Ensino de Histéria. A opg¢do por estudos
organizado por eixos teméticos, podendo estes ser pensados a partir de temas geradores, veio
carregada de conflito pela confusdao com a Historia temética. Esta diz respeito a especificidade
do estudo académico. Ja a que foi sugerida nos PCNs permite a formulacdo de um projeto
educacional com maior flexibilidade, visando a constituicdao de identidades plurais.

Os temas dos Ensino de Histéria teriam articulag@o a outra proposta trazida nos PCNs,
os temas transversais. Eles sdo: meio ambiente, ética, pluralidade cultural, saide, educacao
sexual, trabalho e consumo. Essas articulacdes exigem uma maior relagdo e fluidez entre os
temas trabalhados na disciplina, o que nao seria possivel em propostas anteriores conteudistas
engessadas. Circe Bittencourt salienta que o trabalho do professor precisa ser intenso e
diferenciado, juntamente com seus alunos, para identificar as peculiaridades de sua
comunidade escolar, por meio de pesquisa, estudo, organizagdo e sistematizacdo de materiais

didaticos pertinentes.
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As propostas curriculares sdo especificas para os diferentes niveis de ensino. Com
foco nos anos finais do Ensino Fundamental, vale ressaltar que, as propostas para esse periodo
de formacdo escolar, se baseiam em uma histdria social ou sociocultural. Segundo Circe, o
conceito de cultura procura substituir e ampliar o de civilizacdo, de uma 6tica eurocéntrica.
Trabalhar a partir do conceito de cultura ¢ uma heranca vinda da relacdo da Histéria com a
Antropologia, € que muito contribuiu para os estudos histdricos.

Nesta fase da educagdo, do sexto ao nono ano, colocou-se como importante o0 dominio
de conceitos para a sistematizacdo dos conteidos, tendo em vista que a disciplina histérica
estd baseada em eixos temdticos ou temas geradores, j4 que ndo é possivel dar conta da
histéria da humanidade. Mas hd também, a preocupacdo dos conteidos ndo parecerem
fragmentados e sim como sendo partes processuais, preocupacdo evidenciada no relato dos
professores.

Ao falar dos Procedimentos metodoldgicos em prdticas interdisciplinares®’, Circe
Bittencourt coloca um tépico sobre o Patrimonio Historico e “lugares de memoria”, onde
menciona que a Educacdo Patrimonial faz parte dos planejamentos escolares anuais,
principalmente de professores de Historia. A autora explica que essa inser¢ao tem sua origem
na necessidade reflexiva sobre o que tem se constituido como memdria social, o patrimonio
da sociedade e da indagacdo de se o resgate da memoria tem se efetivado em todos os setores
e classes sociais (2004, p.277). Contudo, € importante destacar que essa € uma obra que ja
tem quinze anos € no que diz respeito a compreensdo da Educagdo Patrimonial, ndo
acompanhou as ressignificacdes propostas na ultima década.

Em exame da BNCC observou-se que os avangos em relagdo a concep¢ao do Ensino
de Histéria foram muitos. Para a abordagem histérica dos anos iniciais do Ensino
Fundamental, do primeiro ao quinto ano, hd uma proposta de Ensino de Histéria a partir da
constru¢do do sujeito. O que se daria por meio da percep¢cdo do eu e do outro e suas
memorias, de maneira que seja construida igualmente a percep¢ao do tempo, sobre a ideia de
familia, das comunidades, do entorno, da escola, da localidade e suas memdrias. Seguindo
esse eixo de constru¢do do sujeito e consolidacdo de conceitos basicos e primordiais aos
conhecimentos histdricos foram sendo separadas as unidades temdticas, objetos do
conhecimento e suas referentes habilidades a serem desenvolvidas.

Na ultima unidade temdtica, do quinto ano do Ensino Fundamental, intitulada

13

“Registros da histéria: linguagens e culturas”, tem como objetos do conhecimento: “os

27 Capitulo IV in: BITTENCOURT, Circe M.F. Ensino de Histéria: fundamentos e métodos. Sdo Paulo : Cortez,
2004.
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patrimOnios materiais e imateriais da humanidade” e como habilidades: “inventariar os
patrimOnios materiais e imateriais da humanidade e analisar mudancas e permanéncias desses
patrimonios ao longo do tempo”. (BNCC, 2017, p.414). Unidade tematica esta, que precisa
ser problematizada. A principio parece um avango que a categoria patrimodnio seja elencada
enquanto objeto do conhecimento e haja o inventariar como habilidade a ser desenvolvida.

Entretanto ha que se fazer algumas ressalvas. A primeira delas diz respeito ao objeto
do conhecimento utilizar as naturezas dos patrimonios, material e imaterial, na compreensao
do que seria o patrimonio. A concep¢cdo do Patrimdnio Cultural Brasileiro vem sendo
construido historicamente enquanto uma zona de intensos conflitos e tratd-lo segundo sua
natureza especifica pode vir a ser uma maneira de fragmentd-lo e por conseguinte, reduzi-lo.
A segunda ressalva, ligada a primeira, porém especifica, € que o documento nio evidencia a
compreensdo sobre o patrimOnio. A terceira ressalva diz respeito a uma série de questoes que,
por enquanto ficardo no campo hipotético, levando em consideracdo que € um documento
recente e que estd em fase de implementacao nos lugares de préticas educacionais.

Levando em consideragdo que os professores da primeira fase do Ensino Fundamental
possuem formacdo em Pedagogia, como trabalhar conceitos de Memoria e Patrimoénio tdo
especificos ao conhecimento histérico? Nao que ndo seja possivel que os pedagogos possuam
estudos sobre as temdticas ou abordagens em sua formacdo. E nem uma postulacdo a
separacdo ou especificacdo dos conteidos, porém até mesmo nas formagdes das licenciaturas
de Historia, muitas vezes estes conteudos nio sdo trabalhados para além das disciplinas
eletivas ou optativas da graduagdo.

Ao longo do sexto ao nono ano, onde ha a atuaciao do professor licenciado em Histéria
e a divisdo das disciplinas escolares, a proposta da BNCC contempla uma visdo cultural mais
ampla, considerando de maneira fundamental a Histéria da Africa e dos afrodescendentes,
assim como dos indigenas para a formacdo do Brasil, mesmo que nio deixe explicita a
concepg¢do de pais que considera. Contudo ndo hd nenhuma abordagem especifica da questao
patrimonial, seja nos objetos do conhecimento ou nas habilidades.

E importante perceber o avango e potencialidade da insercdio do patriménio
diretamente no curriculo de Histéria e a amplo trabalho em relacdo a memoria. Mas existe
ainda uma necessidade de especificar sobre a defini¢do conceitual ou até mesmo revisa-la.
Outras duas perguntas aparecem diante do enfrentamento do patrimdnio enquanto temética
curricular. Essa inser¢do seria pertinente como uma exigéncia que os docentes lidem, estudem
e trabalhem o contetido em suas praticas escolares? Ou a falta de formagao especifica serviria

como justificativa para trabalharem superficialmente os patrimonios? Questdes que s6



108

poderdo ser enfrentadas a médio e longo prazo, quando estiverem minimamente estabelecidos
e sendo trabalhados tais contetidos nas praticas docentes. Tendo em vista que o prazo previsto
de implementacao para os Estados e Municipios era 2020, porém foi o ano atravessado pela
pandemia que se prolonga por 2021, exigindo uma readequacio dos conteidos para as aulas
remotas e estruturas hibridas do ensino.

A Secretaria Municipal de Educacdo da cidade do Rio de janeiro disponibilizou no
inicio do ano de 2020, no portal web da rede?, o documento Curriculo Carioca 2020. Este
contempla as diretrizes curriculares e contetidos programdticos a serem seguidos pelos
professores da rede municipal do Rio de Janeiro. O documento define estar em consonancia
com a BNCC vigente.

O Curriculo Carioca 2020 € constituido por uma introducdo em formato de carta
explicativa direcionada aos professores, sobre os conteudos historicos sua importancia e a
ampliacdo proposta. E na sequéncia, vinte e cinco paginas em formato de tabela com os
componentes curriculares especificos por anos e bimestres, do primeiro ao nono ano do
Ensino Fundamental. Parte esta em que sdo apresentados habilidades e objetos do
conhecimento baseados nos da BNCC, porém com maior detalhamento, especificando os
conteddos em relacdo a cidade do Rio de Janeiro, quando concernente e algumas poucas
modificagdes.

Sobre a abordagem do quinto ano, em relagdo ao patrimdnio, foi interessante perceber
que a habilidade proposta como um inventariar na proposta nacional foi reelaborada para um
mapear, no documento municipal. O que pareceu mais adequado e pertinente aos objetos do
conhecimento proposto. Permaneceu a nomenclatura em relagdo a natureza do patrimonio e
niao uma concepc¢ao mais ampla, como sendo ele cultural. Mas hd que se considerar que no
documento municipal a inser¢do de um objeto do conhecimento que pode vir a trazer uma
complementaridade da questdo, que ¢é: “diversidade cultural e cidadania na formagdo da
sociedade da cidade do Rio de Janeiro”.

Um ponto que vale elucidar é sobre o material didatico utilizado nas escolas, mais
especificamente o livro didatico. Os professores de Historia relataram que ano final de 2019
receberam livros das editoras para serem avaliados e escolhidos, que j4 possuiam uma escrita
e contetdo de acordo com a BNCC nacional. Os livros tém sido atualizados a cada trés anos,
logo, passardo por nova atualizacdo em 2022. As novidades da normativa estdo em fase de

implantacao e provavelmente passard ainda por muitos ajustes e aperfeicoamentos.

28 Disponivel em: https://www.rio.rj.gov.br/web/rioeduca
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As mudancas curriculares foram atravessadas pela pandemia e tiveram que ficar no
modo de espera, como tantas outras questdes da normalidade anterior a pandemia. Contudo,
mesmo que ainda ndo tenham podido ser implementadas, as questdes trazidas té€m
demonstrado sua urgéncia. Ao longo do isolamento social, de parte da populagdo, algumas
questdes foram reverberadas por acontecimentos, como a luta antirracista ou feminista, em
que a desigualdade social tem aumentado, assim como a violéncia contra a mulher, a fome e
tantas outras mazelas sociais. Portanto, as circunstincias geradas pela pandemia explicitam a
urgéncia ndo sé das novas diretrizes curriculares, mas da educa¢do como um todo, para um
didlogo mais amplo com a realidade social e a equidade dos direitos e condi¢des de vida para
todos.

Para atender ao ensino remoto e a possibilidade do ensino de forma hibrida, a
Prefeitura do Rio de Janeiro disponibilizou para os professores material didatico em formato
de apostila para os alunos. O objetivo foi ter material resumido e didaticamente mais

interessante e adequado a urgéncia da educacao imposta pelo contexto pandémico.

2.4.1 A escola: lugar de concretizacao das praticas

A Escola

Escola é

... 0 lugar que se faz amigos.

Nao se trata s de prédios, salas, quadros,

Programas, hordrios, conceitos...

Escola € sobretudo, gente.

Gente que trabalha, que estuda

Que alegra, se conhece, se estima.

O Diretor € gente,

O coordenador € gente,

O professor € gente,

O aluno € gente,

Cada funciondrio é gente.

E a escola serd cada vez melhor

Na medida em que cada um se comporte

Como colega, amigo, irmao.

Nada de “ilha cercada de gente por todos os lados™

Nada de conviver com as pessoas e depois,

Descobrir que ndo tem amizade a ninguém.

Nada de ser como tijolo que forma a parede, indiferente, frio, s6.
Importante na escola ndo € sé estudar, ndo € s trabalhar,

E também criar lagos de amizade, E criar ambiente de camaradagem,
E conviver, é se “amarrar nela”!

Ora € l6gico...

Numa escola assim vai ser facil! Estudar, trabalhar, crescer,
Fazer amigos, educar-se, ser feliz.

E por aqui que podemos comegar a melhorar o mundo.
Paulo Freire
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A escola € o local principal das préticas educativas, lugar de convergéncia das

7z

politicas educacionais, de formacdo educacional, de constru¢do dos sujeitos, mas € antes,
como referencia o patrono da educagdo brasileira Paulo Freire, o lugar de gente. O poema
escolhido para a introducdo desta parte, tem como objetivo humanizar o debate sobre a
educagdo. As questdes tedricas e pertinentes ao debate sdo, por vezes, tdo densas e acirradas
nas criticas que nos afastamos do potencial humano da escola, que reside nas pessoas e suas
relacdes.

A institui¢do escola tem seu papel estabelecido pelos documentos legais. Na LDB de
1996, com inclusdes de 2018 e 2019 no trecho a seguir, hd uma definicio sobre as

responsabilidades dos estabelecimentos de ensino:

Art. 12. Os estabelecimentos de ensino, respeitadas as normas comuns e as do seu
sistema de ensino, terdo a incumbéncia de:

I - elaborar e executar sua proposta pedagdgica;

II - administrar seu pessoal e seus recursos materiais e financeiros;

III - assegurar o cumprimento dos dias letivos e horas-aula estabelecidas;

IV - velar pelo cumprimento do plano de trabalho de cada docente;

V - prover meios para a recuperagdo dos alunos de menor rendimento;

VI - articular-se com as familias e a comunidade, criando processos de integracdo da
sociedade com a escola;

VII - informar pai e mae, conviventes ou ndo com seus filhos, e, se for o caso, os
responsdveis legais, sobre a frequéncia e rendimento dos alunos, bem como sobre a
execugdo da proposta pedagdgica da escola;

VIII — notificar ao Conselho Tutelar do Municipio a relacdo dos alunos que
apresentem quantidade de faltas acima de 30% (trinta por cento) do percentual
permitido em lei;

IX - promover medidas de conscientizac@o, de prevencdo e de combate a todos os
tipos de violéncia, especialmente a intimidagdo sistematica (bullying), no ambito
das escolas;

X - estabelecer acdes destinadas a promover a cultura de paz nas escolas.

XI - promover ambiente escolar seguro, adotando estratégias de prevengdo e
enfrentamento ao uso ou dependéncia de drogas.

z

A escola ndo € uma institui¢do isolada, pelo artigo acima € possivel perceber sua
relacdo com outras, como a familia, sociedade e Conselho Tutelar. Nao somente com essas,
que aparecem no artigo 12, com as demais componentes da sociedade. E muito importante o
vinculo relacional da escola para que a educac@o escolar possa cumprir seu papel de estar
vinculada a préatica social e ao mundo do trabalho. Tais relagdes e parcerias contribuem
positivamente para que a escola atenda a sua demanda de formacdo social dos sujeitos.
Quando a escola tem dificuldades de atuar coletivamente, o processo educativo inteiro é
afetado, em diferentes graus e questoes.

A escola € lugar de, como diz a cldusula primeira, “elaborar e executar sua proposta

pedagogica”. Portanto, todas as unidades escolares deveriam ter seus proprios PPP. Contudo,

isso estd longe de ser uma realidade. Em muitas escolas, os planos municipais sdo adotados
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como sendo da escola, sem nenhuma inclusdo especifica. Quando o PPP deveria contemplar
um projeto coletivo dos docentes da institui¢do, no qual esses se vissem representados e os
incentivassem em suas praticas. E onde eles existem correm ainda o risco, de ndo serem
incorporados ou adequados as praticas pedagédgicas de muitos dos educadores. Os motivos
que justifiquem a ndo elaboracdo sdo vdrios e ndo cabe aqui elenci-los. Apenas destacando
um aspecto recorrente da fala de muitos professores, deste tipo de elaboragdo pertencer ao que
chamam das “burocracias™ da escola, como se o trabalho em sala de aula e com os conteudos
nao ocupassem muito tempo da ateng¢ao docente.

A professora Cldudia Sapag Ricci (2019) traz uma importante contribui¢do para
pensar a associacdo dos pressupostos tedricos sobre a escola com a concepg¢ao de curriculo em
suas praticas. Para isso, a professora trabalha com duas ideias diferentes sobre a concepcao da

escola:

Ao conceber a escola como local de transmissd@o e memorizacdo de conhecimentos,
onde vigora a racionalizagdo, a burocratizacdo com supremacia das atividades-meio
(secretaria, direcdo, setores administrativos) em relacdo as atividades-fim (o fazer
pedagégico) e a centralizagdo, o curriculo é compreendido como instrumento de
controle do ensino-aprendizagem, definidor de ordenagdo e metodologia, facilitador
da administracdo e controle escolar. Por outro lado, se a escola é concebida como
espago-tempo de problematizacdes sobre ser e pertencer ao mundo, de aprendizagem
e vivéncias de principios éticos e morais, do ensino-aprendizagem de conceitos e
ferramentas interpretativas, o curriculo é percebido como conjunto de experiéncias,
vivéncias e atividades na escola convergentes para objetivos educacionais. (RICCI,
2019, p.191)

A proposta de o curriculo ser compreendido como conjunto de experiencias e
vivéncias, apontado por Cldudia Ricci contribui para que se possa olhar para a escola e suas
“burocracias” de maneira mais fluida e orginica. A escola € lugar de relacdo entre individuos
que vai muito além da apreensdo de contetido. Pois uma escola que s6 aplica contetidos, sem
levar em consideracdo as realidades pessoais, os afetos e sensibilidades presentes em cada
pessoa, forma corpos ddceis, subservientes de poderes superiores independente, de que para
tal neguem suas individualidades. Como atesta o filésofo Michel Foucault (2007), ao pensar a
escola como uma das instituicdes de vigilancia e punicdo do individuo capaz de gerar corpos

doceis.

2.4.2 Professores de Historia: suas e redes e praticas pedagégicas

O historiador Jean-Francois Sirinelli (2003), ao falar sobre Os Intelectuais, remete as

estruturas de sociabilidade, de que todo grupo de intelectuais se organizam por sensibilidade

ideoldgica ou cultural comum, e mesmo que com afinidades difusas, possuem um gosto de
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conviver. E formam as estruturas de sociabilidade, redes que por vezes, sdo dificeis de
apreender, mas sdo fundamentais. As redes de sociabilidades variam de acordo com a época e
o subgrupo estudado. Desse modo, se faz necessdrio um trabalho de recuperacdo do grupo
para ver as solidariedades de origem, importantes na percepcdo das relagdes de atracdo e
amizade, hostilidade e rivalidade, ruptura, briga e rancor que o intelectual desenvolve.

As redes de um periodo especifico podem ser também relacionadas a nocdo de
geracdo. Conforme a historiadora Angela de Castro Gomes (1999) destacou, a importancia
dos “lugares” de sociabilidade de uma geracdo, como as escolas, associagdes intelectuais,
revistas, saldes, podem ser componentes preciosos no entendimento da producdo e circulagcdo
de ideias. Um espacgo geografico de sociabilidade é também afetivo, capaz de mostrar relagdes
de proximidade e desentendimento, amizade e hostilidade desses intelectuais.

Um dos caminhos de observagdo que este estudo pode contemplar sdo os espacos de
sociabilidade de professores de histéria da rede municipal do Rio de Janeiro, para além da
pesquisa dos projetos escolares. Para que isso fosse possivel, contei com o convite do
professor Roberto Anuncia¢io Antunes®’, para participar de eventos da rede municipal
voltados para professores de historia. Roberto tem sido um grande parceiro e incentivador da
pesquisa.

Nos dias 20 e 21 de agosto de 2019 ocorreu a XIV Jornada Interdisciplinar Holocausto
& Direitos Humanos. Um evento que teve palestras, relatos de sobreviventes do holocausto,
apresentacOes artisticas, apresentacdes de projetos e atividades desenvolvidas por professores
com as tematicas da Jornada. No ano houve uma parceria com a Secretaria de Estado de
Educagdo para o evento. A primeira percep¢ao, € a de que por ser a XIV edi¢dao da Jornada,
muitos professores se reencontravam ali anualmente. O segundo elemento, foi que nos
momentos abertos para perguntas e debates, muitos professores aproveitavam para partilhar
suas prdticas docentes com os colegas, que ali estavam. Um terceiro ponto, foi perceber o
quanto o evento ¢ um lugar de incentivo a pratica docente, especialmente voltada para as
temadticas dos direitos humanos e holocausto, os professores inspiram e incentivam uns aos
outros para o desenvolvimento de praticas pedagdgicas diferenciadas.

Ao longo do ano sdo realizados encontros entre professores de histéria, o Papo de
Historia, onde dois professores apresentam para o publico presente, projetos e atividades bem-

sucedidas que estejam desenvolvendo com seus alunos e turmas, nas escolas onde atuam. Em

29 Roberto Antunes, desde 2011, trabalha no setor de ensino da Secretaria Municipal de Educagdo. Antes de
chegar ao nivel central foi professor de histéria por 19 anos na Escola Municipal Ceard, localizada no bairro de
Inhatima, especificamente no Complexo do Alemao. Roberto €, também, professor de histéria da rede estadual
de ensino.
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2019, no dia 12 de julho aconteceu o 2° Papo de Histéria, que tinha como temadtica: Arte e
Ludicidade no Ensino de Historia. O evento ocorreu no auditério da Escola Municipal Orsina
da Fonseca, na Tijuca e contou com a apresentacido dos professores de histéria Juberto Santos
e Lidia Arruda. Juberto apresentou o Projeto PlayEduca — A histéria contada pelo mundo
playmobil — um método lidico que une criatividade e interacdo com o brinquedo. O Projeto
foi premiado com o Diploma Paulo Freire. Lidia mostrou alguns videos que tem desenvolvido
com seus alunos sobre artes e temas necessdrios a escola, como racismo, bullying,
preconceito, memdria, entre outros. A professora de histdria relatou que a motivacdo inicial
para desenvolver materiais audiovisuais com seus alunos, foi trazer uma utilidade pedagégica
para o uso dos aparelhos celulares na escola. Para auxiliar seus alunos, a professora tem feito
curso para aperfeicoar os conhecimentos tecnolégicos para produgdo de videos, participado e
ganhado premiacdes pela elaboracio dos videos™.

No dia 13 de novembro, aconteceu o Papo de Histéria que tinha como tema: Rio de
Janeiro: Memoria, Histérias e Patrimonios, no Museu de Arte do Rio. Os professores Diego
Knack e Wander Pinto apresentaram seus projetos: Historias do Rio e Rolé na Penha,
respectivamente. A mediacdo foi realizada por Roberto Antunes, que ao final relatou
brevemente o projeto que vem desenvolvendo com professores de histéria da rede municipal,
o Encontros Cariocas. Este acontece nos finais de semana, possui catorze roteiros e
compreende um circuito histérico e cultural pela cidade do Rio de Janeiro, que trabalha
questdo da memoria, pertencimento e valorizacdo do patrimdnio. No final da tarde teve uma
apresentacao de duas musicas da danga cigana.

A seguir serdo apresentadas as praticas pedagdgicas realizadas pelos docentes, que
participaram das conversas. Professores que realizavam algum tipo de pratica pedagdgica em
relacdo a memoria e / ou ao Patrimonio Cultural. A apresentacdo das atividades e projetos nao
segue um modelo especifico, j4 que tenho como objetivo explicitar as possibilidades de
pensar e realizar atividades na e a partir da escola. Nenhum dos projetos aqui descritos foram
projetados no papel para depois serem praticados, o caminho foi inverso. Os professores
idealizaram, propuseram e o aperfeicoaram coletivamente com seus alunos e seus pares, 0s
praticaram e quando houve alguma demanda, de apresentacdo do trabalho desenvolvido seja

para a rede ou circulos académicos, os sistematizaram.

30 A professora da 4* CRE, junto com seus alunos, foram vencedores do Concurso de Producdes Audiovisuais
Tirando a Droga de Cena, desenvolvido pela Secretaria Municipal de Educacao - RJ em parceria com a Empresa
Municipal de Multimeios — MULTIRIO, por trés anos consecutivos. O concurso tem por objetivo promovera
reflexdo acerca da temdtica da Preven¢ao a Dependéncia Quimica, utilizando-se da linguagem audiovisual.
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Observar as atividades orgénicas, que ndo necessariamente passam pelo papel, tem
algumas questoes: acontecem muito mais coisas nas vivéncias do cotidiano escolar do que
somos capazes de registrar; pensar a Educacio Patrimonial na educa¢do formal permite ver as
informalidades do processo; existe uma resisténcia e em certa medida luta dos docentes em
relacdo a falta de tempo, estrutura e apoio para dar conta de aliar o planejamento escrito as
praticas. O que € aqui evidenciado, por ter a ver com opg¢des de abordagem na pesquisa.
Pensei em padronizar o formato de apresentacdo das atividades que os docentes realizam para
ter aparéncia mais clara aos leitores, entretanto optei por respeitar a maneira como os proprios
professores elaboram e realizam suas praticas. E penséd-las a partir da proposta deles e como
eles as pensam. Além das praticas pedagdgicas apresentadas ha algumas reflexdes sobre a
compreensdo de educagdo elucidada no capitulo, as politicas publicas educacionais e as

categorias elencadas para tais praticas.

2.4.2.1 Os docentes e sua Ilha

A Ilha do Governador, um bairro que faz parte da cidade do Rio de Janeiro, e
atualmente possui caminho aterrado e plena ligacio com o continente, mas a identidade
insular permanece e estd refletida na populacdo que ali reside e se cria. Uma localidade
conhecida por abrigar o aeroporto internacional da cidade, o RioGaledo, um lugar de
passagem. Muitos pousam no aeroporto para conhecer o Rio de Janeiro como a cidade
maravilhosa, que possui roteiro turistico proprio e do qual a Ilha ndo faz parte. Entretanto, o
lugar que serve de porta de entrada para tantos, torna-se uma ilha, no sentido de isolamento
para muitos outros.

No bairro Jardim Guanabara, um dos 14 em que estd dividida a ilha, estd localizada a
Escola Municipal Anisio Teixeira. Nessa escola os alunos tinham uma demanda: queriam
passear, sair da Ilha e conhecer também outros bairros do Rio. Como atender ao pedido dos
alunos dentro da perspectiva de que as aulas pudessem ser didaticamente uma prética situada?
Diante dessa questdo e como parte do corpo docente da escola, que trabalhava buscando
desenvolver o protagonismo juvenil, o professor de histéria Diego Knack elaborou o projeto
escolar Historias do Rio, junto com o colega que deu continuidade ao projeto. O projeto teve
dois anos de execucgdo até agora, em 2018 e 2019, teria continuidade em 2020, o que nao pode

ocorrer em decorréncia da pandemia.
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Histérias do Rio

Em que consiste esse projeto? O professor seleciona alguns alunos para realizarem a
visitacdo®! por referéncias culturais da histéria da cidade do Rio de Janeiro. A atividade
ocorre no contra turno de aula dos discentes envolvidos e acontecem quatro edi¢cdes ao longo
do ano, para que mais pessoas possam participar. Durante a visita externa, o grupo para em
vérios locais para explica¢des do professor, que leva algumas imagens antigas, para agucar a
nocdo de tempo, construgcdes de memorias dos lugares pelas diversas ocupacdes temporais e
do conhecimento histérico.

Os locais histéricos da cidade do Rio de Janeiro que fazem parte dos roteiros sdo:
Praca XV, Cais do Valongo, Praca Maud, Centro Cultural Banco do Brasil, Museu de Arte do
Rio, Museu Histérico Nacional, Paldcio Tiradentes, Rua Primeiro de Mar¢o, Orla Conde,
Boulevard Olimpico, Museu da Reptiblica. Os participantes fotografam e guardam as
informacdes. Uma segunda etapa do projeto acontece na escola. Os alunos que fizeram a
visitacdo fazem uma apresentacdo do que aprenderam, para os colegas de turma. A escolha do
que apresentar e as imagens utilizadas fazem parte do olhar do aluno.

Imagem 1- edicdo 3 do stérias do Rio 201=-9‘"WHO dia 01 de novembro de 2919.
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Fonte: Acervo pessoal.

31 A selecdo de apenas alguns alunos para participarem da visitacio se deve a falta de recursos para o transporte
de todos os alunos das turmas envolvidas. O transporte utilizado para o deslocamento nos dias de visitagdo é
pago pelos professores envolvidos.
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O projeto escolar Histérias do Rio leva estudantes do 9° ano do Ensino Fundamental e
interessados da comunidade escolar para conhecer pontos histéricos da cidade do Rio de
Janeiro fora da Ilha do Governador. O projeto tem como objetivos: estimular o interesse pelo
conhecimento histérico a partir do aprofundamento da identidade dos estudantes,
responsaveis, e professores com o espaco da cidade do Rio de Janeiro, sua paisagem, histdria
e patrimdnio; aprimorar o olhar para a cidade, seus habitantes, suas historias e memorias,
destacando transformacdes de ordem social, politica, econdmica e cultural; trabalhar o
protagonismo juvenil dos alunos que vao se apropriando do projeto ao longo das etapas.

O projeto Histdrias do Rio surgiu a partir da demanda dos estudantes, muitos deles ndo
conheciam outras localidades da cidade fora da Ilha. Mediante o pedido dos alunos, Diego
elaborou o projeto, para que nao fosse apenas uma visitacdo externa ao espago escolar, mas
que pudesse ser uma pratica pedagogica a desenvolver outras questdes fundamentais para a
formacdo do estudante, como o protagonismo juvenil e o aprofundamento da construgdo de
identidade com a prépria cidade.

O projeto teve inicio no ano de 2018, com uma edi¢cdo por bimestre, que acontecia aos
sdbados. Em meados do segundo semestre, Diego foi indicado para ficar responsével pela sala
de leitura. No segundo ano do Histérias do Rio, passou a ser realizado em dias de semana com
a participacdo de outro professor de Histéria. Os dois professores partilhavam a organizagdo e
desenvolvimento das atividades do projeto. Em 2019, ndo aconteceu o concurso de fotografia,
pela percepcao do Diego de que eram muitas atividades dentro do projeto. Segundo Diego a
atividade tem alguns elementos fundamentais para os alunos, de quebra de rotina, o registro
da experiéncia e a devolutiva para a escola com a perspectiva de despertamento de um
protagonismo juvenil. Os alunos vao se apropriando da atividade ao longo do processo e
sugerindo possiveis mudangas, o que enriquece a perspectiva do trabalho.

> Etapas — Ano 1 — 2018

a) Reunido para levantamento dos interessados e fixacdo dos roteiros e normas;

b) Selecdo dos estudantes para participarem do projeto;

c) Aviso, autorizagdes e convite aos responsdveis;

d) Reunido para estabelecimento do roteiro e detalhes de ordem prética (data, horério,
transporte, lanche etc)

e) Atividade externa com aula (com fontes histéricas) dos professores envolvidos: alunos
levam celulares para estabelecer registros do trajeto;

f) Alunos apresentam experi€ncia para a turma no momento da aula, em sala: com fontes

histdricas, poemas e concurso de fotografias;
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g) Apuracdo do concurso de fotografia: para o que foram escolhidas duas categorias, 1) votos
dos alunos das turmas envolvidas, por meio de enquetes organizadas pelo professor no
Facebook; 2) Jdri especializado, composto por professores e apoiadores do projeto,
internos ou externos a escola. O juri foi consultado pelo professor por meio de e-mails,
WhatsApp e Facebook.

h) Relatos e montagem de exposi¢ao dos vencedores do concurso de fotografia;

i) Premiacdo do concurso de fotografia;

> Etapas — Ano 2 — 2019

a) Reunido para levantamento dos interessados e fixacdo dos roteiros e normas;

b) Selecdo dos estudantes para participarem do projeto;

c) Aviso, autorizagdes e convite aos responsaveis;

d) Reunido para estabelecimento do roteiro e detalhes de ordem prética (data, horério,
transporte, lanche etc)

e) Atividade externa com aula (com fontes histéricas) dos professores envolvidos: alunos
levam celulares para estabelecer registros do trajeto;

f) Alunos apresentam experiéncia para a turma no momento da aula, na Sala de Leitura.

Avaliacdo: A etapa “f”, entre as anteriormente mencionadas, ¢ 0 momento privilegiado
de avaliacdo do projeto, pois é possivel verificar os principais conhecimentos adquiridos ao
longo da experiéncia. Na ocasido, além da apresentacdo da experiéncia a partir dos alunos,
cabe ao professor dirigir questdes e tecer apontamentos que auxiliem na consolidagdo da
aprendizagem. Vale destacar, no entanto, que durante a visitacao hé a realizacdo de atividades
com documentos histdricos e artisticos que servem, igualmente, a avaliacdo dos objetivos
pedagdgicos inicialmente estipulados.

Os estudantes costumam gravar partes da exposi¢cao do professor durante a visita com
um aparelho celular, que os auxilia a, posteriormente, montar a etapa de apresentacdo da
experiéncia para a turma. Diversos alunos — também por ocasido do depoimento da
experiéncia dado aos colegas — utilizam computador com datashow para exibir imagens e
pequenos videos do evento externo.

Dentre os aspectos que favorecem a continuag@o do projeto: ndo estar centrado apenas
em um profissional, outros podem atuar diretamente para a sua continuidade; e os alunos das
séries anteriores tém acesso aos registros fotograficos das edi¢cdes passadas do projeto na sala
de leitura da escola, além dos relatos positivos dos alunos anteriormente envolvidos. Em
sentido adverso, as dificuldades de conciliagdo de calendarios e a falta de incentivo oficial

surgem como desafios a sequéncia do Histérias do Rio.
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Relato dos alunos que participaram da edicdo 1 do Histérias do Rio, em 2018:

Aluno 1 - Eu e o Paulo Henrique nos divertimos muito no passeio. Gostamos
também porque ja tinhamos escutado o que o Diego falou, porém quando vocé esta
no lugar € muito diferente, vocé€ aprende muito mais. Falando agora dos lugares que
visitamos, o Cais do Valongo foi o mais interessante pois 1a vocé vé que é um lugar
realmente triste, por seu passado...

Aluna 2 - Primeiramente fiquei muito feliz por participar de um projeto tao incrivel
como este. Gostei muito do passeio, foi 6tima a aula que tivemos (...) queria muito
visitar o local com a minha familia hd um tempo, mas nunca tivemos tempo para
isso (todos estavam muito ocupados). A experiéncia foi 6tima, aprendi muito mais
do que havia estudado e acabei conhecendo e conversando com pessoas da escola
que nunca havia trocado um ‘oi”. Aprendi que a minha cidade pode ser muito mais
interessante do que apenas um lugar aonde hd uma das sete maravilhas do mundo!
Adoro estudar histéria e ser selecionada para esse evento foi mais do que especial
para mim. Com certeza meu ultimo ano na escola vai ser sempre lembrado.

Aluna 3 - Para mim o projeto foi muito bom, legal, foi o melhor passeio que ja tive
(...) Foi um projeto inovador e muito legal (...) adorei os lugares que conhecemos,
tipo o Cais do Valongo e outros.

Anualmente a 11° CRE faz um evento de culminancia, apresentando os resultados de
préticas escolares bem-sucedidas em sua abrangéncia, a Partllha Pedagdgica. Pela parceria
que haviamos desenvolvido nas atividades de Educacdo Patrimonial em Arqueologia e
Oficina de Arqueologia na Escola Municipal Anisio Teixeira fui convidada a apresentar em
uma mesa do evento junto com Diego Knack, no dia 8 de novembro de 2018. Neste dia eu
percebi alguns elementos fundamentais para decidir seguir com a burocracia das autoriza¢des
para a pesquisa nas escolas. O projeto escolar era importante, tinha reconhecimento e
visibilidade na rede municipal por ser uma iniciativa de despertar no aluno o seu
protagonismo como cidaddo, detentor de sua histéria e que a partir da identificacio com
patrimdnios culturais da cidade do Rio de Janeiro, constr6i memdria e pertence a sua
localidade.

Em maio de 2019 acompanhei as atividades externas da primeira edicdo do Historias
do Rio 2019. O roteiro percorreu o centro do Rio de Janeiro: Praca XV, Pragca Maud, grafite
Etnia, Cais do Valongo, finalizando com visita ao Museu de Arte do Rio. A partir da
observacdo de prédios historicos e os professores mostrando imagens antigas das edificacdes
foi trabalhada a questdo do tempo na histdria, um elemento tao importante € a0 mesmo tempo
tao confuso na compreensao dos alunos. O local que mais sensibilizou e afetou os estudantes

foi o Cais do Valongo e todo os registros de memdoria que este local remete.
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Imagem 2 - na ed‘i 4o 1 do Histérias do Rio 2019, no dia 28/05/2019.

Fonte: Acervo pessoal.

No dia 18 de junho de 2019 observei a apresentagdo dos estudantes que participaram
da atividade externa para os colegas de turma. Nessa etapa os alunos tém liberdade sobre o
que contar da experiéncia. E a interferéncia dos professores s6 ocorre para ajudar os alunos
mediante algum nervosismo ou fazer perguntas instigadoras. Neste dia durante a
apresentacao, para a turma, de uma foto do painel de grafite Etia do Kobra, localizada na

zona portudria da cidade, como relatado no capitulo um, o aluno respondeu que o grafite € um

patrimdnio se o governo deixar.

Imaggm 3 - Registro dos relatos de experiéncias das alunas para sua turma, no dia 18/06/2019.
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Fonte: Acervo pessoal.
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Observar a modo como os alunos relatavam foi enriquecedor e traz a tona a recorrente
indagacdo: Para quem o patrimOnio tem sido constituido? — como a identifica o antrop6logo
José Reginaldo Gongalves (2012). Ele parte da questdo objetiva, da defini¢do de patrimonio;
porém percebe a necessidade de um aprofundamento do trabalho investigativo da prépria
pesquisa antropoldgica, do para quem, pensando no propdsito de constitui¢do patrimonial.
Essa transformacdo do olhar do pesquisador é fundamental por ampliar a visdo e alcance da
pesquisa. Ndo se trata de um trabalho educativo de apresentagdo de uma gama de bens
patrimoniais para que a sociedade o reconheca e identifique, vai além. E preciso um trabalho
educativo mais detalhado, um trabalho arqueoldgico de escavacdo das percepgdes e
constru¢des de memorias a partir do conhecimento histérico. Para além de valorizar um bem
cultural, buscar as relagdes que o patrimoOnio estabelece com a sociedade e suas possiveis
leituras. O que contribui para os objetivos da disciplina historica na educagdo baésica,
posicionar-se de maneira critica, responsdvel e construtiva nas diferentes situagcdes sociais e

conhecer e valorizar a pluralidade do patrimdnio sociocultural brasileiro®.

Podcast da Historia

A atividade € desenvolvida desde 2019, o professor com alunos do 8° e 9° ano que
tivessem interesse. J4 que € o Ultimo ano dos alunos no nono na escola, os do oitavo com
experiéncia dao prosseguimento ao projeto. Professor e alunos formaram um grupo que se
reunia para elaborar a pauta, gravacdes e edicdes. Grupo este formado pelo professor e mais
oito ou nove alunos que tivessem disponibilidade, interesse e algumas habilidades, mesmo
que se enrolem para falar e alguns tenham mais dificuldades. Os alunos tém um tempo para

realizarem a pesquisa antes da gravacdo. Foi elaborado um podcast®?

por bimestre, com
duracdo de 10 a 15 minutos, com o intuito de auxiliar outros alunos a estudarem para as
provas. E por fim, acontece a divulgacio nas redes sociais, nos grupos do WhatsApp. Teve
uma matéria da MultiRio®* sobre esse projeto.

No inicio de 2020 o grupo ainda conseguiu se reunir e definiu como primeiro tema a

gripe espanhola, para trazer uma relacdo com a pandemia do COVID 19. Mas pelo isolamento

32Segundo os objetivos dos PCNs para o ensino fundamental. Acessado em: 19/07/2019. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/pcn_5a8_historia.pdf

33 No canal do YouTube — S6 Nao Pode Mentira — estdo trés videos produzidos neste projeto. Acessado em:
20/01/2021. Disponivel em: https://www.youtube.com/channel/UCOMiT00dgcdJxRGx4gVUzuw/featured

34 A matéria do Podcast de Histdria foi ao ar no dia 4 de novembro de 2019, no programa Dando Ideia com
Thiago Gomides, no canal educativo MultiRio. Acessado em: 20/01/2021. Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=nFgYUwBKrA4
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social ndo foi possivel a elaboracdo do podcast como haviam realizado no ano anterior e

optaram pela gravacdo de um pequeno video, com a participacao dos alunos de suas casas.

Acoes de Historia

Festival da cancdo — atividade com o 9° ano, em que trabalham a histéria e contexto
em que as musicas de protesto foram criadas durante a ditadura militar no Brasil e possui um
evento que envolve outras matérias, com coreografia, criam cendrio.

Historia oral — atividade com o 9° ano, em que alunos coletam relatos dos familiares
sobre o periodo da ditadura militar, como era a vida, economia.

Elaborac¢ao de jogos de tabuleiro —

Memorias afetivas — atividade com 7° ano, em que os alunos relatam sua historia
pessoal. Atividade para iniciar os estudos historicos, para que o aluno perceba sua propria

histéria e que a histdria € passivel de muitas versdes e possui diversas fontes.

2.4.2.2 Histoéria e Arqueologia

H4 alguns anos a professora da 3* CRE desenvolve praticas pedagdgicas com seus
alunos do 6° ano sobre pintura rupestre, a Arqueologia e o trabalho dos arquedlogos. Uma
atividade em parceira com a disciplina de portugués, onde trabalham as diferentes formas de
se expressar e comunicar, ao longo da histéria. Através da producdo de carimbos com
materiais acessiveis como: barbante, eldstico, papeldo, pratos descartiveis. A turma produz
carimbos inspirados nas gravuras rupestres existentes, especialmente no Brasil e usam sua
criatividade para producdo e contagdo de historias autorais. Uma atividade ludica, que
possibilita aos alunos uma percep¢do diferenciada sobre os povos antigos e sobre a propria
comunicacao.

Para ela a memoria e o patrimdnio sdo categorias indissocidveis no Ensino de Historia.
Ela ponderou a dificuldade de os alunos assimilarem o que é um patrimonio e que, portanto,
ela parte da compreensdo da escola como um patrimdnio pertencente a eles. A docente disse
que, a principio os alunos acham que a escola publica é do governo, ndo tem o entendimento
como um lugar deles e para eles, entdo a professora parte da compreensdo da escola e seu
entorno como um bem pertencente a eles. A partir do que ela trabalha a questdao do cuidado ao
que nos pertence, a ideia de preservacdo do patrimonio. O patrimonio seria para os alunos

algo muito distante deles e de sua realidade, a aproximacao viria pela escola.
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Tema: Pré-Historia

Objetivos da atividade: apresentar a Arqueologia e trabalho do arquedlogo; compreender que

podemos conhecer o cotidiano de um grupo social (pré-Histérico) sem a presenca de
documentos escritos; transmissdo de mensagens através de linguagem ndo verbal — por
imagens.

Etapas: confeccdo dos carimbos; apresentacdes das artes rupestres, especialmente no Brasil;
cada um recebe seu envelope com carimbos e tinta guache, para que possa carimbar, vivenciar

e contar histdrias através das imagens.

Imagem 4 — confeccdo dos carimbos pelos alunos.

A ideia de tornar acessivel a Arqueologia, por atividade lidica na escola, além de
desenvolver o estudo das sociedades passadas através da sua cultura material, instiga os
alunos a almejarem conhecer mais da histdria dos seus antepassados através de seus vestigios
e também contribui para compreenderem os artefatos como Patrimonio Cultural a ser

valorizado e preservado.
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2.4.2.3 Historia, Memoria e Arte por Imagem e Video

A professora relatou que desde 2003 vem trabalhando com fotos, imagens e videos
curtos com seus alunos. Por meio de projetos de audiovisual, coletivamente ela e suas turmas
dialogam sobre temas como: preconceito, racismo, sexismo, bullying, memorias afetivas dos
alunos, arte, contetidos histéricos. Nao ha uma padronizagcdo do que serd realizado para cada
turma, sdo atividades planejadas na troca e na percep¢do da demanda do momento, dos
grupos, da escola, das temdticas sugeridas coletivamente ou no PPP da escola. As atividades
desenvolvidas sdo pensadas para engajar os alunos com a disciplina, com a escola, a reflexao
de temdticas atuais e servem também como forma de avaliag@o.

O trabalho da professora com audiovisual comecou com um video sobre piercing e
tatuagem, pensando-os como rituais de passagem. A partir do que ela pode perceber a
importancia desse trabalho. Em 2007 ela iniciou um trabalho com fotos na escola, fazendo
com os alunos suas releituras de obras de arte de pintores famosos e imagens com relevancia
para os temas trabalhados com os alunos. A abordagem de tematicas atuais e que acontecem
dentro da escola pelo recurso do dudio visual funciona, segundo a professora, para assimilar e
viabilizar aprendizagem dos contetidos no Ensino de Historia.

O ponto de partida para a elaboracdo das atividades anuais, realizadas com cada turma,
sdo as memorias da escola. Ela faz reunides com os alunos para definir o que tem que
aparecer, uma constru¢do pelo didlogo coletivo, quando algumas vezes teve que desistir do
que pensava em colocar nas cenas, por reclamac¢do dos alunos de ser muita coisa; ou quando
teve que interferir no modo, pelo vocabuldrio ou cena inadequada para a idade dos alunos.

Eles j4 ganharam premiagdes pelos videos e a professora tem buscado se atualizar,
fazendo cursos para apoiar e ensinar aos alunos. A docente faz parte do nicleo de arte da
escola e disse ter o intuito de criar um nucleo de memoria dudio visual para a escola, por
compreender essa como uma importante forma de registro da memoria da escola. A
professora possui um canal no YouTube* com producdes dos alunos e na escola.

A professora trouxe ainda uma questao muito importante: dar voz ao aluno a partir das
suas memorias. A producdo de dudio visual € uma tentativa de atender a essa questdo. Ela
percebe a dificuldade dos alunos em acessar certas informacdes e o audiovisual é uma

maneira de mediar isso. Algumas experiéncias, que adquiriu pelo desenvolvimento de tais

35 Acessado em: 04 de fevereiro de 2021. Disponivel em:
https://www.youtube.com/c/LidiaSantosArruda/featured
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atividades, foram relatadas para elucidar a importancia de trabalhos com as memdrias no
Ensino de Historia.

A docente citou receber convites, de colegas professores de outras escolas, para falar
sobre sua experi€éncia com dudio visual. Ela foi convidada pelo professor Wander para ir a
Escola Municipal Bernardo de Vasconcelos, mediante ao que ela perguntou ao professor qual
era o tema que estavam tendo dificuldade na escola. O tema tratado foi o bullying.

A professora relatou que no ano de 2018, para comemoracao dos 200 anos no Museu
Nacional, ela tentou por varios meios conseguir Onibus para levar seus alunos para uma visita.
Entretanto, ela ndo conseguiu e optou por ndo levar seus alunos no transporte piblico sozinha,
por ser um grande risco e responsabilidade pela vida dessas criangas e jovens. A professora e
seu entdo marido foram visitar o Museu Nacional e por muita insisténcia junto ao guarda do
local, conseguiu ter dez minutos para fotografar e filmar o museu e sua exposi¢do. A partir
dessas imagens, ela produziu um video para possibilitar a seus alunos uma “visita virtual”.
Esse foi o ano em que aconteceu o incéndio do Museu e os alunos ficaram muito
sensibilizados e a procuraram nas redes sociais relatando o quanto ficaram tristes pela perda
daquele museu que eles tinham conhecido pelo video. Oportunidade que a professora
aproveitou para frisar sobre a importancia de guardar registros dos patrimdnios em recurso
dudio visual como auxiliares da memoria ao longo do tempo, tendo em vista que eles podem
sofrer modificacoes.

A professora relatou uma experiéncia dela através do CEC e uma producao de video,
sobre memoria dos alunos, para mostrar como esse tipo de atividade vai muito além dos
muros escolares ou de uma avaliagcdo. Em 2019, pedira aos alunos que escolhessem dentre
suas memorias pessoais o relato sobre alguém importante. Umas das ocorréncias do CEC
nesse ano foi de uma aluna beijando um colega na escola, o que € proibido na escola. O
acontecimento foi descrito em ata e solicitado o comparecimento de algum familiar para os
devidos esclarecimentos. O avd da aluna foi a escola e aproveitou para conhecer a professora
de histdria, que coincidentemente era a mesma responsavel pelo CEC. Ele perguntou por que
a memoria da mae da neta fora priorizada no video de memorias, sendo a dele mais relevante.
Ele alegou que a mae da neta estava com uma blusa dizendo “eu amo a Bahia”, uma foto em
Salvador e que ndo tinha nada a ver com as memorias daquela comunidade. E que ele sim, o
avd tinha memorias representativas com as memorias locais e inclusive com a escola, ja que
ele tinha sido escoteiro em 1966 e participou de uma solenidade feita no ambiente da escola e,
portanto, a memoria dele era muito mais relevante para a neta. A professora explicou que os

alunos escolheram as memorias que queriam levar, mas que realmente a memoria dele é
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muito interessante e que ela teria muito interesse em que ele compartilhasse essas memorias
para um video. O video ainda ndo foi feito por causa da pandemia. Ela relatou essa
experiéncia dizendo ser importante perceber a disputa pela memoria e da escolha das

memorias validas para cada pessoa.

Consideracoes

A conversa com os professores de historia foi muito interessante e relevante para a
pesquisa, trazendo de imediato um problema ndo s6 para a analise dos dados, mas para pensar
a docéncia: o quanto as politicas piblicas parecem estar distantes da realidade escolar com a
qual os professores se deparam.

Na fala dos professores, com quem conversei, todos frisaram, em algum momento, o
distanciamento entre a fala académica e a realidade da escola. E colocaram ainda, que
poderiam falar porque eu entendia. E evidente que a educacdo bésica, a pds-graduacio e a
profissionalizacdo académica possuem diferencas. Contudo, hd um aspecto que parece
relevante pensar, especialmente nesses tempos pandémicos em que a educacdo foi
completamente atravessada pelas tecnologias digitais, que acabam demarcando e expondo em
enormes proporg¢oes as desigualdades sociais. O ponto € a mudanga de percepcao dos alunos,
que os professores citaram ter que passar tem muito a ver com uma assimilacdo de que
ambiente estavam atuando.

Boaventura Souza Santos (2018, 2019) fala que a concepcao cientifica do Norte
eurocentrada, s6 considera a si mesma como valida para compreensdo do mundo e da vida.
Esse pensamento € extremamente opressor € ndo dd conta da realidade. Portanto, hd a
necessidade de uma escuta profunda, de conhecer o outro e com ele dialogar a partir da
validacdo e compreensdo do que o construi com multiplos saberes, sem querer enquadra-lo
em epistemologias que nem sequer agregadoras e sim excludentes.

As universidades e academias tem se aberto a novos saberes e epistemologias, mas é
um trabalho que precisa ainda de muito folego e luta continua. Nossos saberes sdo ainda
demasiadamente carregados pelas epistemologias do Norte, que oprimem e sufocam a muitos.
Tanto que para que os professores conseguissem expressar 0 incomodo da diferenca das

etapas educacionais, houve uma identificacdo com a pesquisadora e ndo estou falando aqui de
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falta de seriedade ou rigor académico, mas pelo contrdrio quero falar do quanto a academia
estd carente das relacdes humanas afetuosas que permitam que pesquisados expressem suas
opinides sem medo do que serd feito com suas falas e vivéncias.

A fala dos professores de entrarem na escola e perceber que o modo como eles
queriam apresentar os conteddos ndo fazia sentido e era dificil para alunos os assimilarem, ou
de uma necessidade de distingdo entre a realidade da escola e egos académicos, me fez
retornar a uma antiga questdo como aluna da licenciatura. Como estudamos a pedagogia
critica, as possibilidades de didatica, discutimos e debatemos amplamente nas licenciaturas de
Historia e ao chegar na escola como professor o individuo se depara com uma versao de si
que quer dar conta de todos os conteddos curriculares passando por cima de tantas outras
coisas?

N3ao estou fazendo realmente essa pergunta, porém ela € necessdaria para trazer sentido
amplo as observacdes de Paulo Freire. A educacdo ndo se trata de um depdsito de contetido,
ela se dd nas relacdes de ensino aprendizagem, em que professor e aluno aprendem
coletivamente. E na pritica docente que o professor de Histéria passa pelo processo das
relagdes com os discentes, que permitem as mudangas que os professores trouxeram. Gostaria
entdo de tratar a categoria mudancga como o inicio do processo educativo desses professores, a
partir da compreensdo de uma pedagogia critica. O que modificou ndo sé a compreensao dos
conteddos de Histdria pelos alunos, mas todo o processo educativo, permitindo ainda aos
professores a sensibilidade de ir além dos enquadramentos curriculares e perceberem
atividades e projetos que os motivasse e engajassem no processo de ensino aprendizagem.

A ideia de sujeito multiplo por seus muitos fragmentos, mostra o quanto cada
caso € particular e especifico, mesmo que em suas ideias gerais, um projeto de Educacdo
Patrimonial, possa influenciar e incentivar outras proposicoes, além dos aperfeicoamentos e
melhorias.

As préticas da Educagao Patrimonial podem colaborar para que a escola seja um lugar
de afetos e constru¢do do conhecimento sensivel a realidade das comunidades escolares do
entorno. Olhar para projetos escolares desenvolvidos por professores de Historia da rede
municipal, é observar a possibilidade de constru¢do de memoria do sujeito, de quem escolheu
ser agente de mudanca dentro do seu universo de alcance, que escolheu lutar a partir do seu

conhecimento contra as circunstancias sociais enclausuradoras estabelecidas.
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CAPITULO 3 - O Rolé na Penha: Histéria Local, Meméria e Educacio

Patrimonial

O presente capitulo apresenta a observacdo etnogrifica de um projeto escolar de
Educagdo Patrimonial, intitulado Rolé na Penha, que tem como foco o trabalho com a histéria
local e a memodria a partir das referéncias culturais da comunidade escolar. O projeto foi
elaborado pelo professor de histéria em conjunto com seus alunos e desenvolvido de maneira
organica, sendo ajustado conforme a necessidade. A escola do municipio do Rio de Janeiro,
onde o projeto ocorria, estd localizada no bairro da Penha, mais especificamente na Vila
Cruzeiro.

A hipétese para observacdo, foi a de identificar se o projeto escolar Rolé na Penha
seria um projeto de Educagdo Patrimonial, de acordo com o conceito do Iphan de 2016, que
desenvolvesse suas préticas a partir de uma ecologia dos saberes. A etnografia foi o modo
como a pesquisa foi realizada, buscando uma participacdo ampla nas praticas do projeto,
mesmo que fora dos muros escolares. Como propde a antropdloga Mariza Peirano a
“etnografia de inspiracdo antropoldgica nao € apenas uma metodologia ou uma pratica de
pesquisa, mas a propria teoria vivida” (PEIRANO, 2018, p. 6). Essa experiéncia requer um
olhar pela alteridade, em que prética e teoria caminham juntas e dialogam intimamente. O
exercicio da escuta profunda foi realizado, com um foco de olhar e ouvir ao outro a partir dele
e ndo do universo da pesquisadora.

Além da reflexdo tedrica e da observacdo participante, outras fontes de pesquisa
auxiliaram na elaboragdo do capitulo, documentos escolares como o Projeto Politico
Pedagdgico, Diciondrio da Rapaziada e Mapas Afetivos produzidos no projeto, matérias de
jornais e revistas e relatos de professores, alunos da escola e artista do Grafite na escola. A
intencdo da pesquisa ndo foi de fazer uma averiguacdo ou qualquer enquadramento do
projeto. Entretanto, na escrita da tese foi possivel perceber as diretrizes propostas para a
Educagdo Patrimonial no Rolé na Penha. Por isso elas estdo apresentadas a seguir e nas

consideragdes finais do capitulo.

Art. 3° Sdo diretrizes da Educag@o Patrimonial:

I - Incentivar a participacdo social na formulacdo, implementacdo e execugdo das
acoes educativas, de modo a estimular o protagonismo dos diferentes grupos sociais;
I - Integrar as préticas educativas ao cotidiano, associando os bens culturais aos
espacos de vida das pessoas;

IIT - valorizar o territério como espaco educativo, passivel de leituras e
interpretacdes por meio de multiplas estratégias educacionais;

IV - Favorecer as relacdes de afetividade e estima inerentes a valorizacdo e
preservacao do patrimonio cultural;
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V - Considerar que as praticas educativas e as politicas de preservagdo estdo
inseridas num campo de conflito e negociacdo entre diferentes segmentos, setores e
grupos sociais;

VI - Considerar a intersetorialidade das acdes educativas, de modo a promover
articulagdes das politicas de preservacdo e valorizagdo do patrimonio cultural com as
de cultura, turismo, meio ambiente, educacgdo, satde, desenvolvimento urbano e
outras areas correlatas;

VII - incentivar a associacdo das politicas de patrimdnio cultural as agdes de
sustentabilidade local, regional e nacional;

VIII - considerar patrimdnio cultural como tema transversal e interdisciplinar.
(BRASIL, 2016)

3.1 Rolé na Penha — um projeto escolar

Por indicacdo de um gestor educacional, da Secretaria Municipal de Educagdo no
municipio do Rio de Janeiro, o nome do Wander surgiu como um dos professores que poderia
ser pesquisado. Nos primeiros contatos via WhatsApp, o professor explicou que desenvolvia o
projeto escolar Rolé na Penha e enviou alguns links’® com informacdes sobre o projeto.
Agendada a primeira visita a Escola Municipal Bernardo de Vasconcelos, foi aberto o
caminho para conhecer e pesquisar: uma escola, um projeto e um bairro.

A pesquisa de campo foi iniciada em fevereiro de 2019, antes do inicio das aulas. Um
dia de preparativos com trés ou cinco funciondrios de sua rotina, presentes na escola. O
primeiro encontro foi marcado por uma conversa cheia de curiosidades e encantamentos, que
aconteceu na sala de leitura nomeada, Carolina de Jesus. Nome eleito pela comunidade
escolar, mediante votagdo que ocorrera no ano anterior. A sala fica no terceiro e ultimo, andar.
Foi necessario, portanto, uma passagem rdpida pela escola antes de sentarmo-nos para o
didlogo.

Neste dia o professor definiu o projeto como uma proposta de trabalhar a Memoria,
Histdria Local e Educacdo Patrimonial no Ensino de Historia. O Rolé na Penha é o nome do
projeto que trabalha essas questdes dentro do PPP da Escola, o Ser e Pertencer. O Rolé na
Penha € um projeto que foi construido coletivamente, pelo professor de histéria Wander Pinto

de Oliveira®’ com seus alunos, a partir das demandas destes por conhecer e se apropriar da

36 Com as devidas explicacOes e referéncias em outra sessio do texto.

37 Professor de Histéria da Rede Municipal de Ensino do Rio de Janeiro. Pés-Graduando em Inovagdo
Pedagégica e Mudanga Educativa - Universidade Catdlica Portuguesa - Porto. Possui Licenciatura em Histdria
pelo Centro Universitdario Augusto Motta - UNISUAM (2008). Bacharelado em Teologia pela Faculdade
Evangélica das Assembleias de Deus - FAECAD (2012). Especializagdo em Histéria do Brasil Colonial pela
Faculdade Sao Bento/RJ (2014). Curso de Extensdo: "Favelas Cariocas: Ontem e Hoje" pela PUC/RJ (2017).
Especializacdo em Ensino de Histéria - Curso de Saberes e Praticas da Educacdo Bdésica/CESPEB pela
Universidade Federal do Rio de Janeiro/ UFRJ (2018). Mestrado em Educacdo, Cultura e Comunicagdo em
Periferias Urbanas pela Faculdade de Educacdo da Baixada Fluminense/ UERJ (2020). Leciona Histéria desde
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histéria do bairro que atravessa a histéria de vida da prépria comunidade escolar. O projeto
teve apoio da direcdo escolar e da Secretaria Municipal de Educacao.

A proposta foi a de aliar o conhecimento do territério com as vivéncias e histdrias
pessoais, oportunizando a possibilidade de emergir os sentidos experimentados pelo grupo
com relacdo a suas préprias trajetérias no contexto em que viviam. O Rolé na Penha, projeto
que possui atividades na escola — internas e fora dela — externas, acontecia uma vez na
semana, no contra turno escolar. A participa¢do era por adesdo, contando no inicio do ano
letivo com aproximadamente setenta alunos, que se reduzia para uns quarenta, no final do ano
escolar. Sendo que para acompanhar as atividades externas a quantidade de alunos era menor,
em torno de quinze, e algumas vezes havia um revezamento. Para que professor, alunos
monitores e visitantes pudessem circular na comunidade do entorno durante a atividade
externa, a mediacdo de um professor de matemdtica morador da Vila Cruzeiro, entdo

componente da direcdo foi fundamental. Por isso ele foi considerado padrinho do Rolé:

O Professor Marcelo Martins é o padrinho do “Rolé na Penha”. Ele € responsavel
pela realizacdo dos guiamentos juntamente comigo e com os alunos, uma vez que ha
locais que precisam de uma mediacdo prévia para ser acessado. Marcelo era diretor
adjunto quando o Projeto foi idealizado e apoiou irrestritamente toda a construcao,
acdes e crescimento do “Rolé na Penha”. (OLIVEIRA 2020, p.58)

3.1.1 A escola na Vila Cruzeiro

O projeto escolar nasceu na Escola Municipal Bernardo de Vasconcelos, localizada na
Vila Cruzeiro — comunidade no bairro da Penha, bem proxima a Igreja da Penha. Muitos dos
alunos nao conheciam a adjacente Igreja da Penha, embora o patrimdnio integrasse as
memorias familiares e afetivas daquela comunidade. No projeto, o professor e os alunos
elegeram suas referéncias culturais do bairro e decidiram realizar atividades de
reconhecimento a regido, explorando memorias do bairro.

A Escola Municipal em questdo, construida em 1966, atende a aproximadamente
quatrocentos alunos, divididos em dez turmas, do sexto ao nono ano do Ensino Fundamental,
nos turnos matutino e vespertino. Ela € uma das cento e sessenta e seis unidades de educagdo
ligadas a 4* CRE. A SME/RJ estd dividida em onze coordenadorias para cuidar do total de
aproximadamente mil quinhentas e quarenta unidades. A Bernardo, como costuma ser

chamada por alunos e professores, ¢ uma escola periférica em d&rea de risco, que

2009 para Ensino Fundamental e Médio. E professor da Rede Municipal do Rio de Janeiro desde 2016.
Idealizador do Projeto: Rolé na Penha, um dos vencedores do Prémio Paulo Freire de Educacio, concedido pela
Assembleia  Legislativa do  Estado do Rio de Janeiro -  ALERIJ.Disponivel em:
http://lattes.cnpq.br/4705657744001150 Acesso em: 16/07/2021.
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frequentemente sofre com a violéncia do entorno e muitos dias letivos precisam ser suspensos
para garantir a segurancga das pessoas.

Nas dltimas décadas a violéncia urbana tem crescido, principalmente nos
enfrentamentos entre policiais e supostos bandidos. A cidade tem sofrido como um todo, mas
as dreas periféricas muito mais. E evidente a necessidade da ampliagdo de politicas publicas e
recursos para combater as desigualdades sociais e garantir direitos a educac¢do, satide, moradia
e mais ainda para a cultura, com um histérico de desvalorizacdo de sua essencialidade.
Contudo, é importante perceber as peculiaridades e complexidade cultural além das
generalizagcOes esvaziadas.

A Vila Cruzeiro é uma das favelas que compdem o Complexo da Penha, na zona norte
do Rio, com cerca de 8.600 habitantes segundo dados do IBGE de 2010. A Vila Cruzeiro teve
um processo de constru¢do anterior a muitas favelas na cidade, ja que seu inicio remonta ao
antigo Quilombo da Penha, lugar de resisténcia e da cultura negra nos arredores da Igreja da
Penha. E que até hoje imprime seu legado na presenca da capoeira, ou com os bailes funk,
tendo como funkeiro o Renan da Penha. Outros nomes sao associados a comunidade, como o
jogador de futebol Adriano, conhecido como Imperador, que nasceu 14 e mantém os lacos
com o local; o jornalista Tim Lopes também € associado a Vila Cruzeiro, onde foi
assassinado.

O gedgrafo Jorge Luiz Barbosa, diretor do Observatério das Favelas, diz que mesmo
reunindo marcadores da cultura carioca, as favelas ainda sdo consideradas territorios carentes,
miseraveis e violentos; e que “tais expressdes sdao redutoras da vida social das favelas e do
nio reconhecimento da pluralidade cultural destes territorios populares” (2014, p. 223). O
gedgrafo explica que o territério € um produto dos enlaces sociais e que a cultura € a prética
significante de apropriacdo e uso do territorio. Assim sendo, a pluralidade cultural é
fundamental para gerar uma criatividade e inventar o futuro. Contudo, a tentativa de
padronizacdo da cultura traz uma homogeneizagao redutora.

A favela é parte de um bairro, mas possui uma cultura prépria e especifica de cada
localidade. Compreendendo o territério como produto, oriundo das relacdes, a observacao da
antrop6loga Mariza Peirano corrobora nesta reflexdo. A partir de sua pesquisa em Rio
Parnaiba, a autora percebeu que individuos se identificam prioritariamente a partir da nocao
de territério e ndo por serem iguais enquanto pertencentes a naciao. (PEIRANO, 2006, p.128).
As analises de Jorge Luiz Barbosa e Marisa Peirano insuflam sobre a importancia das relagoes
culturais para a construcdo do territério e sua apropriagdo em usos e identificacOes de

pertencimento.
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A unidade escolar, na Vila Cruzeiro, passou por um intenso processo de
transformacdo, que influenciou para a criagdo do Rolé na Penha. No inicio de 2017 a dire¢ao
escolar mudou, sugerindo um novo PPP, o Ser e Pertencer, e modificagdes na estrutura fisica
da escola. Para angariar recursos, reuniram a comunidade escolar, que além do auxilio
financeiro, compareceu na escola aos sabados para reformar o espaco. Grades foram retiradas,
fizeram uma quadra e ampliaram o espago de lazer para os alunos, reocupando o que era o
estacionamento da escola. As paredes cinzas deram lugar ao colorido da arte grafite realizada
pelo artista Angelo Campos, morador da comunidade, que além de receber auxilio dos
educandos, fez com que cada parede e muro da escola se tornassem ferramentas educativas,
nomeada, Galeria Ser e Pertencer. A relacdo do Grafite, artista e comunidade escolar sera

tratada mais adiante no capitulo.

Imagem 5 - fachada da Escola Municipal Bernardo de Vasconcelos™.
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Fonte: Disponivel em: https://www.facebook.com/EscolamunicipalBernardodevasconcelos/ Acesso em:
23/10/2019

A escola era conhecida pelos altos indices de evasdo escolar e por ser uma das escolas
com maiores dificuldades da rede municipal de ensino. As modificagdes no ambiente escolar,
segundo relatos de alunos, professores e demais funciondrios da escola, permitiram tornar o

ambiente mais agraddvel e prazeroso para todos. Muitos professores sentiram-se motivados

38 Na fachada da escola esta escrita uma frase do Rubem Alves: “Escolas que sdo asas ndo amam passaros
engaiolados. O que elas amam sdo passaros em v6o.” Segundo relato de professores e alunos, durante a pesquisa,
alguns transeuntes e responsdveis se assustaram com o grafite da fachada, pois demoraram a compreender que o
que estava na méo do aluno preto e favelado era um lapis e ndo uma arma.
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pelas novidades e se dedicaram na elaboragdo de atividades pedagdgicas diferenciadas dentro
da proposta do novo PPP. Ao mencionar os docentes que se engajaram com as mudancas na
escola hd que se considerar também os se opuseram a situagdo. Novas experiéncias trazem
enfrentamentos, erros e acertos e na Bernardo ndo foi diferente. Alguns professores se
opuseram a transicao, outros pediram para mudar de escola e outros se aposentaram.

Para entender a constru¢do da escola enquanto um patrimdnio, a partir do grafite, é

importante ressaltar que:

O grafite € um texto multissemidtico, que mescla o verbal e o ndo verbal, com
diferentes técnicas e estilos para intencionalmente interferir na paisagem urbana. O
grafiteiro ou grafiteira pintam temadticas significativas do momento que se vive.
Classicamente os trabalhos que se apropriam dos muros e fachadas sdo utilizados
para “mandar sua mensagem” (SOUZA, 2011, p.76).

A definicdo acima é da professora Ana Licia Silva Souza, que pesquisou a cultura
hip-hop como letramento de reexisténcia na cidade de Sao Paulo em seu doutoramento. Ela
observa o hip-hop como movimento social juvenil urbano pobre, de maioria negra, que se
fortaleceu na década de 1970 nos Estados Unidos e foi se espalhando para grandes
metropoles. Movimento este marcado pela reflexdo e critica das desigualdades sociais e
raciais expressado em performances, sejam elas: cantadas, enunciadas, dancadas ou
grafitadas.

O que a autora defende é que essas performances do movimento social estdo ligadas a
praticas de letramento voltada para as questdes da vida ativista cultural e politica. O objetivo
de tais praticas seria ampliar as possibilidades de insercdo critica, de contestacdo e até de
subversdao, para que os sujeitos produtores das artes atuem dentro e fora das suas
comunidades. “Inserir-se nesses lugares provoca a inscricdo em uma complexa rede de
relagdes sociais, na qual por meio dos discursos, negociam-se a ocupacao e sustentacdo de
formas de participag¢do social compromissadas com as transformacgdes das relagdes sociais e
raciais” (SOUZA, 2011, p.17).

O letramento é comumente associado ao ler, escrever, interpretar textos € ao uso de
um determinado modo de oralidade. Entretanto, hé outras formas de letramento que engajam
0s sujeitos e grupos sociais. As possibilidades de letramento sdo multiplas. A cultura hip-hop
compreende uma forma de letramento, por sua singularidade e por conjugarem a
complexidade social e histérica com praticas cotidianas do uso da linguagem. E podem vir a
contribuir para o enfrentamento das préticas discursivas cristalizadas como tnicas. Sobre o
grafite, especificamente, a autora percebe o quanto tem servido de instrumento na tentativa de

envolver os alunos e comunidade dentro da escola. Mas destaca que os custos da arte grafite,
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sejam dos sprays, suportes, rolos ou pincéis, compreendem ainda um desafio a tal expressao.
A autora conclui que os letramentos singulares de reexisténcia, no grupo pesquisado,
demarcaram um redimensionamento das identidades, ressignificagdo dos papéis e lugares
sociais. O que pode, em certa medida, ser observado também na Bernardo.

As reformas no espaco escolar e principalmente a arte grafite levaram com que a
Bernardo se tornasse uma referéncia cultural do bairro para os alunos, um lugar de
pertencimento. A pintura estampada na escola foi nomeada de “galeria Ser e Pertencer”. O
artista, Angelo Campos, € morador da Vila Cruzeiro, foi ex-aluno da escola e é pai de uma
das alunas. Seu processo de producdo artistico acontece no desenvolvimento da sua vida e é
fruto das suas experi€éncias. A pesquisa com o artista ocorreu durante a pandemia, portanto foi
uma conversa remota, realizada no aplicativo zoom com duragdo de duas horas e meia.

Angelo Campos nasceu na Vila Cruzeiro, em 1981, onde foi criado e reside
atualmente. Ele foi criado pela avé. Na juventude, Angelo comecou a perceber o sofrimento
da avé pelas poucas condi¢des de vida que possuiam. Para o neto o creme de arroz, tipo um
mingau, que comia sempre, era gostoso, era o que ele tinha, era o seu “Danoninho”. Para ele
aquela era a realidade simples de uma pessoa que mora na favela. Um dos trabalhos que sua
avo fazia para levar comida para a familia, era limpar frango para assar nas maquinas e 0s
mitdos que sobravam eram o pagamento e alimento para os seus.

O relato da histéria familiar da favela na procura por comida, se repete na luta das
mulheres por alimentar a familia. E pode ser visto nos escritos de Carolina Maria de Jesus, no
seu livro intitulado: “Quarto de Despejo — didrio de uma favelada”. O titulo enuncia que para
a autora a favela é o quarto de despejo na cidade, em uma demonstracdo explicita da
desigualdade social. Uma mulher negra, mae solteira de trés filhos e que para sustentar seus
filhos, catava coisas no lixo para revender, mas algumas aproveitava. “16 DE JULHO ...Nao
havia papel nas ruas. Passei no Frigorifico. Havia jogado muitas lingui¢as no lixo. Separel as
que ndo estava estragadas. (...) Eu ndo quero enfraquecer e ndo posso comprar. E tenho um
apetite de Ledo. Entdo recorro ao lixo” (JESUS, 2014, p.93).

Carolina de Jesus foi escolhida pelos alunos, conforme colocado no primeiro capitulo,
para dar nome a sala de leitura da escola e servir de inspiragdo para todos que por ali
passarem. Junto a pintura da escritora, Angelo usou uma frase dela para incentivar a leitura
“cheguei a conclusdo que ¢ o pobre quem deve ler, porque o livro € a bussola que ha de
orientar 0 homem no porvir”. Além desses elementos, o detalhe das mdos de diversos alunos
estampadas na parede, chamam a atencao. Possivelmente alunos que foram por ela inspirados,

a escrever suas historias.
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Imagem 6 - Foto na Sala de Leitura, no dia 05 de outubro de 2019.
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Fonte: Acervo pessoal.

Para Angelo o papel de sua arte estd atrelado a favela, suas vivéncias ¢ sua histéria.
Ele destacou que a Vila Cruzeiro possui um estere6tipo de ser uma das favelas mais perigosas
da cidade do Rio de Janeiro, a violéncia acontece dia a dia. Ele ja pintou em escola nos
Estados Unidos, fez exposicdo de quadros tanto 14, como na Holanda. Mas percebe a &énfase
de sua arte na transformacdo e reflexdo das favelas e periferias. Na cidade do Rio de Janeiro
deixou suas artes estampadas em muros da Vila Cruzeiro, Morro da Formiga, Vigario Geral,
Chapado, em Santa Teresa, Centro da Cidade e em locais da Baixada Fluminense, como
Caxias. Desde 1997, o artista contabiliza mais de 300 obras realizadas, sendo que algumas ja
foram apagadas com o tempo, seja pelo desbotamento, pela mudanca da regido ou mesmo

pela quantidade de marcas de tiros.

Imagem 7 - Trés imagens, em momentos diferentes, do Grafite realizado por Angelo Campos no muro da casa
de um morador da Vila Cruzeiro em 2012 e apagado em 2017.
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Fonte: Acervo disponibilizado pelo artista.

A principio o artista foi convidado para pintar a fachada da escola e acabou pintando

os trés andares da escola. Observar e buscar saber as demandas de determinada comunidade
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foi o caminho percorrido por ele, para esbocar uma arte que dialogasse com seus
interlocutores. Na Bernardo, ele procurou conversar com os alunos e sempre que era possivel,
chamou-os a participar das pinturas. O trabalho foi realizado ao longo de nove meses. O

artista relatou uma experiéncia durante a pintura:

As cores que deram vida a escola, modificaram muito a relagdo da comunidade
escolar com a escola. A alegria e orgulho dos alunos de estarem em uma escola que
se sentiam reconhecidos e pertencentes era grande. Alunos e professores comegaram
a tirar selfies nos muros e paredes da escola e postarem em suas redes sociais,
passaram a valorizar e ter afeicdo pelo espaco.

Algumas das abordagens trazidas pelo antrop6logo Alfred Gell (2020) servem para
pensar a arte grafite que caracteriza a escola enquanto referéncia cultural para os alunos e
demais profissionais da escola. O autor faz uma proposta tedrica para se repensar a
antropologia da arte, que para ele até entdo estava centrada na estética da obra, em andlises da
estética pela estética. No livro “Arte e Agéncia”, Gell (2020) utiliza categorias diferentes das
usuais para enfrentar a temdtica, demarcando entdo uma nova proposta para lidar com o tema.
Ele trata o “fazer” a arte como agéncia, um processo que envolve o “indice”, que seria a obra
de arte, e o “efeito”. Os destinatarios se referem a quem o indice exerce efeito, podendo eles
mesmo influenciar na agéncia dos indices, quando estes sao encomendados. Os artistas sao os
responsdveis pela existéncia do indice, mas ndo estdo isolados em sua criacdo, ha todo um
contexto que os envolve, em alguns casos mais € em outros menos. Sendo assim, € raro a
agéncia de um artista ser autossuficiente e o indice ndo pode ser considerado um produto
final, mas sim uma “extensdo distribuida do agente” (GELL, 2020, p.13). Gell percebeu os
objetos de arte enquanto pessoas, a partir do que pode pensar em sua distribui¢do. Ao invés de
focar na comunicacdo simbdlica da arte, Gell se dedica a pensd-las pelas ideias de agéncia,
intencdo, causalidade, resultado e transformacdo. A arte é concebida enquanto um sistema de
acdo com o propdsito de mudar o mundo.

Nessa proposta € possivel entender o artista como agente, que possibilita tornar visivel
uma concepgao coletiva para determinado propésito de resultados e transformacdes. No caso
da Bernardo, observa-se que isso foi possivel ao trazer personagens, historias, contextos,
palavras de esperanca e memdrias através da arte grafite concebida por Angelo Campos.

Sobre a trajetéria da agéncia de um artista, Gell (2020) pontuou que cada obra
individual seria uma acdo modificada ou revisao das precedentes, por uma busca constante de
aperfeicoar seu trabalho dia a dia. E acrescenta que para os artistas mais criativos, suas obras
podem ser interpretadas como um processo cumulativo de descoberta, ao invés de somente

aperfeicoamento de determinada técnica.
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Imagem 8 - Foto que agrupa murais das paredes grafitadas®.
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Fonte Disponivel em: https://www.facebook. com/Esc01amunlclpalBernardodevasconcelos/ Acessado em:
23/10/2019

39A foto no Facebook da Escola vai acompanhada da seguinte descri¢do: “Vocés sabiam que a Escola Municipal
Bernardo de Vasconcelos contém uma verdadeira galeria de artes? Nossos muros, portas e paredes sdo todas
grafitadas com representacdes que dialogam com o processo de aprendizagem! O grande responsdvel por essa
galeria é o artista Angelo Campos que foi desenvolvendo este trabalho junto aos nossos alunos! Nossa escola se
tornou um espago muito mais agraddvel, colorido, alegre e repleto de conhecimentos! Abaixo um pouco da
Galeria de Artes Ser e Pertencer! #serepertencer”
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3.1.2 A construcio do educador e do Rolé na Penha

O Rolé na Penha é um projeto escolar de despertamento e resgate da memoria e

histéria local a partir do protagonismo juvenil*

. O professor de histéria responsavel pelo
projeto, Wander, com oito anos de experiéncia docente, ingressou na rede municipal de
ensino, por concurso publico, para 40 horas semanais, em 2016. Por residir no bairro vizinho,
ao ser chamado para assumir o cargo, optou pela escola localizada no bairro da Penha. Ele
relatou haver tentado, de varias maneiras, chamar a aten¢dao dos alunos para as suas aulas,
como havia feito em situagdes anteriores, tentando usar estratégias para chamar a atencao dos

XA

alunos para os conteidos de Histéria, com “batidao” de contetido, ou usando letras de funk
nas aulas, fazendo parddias... Porém, nido conseguia cativd-los e igualmente se sentia
desmotivado.

Wander relatou duas situagdes essenciais, para que sua perspectiva comecasse a ser
transformada e o Rolé na Penha fosse criado. A primeira aconteceu em 2016. Um aluno
autista pediu para ir ao banheiro, o professor ndo permitiu porque estava no meio da aula. O
aluno levantou-se para sair, o professor pds-se a porta para impedi-lo e levou um soco do
aluno. O professor, despreparado para lidar com alunos com necessidades especiais, foi para
casa com raiva do aluno e daquela escola, com vontade de pedir exoneragao.

Alguns meses depois, em 2017, ocorreu a segunda situagdo. Durante uma aula, dois
alunos comecaram a brigar € um deles jogou a lixeira no outro. O professor indignado com
aquela interrupcao, levou-os a direcdo, para que recebessem suspensdo por trés dias. Ao que
uma inspetora, com trinta anos de trabalho na Bernardo, pediu ao docente que procurasse
entender o porqué de um dos alunos chorar copiosamente. Logo a pergunta foi feita ao aluno,
que em primeiro lugar disse ser pela suspensdo, mas pela insisténcia do professor a verdadeira
resposta chegou. O aluno ficaria trés dias em casa sem ter o que comer. Surpresos €
constrangidos, o docente e a diretora decidiram rasgar a suspensdo, e impactados, choraram
com os alunos. No dia seguinte, os alunos que haviam brigado estavam sentados juntos no
refeitério almogando rindo e brincando; o professor os observava e via que se relacionavam

bem.

40 A importancia do protagonismo juvenil nos processos educativos vem sendo discutida e aplicada nas politicas
publicas de educacdo. No ambito da Secretaria Municipal de Educagdo da cidade do Rio de Janeiro foi publicado
em Didrio Oficial, de 22 de janeiro de 2018, a Resolucdo SME n. 48, que instituiu o Programa Protagonismo
Juvenil na Rede Municipal de Ensino e d4 outras providéncias. Mas que deixou de ser executado no inicio do
ano seguinte, em decorréncias das mudangas governamentais para a Secretaria de Educacdo do municipio.
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Ap6s aquele dia escolar, o professor foi para casa com muitas questdes sobre a Escola;
o despreparo que possuia como docente, a realidade desigual na qual estavam seus alunos e
muita frustragcdo pessoal. O acimulo de experiéncias confrontadoras e angustiantes, trazidas
pela pratica pedagdgica, fizeram o professor repensar suas possibilidades docentes e chegou a
conclusdo de que ndo conhecia seus alunos. Logo, o primeiro passo, seria buscar conhecer a
realidade do lugar em que trabalhava e os alunos com quem convivia dia apés dia, como

explicitou no trecho a seguir:

Ap6s muita reflexdo, autocritica, estudo e leituras diversas, fui percebendo que
enquanto docente de Histéria e educador, precisava dialogar com o territério, com a
cultura local e com os signos que os construiam. O comportamento dos alunos era
reagdo clara a uma estrutura que nio dialogava com as identidades presentes, que
marginalizava as vivéncias e experiéncias que ali adentravam e que tentava
“civilizar” os favelados. (OLIVEIRA 2020, p. 15)

Mas como um professor que passa pela licenciatura e que tem leituras como as de
Paulo Freire, chega na escola e se sente confrontado pela realidade? Como fazer com que uma
matéria, com contetido tdo distantes da realidade do aluno periférico, possa ser interessante
para ele? Como lidar com o comportamento do aluno sem considerar como algo pessoal?
Perguntas amplas, que ndo compdem o arcaboucgo objetivo da tese ou talvez sejam muito
genéricas para um trabalho académico. Contudo sdo fundamentais lidar com elas para que
seja possivel o trabalho com uma pedagogia critica e engajada através de uma descolonizacao
do eu. A primeira pergunta foi mal formulada propositalmente, j4 que muitas vezes existe a
ilusao de que o conhecimento tedrico sobre algo garanta sua eficiéncia pratica sem confronto.
A segunda, traz a dificuldade docente para lidar com as desigualdades sociais, porque estas
causam dores e emog¢des adversas, que ndo cabem no curriculo escolar, mas sdo a garantia de
sermos todos humanos. A terceira, mais especifica e tangenciando as dificuldades da segunda
pergunta. Nas relacdes apresenta-se o caminho para a reflexao das possiveis respostas.

E importante considerar, perceber e reconhecer a realidade do aluno e partir de onde
ele observa e assimila 0 mundo. Da mesma maneira, esse exercicio do docente em relacdo a si
mesmo € fundamental. A educacdo como pratica de liberdade ndo € aquela que olha para o
individuo isolado do mundo ou para o mundo isolado do individuo, mas é uma experiéncia de
educagdo que percebe o mundo e o homem a partir de suas relacdes intrinsecas, sem a
possibilidade de reflexdo de um independente do outro. As condi¢des de vida e visdes de
mundo do educador e dos educandos precisam ser evidenciadas e respeitadas para que possam
se conectar. Como Paulo Freire anunciou: “ninguém educa ninguém, ninguém educa a si

mesmo, os homens se educam entre si, mediatizados pelo mundo” (2005, p.78).
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O Plano de Aula, logo foi alterado para dar énfase a histdria local do bairro e suas
memorias. O primeiro passo foi acessar a maneira de falar dos alunos e para isso o professor
elaborou um glossdrio com a linguagem deles. Em seguida, para trabalhar a histdria do bairro,

! mas ndo as encontraram. Observou-

buscaram no Google Maps identificar a casa dos alunos*
se que o carro que faz o mapeamento das localidades ndo entra nas zonas de risco, mesmo se
tratando de uma grande metrépole. Contudo, mesmo ndo dispondo do recurso da web, o
professor nao abandonou seu objetivo. Ele propds que cada aluno, das dez turmas em que
lecionava, elaborasse um mapa, em que desenhassem o trajeto de suas casas até a escola.
Desenhos feitos em folhas A4 que continham as ruas, vielas, becos, escadarias do trajeto
percorrido pelos alunos. O professor além de aprender sobre os caminhos didrios dos seus
alunos, conheceu memorias, historias, desigualdades e saberes vivenciados por aquelas
turmas.

O professor comecou a perceber que alguns pontos se repetiam nos relatos e
coletivamente comecaram a identificar quais seriam as referéncias culturais do bairro. A
tarefa seguinte foi que os alunos pesquisassem a histdria dessas referéncias. Porém muitos ndo
conheciam essas localidades que diziam ter como referéncia e sugeriram ao professor que
fizesse aulas passeio. Entusiasmados em conhecer a histéria do préprio bairro, os discentes
sugeriram levar outros a conhecerem também. Mediante ao que um aluno disse: “Vamos dar

um Rolé*!”

E o docente teve a inspiracao: vamos fazer o Rolé na Penha!

A necessidade de estruturagdo de um projeto ficou latente. E Wander fez isso em dois
movimentos concomitantes. Um deles a organizacdo de como seria o desenvolvimento do
Rolé na Penha e o preparo dos alunos para as atividades externas, para o que, organizou cinco
encontros iniciais, que compuseram a formacao dos monitores, contando com os professores
da escola e um guia de turismo, sendo o ultimo dia, com visitacdo externa. As atividades
aconteciam as quartas-feiras, no contraturno das aulas. A participacdo como monitor do
projeto se dava por interesse e adesao.

O outro movimento se deu no professor de histéria, que buscou aperfeicoar seus
conhecimentos em formacdes complementares, para o desenvolvimento de sua prética

docente. Ele fez curso de extensdo, pds-graduagdo lato sensu e stricto sensu. Em seu

mestrado, intitulado Rolé na Penha: Uma experiéncia de memoria e historia local no ensino

41 A nio apari¢do da regido e de casas em determinados locais, no site Google Maps, € um tema latente para
pensar a tentativa de apagamento da histéria e da memoria. Essa é uma das questdes tratada no filme brasileiro:
Bacurau, dirigido por Kleber Mendonga Filho e Juliano Dornelles; 2019.

42 Rolé € uma giria, um modismo linguistico, especialmente utilizado por jovens, se referindo a passeios e ou
festas divertidos e prazerosos. A palavra rolé, como ¢ utilizada pela comunidade das proximidades a escola, pode
sofrer variacdes, mais conhecida como rol€, também chamada de rolezinho.
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de historia em uma escola municipal na Vila Cruzeiro — RJ e defendido em 2020, Wander
abordou o projeto como uma pesquisa-a¢do. Durante esse processo formativo o didlogo com
seus pares foi fundamental, nos incentivos, criticas e reconhecimentos de gestores
educacionais. Nesse interim, a escola recebeu a visita de educadores, do Setor de Ensino da
Secretaria Municipal de Educagdo, que ao escutarem sobre o Rolé na Penha, convidaram o
professor a apresentar seu trabalho no Semindrio sobre o Protagonismo Juvenil, para
professores da rede municipal da cidade. A exposi¢do das préticas pedagdgicas a outros
companheiros de profissdo, foi um dia de espanto para o professor, pois percebeu um
movimento de surpresas dos colegas com o desenvolvimento do projeto. Foi a primeira vez
que o professor percebeu o impacto positivo da sua pratica. E mesmo entendendo que o Rolé
na Penha € especifico para aquela comunidade, € possivel que este inspire para que outras

praticas pedagdgicas acontecam.

Imagem 9 — logo do projeto escolar Rolé na Penha®.

RLE

Fonte: Acervo disponibilizado pelo professor.

O professor buscou, como propds Paulo Freire (2014), praticar de uma educacdo
problematizadora, em uma relacio de ensino aprendizagem onde educador e educando
estabelecem uma relacdo de continuas trocas, onde ambos refletem sobre o seu papel. Como
elucida o autor, para que a educagdo seja realizada como pratica de liberdade, é necessario

que se supere a contradi¢do dicotdmica entre educador e educando. Através da construgdo

43 A logo foi feita pelo designer Davi Barros, a qual mostra a Igreja da Penha em um morro em forma de digital,
para dar ideia de identidade e pertencimento e as linhas ndo possuem fim, mostrando a multiplas possibilidades
de caminhos a partir do projeto.
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coletiva e dialdgica do conhecimento, é possivel estabelecer uma relacdo continua para o
ensino aprendizado, onde o professor aprende enquanto ensina e o aluno ndo € somente um
recipiente de conteidos adquiridos. Ambos, tanto educador quanto o educando, se tornam
sujeitos desse processo educativo.

O processo de mudangas ocasiona desconfortos, requer disposi¢do e persisténcia.
Ainda que com muitas leituras freirianas, debates intensos, observar a realidade escolar,
evidencia a importadncia de um engajamento protagonista do professor como sujeito da
comunidade escolar, que tem o espaco para dar lugar a outros sujeitos. Como mencionou
Wander, em sua dissertagdo: “O Rolé na Penha é fruto, sobretudo, da minha construcio
enquanto professor e aluno, de todas as experiéncias que fui vivenciando ao longo da minha
formagao académica, mas também da minha formagdo enquanto ser humano” (OLIVEIRA 2020,
p-18)

A transi¢do da posi¢do de detentor do conhecimento que ensina para alguém, para o
lugar do individuo que constréi junto com o outro nio € facil ou rapido, carecendo de
paciéncia e trabalho continuo. Ao se buscar a prética de uma educacdo com entusiasmo, que
gere interesse € envolvimento coletivo, faz-se necessdrio trabalho intenso, muitos erros e
frustragdes pelo caminho. Bell hooks (2017) relatou que a turma mais dificil ao didlogo foi
com a que mais aprendeu, pois foi confrontada a repensar e aperfeicoar suas praticas
pedagdgicas.

Vale ressaltar que a educacdo problematizadora exige um esfor¢co permanente, através
do qual os individuos vao se percebendo criticamente e sua relacio no mundo. Para que essa
pratica seja realizdvel, Paulo Freire destaca, no livro Pedagogia da Autonomia, a importancia
de que ensinar exige respeito aos saberes dos educandos, sobretudo os das classes populares,
o que eles conhecem da sua comunidade, do descuido em relacdo as cidades onde moram.

Esse conjunto de saberes € fundamental para assimilarem os contetdos curriculares na escola.

Por que ndo discutir com os alunos a realidade concreta a que se deva associar a
disciplina cujo conteido se ensina, a realidade agressiva em que a violéncia é a
constante e a conveniéncia das pessoas ¢ muito maior com a morte do que com a
vida? Por que ndo estabelecer uma “intimidade” entre os saberes curriculares
fundamentais aos alunos e a experiéncia social que eles t€m como individuos? Por
que ndo discutir as implicacdes politicas e ideoldgicas de um tal descaso dos
dominantes pelas dreas pobres da cidade? (FREIRE, 2014, p.32)

A partir da discussao da realidade com os alunos, a procura de estabelecer conexdes e
os lacos de intimidade, conhecer os saberes e experiéncia que os constroem foi vidvel a
elaboracdo do projeto. O Rolé na Penha foi instituido neste contexto de experimentagdes €

engajamentos. A cada semana era um dia de aprendizado coletivo, na escola ou fora dela, nas



142

referéncias culturais mapeadas: a Escola Municipal Bernardo de Vasconcelos, o Antigo
Castelinho da Penha, a Rua dos Romeiros, o Antigo Cinema Sdo Pedro, o Parque Shangai, a
Igreja da Penha, as Quatro bicas e Parque Ari Barroso.

Uma questdo importante na constru¢do do Rolé foi o didlogo constante, para mediar os
conflitos, para negociar. A experi€ncia da pratica pedagdgica foi sendo aperfeicoada enquanto
era realizada, fosse na mudanca do percurso para um melhor aproveitamento da visitagdo, ou
no revezamento dos monitores que falavam em cada ponto, como em quaisquer outras
demandas. Um didlogo que foi fundamental para que o projeto fosse possivel foi o do
professor de histéria com o paroco responsavel pela Igreja da Penha. Até o inicio do projeto,
alunos de escolas publicas estavam proibidos de entrar uniformizados no espaco da igreja, ja
que eram considerados “vandalos” e bagunceiros que poderiam trazer degradacdo ao
patrimonio.

No decorrer do acompanhamento do projeto escolar, a proposta da Educacdo
Patrimonial deixou de ser mencionada de maneira gradativa. Na primeira visita a Bernardo, o
professor me apresentou o projeto escolar, como sendo um trabalho de memorias, histéria
local e Educacao Patrimonial. Logo, perguntei o que ele entedia por Educacao Patrimonial. E
ele me devolveu a pergunta, j& que na minha apresentacdo eu havia dito que pesquisava a
temadtica. Ao que respondi ndo haver um conceito limitante para o termo e que o interessante
seria o entendimento dele sobre o tema. Nao tocamos mais no assunto naquele dia.

A opcao da resposta dada ao professor foi uma tentativa de ndo interferir nas escolhas
de utilizagdo ou ndo do termo pelo docente, levando em consideracdo que a pesquisa se dava
na observacgdo e ndo na intervencdo como educadora da area do patrimonio. Ao longo de um
ano e meio, pude perceber que o termo Educacdo Patrimonial foi sendo cada vez menos
utilizado, até desaparecer da sua fala. Esteve ainda em alguns slides de apresentacdes do
projeto, como o titulo da prética, mas sem qualquer mengao a ele.

Em 2020, ao perguntar ao docente se ele estava esquecendo de falar sobre a
Educagdo Patrimonial ou se fora uma opgao tirar essa proposta do projeto, o docente disse ter
optado por deixar de utilizar o nome Educacdo Patrimonial. Ele citou trés aspectos que o
incentivaram a essa alternativa: ser um campo complexo; que ndo teria tempo de se
aprofundar no estudo sobre o tema em seu mestrado; e pelo que entendia estava realizando

tais atividades, mas que ndo precisava usar o nome para lidar com o patrimdnio na educagio.
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3.1.3 O Dicionario da RaPAZiada**: enfrentando o isolamento da lingua

Cada localidade possui suas peculiaridades culturais, vivas e estd em constante
movimento, sendo a lingua um de seus elementos fundamentais. Sendo assim, a primeira
barreira a vencer foi a linguistica, para acessar o mundo dos alunos. Eles usam muitas girias
em sua comunicacdo, que os professores, em sua maioria, ndo entendiam nem se
preocupavam em conhecer. Em um dia de aulas de histéria, Wander perguntou a eles e
comecou a escrever no quadro as palavras que eram usadas e seus significados. Logo
percebeu que eram tantas expressdes que ndo cabiam no quadro.

Ao observarmos a escola como lugar de aprendizados midltiplos, é igualmente
importante visualizar seu potencial de poder opressor, como assinala o pensador Michael
Foucault (2007) sobre o papel da escola como uma das institui¢cdes que exercem poder sobre
os individuos formando os “corpos doceis”. Diante do que ¢ fundamental uma reflexdo
constante dos docentes buscando resistir e modificar as categorizagdes opressoras. A
linguagem em seus modos e expressdes compdem uma dessas categorias de subjugar o outro,
que ndo possui, 0 suposto correto uso e apropriacdo da lingua. Mesmo em uma escola
periférica, o modo de falar e se expressar dos alunos pode ser taxado como chulo, impréprio
ou inadequado a vida social. E isso precisa ser problematizado, para além da necessidade do
aprendizado dos contetidos da forma culta da lingua portuguesa, levando em consideragcdo os
mecanismos de opressao e realidades locais.

A lingua é uma expressao cultural da sociedade. Ela é o meio de comunicagdo das
pessoas ouvintes, mas configura também um aparato de dominacdo sobre o outro. Ao longo
da histéria, nas dominacdes dos povos, a lingua dos vencedores e, portanto, mais fortes era
imposta aos demais. O professor Gabriel Nascimento fez um estudo sobre o racismo
linguistico, em que entende o preconceito racial atrelado ao social e linguistico. Para o autor,
“o racismo ¢ produzido nas condi¢des histdricas, econdmicas, culturais e politicas, e nelas se
firma, mas € a partir da lingua que ele materializa suas formas de domina¢ao” (2019, p.19).

A lingua como instrumento de dominacdo impde a ideia de superioridade entre os
individuos. Ela tem a fun¢do de servir para que o sujeito nomeasse 0 mundo e se enunciasse, a
lingua acarreta deter o poder de designar. Dentro da proposta de dar nome as coisas, muitos

termos comeg¢am a ser utilizados para menosprezar o outro, palavras de cunho pejorativo e

44 No ano escolar de 2017, o entdio secretdrio municipal da educagdo no Rio de Janeiro, propds que as escolas
trabalhassem a tematica “Rio lugar de paz”. Wander nao gostava de trabalhar com esse tipo de tematica
generalizada, mas pensou que quem faz a paz € a rapaziada, e dentro da palavra estava contida a palavra paz,
essa € a explicacdo para o titulo do diciondrio das girias da comunidade.
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racistas, como por exemplo, “denegrir”. A lingua serve, em muitos casos, para subjugar os
que ndo detém as normas e conhecimentos supostamente necessarios para que em seu “bom”
uso o sujeito possa ter seu lugar social identificado. Além da lingua falada, mais ainda a
escrita delimita um objeto de poder, que separa quem o faz, de quem ndo o faz. Na escrita, os
intelectuais reproduzem e até mesmo recriam sua linguagem racista.

A lingua € viva e € transformada acompanhando as mudangas sociais. Ela também
pode servir aos projetos de poder da sociedade capitalista, colonialista e patriarcal, na triade
opressora apontada por Boaventura Souza Santos. Contudo, Gabriel Nascimento ressalta que
as linguas podem também compreender espagos de luta e resisténcia.

Com tantas palavras elencadas, pelo professor nas salas de aula da Bernardo, foi
importante colocd-las no papel, e fizeram um glossdrio com pouco mais de cem expressoes.
Impresso em folha A4 dobrada, foi produzido o “Pega a Visdo - Dicionario da RaPAZiada” e
distribuido para todos os alunos e professores. Este viabilizou uma interagdo maior entre
todos e foi importante ferramenta de trabalho para a professora de portugués, que auxiliou no
trabalho de elaboragdo. O material teve sua primeira edi¢cdo em 2017 e teve reedi¢cbes em

2018 e 2019, em que foi ampliado. A seguir, a imagem da terceira e dltima edi¢do realizada

até agora:
Imagens 10 ell — frente e verso do Diciondrio da Rapaziada de 2019.
;
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(Rubem Alves)
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pra gente poder se comunicar.”

(Wallace Oliveira — T. 1801)
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GIRIASEEXPRESSOES
A

Afronta - Deboche

Ainda - Concordar

Amassar - Comer

Aguelas cosas - Segredo
Atualza - Mudanga

Atura ou surts - deboche

Babado - Fofoca

Bac3-Orga

82130 - Cigarro de maconha
Banguinho d3 42 - Lugar de corregio
Base - Lugar para fazersexo

Boca de cola - Mina que faz sexo ora
Boca de pelo - Mina que faz sexo ora
Bofe - Homem de outra

Bote da Lapa - Roubo

Bcabig - Ta duvidando

8rinca muto - duvidando

Brotar - Aparecer
Bucha - Empregade

&

Cadin de um, cadin de outro - ndo
saber quem € 0 pai.

§322ad3 - Dar certo sem programar
530 - Cosa errada / vaciagio
Chef - Tratamento de intimidade
China M3ngarr3ia - Xing¥ o chinés
G530 - Pessoa de cabega grande
Coisinha mais pra frente - Adiantar as
coisas

Coreto - Roubar

Coroa - Mie

Correria - conseguir dinheiro

Su Azl - Poiicia
Cuz30 - Medroso
CV - Comando Vermelho

D

D3 em nada - N3o acontecerd nada
Dando uma de pio - Fingir que ndo
€sta entendendo

Dar yns pega - sair com alguém

De raio - dar errado

Dos papos - Mentira

£

Embaladia - Ansioso/ Emocionado
Embeazado - Bébado

Emocionada - Sem fimites

E.nds - Estar junto

£

Faixa preta - Autoridade
Fé-Tchau

Fiel- Parceiro

Fio terra - Dedo no anus

Gargareio - Sexo Orad

Gastar - Sacanear

Gostosinho no 3zeite — muito bom
Guerreira - fiel / namorada/ esposa
Guar - Ir 3 algum lugar

Gundar - bater
1
Inietar — Roubar

1gual - Que tambem vai fazer

- HOMOssexud’

Al L

crar - Se achar / fazer
- Uberdade

"‘

=

M3ano 3 mano - Briga

Mapoa - Mulher

Mar Vermeho - Menstruagio
Maria Fuzil - Mulher que gosta de
bandido

Maria Gasoing - Mulher que gosta
de andar de moto
Maroiandg - Distraido

Mg Br308Q - debochando

Mec Meg - Suave / Bem
Meta - Dinheiro

Mona - Menina / gay
Mucio - cabelo grande

Muguinho - cabelo curto

N
N30 tem babado - N3o da em nada
Natura! - Maconha

o
Os33da - Dific

4

P.G. - Pagamento

Bancado - Fazer errado
Banguangg - Distraido

P30 Careca - Menina de cabelo curto

P3p0 10 - Falar 3 verdade

Papo Reto - Falar a verdade
P3rade X O. -Para de mentr

Passa 3 visio - Informagio

Pau de bosta - confusdo

Pega 3 visdo - fica alerta

Pegar o trem andando - intromissdo
Petar - Brigar

Briguite — Miltares do Exercito
Plena - Unda / Bonita

Proeto Rapunze! - Usar implante
Pula no meu Quadrado - Brigar

R
Rabioia - Depender do outro

Rabuda - Colocar g outra na enrascada

Rango-odo

Resenha - Reundo / Festa

RL- Relquia

R0da 3 Penha - A que 53l com varios

S

585001701 - ter imite

Se manca - Atengdo

Seguro foriado - Quando s6 um seguLd

© probiema feito por varios
Segue o baie - Continua a vida
Sem motho - Falar sem cuspir
S87850813 ~ Para de Pathagada
Simulacdo - mentira

Suave - Caimo / tranquio
Suvba-Orga

Fonte: Acervo do professor.

Sobre a importancia da lingua, o pensador negro martinicano Frantz Fanon escreveu
no primeiro capitulo do seu livro “Pele negras, mascaras brancas”. Fanon realizou sua
formagdo em psiquiatria na Franga, onde observou e viveu na pele o racismo. E apesar da
morte precoce, deixou textos contundentes sobre o ser negro, em suas potencialidades e dores.
O autor afirmou que “falar ¢ existir absolutamente para o outro... Falar € estar em condi¢des
de empregar uma certa sintaxe, possuir a morfologia de tal ou qual lingua, mas ¢ sobretudo
assumir uma cultura, suportar o peso de uma civilizagdo.” (FANON, 2008, p.33).

As reflexdes de Frantz Fanon abordam a situacdo do negro antilhano na Franca, que se
esfor¢a e empenha para, a partir do bom uso da lingua, ser mais aceito pelos brancos, o que
explicita os mecanismos opressores da condi¢do imposta sobre o outro através da lingua. Para
o autor, existia uma tentativa de se adequar ao outro e a sua cultura. J4& que um negro
antilhano seria menosprezado pelo que era e precisaria afirmar sua capacidade de ser
semelhante ao outro, mesmo que para isso tivesse que deixar de lado o seu ser. Um processo
de dor, por ser, que vem pelo dominio linguistico. Portanto, a adog¢do de uma linguagem e seu
bom uso, falam muito mais de uma dominacdo opressora do que da capacidade de alguém
fazer correto uso da norma culta de uma linguagem ou ndo. A exigéncia de uma determinada

linguagem para acessar o universo do outro dominante € por si s6 um mecanismo Opressor.
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A pesquisa evidenciou que a elaboracdo do “Dicionario da RaPAZiada” foi uma
tentativa de validar e legitimar a cultura local, a partir da linguagem que estabelece a
comunicacdo entre os alunos. Conhecer a cultura do aluno nao sé pelo que ele fala, mas
também por como ele se expressa. Como propde Boaventura de Souza Santos uma escuta
profunda, de perceber o outro a partir das suas questdes e das de quem ouve. E podendo
assim, aprofundar a interacdo entre a comunidade escolar.

A disposicdo do docente em dialogar e conhecer a cultura do aluno, no caso especifico
da Bernardo, ajudou muito no desenvolvimento do projeto escolar e mesmo do PPP. Wander
explicou que, geralmente, o professor marginaliza os modos de expressdao dos alunos,
cerceando suas falas. E € fundamental para o aluno ter sua cultura reconhecida, ja que existem
vivéncias que para serem manifestas precisam de linguagem culturalmente especifica. A
educadora bell hooks (2017) mencionou que através da lingua tocamos uns aos outros, em
experiéncias e paixdes. E quando a lingua inglesa (no caso da autora, que € estadunidense)
ndo consegue expressar isso, ela usa o vernidculo negro, como o uso da lingua contra

hegemonica, como forma de libertacao.

3.1.4 Mapas afetivos e sua territorialidade

O professor solicitou aos alunos que desenhassem seus trajetos até a escola, uma
atividade comum na matéria de geografia, sobre a percep¢ao do lugar, seu reconhecimento e
pertencimento. Essa aula foi planejada, mas o resultado dela excedeu e muito a qualquer
expectativa segundo o professor, pois todos os alunos queriam participar € um interagia no

mapa do outro, querendo botar a sua visao.

Nao houve um aluno que se recusou a realizar a tarefa, pelo contrdrio, eles pediam
mais tempo para produzir os mapas, € o que se via na produgdo dos alunos era o
conhecimento das ruas, becos, pracas e campos da favela que moram. Durante a
atividade discutiram sobre proximidades, corrigiram-me e corrigiam seus colegas,
diversas vezes, sobre a localiza¢do de estabelecimentos, nomes de rua e caminhos a
percorrer pela favela. Cada aluno explicou onde morava e o caminho que percorria
de casa até a escola. Junto com as informac¢des dos desenhos vinham histéria de
pessoas e dos lugares, o que sempre causava impacto na turma: eram saberes
compartilhados. (OLIVEIRA 2020, p.72)

O professor entdo percebeu que além da linguagem especifica, os alunos eram também
detentores da geografia local da Vila Cruzeiro, que ele nao conhecia nada sobre aquilo que lhe
estava sendo apresentado. Alunos comecaram a corrigir o professor sobre os limites da
comunidade e ensinaram ao professor os seus conhecimentos sobre a Penha. Entdo, o

professor comegou a falar sobre a histdria local, iniciando pela Igreja da Penha.
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Os mapas afetivos demandados, como tarefa escolar, pelo professor sdo de uma
imensa riqueza de detalhes e muito interessantes para uma andlise da nocdo de espaco e
territério dos alunos. Assim como perceber cada elemento que os alunos escolheram demarcar
como referéncias dos seus caminhos. Nao hd intengcdo de realizar uma interpretacdo dos
mapas, apenas destacar a incidéncia de alguns elementos recorrentes nas referéncias que
demarcam o trajeto dos alunos de seus locais de moraria até a escola. Dentre os itens
recorrentes destacam-se os estabelecimentos de vendas de produtos alimenticios, as
escadarias, aglomeragdes de moradias, becos e locais de trafico de drogas.

Vale ressaltar uma ponderacdo, feita pelo professor, sobre a elaboragdes dos mapas.
Ele mencionou que a tarefa exigiu confianca da parte dos alunos. Nao é facil que alunos
desenhem e sinalizem em suas comunidades, os lugares que foram demarcados. Wander citou
que enquanto os alunos faziam os desenhos havia uma expressdo de “eu acredito no que a
gente esta fazendo aqui.”

A seguir hé trés mapas afetivos para ilustrar o trabalho pedagdégico realizado:
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Imagem 12 — Mapa afetivo de um (a) aluno (a).
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Fonte: Acervo disponibilizado pelo professor.
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Imagem 13 — Mapa afetivo de um (a) aluno (a).

Fonte: Acervo disponibilizado pelo professor.

Imagem14 — Mapa afetivo de um (a) aluno (a).
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Fonte: Acervo disponibilizado pelo professor.
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3.1.5 A Igreja da Penha e as demais referéncias culturais da Penha

O bairro da Penha, localizado na zona norte da cidade do Rio de Janeiro, segundo
dados do IBGE (2010) possui em torno de 78.600 habitantes, tem uma histéria entrelacada
com a da igreja. A data de oficializacdo da Penha como bairro remonta a 22 de julho de 1919,
mas sua delimitacdo territorial foi decretada em 1981. Desde a sua edificacdo, no século
XVII, a Igreja da Penha é uma referéncia para a localidade e populacio que foi crescendo em
seu entorno. Ela foi tombada como patrimonio material, pelo municipio do Rio de Janeiro, em
1990.

A origem do bairro da Penha remete a um mito fundador da igreja e um proprietério de
muitas terras, o capitdo Baltazar Abreu Cardoso, que possuia terras na entdo freguesia de
Iraja. Em 1635%, ele teria vivido uma experiéncia miraculosa e em agradecimento mandou
construir uma capelinha no alto do Penhasco. O capitdo Baltazar, sua familia e vizinhos
subiam a grande pedra para sua devocgao religiosa, logo outros passaram a admirar o gesto e
repeti-lo, assim tornando-se uma tradi¢do. Antes de morrer, o capitdo deixou seus bens ao
santudrio. Para sua manutencao, foi criada em 1728 a Irmandade de Nossa Senhora da Penha,
que cuidava também dos romeiros e da festa anual para a santa.

O inicio das festividades da Igreja da Penha remonta a coldnia, ainda na época do
capitdo Baltazar. Em 1819, foi esculpida por trabalhadores escravizados uma escadaria de 382
degraus no granito do penhasco, por encomenda de uma devota para pagar uma promessa“®. A
Igreja passou por algumas reformas e ampliagdes, em 1870, entre 1903 e 1906 e em 1925. A
comunidade religiosa passou igualmente por diversas mudancas de categoria, demonstrando
seu reconhecimento perante a estrutura religiosa da Igreja Catdlica, sendo atualmente
considerada “Basilica Santudrio Arquidiocesano Mariano de Nossa Senhora da Penha de

Franga”.

45 A experiéncia vivida pelo capitdo Baltazar, que proporcionou a constru¢@o da Igreja da Penha possui algumas
versdes. Uma delas, encontra-se no site da Basilica da Penha e menciona que capitdo Baltazar estaria subindo o
Penhasco para ver suas planta¢des, quando foi atacado pela serpente e ao clamar por socorro a Nossa Senhora
surgiu o lagarto inimigo das serpentes.

46 Segundo dados obtidos no web site da Igreja, a senhora Maria Barbosa conseguira engravidar e dar a luz a um
filho, apds pedido feito a Nossa Senhora da Penha, na Igreja no ano de 1817.
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Imagem 15 — Foto da Igreja da Penha.
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Fonte: BN Digital. Disponivel em:
http://objdigital.bn.br/objdigital2/acervo_digital/div_iconografia/icon988882/icon988882.jpg Acessado em:
12/11/2020

Ao longo de sua histdria, a Igreja teve alguns padres responsaveis que eram engajados
na luta abolicionista. Por exemplo, no século XIX um padre de nome Ricardo, conhecido
como o “Vigario do Outeiro”, teria se aliado a José do Patrocinio, chegando a abrigar em sua
chiacara o Quilombo da Penha, reduto de negros escravizados e resistentes. No inicio da
Republica muitos libertos, operarios e trabalhadores buscavam diversao nos arraiais da Penha,
o que havia de sobra, com violdes, charangas e sanfonas, comidas como bacalhau, caldo verde
e cozido, além de quitutes de baianas. O local onde estava localizado Quilombo da Penha, deu
lugar a comunidade da Vila Cruzeiro, uma das favelas do bairro da Penha.

Contudo, houve também os padres que tentaram frear o cardter popular das
festividades. As festividades populares, para além das religiosas continuaram e muitas
tornavam-se composi¢des para o carnaval, com presencas como Sinhd, Heitor dos Prazeres,
Donga, Pixinguinha e Jodo da Baiana. O final do século XIX, demarcou uma maior
movimentacdo na regido pela construcdo de estacido de ferro nas proximidades, inicialmente

para transporte de gado bovino, servindo ainda, para atrair novos moradores. A primeira



152

metade do século XX foi marcado por festividades extensas, que tomavam grande parte do
bairro, as pessoas vinham de vdrias localidades da cidade. A festa da Penha era considerada a
segunda maior festa da cidade, depois do Carnaval. Sobre a Igreja da Penha no Rolé, o

professor explicou em sua dissertacao:

O lugar “Igreja da Penha” é o que mais retine narrativas, histérias ¢ memorias a
serem contadas, conversadas e discutidas. O didlogo vai desde a chegada dos
Romeiros, passa pela Festa da Penha, discute a presenca negra, a manifestacio
cultural afro-brasileira, seu valor ao samba, ao carnaval e a reafirmacdo da negritude
da festa e do bairro, e destaca o seu cardter racista religioso e social escancarado na
sua realiza¢do. Sobe-se a escadaria com toda devocdo e sacralidade que a ela é
conferida, com muitas histérias de promessas, respeito e milagres e chega a Basilica
com sua vista sobre o Rio de Janeiro, seu mito de origem e histérias que marcam e
atravessam esse lugar especial. Os monitores trouxeram relatos, muitos visitantes
contam suas histdrias, trazem memorias dos seus antepassados, tudo isso vai
costurando e construindo esse guiamento. Os monitores vdo anotando, ouvindo,
perguntando, respondendo, em uma mescla de ensino-aprendizagem coletiva.
(OLIVEIRA, 2020, p.131)

Na década de 1920 mais habitantes chegaram ao bairro, em funcdo do aumento de
empregos gerados pela inauguracdo da industria de couro, o Cortume carioca, que foi fechado
em 1980 em decorréncia de novas politicas ambientas. Além da Igreja da Penha e da Escola,
mais seis pontos foram considerados referéncias culturais da Penha, pela comunidade escolar.

O Parque Ary Barroso foi criado em 1964 e tombado pelo INEPAC em 1965. A
proposta para o local era a de uma drea aberta para o lazer dos moradores da regido, o que se
cumpriu até a década de 1990, sempre cheio e com familias. Porém, o aumento da violéncia
na regido afastou os visitantes. Nos ultimos anos houve uma tentativa de trazer maior
seguranca e movimentacdo ao local. Para isso ocorreu a instalacdo de uma Unidade de Pronto
Atendimento-UPA em 2008 e em 2012 uma arena cultural, a Arena Carioca Dicrd, e uma
Unidade de Policia Pacificadora-UPP. Mesmo com essas tentativas de trazer novo fluxo para
o Parque, ha relatos como o do presidente da Associacdo de Moradores de Parque
Proletario*’, em reportagem de novembro de 2019: “faziamos 6timos passeios por l4. O
parque dava identidade ao bairro e lamentamos que isso tenha mudado.” Em outra noticia*, o
jornalista mencionou sobre a importancia dos aparatos de seguranca, cultura e saide, porém

criticando que 14 estivessem e interferissem na sua utilizacdo do parque.

47 Trecho da Reportagem “Parque Ary Barroso: abandono no coragdo da Penha” do Globo Rio de 21/07/2015,
por Gabriela Lapagesse e Rodolfo Mageste. Disponivel em: <https://oglobo.globo.com/rio/bairros/parque-ary-
barroso-abandono-no-coracao-da-penha-16776822> Acessado em: 30/06/2020.

48 Reportagem “Degradacdo do Parque Ary Barroso” do Jornal do Brasil de 12/11/2019, por Everton Gomes.
Disponivel em: <https://www.jb.com.br/rio/2019/11/1020234-degradacao-do-parque-ary-barroso.html>
Acessado em: 30/06/2020.
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Outra referéncia escolhida foi o Parque Shangai, localizado no Largo da Penha, na
esquina com a Estrada da Penha, que dé acesso a Igreja. Este € o tinico parque de diversoes
itinerante que ainda existe na cidade do Rio de Janeiro. Ele foi inaugurado em 1919 como
atracdo itinerante, se fixou em 1934 na drea que hoje abriga o aeroporto Santos Dumont, em
1940 deslocou-se para a Quinta da Boa Vista e no ano de 1966 foi transferido para o bairro da
Penha, onde permaneceu e ainda hoje € um local muito visitado e frequentado pelos
moradores do bairro. Nos anos de 2018 e 2019, algumas vezes os alunos e professores foram
se divertir juntos no Parque Shangai.

A rua dos Romeiros, centro comercial da localidade, teve sua origem associada aos
romeiros que passavam por ali para chegar a Igreja da Penha, em suas romarias*’. Alguns dos
responsaveis dos alunos trabalham nas lojas desta rua, o que faz com que alguns monitores
nao queiram se demorar na rua e outros desejem mostrar que os pais estao por ali.

Dentre as referéncias culturais do bairro que integram os pontos do Rolé na Penha, ha
0s que restam somente vestigios, como o Antigo Castelinho da Penha que foi construido por
um comerciante em 1940 para moradia, onde depois morou o Padre Ricardo e posteriormente
um sobrinho do pdroco. Depois o local abrigou uma maternidade, em 1980 a edificagdo foi
demolida e nos dltimos anos o espago tem servido como estacionamento privado. Além das
memorias familiares, o local foi escolhido por ser onde nasceu umas das professoras da
Escola.

O antigo cinema Sao Pedro funcionou de 1949 a 1974, localizado na Estrada Bras de
Pina. Atualmente nio existe nenhum rastro do cinema, no local funciona um banco. Mas faz
parte das memorias do bairro coletada pelos alunos. E as Quatro Bicas, referéncia localizada
dentro da favela da Vila Cruzeiro, de onde historicamente os primeiros moradores da regido
buscavam d4gua para uso didrio, ji que as habitaches nido possuiam &dgua encanada.
Atualmente, apenas uma das bicas funciona, mas ainda serve para fornecimento de dgua para
algumas poucas familias que ndo possuem os recursos em suas casas.

Na tabela a seguir, elaborada para a tese, estdo os bens patrimonializados no bairro da
Penha, resguardados legalmente pelas devidas instituicdes publicas, nas esferas federal,

estadual e municipal, na cidade do Rio de Janeiro:

49 A romaria é um tipo de peregrinagdo religiosa catdlica anual, que tem como destino um santudrio consagrado
a figura homenageada pelas festividades.



Tabela 1 — Patrimonios Culturais acautelados pelas instituicdes patrimoniais no bairro da Penha.

PATRIMONIO DESCRICAO REFERENCIA
CULTURAL
Reservatério da Com capacidade para armazenar cerca de INEPAC
Penha 2.000 m* d’agua o reservatdrio da Penha foi N° Processo: E-18/001.542/98
construido em um contraforte da Serra da Tombamento
Misericordia em 1914 valendo-se da, entdo Provisério: 09.12.1998
inovadora, tecnologia do concreto armado.
Prové o abastecimento dos subirbios da
Leopoldina entre Bonsucesso e Vigdrio Geral.
Parque Ary O parque Ary Barroso, criado em 1964, ocupa INEPAC
Barroso uma drea de cerca de 50.000 m? no bairro da N° Processo: 03/300.419/65,
Penha Circular, préximo a linha férrea, em Dec."E"857
terreno da antiga Chédcara das Palmeiras. Tombamento
Primeiro parque implantado no subtrbio Provisério: 08.10.1965 Antiga
carioca, constitui-se em um dos principais GB
centros de recreacdo da cidade. Em 2003, a
Prefeitura da Cidade do Rio de Janeiro
elaborou um projeto de recuperacdo e
revitalizacdo do parque.
Igreja Nossa Largo da Penha, 19 - PENHA Municipio do RJ
Senhora da Penha Decreto n° 9.413 de 21/06/90 -
de Franca DOM de 22/06/90

Tombamento: definitivo /
Averbado: nao
Obs.: Tombado provisoriamente
pelo Decreto 7.824, de 08/07/88

Show Pirotécnico | Patrimonio Cultural de Natureza Imaterial da Municipio do RJ
da Igreja da Cidade do Rio de Janeiro as Festas de LEI N° 6.050,
Penha Réveillon das Praias de Copacabana e DE: 17/03/2016
Flamengo, Réveillon do Piscindo de Ramos e
o Show Pirotécnico da Igreja da Penha
Fonte: elaborada pela autora para a tese.
3.1.6 O Rolé na Penha

No inicio dos anos letivos de 2018 e 2019, os alunos de todas as turmas foram
convidados a participar do projeto escolar, contando com o interesse de aproximadamente
setenta alunos para participarem da formacdo de guias. Alguns ndo conseguem dar
continuidade e deixam de ser monitores, mas a proposta busca atender e trabalhar com todos
os que queiram. Apds os dias de formacdo, os alunos passam por uma comemoragdo da
formatura de monitores do Rolé.

Nos encontros internos, os alunos participavam de atividades mediadas pelo professor,
em que traziam suas histérias pessoais e familiares que os identificava com a localidade. A
partir das quais puderam ser construidas uma atividade diferenciada de guiamento pelo bairro,

z

onde o importante ndo € somente passar dados histéricos sobre o local, mas trazer o
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significado dos lugares pelas memorias afetivas. Nesses encontros os alunos manifestavam
seus interesses por determinados pontos ou acdes no Rolé externo.

Observar a escolha das referéncias culturais dos alunos traz a tona a indagacao: Para
quem o patrimdnio tem sido constituido? Nesse sentido o antropdlogo José Reginaldo
Gongalves (2012), como ja foi mencionado, traz uma importante reflexdo. Ele parte da
questdo objetiva da patrimonializacio de um bem para elucidar a necessidade de
aprofundamento da pesquisa antropoldgica, seguindo para o — para quem — do patrimoénio. O
trabalho educativo em relacdo aos bens patrimoniais em que a comunidade escolar se
reconhega e identifique, vai além de um simples conhecimento dos patrimonios do seu
entorno, em suas possiveis leituras. Tal perspectiva contribui para os objetivos da disciplina
historica na educagdo basica, segundo os PCNs, de posicionar-se de maneira critica,
responsavel e construtiva nas diferentes situacOes sociais € conhecer e valorizar a pluralidade
do patrimonio sociocultural brasileiro™°.

O mapa abaixo foi elaborado para demonstrar a localizacdo e distdncias entre os
pontos que sdao visitados pelas atividades externas do Rolé. A atividade tem duragdo
aproximada de 4 horas. Logo nas primeiras vezes que O grupo saiu para a visitagdo,
perceberam que era dificil contemplar os oito pontos em um dia e decidiram tirar o Parque
Ary Barroso do trajeto, deixando apenas para dias de picnic da equipe do Rolé. Vale ressaltar,
que muitas vezes as Quatro Bicas ndo sdo visitadas, em prol da seguranca dos participantes.

A atividade de visitacdo pelo bairro mediada pelos monitores inicia-se pela escola. A
partir dos grafites os monitores contam as transformacdes fisicas pelas quais a escola passou,
falam de histéria, de racismo, de representacdo social, de preconceito e do prazer de terem
uma escola da qual se orgulham, onde gostam de estar, que os representa e se sentem
pertencentes. Falas simples, por vezes timidas, com vozes trémulas, com uma linguagem nem
sempre correspondente a correta gramatica da lingua portuguesa. Mas dotada de uma relacdo
afetiva intensa, sendo apresentada pelos alunos como a segunda casa, por vezes até a primeira

se refletirmos pela categoria pertencimento, lugar em que se identificam.

50Segundo  os  objetivos dos PCNs para o ensino fundamental.  Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/pcn_5a8_historia.pdf> Acessado em: 19/07/2019.
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Imagem 16 — Mapa das referéncias culturais reconhecidas pelo Rolé na Penha.

MAPA DE REFERENCIAS CULTURAIS DO ROLE DA PENHA
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Fonte: Mapa elaborado para esta pesquisa’!.

51 Mapa elaborado pelo arquedlogo Diogo Borges, para a pesquisa, a partir dos dados disponiveis na internet.
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A apresentacdo dos grafites é permeada de relatos simbdlicos e contundentes, em
frases como: “essa menina ¢ preta, ¢ da minha cor”; “Nelson Mandela ¢ preto e lutou pelos
nossos direitos”; “Carolina de Jesus € preta, era pobre, escreveu coisas bonitas, eu também
sou preta, pobre e também posso escrever” ou ainda “olha essa porta, a gente deixou para
mostrar como a nossa escola parecia um presidio, mas agora ela € bonita e a gente tem
orgulho dela”.

Um dos grafites, no terceiro andar da escola, é das trés professoras mais antigas da
unidade escolar. Na visitacdo do dia 05 de outubro de 2019, havia uma professora da rede
municipal participando e ficou bastante emocionada com o gesto de homenagem as
professoras em vida e na propria comunidade escolar. Disse ela ser este, um reconhecimento
muito importante € mesmo necessario.

A educagdo como prética de liberdade contra as desigualdades sociais se faz a partir
dos saberes e reconhecimentos das histérias dos que tém sofrido opressdo. Caminhar pela
escola, faz refletir sobre a proposta de do socidlogo Boaventura Souza Santos, de pensarmos
as Epistemologias do Sul como: “conjunto de procedimentos que visam reconhecer e validar o
conhecimento produzido, ou a produzir, por aqueles e aquelas que tém sofrido
sistematicamente as injusticas, a opressdo, a dominacdo, a exclusdo, causadas pelo
capitalismo, pelo colonialismo e pelo patriarcado” (SANTOS, 2018, p.24). A partir desse
reconhecimento e validacdo, o autor propde uma ecologia dos saberes, como ji foi explicado
anteriormente. Com o que, ao invés da construcdo de teorias gerais, se optasse por um
processo de traducdo intercultural, capaz de criar inteligibilidade miutua entre diferentes
experiéncias possiveis e disponiveis. A ideia da ecologia dos saberes ¢ fundamental na
compreensdo da dindmica do projeto escolar Rolé na Penha.

O percurso pela Bernardo € a parte mais longa da visitagdo, onde a permanéncia dura
em torno de uma hora. Momento em que além do reconhecimento do ponto fundamental do
Rolé na Penha, € um lugar seguro para propiciar o didlogo entre participantes e monitores. Ao
sair da escola, o grupo segue o trajeto pelas demais referéncias culturais e bens
patrimonializados no bairro. A primeira parada tem em torno de dez minutos, no antigo
Castelinho da Penha; em seguida para a Rua dos Romeiros que tem um tempo maior de
parada, 20 minutos, para se os visitantes quiserem aproveitar para fazer compras na Rua; na
sequéncia estd o antigo cinema Sdo Pedro e Parque Shanguai, com 10 minutos em cada
localidade.

Em cada local havia a interven¢do de um dos monitores, que além de contar sobre a

importancia de onde estdvamos pelos dados histdricos, também o relacionava a uma histéria
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de valor pessoal-afetivo. O trajeto € finalizado literalmente nas alturas da Igreja da Penha,
uma das vistas mais bonitas do Rio de Janeiro, onde a permanéncia tem duracdo de
aproximadamente 30 minutos. Dali o grupo se despede e segue cada participante seu caminho,
professores e alunos retornam para a escola. H4 um revezamento dos monitores que mediam
em cada ponto, outros fotografam, outros carregam agua e microfone, ou seja, cada um tem
sua funcdo. Eles fazem as intervencdes com microfones, mas muitas vezes precisam parar €
esperar os ruidos urbanos pararem para prosseguir.

A tarefa de acompanhar as atividades externas do Rolé é complexa. Por mais que as
atividades internas sejam parte fundamental do projeto, o contato com a rua tem um carater
performatico que traz o sentido de resultado bem-sucedido e visibilidade a proposta. Nesse
momento, muitos elementos estdo interligados, hé visitantes de fora da comunidade escolar, a
responsabilidade de estar nas ruas do seu bairro de origem e mostrando para outros tem
impacto de ser e pertencer. O exercicio etnografico na rua, como a poética de um andarilho
para explorar o mundo, onde se é possivel observar “um patrimdnio intangivel de formas que
tecem as interacdes sociais num lugar” (ROCHA e ECKERT, 2015, p.5). A experiéncia traz
dimensodes e questdes que perpassam o universo amplo de pessoas, posto que os que estdo na
rua, 0os que passam, os que moram, os trabalhadores, os curiosos, os visitantes, os alunos
monitores do Rolé, professor e tantos outros juntos naquele momento. Anotar, tirar fotos,
perceber olhares, sorrir, trocar afetos, se preocupar com 0s possiveis perigos da rua, multiplas
situagdes, sensagoes e relagdes fizeram parte da experimentagdo na pesquisa.

A proposta era a de que quinzenalmente houvesse a visitacdo do Rolé na Penha pelo
bairro, entretanto a visita pode ser desmarcada pelo mal tempo, ou como muitas vezes
acontece pelo perigo da violéncia pelas recorrentes operacdes policiais na comunidade. O
projeto escolar ja teve duas edigdes, 2018 e 2019. No segundo ano as atividades externas
foram muito afetadas pela violéncia do entorno, ndo podendo acontecer entre maio e
setembro, levando em consideragdo que até abril os alunos participaram da formacao
preparatdria. No ano de 2020 seria a terceira edi¢do do projeto, mas com o atravessamento da
pandemia, ndo foi possivel. Para fomentar o projeto e amenizar as saudades foram criadas
contas na rede social - Instagram da Escola e do projeto, onde foram postadas memdrias, e,
professores e alunos fizeram [lives falando sobre tematicas afins, além de ser um meio de
comunicar aos alunos algumas das atividades escolares.

Quem sdo os participantes da visitacdo externa do Rolé na Penha? Todos que se
interessarem e fizerem agendamento prévio com o professor responsdvel. Dentre o publico

que ja participou estdo os responsdveis dos alunos, alunos da escola que nao sdo monitores,
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demais professores e educadores da Secretaria Municipal de Educacdo, turmas de graduacao
dos cursos de Historia, Pedagogia, Arquitetura e outros que tomam conhecimento do projeto.
Os sentidos do Rolé na Penha foram ganhando corpo no seu desenvolvimento,
contemplando o despertamento e resgate da histéria e memoria local, o protagonismo dos
alunos, mostrando suas potencialidades, a valorizagdo e ressignificacdo do espaco da

comunidade, promovendo uma pedagogia do olhar para a comunidade escolar e visitantes.

Ima;

em 17 - Registro do dia 05/10/2019 na I oreja da Penha, dltimo ponto do dia de visitacdo do Rolé na Penha.

Fonte: Acervo pessoal.

3.1.7 A experiéncia do Rolé na Penha

Cada pessoa possui suas histrias e experi€éncias. E é fundamental que estas sejam
consideradas para que o processo de ensino aprendizagem seja estabelecido, especialmente na
escola. O projeto escolar Rolé na Penha pode ser observado como uma experiéncia, no
sentido com que Walter Benjamin (1994) utilizou o termo. Uma experiéncia coletiva,
vivenciada a partir da escola e ultrapassando os seus muros, em suas potencialidades.

O cotidiano escolar requer pratica e teoria caminhando lado a lado, uma ajudando e

complementando a outra. O judeu alemao Walter Benjamin foi um pensador da Teoria critica,
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que viveu as agruras do nazismo, e realizou importantes reflexdes sobre a narrativa e a
experiéncia. A producdo do autor, mesmo que circunscrita nas questdes do inicio do século
XX, amparam reflexdes atuais, como por exemplo, as pesquisas sobre cotidiano escolar da
educacdo. Seus escritos deixaram um legado para estudos nas diversas dreas do
conhecimento.

A narrativa é para Walter Benjamin (1994) a faculdade de intercambiar experiéncias.
O excesso de noticias impregnadas de explicacdes, recebidas a cada dia, estaria
empobrecendo as pessoas das histérias surpreendentes e de experiéncias. Para Benjamin, a
narrativa evita explicacdes, o contexto psicoldgico da acdo nao é imposto ao leitor, este é livre
para interpretar e assim sendo a narrativa atinge a amplitude que ndo ha na informacao.

E quem seriam os que transmitem as experiéncias? Segundo o autor, hd dois grupos de
narradores: 0s que viajam € os que nunca sairam do seu lugar de origem. Essa distin¢do se d4
a partir dos representantes arcaicos do camponés sedentdrio e do marinheiro comerciante.
Para Benjamin a plenitude da narrativa se da pela interpenetracdo desses dois tipos de
narrador. A liberdade da narracdo € fundamental, com informacdes plausiveis, como um fazer
artesanal e tradicional.

Contudo, vale ressaltar que na perspectiva do autor a ideia da experiéncia do narrador
influencia aos que a escutam. Esse é um ponto essencial para a reflexdo do Rolé nesse sentido
da experiéncia. Os professores Anelice Ribetto e Valter Filé fizeram uma importante
explanacdo sobre a relagdo da narrativa e experiéncia nas préticas educativas de acordo com
Benjamin:

Porém, adverte Benjamin, essa experiéncia do narrador se torna, por sua vez, em
experiéncia para quem escuta, para o ouvinte. Aquele que escuta vive outra vez a
experiéncia. E, nesse sentido, poderfamos dizer que o ouvinte (o leitor) é capaz de
recordar o que ndo viveu, a experiéncia que ndo experimentou, porém que lhe foi
transmitida pelo relato.

Entendemos que a educacdo estd vinculada aos encontros... Desde o ponto de vista
da narragdo, a agcdo educativa pode ser pensada como experiéncia. O estudante €
capaz de viver essa experiéncia que lhe foi transmitida. (RIBETTO; FILE, 2017,
p-83)

A narrativa ndo € apenas repeti¢do, na concep¢ao de Benjamin, ha nela a possibilidade
de novas experiéncias, ela € criativa sempre. Os monitores do projeto ao transmitirem suas
experiéncias permitem que os ouvintes e participantes vivam o que ouviram a partir de si.
Mas para isso € necessdrio que os ouvintes estejam abertos a boas histérias. Assim como
Boaventura de Souza Santos (2018) salienta sobre a relevancia e os meios da escuta profunda,
Anelice e Valter (2017) alertam que uma boa escuta ndo se relaciona com o siléncio, mas com

um esvaziamento de si, para perceber o outro. Nesse sentido a educadora Carmen Lucia Vidal
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Pérez (2017) explica que a experiéncia estd associada a percep¢do da e ao encontro com a
diferenca, permeada pela alteridade.

No artigo “Experiéncia e Pobreza”, Walter Benjamin (1994) fala das experiéncias
transmitidas nas narrativas dos mais velhos aos mais novos, para que com o tempo pudessem
compreender na experiéncia, um legado passado pelas geracdes. Entretanto, alerta sobre a
diminui¢do dos narradores, pessoas com palavras durdveis, ou que conseguiria lidar com os
jovens a partir da sua propria experiéncia. O autor considerou os tempos histdricos dificeis,
como o de guerra e / ou da fome, quando as experiéncias do corpo sdo desmoralizadas.

Muitos dos alunos da Bernardo viveram ou ainda passam por experiéncias
desmoralizantes como consequéncias das desigualdades sociais e supressao dos seus direitos.
Uma realidade que precisa ser considerada, mas ndo € um ponto final. A proposta de dar
visibilidade as variadas experiéncias e historias daquela comunidade escolar permite dar
énfase as memorias afetivas e histérias locais e possibilita a ressignificacdo do espago e sua
ligacdo com as pessoas. Benjamin anunciou a pobreza da experiéncia remetendo
especificamente aos bens culturais. “Pois qual o valor de todo o nosso patrimonio cultural, se
a experiéncia nao mais o vincula a n6s?” (1994, p.115)

A experiéncia do Rolé na Penha percorre o caminho de aproximar as referéncias
culturais através das memdrias da comunidade escolar. Caminho este apontado por José
Reginaldo Gongalves ao fazer uma importante reflexdo, a partir dessa pergunta de Walter
Benjamin:

Numa perspectiva identificada como “critica da cultura”, o autor apontava a “perda
da experiéncia” como uma caracteristica da modernidade. No entanto, é possivel
que, se concebemos os patrimdnios do ponto de vista etnografico, se abrimos essa
categoria e exploramos suas outras dimensdes, podemos encontrar formas de
patrimonio cultural no mundo contemporaneo que estejam fortemente ligadas a
experiéncia. (GONCALVES, 2005, p.32)

A pergunta de Benjamin questiona o valor do patrimdnio cultural desapegado da
experiéncia das pessoas. No percurso de elaboracdo do projeto escolar foi possivel observar
uma valorizagdo dos patrimoOnios culturais acautelados e das demais referéncias culturais
elencadas pela comunidade escolar, por serem permeados das experiéncias dos monitores
narradores. Como afirma José Reginaldo Gongalves, estes patrimOnios estdo fortemente
ligados as experi€ncias. Mas a valorizacdo parece ter sido mais ampla do que apenas dos
patrimdnios, houve um movimento de valorizag¢do das histérias pessoais e da vida vivida para
além das desigualdades sociais. Os patrimdnios no caso, remetem ao reflexo da vida e seus

significados. Para que serviriam os patrimonios culturais se ndo forem capazes de refletir,
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representar e pertencer a vida e as multiplas, e possiveis, ressignificacdes? A seguir o relato
de dois alunos monitores do Rolé na Penha, de outubro de 2019, falando da relevancia do
projeto:

O Rolé mudou bastante coisa na minha vida. Por causa que eu antes, eu mesmo
passava pelo bairro ndo tinha cuidado nenhum porque era apenas o bairro e ndo
gostava de morar aqui. Mas depois do Rolé eu comecei a ver que aqui € um dos
lugares que tem bastante coisa, que lugares a gente ndo tem? A gente tem a histéria
local a gente tem o ar livre, eu tenho o livre direito de falar, de se expressar, coisas
que tem lugar que a gente ndo tem, sdo vdrias regras e tal. O Rolé valeu, ajudou
bastante nessas coisas, ajudou a escola, a comunidade e a cada um, assim mesmo
fazendo vdrias propagandas, divulgando a histéria do bairro local. (aluno monitor do
Rolé na Penha de 13 anos, do 8° ano)

O Rolé na Penha, que o nosso professor trouxe, esse projeto no sentido de unido
entre os alunos e os professores e a passear entre a rua, que como muitos dizem que
a Penha € lugar de preto favelado. Eu gosto muito do projeto, porque esse projeto
veio pra trazer, ndo pra tirar a gente da escola, né? Ah, vai tirar aluno da escola? Vai
tirar um que quer estudar? Nao, esse projeto ele d4 aula pra gente e a gente aprende
coisas que a gente ndo sabia dentro da escola. E a importancia dele ¢ muito grande,
porque nds alunos precisamos disso. A gente conhece bastante a Penha, alguns
pontos a gente pode pesquisar entre nossos avos, as bisavés e perguntar o que eles
passaram nesses pontos. E muito legal porque tinha coisa aqui que eu ndo sabia
dentro da Penha. Tipo as quatro bicas, o castelinho, a Rua dos Romeiros, essas
coisas eu ndo sabia da historia, da existéncia.” (aluno de 15 anos, 9° ano)

O professor relatou sobre se aprendizado na experiéncia do Rolé na Penha:

Eu acho que o Rolé é a prova, de que ¢ nas relacdes que estd a verdadeira educag@o.
E na troca, na experiéncia, no fazer e € onde o aluno vai conduzindo. Porque ainda
que eu tenha me preparado, com tudo o que me preparei, com todos os meus cursos,
estudos, capacidades, o Rolé com o Wander simplesmente poderia ser um projeto
legal. Eu poderia fazé-lo com adultos, no fim de semana reunindo pessoas, como
muitos professores fazem, porque ndo fazem com alunos. Mas quando entra o
elemento aluno e ele ndo s6 entra como participante, mas como cocriador do projeto,
como alguém que pensa as estruturas do projeto, como alguém que diz: ndo vamos
por aqui porque ndo € bom ou ndo vamos para esse lugar porque eu ndo gosto. E isso
€ ouvido. Eu acho que ¢ isso que traz a poténcia para o que o Rolé é. Para mim o
diferencial do Rolé € isso. (OLIVEIRA, 2021)

3.1.8 O Rolé além dos limites do bairro da Penha

O Rolé na Penha divulgou e apresentou o bairro para os que participassem do projeto
e seus visitantes, mas também ampliou a perspectiva de conhecimento do bairro para além das
suas fronteiras e limites. Isto ocorreu a partir de dois movimentos. O primeiro deles foi o

projeto escolar ter sido divulgado na grande midia®>. O professor de histéria relatou que

52Seguem os links de algumas das reportagens que sairam na grande midia: Alunos da Penha contam histérias
do bairro para turistas. BALANCO GERAL RJ 11/05/2018. Acesso em: 30/04/2020. Disponivel em:
<https://moticias.r7.com/rio-de-janeiro/balanco-geral-rj/videos/alunos-da-penha-contam-historias-do-bairro-para-
turistas-11052018>; No SBT Rio 23/05/2018. Acesso em: 30/04/2020. Disponivel em:
<https://m.facebook.com/story.php?story_fbid=1545128572262786&1d=323458497763139>; No  MultiRio
18/06/2018.Acesso em: 30/04/2020. Disponivel em:
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recebeu uma ligacdo da Record TV na escola, procurando-o para fazerem uma reportagem
sobre o projeto por ele desenvolvido. Curioso, ele perguntou como souberam das suas praticas
pedagdgicas, e logo descobriu que fora uma indicagdo and6nima da sua prépria mae, que
buscava reconhecimento do trabalho do seu filho’>. Outros convites vieram apds, mas o
primeiro foi um marco muito importante para o projeto, uma vez que para os alunos da escola
teve um valor simbdlico de ressignificacao das suas vidas, pela maneira como apareceram em
sua comunidade. Jovens de idades similares as deles naquela localidade, quando surgiam na
midia, recorrentemente tinham sua imagem atrelada a violéncia da regido, ocupando as
colunas policiais. De maneira diferente, eles estavam mostrando as possibilidades educativas
através do patriménio cultural e turismo no bairro.

O segundo movimento refere-se a apresentacdo da prética pedagdgica em ambiente
universitario académico. As ideias circulam por meio dos sujeitos e € importante que iSSO
acontega, principalmente em se tratando de projetos educativos com proposta pedagdgica
diferenciadas. As experiéncias remetem a proposta de bell hooks (2017) de uma pedagogia
com entusiasmo, envolta de afeto que permita que a educacdo seja uma pritica de
transgressao contra as vdrias opressoes impostas socialmente. O professor foi convidado para
compartilhar sobre sua pritica em turmas de graduacdo, como na disciplina de didatica em
Histéria da UFRJ, ministrado pela professora Alessandra Nicodemos (Imagem 20) ou em
curso de extensdao da Arquitetura.

No acompanhamento das atividades foi possivel observar, que na turma de didética,
alguns alunos da graduagdo se emocionaram ao falar da relevancia desse tipo de préatica
pedagdgica na escola publica, outros lamentaram nao ter tido a oportunidade de reconhecer ou
mesmo se apropriar das suas referéncias durante a vida escolar. O momento de didlogo e
apresentacdo do Rolé no projeto de extensdo, “Educacdo Patrimonial: um olhar sobre a
Arquitetura e o espacgo urbano” na Faculdade de Arquitetura e Urbanismo (FAU-UFRJ), em
abril de 2019, foi marcado por uma grande empatia e afetividade (Imagem 19). Ao final da
exposicao dos alunos, os futuros arquitetos estavam sentados em circulo, muito emocionados,

se apresentaram e incentivaram os alunos a lutarem por seus sonhos e por realidades sociais

<https://www.facebook.com/MultiRio/videos/1917436068276607>; No MultiRio, no quadro Dando Ideia de
13/11/2018. Acesso em: 30/04/2020. Disponivel em:
<https://www.youtube.com/watch?7v=IEq6GsD4W_8c&feature=youtu.be>; O DIA 02/06/2019. Acesso em:
30/04/2020. Disponivel em: <https://odia.ig.com.br/colunas/coisas-do-rio/2019/06/5648925-viva-a-penha--viva-
a-festa-da-penha.html>

53 Assim como os responsaveis se sentem orgulhosos dos alunos monitores que participam do projeto, a mae do
professor igualmente demonstra seu afeto e orgulho do desempenho do filho ao desenvolver o projeto Rolé na
Penha e quis dar visibilidade a pratica pedagdgica.
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diferentes das que viviam, disseram ainda que a universidade era deles também e os estava

esperando.

Imagem 18 - Registro do dia 11/04/2019 na Faculdade de Arquitetura e Urbanismo — FAU/UFRJ.

|

Fonte: Acervo pessoal.

Imagem 19 - Registrq do dia 28/L 11/2019 na discilinarde Didatica do curso de Histori

Ew

Fonte: Acervo pessoal.

No terceiro e dltimo Papo de Histéria de 2019, no més de novembro, que teve como
tema o “Rio de Janeiro: Memoria, Historias e Patrim6nios”, no Museu de Arte do Rio, o Rolé
na Penha foi uma das atividades apresentadas. Os monitores do Rolé na Penha estavam

presentes junto com Wander para falarem sobre o projeto e aproveitaram a proximidade do
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local para visitar uma exposi¢do sobre o Egito no Centro Cultural do Banco do Brasil. Neste
dia estiveram reunidos professores de Histdria e os principais apoiadores e incentivadores da
presente pesquisa, que estdo registrados da Imagem 21. Da esquerda para a direita: Roberto
Antunes, responsavel pela area de histéria na rede municipal de educacdo; Wander Pinto de
Oliveira, professor de histéria responsdvel pelo Rolé na Penha; Bruno Rossato gestor da
Secretaria Municipal de Educacao na Escola de Formacdo Paulo Freire; Ana Gabriela Saba; e

Diego Knack, professor de histéria responsavel pelo projeto Histérias do Rio.

Fonte: Acervo pessoal.

O Projeto foi premiado com o Diploma Paulo Freire>*. O evento ocorreu no saldo

nobre do Instituto de Filosofia e Ciéncias Sociais (IFCS/UFRJ), as 18 horas, do dia 14 de

54 O Diploma Paulo Freire € uma premiagao, da Assembleia Legislativa do Estado do Rio de Janeiro, que teve
sua primeira edicdo em 2019. Uma iniciativa dos deputados Eliomar Coelho, Comte Bittencourt, Waldeck
Carneiro e Bruno Douaire, pela valorizagdo da educa¢do e homenagem ao patrono da educagdo brasileira, em
oposicdo ao momento de tentativa de desmonte de politicas educacionais no pais. O Diploma é destinado a
premiar profissionais da educac@o de escolas e universidades da rede publica que tenham desenvolvido ou
estejam desenvolvendo ac¢des inovadoras no campo da valorizagdo da educagdo no Estado do Rio de Janeiro,
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novembro de 2019. A premiagdo foi concedida ao professor pelo projeto escolar Rolé na
Penha. Para este dia a escola conseguiu um Onibus, junto a associagdo de moradores, que
levou um grupo de trinta alunos monitores do Rolé, a diretora e mais duas funciondrias da

unidade escolar.

Imagem 21 - Registro do dia 14/1 12019‘n0 IFCS/UFRIJ, na entrega do Diploma Paulo Freire.

Fonte: Acervo pessoal.

3.2 Reverberacoes do Rolé na Penha em tempos de pandemia

Em tempos de pandemia que afeta todo o planeta e leva grande parcela da populacio
ao isolamento social. E, no caso brasileiro, que vem passando por uma fragilidade na
democracia e sofrendo com a insurgéncia de governos autoritdrios, com propostas
educacionais que ampliam as desigualdades sociais, € necessario reafirmarmos e divulgarmos
praticas educativas emancipatorias, com o protagonismo dos sujeitos, que contribuem para
autonomia e empoderamento dos individuos oprimidos socialmente.

Um relato, ou melhor, uma postagem nas redes sociais do primeiro semestre de 2020,
mostra que o Rolé na Penha continua educando, mesmo em tempos de isolamento. Uma das

atividades sugeridas pela direcdo escolar para os alunos, foi que gravassem videos falando

apoiados pela comunidade em que atua ou especialmente a ela dirigida. Nesta edi¢do foram premiados 86
projetos.
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sobre livros que gostaram de ler e indicariam. Um dos alunos gravou um video na laje da sua
casa, no alto da Vila Cruzeiro, a indicag¢do dele foi o livro “Amaro da Maré” que ganhou
durante a formagdo do Rolé na Penha. E segundo ele o livro fala sobre a favela e sua
realidade e isso € importante para as pessoas saberem sobre a comunidade.

Com a educagdo remota, possibilidade durante a pandemia, Wander continuou sendo
chamado a apresentar suas praticas pedagégicas em ambientes virtuais académicos. O acesso
a internet dos alunos e moradores da Vila Cruzeiro € ruim, os poucos que conseguiam
ingressar nas salas virtuais tinham instabilidade na conex@o. Contudo, foi possivel nas
interlocugdes virtuais contar com a presenca de pelo menos um dos monitores do Rolé. Eles
compartilharam das experiéncias com o projeto, do quanto aprenderam e da saudade das

praticas presenciais.

Imagem 22 - Apresentacido na turma de Diddtica, do curso de Histéria (UFRJ), no dia 01/04/2021.

M4 Caina de entrada - x| @ oo

&« > C & meetgooglecom/tsy-kiyr-xop

Fonte: Acervo pessoal.
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Imagem 23 - Postagem feita pela aluna, na rede social Instagram, que participou da aula virtual em 01/04/2021 e
replicada pelo professor.

&w wandeerpinto 3h

Vocé é demais!

yasdamasio6

hahahhaa obrigada professo

iwandeerpinto por me chamar p
ouco de nossas

igraduacdo da ufr

Ocupando lugares que me
Ipertencemi: ‘P S oD

Fonte: Acervo pessoal.
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Consideracoes

O Rolé na Penha é uma experiéncia de narrativa especifica para aquela comunidade
escolar e realidade, que vem estabelecendo um processo coletivo de constru¢dao de
conhecimento. Um projeto com varios enfrentamentos, seja pela falta de recursos escolares, as
demandas de mudanca de curriculos mais pertinentes as necessidades, pelas desigualdades
sociais, a violéncia na regido, entre outros. A educagdo escolar ndo tem, definitivamente, um
cardter salvacionista de sua comunidade e seus individuos.

A percepc¢do da possibilidade da educagdo como pratica de liberdade ¢ fundamental,
ndo somente de um cultivar sistemdtico dos conteiddos, mas também em tirar o educando para
fora, dos aprendizados para além do curriculo escolar. O antropdlogo inglés Tim Ingold
(2015) traz uma importante reflexdo sobre o propodsito e significado da educacio, trazendo
dois sentidos para a educagdo. O primeiro de cultivar a sabedoria através de conteidos e o
conhecimento da coisa pelo seu conceito. E outro, a experi€ncia poética com a coisas,
independente do se saber sobre algo. Diante dos dois sentidos, um grande desafio da educagido
escolar estd em entrelacar e possibilitar as duas experiéncias.

Buscar atender aos objetivos e finalidades do Ensino de Histdéria em escolas publicas e
de periferia de uma cidade como o Rio de Janeiro, ndo é de nenhuma maneira uma tarefa
simples ou aleatéria. Como contribuir para a constru¢do de identidade e para a formacdo da
cidadania, diante da desigualdade social vivenciada por alunos favelados? Ao falar de favela,
J4 estamos estabelecendo um parametro de desigualdade social. Portanto, pensar uma
educagdo como prética de liberdade para a construcao de identidade e formagao cidada nessas
localidades constitui um ato de luta, resisténcia e transformagao social.

O projeto escolar € especifico de uma escola, de um bairro e de uma favela. Mesmo
que atividades semelhantes sejam desenvolvidas em outras unidades escolares, as observacoes
aqui realizadas buscaram olhar para as suas peculiaridades. As andlises de Jorge Luiz Barbosa
e Marisa Peirano (2006) insuflam sobre a importancia das relagdes culturais para a construcao
do territdrio e sua apropriacdo em usos € identificagdes de pertencimento. O que pode ser
avaliado no tocante ao vinculo dos alunos moradores da Vila Cruzeiro com seu territorio e as
multiplas possibilidades que o Rolé na Penha oportunizou.

O acompanhamento das atividades escolares sugere que existe uma maior participagao
nas atividades escolares e disciplinas dos que estdo na escola, além de relatos de alunos
monitores do Rolé, como “agora sentem a escola deles, ndo tem mais cara de prisdo”. A

escola ndo possuia dados para avaliar a interferéncia das renovacgdes da escola, novo PPP e
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projetos oferecidos alterando os nimeros da evasdo escolar. E em decorréncia da situacdo
pandémica e todas as urgéncias educacionais por ela desencadeadas, optou-se por nao
procurar esses dados quantitativos.

A partir das observacdes do projeto escolar Rolé na Penha foi possivel perceber que os
patrimdnios referenciados no bairro da Penha, ndo sdo uma finalidade da atividade, mas um
caminho para ressignificagdo da percepcao patrimonial, da histdria local, do pertencimento a
escola, das memdrias afetivas da comunidade e da prépria via. Como apontam Regina Abreu
e Rodrigo Silva (2016) a Educacdo Patrimonial pode ser uma possibilidade de construir
caminhos, vivenciar experi€ncias na tessitura da histéria, para as leituras de patrimdnios no
plural.

Lembrando da relevancia da elaboragdo e execucgdo deste tipo de projeto, em um
momento de tentativa de multiplos negacionismos historicos em relacdo a educacao e cultura
no pais, com amplas tentativas de desmontes do setor publico. O Ministério da Cultura, foi
inaugurado como pasta individual em 1985. Mas em 2016, ela quase perdeu sua liberdade,
voltando por alguns meses a compor a pasta da Educacdo. E desde 2018, o Ministério vem
sofrendo transi¢cOes e mudancgas de pasta, além de reduzir sua categoria ministerial, para ser a
Secretaria Especial de Cultural e assim fazer parte de uma entre outras secretarias na
composi¢do de algum ministério.

H4 uma série de demandas por transformacdo social, por diversas questdes
contraditdrias de opressdo que afetam a muitos em nossas sociedades. Sao os contextos dos
problemas e lutas que estabelecem os saberes que integram o exercicio da ecologia dos
saberes. Refletindo sobre o Rolé na Penha, como uma proposta de ecologia dos saberes,
percebo sua criacdo por uma preocupacdo da luta contra a exclusdo social no bairro e na
escola, uma luta igualmente contra a légica da classificacdo social. O que pode fazer emergir
os saberes das memorias afetivas e familiares dos alunos, histéria local, conhecimentos outros
da histéria dos vencidos em oposi¢do a apenas uma aceitacdo de um dominio vencedor do
colonizador, além de uma busca por saberes antirracista e feminista. Esses saberes
contribuiram para dar voz e legitimar os saberes daquele que desde pequenos sofrem opressao
e sdo invisibilizados pelos modos de produ¢do de nao existéncia.

Conforme anunciado no inicio do capitulo, apés a etnografia do Rolé na Penha,
gostaria de retomar as diretrizes para a Educacdo Patrimonial (BRASIL, 2016) propostas pelo
Iphan: a primeira “incentivar a participagdo social na formulagdo, implementacao e execucao
das acdes educativas, de modo a estimular o protagonismo dos diferentes grupos sociais”, o

que foi amplamente realizado no projeto que foi uma constru¢do coletiva, que buscou
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assimilar todas as memorias e sugestdes; a segunda “integrar as praticas educativas ao
cotidiano, associando os bens culturais aos espagos de vida das pessoas”, o Rolé assimilou
justamente as referéncias culturais que estdo associadas as memorias daquela comunidade
escolar; a terceira “valorizar o territorio como espaco educativo, passivel de leituras e
interpretagdes por meio de multiplas estratégias educacionais”, o que pode ser percebido
inclusive nos relatos de alunos sobre como o projeto contribuiu na ressignificagdo do
territorio; a quarta “favorecer as relagdes de afetividade e estima inerentes a valorizagao e
preservacdo do patrimonio cultural’, este ¢ um projeto que faz convergir espaco e lugar das
emocdes e afetos nas relagdes pessoais € com o espaco; a quinta “considerar que as praticas
educativas e as politicas de preservagdo estdo inseridas num campo de conflito e negociacao
entre diferentes segmentos, setores e grupos sociais”, essa ¢ uma diretriz que tangencia o
projeto escolar e pode ser percebida, por exemplo, quando o padre aceita a presenca dos
alunos monitores uniformizados no espaco da Igreja da Penha; a sexta “considerar a
intersetorialidade das acdes educativas, de modo a promover articulagdes das politicas de
preservacdo e valorizacdo do patrimonio cultural com as de cultura, turismo, meio ambiente,
educacdo, saude, desenvolvimento urbano e outras areas correlatas”, no caso do Rolé a
intersetorialidade acontece na relagdo com a cultura e turismo; “incentivar a associacdo das
politicas de patrimonio cultural as acOes de sustentabilidade local, regional e nacional”, o
processo educativo em relacdo ao patrimdnio realiza constantemente tais incentivos, quando
ndo s6 a comunidade escolar, mas todos os participantes sdo despertados para a urgéncia de
tais questdes; e a oitava ‘“considerar patrimdnio cultural como tema transversal e
interdisciplinar”, o projeto ao considerar a escola como uma referéncia cultural do bairro, a
partir da arte grafite, e ao relacionar projetos de vdrias disciplinas escolares desenvolveu de
maneira multipla a transversalidade e interdisciplinaridade na Bernardo.

Finalmente, conclui-se que o Rolé na Penha, é um projeto de Educagdo Patrimonial,
mesmo que o professor ndo use esse termo para identifici-lo, o que evidencia como a
experiéncia com o patrimdénio pode ser proativa na possibilidade de ressignificacdo da
educagdo, através das sensacdes, memorias afetivas, familiaridades, inser¢do social e o que se

vé a partir do patrimonio.
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CAPITULO 4 - O atravessamento da pandemia e as Insurgéncias na

Educacio Patrimonial

A pandemia da COVID 19 assolou a todos, de maneiras diversas, em diferentes
intensidades, porém todos foram por ela atravessados. Alguns pela dor do luto, outros pelo
desemprego e falta de condicdes elementares para a vida, outros pelas ansiedades e angstias
das incertezas. Uma sociedade polarizada: que cumpriu isolamento social ou o negou, que
acreditou na ciéncia ou nas elucubracdes fundamentalistas sobre complos mundiais. Momento
em que as desigualdades sociais pioraram e foram evidenciadas as agruras da linha abissal.

Poder cumprir um isolamento social, com internet em casa e aparelhos que te
permitam minimante a conexdo remota, tem-se configurado como um privilégio. Assim
como, no Ensino Superior, os congressos e eventos que foram realizados remotamente.
Privilégios estes, que a maior parte da educacdo publica e bésica no Brasil e, especialmente no
Rio de Janeiro, ndo teve.

O mundo ingressava em uma nova realidade, para a qual ndo estdvamos preparados e
foi necessdrio passar por diversas adaptagdes. Cuidados com a higiene pessoal, acesso a
produtos, a liberdade de ir e vir e a sociabilidade foram profundamente afetados. A demanda
de acOes para lidar com tantas novidades foram imensas. Na educacdo ndo foi diferente.
Muitas decisdes e rearranjos precisaram ser feitos, com um desgaste enorme dos profissionais
envolvidos, mediante tantas incertezas.

Este capitulo foi elaborado a partir de reflexdes de alguns autores sobre a pandemia,
outros que suas propostas tedricas nos servem a andlise do momento e das informacdes
trazidas pelos professores pesquisados. Estes informaram sobre os aplicativos que foram
preferidos para as aulas remotas, como o Google Teams ou o Classroom. Entretanto, nas
poucas escolas que conseguiram manter aulas remotas durante o ano, o percentual de alunos
participantes foi baixissimo. Nas escolas que costumam ter trés turmas por ano escolar, no
online agruparam-se em uma turma e com poucos participantes. Neste processo as faltas
foram muitas: do preparo tecnoldgico, acesso a internet, aparelhos tecnoldgicos capazes de
suportar tanto acesso de videos. Além do cansaco coletivo pelas angustias proprias de cada
um, os professores tiveram que lidar com os vdrios aprendizados para a educagdo remota, a
necessidade de chamar a atengdo virtualmente levou a exigéncia de uma transformacgao dos
professores em youtubers, especialmente nas séries iniciais. Mesmo que nas salas de aula haja

um exercicio de coletividade, o ambiente virtual expde a pessoa a si mesmo, além de ver os
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outros hd uma visualizag@o de si, em que pessoa e seu ambiente particular estdo expostos. Nao
houve tempo ou preparo para essa adaptacdo, foi a realidade possivel e as consequéncias de
tudo isso ainda estdo se apresentando. O impacto e desdobramentos dessas questdes serdo
alvos reflexivos e analiticos aos proximos anos.

Em junho de 2021 apresentei a pesquisa do Rolé na Penha em Simpdsio Tematico no
“III Congresso Internacional Interdisciplinar em Patrimonio Cultural: Experiéncias de Gestao
e Educagdao em Patrimonio”. Na sala virtual seis pessoas mostraram pesquisas em projetos de
Educacao Patrimonial, alguns com continuidade remota. O Rolé na Penha esté voltado para o
Ensino Fundamental, logo a mais inicial educacionalmente dentre os trabalhos apresentados.
Na rodada de questdes, duas pessoas me perguntaram se houve trabalho remoto do Rolé. Em
um dos slides foi relatado sobre a presenca de um ou dois alunos nas apresentacdes online do
projeto, entretanto nao fora possivel um trabalho remoto de continuidade j4 que muitos alunos
ndo tinham acesso a internet, alguns completamente desconectados da escola por mais de um
ano, outros tendo que trabalhar para ajudar a familia a ter a comida de cada dia.

Com este relato, gostaria de evidenciar, que mesmo aos que parece ser evidente o
devir reflexivo, muitas vezes acabamos por nos distanciar de realidades tao proximas. A linha
abissal que aparenta estar tao distante na fala e discurso decolonial, habita nossas pesquisas e
especialmente a academia, na qual estamos todos inseridos. Ao responder, observei caras com
um constrangimento por nio haver percebido necessidades tdo elementares. Me senti
igualmente constrangida por ter respondido a essa pergunta. Nao cabe entrar nos méritos ou
possibilidades dos supostos constrangimentos. Contudo, é importante dizer que eles existem,
ndo os negar e problematizar o quanto das nossas experiéncias sensoriais a partir do nosso
lugar de privilégios, tem afetado a maneira como a nossa teoria tem interferido na nossa visao,
sobre as praticas que pesquisamos.

Portanto, este capitulo busca trazer elementos da experi€éncia docente durante a
pandemia, pelo relato dos professores, relatos dos alunos monitores do Rolé, mesmo distantes
da escola. E partir dessas experiéncias evidenciar as emergéncias para a Educacdo

Patrimonial.

4.1 A interferéncia historica da pandemia

Histéria ndo é bula de remédio nem produz efeitos rdpidos de curta ou longa
duracdo, Ajuda, porém, a tirar o véu do espanto e a produzir uma discussdo mais
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critica sobre nosso passado, nosso presente e sonho de futuro. (SCHWARTCZ 2019,
p. 26)

Para Lilia Schwartcz>, como para Boaventura de Souza Santos (2021), a pandemia do
coronavirus inaugurou o século XXI, como anunciado na introducdo. Os académicos fizeram
tal colocacdo baseados nos escritos do historiador Eric Hobsbawm, sobre os séculos nao
serem iniciados no dia 1° de janeiro do seu primeiro ano, mas sim por fatos histéricos que
marquem um referencial de transicdo. No século XX, por exemplo, estes teriam sido a

Primeira Guerra Mundial e a Revolucao Russa. Para Boaventura:

O XXI deu um sinal de vida em 2008, com a crise financeira global. Foi um alarme
falso; o século XX continuou em vigor por mais uns anos. O novo século comeca
agora, em 2020, com a pandemia, e aconteca o que acontecer. E, no entanto, um
comeco diferente dos anteriores. Se for apenas o comeco de um século de pandemia
intermitente, haverd nele algo de funebre e crepuscular, o inicio de um fim. Por
outro lado, pode ser também o comego de uma nova época, de um novo modelo
civilizacional. (SANTOS 2021, p. 16)

No trecho acima, o autor levanta duas possibilidades para o século inaugurado pela
pandemia do coronavirus. Observar o tempo presente é sempre tarefa dificil e passivel de
equivocos, porém necessdria. A partir de dados pesquisados e experiéncias passadas, o
socidlogo se debrucou neste exercicio. Boaventura leva a refletir sobre questdes que estio
(in)diretamente postuladas, como: a normalidade da exce¢do, para legitimar concentracdo de
riquezas e impedir medidas combativas de uma catastrofe ecoldgica; a fragilidade do humano;
a sociologia das auséncias, em que a perda das vidas ndo garantiu o crescimento econdmico.

O socidlogo percebeu que o virus foi motivador de iniimeras metéaforas, o que explicita
uma tentativa de enquadramento do fendmeno. Ele apontou para trés metaforas a respeito do
virus: como inimigo, como mensageiro e como pedagogo. O virus como inimigo foi a
metafora utilizada amplamente pelos governos, como uma guerra a ser vencida e o inimigo a
ser combatido. O virus como mensageiro da natureza, por meio de uma mensagem
performativa da morte ou ameaga dela. E o virus como pedagogo, que é a que leva a tentar
entender o virus em suas razdes e que abre a possibilidade de se pensar respostas sociais para
ele, j& que nesta metafora ele € convertido em sujeito com quem se possa dialogar. Mesmo
que o autor o perceba enquanto um pedagogo cruel, que ndo explica muito suas razdes,
propde que € necessdria uma escuta profunda do virus e percebermos sua presenca
contemporanea e a nds, enquanto co-criadores do virus, na medida da ocupacao humana sobre

a natureza de maneira exploradora e inconsequente.

35 A autora postou tal questdo nas redes sociais e em reportagens como a da CNN em 04/07/2020. Disponivel
em: https://www.cnnbrasil.com.br/nacional/o-seculo-21-comeca-nesta-pandemia-analisa-a-historiadora-lilia-
schwarcz/ Acessado em: 07/10/2021.
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De acordo com as referéncias das epistemologias do Sul, o que tem se vivenciado em
alguns governos de paises diante da pandemia € um capitalismo abissal, que tem a seu servico
o colonialismo e o patriarcado. E seria fruto dessa articulagdo uma separagao abissal entre os
seres plenamente humanos e as populacdes descartdveis, pelos seus corpos racializados e
sexualizados, os sub-humanos em uma perspectiva da necropolitica. Conjectura esta, que
geraria formas de sociabilidade incomunicaveis a at¢ mesmo um “fascismo social” (SANTOS
2021).

Olhar para o contexto pandémico brasileiro requer uma compreensao histérica sobre
as questdes sociais vivenciadas. A histéria do Brasil desde o século X VI foi marcada por uma
l6gica colonialista de exploragdo dos recursos naturais € humanos do pais, por meio de uma
hierarquia social eurocentrada em detrimento dos nativos da terra e dos africanos e seus
descendentes no pais. A independéncia do pais, que estd as vésperas do seu bicentendrio, tem
ainda profundas raizes colonialistas, que aliada ao capitalismo e ao racismo estrutural
promovem uma série de injusticas e desigualdades contra as minorias sociais. No esconderijo,
de uma mentirosa democracia racial e na isencdo de preconceitos, os brasileiros constroem
negacionismos profundos que limitam uma observacao da realidade presente e a necessidade
de reparacdes histéricas para que a constru¢ao de um futuro diverso seja possivel.

A antropdloga Lilia Schwarcz (2019) ao escrever “Sobre o autoritarismo brasileiro”
apresenta dados e reflexdes importantes para que se possa entender as agruras do presente. Ao
falar das desigualdades, a autora menciona que estas estdo tdo arraigadas que possuem muitas
faces, como a desigualdade econdmica e de renda, de oportunidades, racial, regional, de
género, de geracdo e a social, que abrange os acessos desiguais a saide, educacio, moradia,

transporte e lazer. Contudo, é necessdrio o exercicio de enfrenté-las.

Quando se trata de enfrentar a desigualdade, ndo hd saida fécil ou receita de bolo
macio. Desigualdade ndo € uma contingéncia ou um acidente qualquer. Tampouco é
decorréncia “natural ou “imutavel” de um processo que ndo nos diz respeito. Ao
contrdrio, ela é consequéncia de nossas escolhas — sociais, educacionais, politicas,
culturais e institucionais -, que tém resultado numa clara e recorrente concentracio
de beneficios puiblicos para uma camada diminuta da popula¢do. (2019, p.150)

No processo de desnaturalizar as questdes sociais, e percebé-las enquanto produgdes
culturais, é importante levar em consideracdo um apontamento trazido pela antropdloga. A
cultura tem sido observada como uma segunda natureza, apegada aos sujeitos. Entretanto, ha
que se considerar que a existéncia de dada cultura, se da por meio de constru¢do politica,
social e humana. Assim como os patrimonios que a simbolizam.

A compreensdo de que contextos histéricos sdo fruto de processos de construgdes

sociais, € essencial para que se possa observar a maneira como 0s governos estdo lidando com
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a pandemia, como também para o entendimento das insurgéncias dela advindas. Boaventura
de Souza Santos analisou algumas experi€ncias de paises no enfrentamento da pandemia, a

respeito do caso brasileiro e da gestdo do governo federal declarou:

Bolsonaro visou desviar a atencdo publica da sua responsabilidade pelas mortes
ocorridas em resultado de politicas desastrosas, se n20 mesmo criminosas.

O negacionismo de Bolsonaro transformou o Brasil no epicentro da pandemia no
contexto latino-americano, conforme proclamado pela OMS. No inicio de junho de
2020, no momento em que o Brasil contabilizava mais de 35 mil mortos, o
presidente Jair Bolsonaro informou que a divulgacdo de dados sobre o impacto das
infeccdes pelo novo coronavirus iria ser restringida. Pouco tempo depois
ultrapassava a barreira dos 100 mil mortos e o ritmo da devasta¢do parecia indicar
que o numero poderia duplicar até o final do ano. (2021, p. 165)

Ainda que com o quadro desfavordvel no ambito da politica federal, o socidlogo
logrou perceber e levantar dados sobre coletivos e agcdes bem-sucedidas em relagdo ao
enfrentamento da pandemia no pais. Como, por exemplo, as aldeias indigenas Krenak ou
Yawanawd que fizeram um autoisolamento, com capacidade de subsisténcia coletiva dos
grupos. O que atenta igualmente para a validagdo dos diversos saberes que podem contribuir
na defesa da vida. Ou os movimentos sociais que atuaram para organizar ajudas aos mais
carentes das favelas e comunidades. Outro exemplo foram as politicas municipais de governo
estabelecidas na cidade de Niterdi (RJ), que mesmo tdo proxima da capital do estado, adotou
medidas de isolamento social, combate ao virus e auxilio com recursos financeiros
emergenciais aos mais necessitados. As acdes demonstraram insurgéncias de luta pela vida,
especialmente para aqueles que sofrem com supressdo de direitos bésicos.

O investimento, planejamento e atencdo que os paises ddo a educagdo reflete
diretamente no desenvolvimento da sua populacdo. A educacdo enquanto direito social
fundamental nas sociedades contemporineas e meio coletivo de aperfeigoamento humano,
permite reflexdes e criticas as politicas dos paises. Sobre as questdes da educacdo durante a

pandemia no Brasil, Boaventura salientou que:

No Brasil, a estratégia adotada escancara a desigualdade e as dificuldades
enfrentadas pelos estudantes e professores de colégios publicos: acesso limitado a
internet, falta de computadores e de espago em casa, sobrecarga de trabalho docente
e baixa escolaridade dos familiares.

Segundo a Unicef, o confinamento para conter a pandemia na América Latina e nas
Caraibas deixou mais de 154 milhdes de criangas — cerca de 95% dos inscritos — fora
da educacdo. As medidas de quarentena agravaram a enorme divisdo digital nas
grandes cidades da regido entre as pessoas que vivem nos bairros ricos € as que
vivem em favelas. (2021, p. 134)

As desigualdades foram evidenciadas de modo cruel, com elevado aumento da fome
no pais, uma inflacdo crescente, que impede acesso aos direitos bdsicos aos que mais

precisam té-los garantidos. Contudo, € importante uma percepcao ampliada sobre os reflexos
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desta situacdo. Neste sentido a educadora Ana Paula Moura fez importantes ponderagcdes

sobre o contexto pandémico, especificamente na educacgdo brasileira:

No quadro de pandemia que vivemos atualmente, presenciamos falas acaloradas
sobre a preocupagdo com o trabalho com os contetdos curriculares pela escola.
Reproduzindo essas falas, vemos diferentes sujeitos manifestarem a preocupacdo
com a perda do ano letivo. Interessante observar que, em algumas falas, o medo de
perder o ano letivo aparece com maior densidade do que o medo das inimeras
perdas ocasionadas pelo Coronavirus. A crenca de que o trabalho da escola com os
conteddos curriculares € algo apartado da realidade, que nao € afetado pelo momento
histérico vivido, estd muito presente. Ao educador cabe narrar os contetiidos e, aos
educandos, recepciona-los e “arquiva-los” para responderem a futuras perguntas do
ambiente escolar. (MOURA, 2021, p.188)

O trecho acima traz indicios de um grave retrocesso no trabalho educativo de
aproximacao dos contetdos curriculares escolares a realidade dos alunos, diante do medo de
perda de contetidos ultrapassar ao cuidado e receio sobre a propria vida, de uma exigéncia
sanitiria e de saide mundial. Para a educadora, faz-se imprescindivel um revisitar da
educagdo proposta por Paulo Freire, que seja capaz de dialogar com o outro, de que quem
ensina aprende sobre a realidade do outro sujeito e quem aprende, aprende pelas vivéncias de
quem lhe ensina. Uma educacdo que considera, respeita e dialoga com a realidade do outro,
como caminho de luta e equidade pelos direitos para todos, principalmente aos oprimidos. Por
uma educacdo como pratica de liberdade, que permite que todos participem ativamente e se
construam coletivamente como sujeitos historicos e conscientes no processo educativo ndao
pode ser negligenciado. Tendo em vista que a educag@o contempla um dos principais pilares

para que a democracia seja vidvel.

4.1.1 O relato dos professores: a (im)possibilidade do ensino remoto

O professor de Histéria da 11* CRE percebeu mudangas e adaptagdes no ensino na
pandemia. Inicialmente, relatou ele, que houve uma caréncia de planejamento da SME e
quando foi sugerida uma plataforma para a educacdo, esta foi inviavel. Os professores da
escola optaram pelo Google Classroom. O professor mencionou que existem muitas questoes
na educagdo remota, com aspectos negativos e positivos. A participacdo dos alunos nas aulas
remotas ndo era obrigatéria. Houve uma presenca de em torno de cinquenta por cento dos
alunos do 9° ano. Esse percentual decrescia conforme os anos escolares, tendo o 6° ano o
menor percentual de participacdo. Ao que o professor credita trés fatores: dificuldade de
acesso a internet por reduzido pacote de dados, pouca insisténcia dos pais e maior

participacao do 9° ano por ser seu dltimo ano na escola municipal.
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Esse professor precisou se adaptar as transicoes do ano de 2020, em seu modo de
operacdo na educacgdo. Primeiro enviavam as atividades por grupos de WhatsApp, depois
iniciadas as aulas remotas, atividades foram enviadas e apresentacdes em Power Points.
Passada a fase inicial, ocorreu uma regularidade de presenca dos alunos nas aulas o que gerou
alguns elementos positivos para o professor: aulas mais informais € com maior interacdo dos
alunos; com o envio das atividades ganhou-se o tempo de cdpia, o didlogo pode ser
aperfeicoado e o conteido trabalhado; além de um bom comportamento dos alunos no ensino
remoto.

Entretanto, o professor ressaltou que “além de ndo avangar, os alunos que ndo
participaram regrediram”. Com a aprovagdo automatica e a desmotivagdo, por diversos
fatores, de muitos alunos eles ndo s6 perderam os conteudos escolares, mas se
desacostumaram com a dindmica escolar, perderam as relacdes. E concluindo, disse que sera
um imenso desafio, no préximo ano, o retorno as aulas terd muitas dificuldades a vencer e que
o professor terd que se desdobrar para atender as necessidades. O professor elucidou a
importancia da educagdo presencial para o Ensino Fundamental e citou como o acesso a
recursos tecnoldgicos, como tablet para os alunos pouparia tempo de copias de atividades e
compartilhamento de contetido, trazendo para as aulas um maior tempo para os didlogo e
constru¢do histdrica.

A professora da 3* CRE teve um relato diferente sobre o ensino remoto, ji& que na
escola onde trabalha este ndo foi estabelecido em nenhuma fase, ndo houve a transicdo. Ela
comentou que o ensino remoto nao funcionou durante a pandemia, os alunos niao tinham
acesso a internet para aulas online, videos, ou plataformas de aulas remotas. Os professores da
escola usaram o Facebook para postagem periddica de atividades, como um meio vidvel
durante o ano de 2020, ao que pouquissimos alunos acessavam ou respondiam. Suas
perspectivas para 2021 explicitavam uma incdgnita, entretanto, esperava que €sses meses,
sem a presenca fisica de alunos e professores, contribuisse para uma real valoriza¢do do
profissional de educacdo, o qual se reinventou para fazer chegar o minimo de atividades, para
os alunos. E evidenciou, que apesar de, ser uma geracdo imersa na tecnologia, muitos ndo
sabem usd-la a seu favor: desconhecem o uso de e-mails, ndo sabem pesquisar em sites.

A professora da 4* CRE explicou que as aulas remotas ndo funcionaram na escola
Grécia, os alunos ndo tinham acesso ao Google Teams ou Classroom e a opc¢ao viavel foi o
Facebook. Ela ficou responsdvel por postar semanalmente, as segundas e tercas-feiras
atividades dos professores, das matérias, para os alunos e na sexta-feira lancavam os

gabaritos. Os professores estavam disponiveis para tirar qualquer ddvida que os alunos
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tivessem, mas os alunos nio respondiam as atividades. Ela relatou que o contato que ela teve,
com quarenta por cento dos seus alunos, foi por WhatsApp e que, inclusive foi assim que,
conseguiu realizar o trabalho de audiovisual durante a pandemia. Ela produziu alguns videos
com os alunos, com cada um gravando em suas casas.

Nas duas primeiras semanas de dezembro de 2020, ocorreu um breve retorno as aulas
presenciais no municipio do Rio. Contudo, logo as escolas foram fechadas novamente pela
proliferacao da COVID. Ela esteve presencialmente na escola nesses dias, quando
compareceram um total de vinte alunos, dentre os quais ela percebeu que nao foram os que
dialogaram ou tiveram qualquer participacdo online e remota durante o ano. Ela ndo teve
oportunidade de conversar com cada um desses alunos para entender melhor suas motivagdes.
Mas observou que os alunos estavam com saudade da escola e seus pais os incentivaram a
irem.

A professora alertou sobre uma grande dificuldade para o ano de 2021, provavelmente
maior do que a do ano de 2020. Ela mencionou que serd necessdrio um trabalho de respeito
para com todos. A professora fez uma diferenca entre a palavra respeito e tolerancia. A
principio, ela falou a palavra tolerancia, mas disse ndo gostar dela por remeter a viver no
limite. E para ela serd preciso muito mais do que isso, ja que as familias da comunidade
escolar estdo devastadas pelo ano de 2020. Ano em que aumentaram as desigualdades,
problemas de saide, perda de pessoas queridas, com o que a saide mental das pessoas esta
extremamente abalada. Portanto serd necessdrio um trabalho para além da tolerancia, de
respeito com as particularidades de cada um.

Na Escola Municipal Bernardo de Vasconcelos também ndo funcionou o ensino
remoto pelos aplicativos. Igualmente houve a tentativa das postagens de atividade via
Facebook, as quais os alunos ndo responderam. Uma das a¢des durante o ano de 2020 foi a
criacdo da conta de Instagram da escola, onde alguns professores fizeram algumas /ives com
participacdes de alunos. Os eventos foram de compartilhamento de experiéncias e trocas, uma
tentativa de amenizar a distincia fisica.

O projeto do Rolé da Penha, como ja mencionado no capitulo anterior, ndo pode ser
praticado virtualmente e nem faria sentido que fosse, ja que este é um projeto inserido na
realidade escolar. O que foi possivel e ocorreu em quatro apresentagdes remotas que Wander
realizou em turmas de graduagdo, para falar sobre sua pratica pedagdgica, quando contou com
a presenca de um ou dois alunos que haviam sido monitores do Rolé relatando sobre suas

vivéncias.
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A partir de abril de 2021 iniciaram alguns encontros presenciais na Bernardo e
gradualmente as atividades foram reiniciadas, com previsdo de um retorno aos moldes de
antes da pandemia para outubro de 2021, de acordo com notificacdes da SME/RJ. Um
afastamento tdo extenso da escola, a crise e medos gerados pela pandemia, somados ao
agravamento das desigualdades sociais reverberadas pela pandemia torna mais complexo este
retorno. Além de a cada ano alunos sairem e ingressarem na escola. As adaptacdes a nova
normalidade, com a pandemia ainda em curso e as incertezas de possiveis novas insurgéncias
na saude, t€m sido um desafio para toda a comunidade escolar. Professores tém postado nas
redes sociais da escola e pessoais sobre as saudades da escola cheia dos seus protagonistas, ou
sobre o desafio com a nova geracdo da Bernardo.

No dia 29 de setembro de 2021 ocorreu um importante evento na Bernardo, quando a
escola pode receber uma parceria com a clinica da familia local, para ser lugar do “Viradao da
Saude”, que vacinou alunos adolescentes contra a Covid 19 dentro da escola. Uma importante
realizacdo, ndo sé para incentivo a vacinagdo da comunidade escolar, como para afirmacao do
compromisso social da escola para sua localidade, entendendo o ambiente escolar engajado
com as demandas sociais para além de qualquer tipo de isolamento conteudista que alguns
pensem para a educagdo.

Pelas redes sociais da escola®® é possivel acompanhar um movimento de apresentagio
da escola ao que eles tém chamado de “Nova Geragdao da Bernardo”. Isto com fotos de aulas
de Historia utilizando os painéis grafitados nas paredes da escola, que compde a galeria Ser e
Pertencer, ou a participacdo dos alunos na horta da escola ou em seu laboratério, atividades
variadas que fazem parte do PPP Ser e Pertencer. O Rolé na Penha ainda ndo tem previsao
para um retorno nos moldes como acontecia antes da pandemia, mas alguns movimentos ja
comecaram a ser realizados neste sentido. O “Diciondrio da Rapaziada” comegou a ser
atualizado, para uma nova versdo. A educacdo, assim como a vida € orginica e possui
mudancas permanentes. Possivelmente o projeto volte a funcionar em 2022, porém com
modificagdes para atender as novas demandas e dindmicas da escola. O professor relatou

sobre o que entende como possibilidades para o Rolé na Penha no préximo ano:

Entdo a pandemia afeta o Rolé de vdrias maneiras, mais especificamente, ele é
afetado em alguns bragos, mas em outros ele continua caminhando porque ele nao
precisa necessariamente da presenca. E muito complicado pensar que o externo
precisa parar, porque o Rolé é feito de afeto, de toque, de presenca, da caminhada,
do guiamento, do ouvir, do falar, do contato. Isso precisou parar. E foi uma fatia
muito preciosa que, infelizmente, parou de acontecer. Porque existe uma

%No Instagram: @nova_bernardodevasconcelos e Facebook hd a: Comunidade da E.M. Bernardo de
Vasconcelos. Estas redes serviram durante a pandemia como meio de comunicagdo com os alunos e a
comunidade escolar.
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potencialidade poderosa ai. O Rolé para dois anos, 2020 e 2021, ele acaba por ndo
acontecer. Eu acho que para 2022, ele pode ser reinventado. Ele vai precisar ser
reinventado, ele vai precisar ser repensado, com novos atores, com novas pessoas,
com novos alunos. Pensando a pandemia, pensando o territdrio, pensando o contexto
social, econdmico, territorial, global, pensar a fome. Quem sdo os alunos de agora?
Quem sdo as pessoas que estdo envolvidas? Entdo quando vocé tem uma ruptura
dessa de dois anos, sem contato direto frequente de saidas, vocé precisa repensar o
Rolé. Talvez seja preciso repensar o que o Rolé pretende, o que o Rolé quer a partir
de agora. Talvez continuar a ser o que era. Mas acho que vai além. Eu acho que isso
vai ter que ser repensado e ressignificado. Eu acho que o Rolé pés pandemia vai ser
um novo Rolé. Vai ser uma nova versio, eu acho isso (OLIVEIRA, 2021).

A perspectiva apresentada na resposta acima é importante nao sé no ambito do Rolé
especificamente. Uma demanda de releitura do mundo, dos ambientes e vivéncias das pessoas
serd necessdrio para a educacio pds pandemia. Movimentos estdo sendo realizados no ambito
particular das escolas e da SME, como a busca ativa dos alunos que ndo retornaram as aulas
presenciais. Mas este precisa ser um trabalho profundo de observacdo profunda para que se
possa lidar e enfrentar o agravamento das desigualdades, o luto de tantas familias, a

defasagem no aprendizado.

4.2 Insurgéncias na Educacao Patrimonial

A Educacio Patrimonial como processo educativo formal ou informal com foco nas
referéncias sociais de um coletivo s6cio-histérico foi amplamente afetada pela pandemia. Nao
somente os processos de educacdo formal, como os que nesta tese foram estudados, mas
principalmente os da educagdo informal onde precisaram se reinventar. Como lidar com os
patrimdnios e as representacdes da vida humana, se a propria vida estd em risco? Como foi
possivel lidar com esses processos de maneira remota? Com o isolamento social em
decorréncia da pandemia, as atividades culturais foram as primeiras a serem fechadas e
canceladas e as dltimas a retomarem suas atividades de maneira gradual. Uma situacdo que
interferiu muito além do saldrio de muitos artistas, afetando a manutencdo dos museus,
centros e salas culturais. Algumas politicas publicas de auxilios especificos para o setor
artisticos foram efetivadas. Entretanto, ha que se considerar que a cultura foi o recurso
fundamental para mediar e amparar a saide mental durante a pandemia.

Os especialistas das diversas areas de trabalho e pesquisa se colocaram em lives e
webimar e cursos online sobre temaéticas nas quais estavam inseridos. Este foi o meio possivel
para divulgacdo e viabilizagdo dos diversos estudos e acdes culturais. Nas varias /ives em que

Sonia Rampim participou no periodo, ressaltou a importancia da vida enquanto maior
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patrimonio. E da percep¢do de que os patrimoOnios estdo atrelados aos significados da prépria
vida, enquanto referéncia dela, e assim sendo, podem ser ressignificados e repensados
coletivamente pelos grupos detentores e interessados.

Apresentacdes culturais, aulas, palestras e atividades foram realizadas de maneira
remota. Com o que se pode constatar a importancia do recurso tecnolégico, sobretudo para
alcancar pessoas e publicos de localidades distantes. Porém, foi igualmente percebida a
essencialidade das relacdes pessoais de trocas presenciais nas acoes de Educac¢ao Patrimonial.

Compreendendo que a situagdo pandémica € latente a um periodo histérico, mesmo
que este seja extenso, ou contemple uma nova periodizacdo de pandemias intermitentes
conforme aponta Boaventura de Souza Santos (2021), ela tem seu cardter pedagdgico. Digo
isto, no sentido de que do atual contexto afloram muitas questdes e outras tantas sdao
evidenciadas. Como educadora e pesquisadora da Educacdo Patrimonial percebi insurgéncias
necessdrias para essa temadtica, que destrincharei nas sessdes a seguir. Nao quero dizer com
isto, que sejam temadticas novas, ou pouco discutidas no ambito da educacdo. Elas sdo focos
muitos discutidas, mas ndo por todos. A conjuntura pandémica apontou para a urgéncia de tais
debates. As sessdes ndo apresentam debates amplos sobre as questdes, aproximando-se mais
de um manifesto da necessidade de pensa-las, a partir de exemplos praticos, nos processos

educativos em relacio ao patrimonio.

4.2.1 Por uma Educacido Patrimonial decolonial

No dia 22 de margo de 2018 realizei uma atividade de Educacdo Patrimonial em
Arqueologia, como parte da Semana Interna de Prevencdo de Acidentes, com
aproximadamente 100 trabalhadores. A atividade teve uma breve apresentacdo em power
point e didlogo com o publico participante. Esta interven¢do teve duragdo de uma hora, com
acOes voltadas para a construgdo coletiva de alguns conceitos como: Patrimonio Cultural,
Arqueologia, referéncias culturais, preservagdo, valorizagao e Educacdo Patrimonial.

Vale ressaltar que a atividade priorizou exemplos do cotidiano e que tivessem
familiaridade com o publico, o que gerou uma ampla participacdo, além de perguntas e
questdes muito relevantes destacadas pelos trabalhadores. Grande parte dos trabalhadores
eram oriundos de diversos estados brasileiros e deram exemplos de seus patrimonios
regionais, enriquecendo o didlogo. Finalizando a atividade um dos participantes, Rafael,

pernambucano e motorista de caminhao, colocou uma questao:
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aprendemos sobre a Arqueologia, falamos de um monte de coisa encontradas e
importantes, de um monte de lugares do Brasil, coisas que achamos quando
escavamos. Mas vamos parar aqui e imaginar, daqui a 100 ou 200 anos o que serd
que os arquedlogos vdo encontrar quando abrirem buracos? Serd que vao achar a
muimia do Pablo Vittar? O que estamos deixando para nossos filhos?

O momento foi de descontracio por algo tao relevante e presente em nossa sociedade,
mas que trouxe o cerne das questdes dos processos de patrimonializacdo na atualidade. O
patrimdOnio € institucionalizado para deixar um legado, contar uma histéria, para que
possamos pensar coletivamente o que temos construido socialmente. O exemplo demonstra
que naquele ambiente de interlocu¢do pode ser construido coletivamente um conhecimento
sobre o Patrimdnio Cultural a partir da Arqueologia, fundamento de qualquer trabalho

educativo.

Imagem 24: Rafael colocando sua questao

Quais sdo as nossas referéncias? O que temos construido enquanto sociedade? A
Arqueologia como uma ciéncia que estuda os vestigios da cultura material, deixados pelas
sociedades ao longo do tempo, auxilia nesse processo reflexivo. Nas pesquisas arqueoldgicas
€ possivel identificar as tradi¢cdes e influéncias dos povos ao longo da histéria e € um
interessante meio para se observar a colonialidade. Neste sentido a pergunta do Rafael é
essencial. Ele evidenciou o exercicio reflexivo a partir do entendimento sobre o intuito e

relevancia dos patrimonios culturais na nossa sociedade. Os bens para além das celebracdes a

57 GASPAR, Maria Dulce. Projeto de diagndstico interventivo, monitoramento, caracterizagdo e educagio
patrimonial do patrimonio arqueolégico e histérico da drea de influéncia do Coletor Tronco Cidade Nova, Rio de
Janeiro — RJ. Processo n° 01500.004350/2013-08. Rio de Janeiro, maio de 2019.
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que se prestam, como um elemento que permita questionar a nossa propria construcdo das
memorias e 0 modo consciente como a operamos e elaboramos.

A colonialidade € um dos pilares das opressdes modernas, de acordo com Boaventura
de Souza Santos (2009, 2018), que mesmo apds a independéncia dos paises subjugados como
colOnias continuaram a vivenciar perspectivas colonialistas. O colonialismo age pela
hierarquia social de poucos que lucram com a supressdo dos direitos de muitos, o que
acontece de diversos modos, especialmente no impedimento de acesso aos direitos sociais e
de possibilidades de dignidade de vida.

Para definir o que se pretende transformar no que é entendido como colonial, a
académica Catherine Walsh (2008) define alguns dos pressupostos da colonialidade. O
primeiro deles é o da colonialidade no poder de um sistema de classificacdo social baseado
em hierarquia racial, sexual e na formacdo e distribuicdo de identidades sociais de superiores
a inferiores. O segundo se trata da colonialidade no saber, que considera como unico o
conhecimento eurocentrado e epistemoldgico. Este pressuposto estaria mais evidente no
sistema educativo. O terceiro aborda a colonialidade do ser, que seria executado pela
inferiorizacdo, subalternacdo e desumanizacdo, que Walsh explica se referir ao que Frantz
Fanon chamou de “ndo existéncia”. O ultimo ponto, diz respeito a colonialidade da natureza e
da vida, que leva a légica bindria entre natureza e sociedade, desconsiderando a compreensao
holistica da vida em suas multiplas relacdes.

Cada um dos pressupostos elencados por Catherine Walsh € denso e profundo em suas
peculiaridades. Na elaboracdo e desenvolvimento do projeto escolar Rolé na Penha foi
possivel identificar uma pratica que enfrentava essas formas de colonialidade e a constru¢do
coletiva de atividades e memdrias que valorizassem os saberes e conhecimentos locais. Uma
experiéncia elucidativa dos estudos decoloniais.

A proposta decolonial apresenta-se para questionar, lutar contra e resistir a0 regime
colonial. O termo decolonial estd em voga nos debates, didlogos e reflexdes atuais. Mediante
o que vale frisar duas perguntas feitas pela historiadora Keila Grimberg®: “estamos realmente
transformando as nossas praticas académicas? Estamos contribuindo para tornar mais
horizontais nossas relagdes?” Keila declarou que o decolonial é esfor¢co e que precisamos

questionar o lugar que ocupamos na estrutura, localizar nosso lugar.

3% A professora Keila Grimberg mediou a conferéncia de encerramento da professora Rosana Paulino, no
“Congresso Internacional Decolonizando o pds-colonial? Patrimdnios em Disputa” no dia 16 de abril de 2021.
Disponivel em: https://cch.ufv.br/eventos/congresso-internacional-decolonizando-o-pos-colonial-patrimonios-
em-disputa/ Acessado em: 22/10/2021.
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Ao falar de decolonial estd sendo utilizada a conceituacdo da Catherine Walsh, que
optou por uma grafia da palavra sem o “s”. A opgao ¢ intencional na caracterizacdo do que

denota o decolonial:

Suprimir la “s” es opcion mia. No es promover un anglicismo. Por el contrario,
pretende marcar una distincion con el significado en castellano del “des” y lo que
puede ser entendido como un simple desarmar, deshacer o revertir de lo colonial. Es
decir, a pasar de un momento colonial a un no colonial, como que fuera posible que
sus patrones y huellas desistan en existir. Con este juego lingiifstico, intento poner
en evidencia que no existe un estado nulo de la colonialidad, sino posturas,
posicionamientos, horizontes y proyectos de resistir, transgredir, intervenir, in-
surgir, crear e incidir. Lo decolonial denota, entonces, un camino de lucha continuo
en el cual se puede identificar, visibilizar y alentar “lugares” de exterioridad y
construcciones alter-(n)ativas. (WALSH, 2013, p. 25)

A proposta decolonial vai além da negacdo dos poderes verticalizados e
hierarquizados oriundos da estrutura colonial. Segundo a educadora Catherine Walsh (2008) a
proposta decolonial € de transgressdo e insurgéncia, visando uma transformacao da légica de
acepcao cultural. Ela postula repensar a perspectiva de olhar, os paradigmas tedricos e
analiticos com o0s quais as ciéncias sociais eurocentradas coloniais, mesmo que sejam as
criticas. E propde sobre a necessidade de se partir de outras ferramentas analiticas que
vislumbrem outras légicas e racionalidades outras, presentes no interculturalizar,
plurinacionalizar e no descolonizar.

Levando em consideragdo as colocacdes de Catherine Walsh sobre o decolonial e a
critica da professora Keila Grinberg quanto as nossas praticas, elenco quatro cuidados ao
trabalho nesta drea. Os pontos pensados, com inspiracio advinda de Atila Tolentino™, sio
oriundos de observacdes da utilizacdo do termo decolonial. O primeiro ponto, a infantiliza¢ao
no lidar com o outro. Esse € um comportamento que acontece em relacdo a muitos que sofrem
desigualdades sociais, como se poucos recursos financeiros ou o local de moradia interferisse
diretamente nas suas condi¢des cognitivas de alguém. De acordo com Frantz Fanon (2008), ha
uma incidéncia de se tratar o negro como uma crianca. O autor percebeu esse tipo de atitude, a
partir do tratamento de médicos brancos com pacientes negros, como se eles ndo fossem
capazes de compreender sobre a prépria saude e precisassem de explicagdes muito
simplificadas por ndo serem capazes de entender como adultos.

Neste ponto hd também o caso de que a proposta decolonial poderia passar pela ideia

de que quem sofre opressdo pelas desigualdades precisa de um apadrinhamento, por ser

supostamente incapaz de insurgir por seus meios, para assumir sua “maioridade” e lugar

% No artigo “O que ndo ¢ educagdo patrimonial: cinco faldcias sobre seu conceito e sua pratica”, Atila estabelece
0 que ndo pode ser entendido como educacdo patrimonial, trazendo defini¢do pela sua oposicao.
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social. Como na ideia de um padrinho que daria o suporte na falta dos pais. O que seria uma
maneira de igualmente, infantilizar o outro. Com isso ndo se estd dizendo que a autonomia €
solitdria ou uma conquista individualista. A perspectiva decolonial, de luta, transgressio e
insurgéncia € uma proposta de coletividade. Contudo, ser coletivo se diferencia de qualquer
tipo de apadrinhamento, paternalismo ou infantilizagdao do outro. Trata-se sim de um olhar e
valorizar do outro para além de si, conquistado pela escuta profunda, como proposta por
Boaventura de Souza Santos, que percebe o outro em sua integridade, pelas suas crengas e
questao, mesmo que estas difiram de quem ouve.

O segundo elemento, diz respeito ao que Chimamanda Adichie (2019) trata como o
perigo da histdria tinica. As estruturas sociais cristalizadas e eurocentradas t€ém como prética
comum a elaboracdes de padrdes aceitaveis ou nao socialmente, esteredtipos que enquadram o
outro e assim montam-se histdrias unicas como se fossem verdades absolutas sobre pessoas e
povos. O que pode se tornar uma barreira imperceptivel no exercicio das praticas decoloniais
e gerar preconceitos em relacdo ao outro e sua realidade. Cada pessoa tem a sua formacao
cultural na familia, crencas e escolaridade e é fundamental que seja respeitada a pluralidade
de vivéncias e possibilidades. E importante um questionamento sobre as versdes da histéria.
Se as informagdes dizem respeito ao outro ou € parte de uma histéria Gnica, pela qual estamos
nos enviesando e enquadrando.

O terceiro ponto, ressalta o cuidado de tratar o outro como exético. A contribuicao do
antropdlogo Gilberto Velho (1994) foi imensa ao trazer para a etnografia o trabalho de se
deparar com o familiar como exdtico e com o que € exotico enquanto familiar. Isso fez parte
de um importante passo do lidar com o campo antropolégico. Entretanto, hd que ponderar
essa questdo nas praticas decoloniais, ja que tanto o familiar como o exdtico trabalham com
uma perspectiva de oposi¢cao de um em relagdo ao outro. O que pode beirar o risco de uma
verticalidade ou hierarquizacdo nas relacdes. Nao existe a necessidade de enquadramento do
outro, seja como familiar ou exético, ou qualquer tipo de categorizacio polarizadora. O outro
pode ser o outro com similaridades e diferencas. Talvez o caminho de polarizacdo pelo
exotico faca parte de uma tentativa de demarcagdo de diferencas que singularizem em busca
de uma valorizag¢io. E valido e relevante identificar e pontuar as qualidades dos outros,
especialmente na luta dos direitos das minorias sociais, porém o exotismo pode encaminhar a
polarizacao de onde se tenta sair.

Um quarto elemento, trata especificamente da pesquisa das praticas decoloniais, o
cuidado que se deve ter em ndo ser leviano em suas interlocucdes. Esse aspecto diz sobre o

estar envolvido com as lutas que se pesquisa, em acreditar nas prédticas enquanto
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possibilidades reais de luta decolonial, ndo somente de uma observacgdo critica e distante das
perspectivas do pesquisador. Ou seja, para se fazer uma pesquisa sobre praticas decoloniais é
necessario um comprometimento pratico do pesquisador com a descolonizagdo dos saberes e
suas praticas.

E fundamental frisar que, ao me dispor a pesquisar a Educacio Patrimonial, estabeleco
que acredito em tais experiéncias como possibilidade de prética de luta e transgressdo para os
que sofrem desigualdades sociais e as minorias sociais. Portanto, o destaque para esses quatro
cuidados ao lidar com as praticas decoloniais € um exercicio de autocritica e questionamento
do caminhar nesta perspectiva. Retomo aqui a descolonizacdo do eu, sugerida por Grada
Kilomba, uma questdo pontuada no capitulo 2 para o exercicio desses cuidados.

Neste sentido, € importante entender as publicacdes e atividades de Educacio
Patrimonial como experiéncias variadas e ndo enquanto modelos ou metodologias a serem
replicados. Em uma perspectiva decolonial, mesmo que préticas possam servir de inspiracdo e

incentivo, € essencial que o trabalho realizado contemple as especificidades locais e dos

detentores culturais em questao.

4.2.2 Por uma Educacio Patrimonial antirracista

A raca é também a expressdo de um desejo de simplicidade e de transparéncia — o
anseio por um mundo sem surpresas, sem cortinas, sem formas complexas. Ela é a
expressdo da resisténcia 2 multiplicidade. E, por fim, um ato de imaginagdo, ao
mesmo tempo que um ato de desconhecimento. E tudo o que subsequentemente se
emprega em célculos de poder e de dominacio, visto que a raga ndo excita somente
a paixdo, mas faz também ferver o sangue e leva a gestos monstruosos. Todavia,
considerar a raca como mera “aparéncia” ndo basta. Ela ndo é tdo somente uma
ficcdo reguladora ou um conjunto mais ou menos coerente de falsificagcdes ou de
inverdades. A forca da raga deriva precisamente do fato de que, na consciéncia
racista, a aparéncia é a verdadeira realidade das coisas. Em outras palavras, a
aparéncia, neste caso, ndo ¢ o contrario da “realidade”. Como diria Nietzsche, “a
aparéncia pertence, ela mesma, a realidade”. (MBEMBE, 2018, p.200)

O filésofo camaronés Achile Mbembe traz uma contundente relagdo entre raca e
racismo. O trecho aponta a raga como resisténcia a multiplicidade, um desejo de simplicidade,
ato de imaginacdo e desconhecimento. Alguns autores, como Fanon (2008), Mbembe (2018),
Ribeiro (2019), Almeida (2019) tém evidenciado em seus escritos a raga enquanto producao
cultural para manuten¢do do colonialismo, que nada tem a ver com questdes bioldgicas como
pregavam os eugenistas no inicio do século XX. Lidar com o termo raga, para transgredir ao
racismo € essencial, como um caminho de critica e didlogo sobre o que tem sido naturalizado,

quando precisa ser problematizado.
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Para explicar a maneira como se da esses desdobramentos ao se falar em raga,
Mbembe faz alusdo aos escritos de Fanon em “Pele negra, méscaras brancas”. Um livro que
chega a ser desconfortdvel pelo desmascaramento do comportamento racista em relacdo ao
negro, escrito por um médico que aborda a clinica psiquidtrica, nos aspectos de sexualizagao,
infantilizacdo e loucura, para tratar o racismo e a formacdo do outro: o negro. Fanon (2008)
explica sobre a manuten¢do do colonialismo e privilégios brancos se darem pela opressao dos
que categorizam como “outros”, aqueles que precisariam ser combatidos € pormenorizados
para que seus lugares sejam mantidos. A negacdo do outro e suas questdes leva a constru¢ao
de relacdes verticais hierdrquicas, com as elites sociais no topo e os oprimidos na base,
impedimento para a percep¢ao da multiplicidade. Esse tipo de pressuposto leva a visdes
simplicistas, que passam pelo desconhecimento do outro e falta de interesse, no
estabelecimento de uma diferenca que oprime e ndo agrega.

Outro aspecto que vale destacar € a imaginagdo, que também € mencionada como
ficcdo reguladora, relacionada a aparéncia. Achile Mbembe pontua que a raca ndo ¢
estabelecida somente pela aparéncia. Contudo, na consciéncia racista a aparéncia ndo € oposta
a realidade das coisas, parafraseando Nietzsche, ele explica que a aparéncia pertence a
realidade. Assim sendo a aparéncia faz parte de um esteredtipo arquetipico do outro para
oprimir e manter a colonialidade nas desigualdades sociais.

Entender a raca como uma produgdo cultural histérica é fundamental para que seja
possivel uma luta antirracista e garantia dos direitos das minorias sociais. A perspectiva de
uma Educacdo Patrimonial antirracista foi suscitada durante a pesquisa. Ao ser confrontada
por um projeto que trazia o debate do tema para a escola, entendi que era uma questdao
urgente, acrescido do afloramento dos movimentos que estouraram na pandemia. A questdao
da raca ndo diz somente respeito ao negro, mas principalmente a este. A discussdo precisa ser
entendida como essencial a qualquer trabalho educativo, por conseguinte a todo trabalho de
Educacgdo Patrimonial.

Para a compreensdao da necessidade de uma proposta antirracista na escola e em
relagdo ao patrimOnio, é importante o entendimento do ser negro socialmente. Frantz Fanon
(2008) categorizou a uma hierarquia social dentre homens e mulheres, brancos e negros. No
topo desta estariam os homens brancos, seguidos pelas mulheres brancas. Em seguida viriam
os homens negros e na base estariam as mulheres negras. Portanto, para o entendimento do ser
negro, como sendo o outro, que sofre racismo, o faco por momentos especificos da trajetdria
de duas autoras negras brasileiras. Autores negros trazem suas escrevivéncias, como conceitua

Conceicdo Evaristo, sobre o ser negro, aliando a teoria as suas praticas de vida.
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A primeira delas, a professora e ativista Lélia Gonzalez, tinha muitos irméos e oriunda
de uma familia mineira com poucos recursos financeiros. Seu irmao Jaime Almeida ganhou
notoriedade como jogador de futebol e deslocou-se com a familia para o Rio de Janeiro, com
Lélia ainda crianga. Ela relatou, que ainda crianga, trabalhou como baba de filhos de diretores
do futebol e que este era um indicativo de que mulheres negras se tornariam empregadas
domésticas quando adultas. Durante sua adolescéncia, um diretor do Flamengo quis pegé-la
para criar e ser sua empregada doméstica, ao que Lélia se contrapds e ndo ficou por muito
tempo. A autora descreveu sua trajetdria da escola primaria, quanto a questdo racial: “Fiz
escola primdria e passei por aquele processo que eu chamo de lavagem cerebral dado pelo
discurso pedagégico brasileiro, porque, na medida em que eu aprofundava meus
conhecimentos, eu rejeitava cada vez mais minha condicdo de negra” (GONZALEZ apud
RATTS e RIOS, 2010, p. 31).

A segunda mulher negra € a filésofa Djamila Ribeiro. Djamila relatou que o inicio da
sua vida escolar demarcou seu entendimento de “que ser negra era um problema para a
sociedade” (2019, p. 23), isso com seis anos de idade. No convivio familiar ela ndo se sentia
assim, mas os xingamentos que recebeu na escola a fizeram entender que o diferente era nao
ser branca. Ela explica que o mundo e a cultura apresentados na escola era o dos brancos,
onde as culturas europeias eram vistas como superiores e ideal a ser seguido, logo eles ndo
precisam pensar na sua branquitude. Mas os negros, alvos de violéncias cotidianas, precisam
refletir sobre o racismo. Segundo Djamila Ribeiro a falta de reflexdo € uma das bases para se
perpetuar a discriminacdo racial e compreende o racismo como estrutural no Brasil, é um
sistema de opressao que nega direito, ndo um ato de vontade individual.

A apresentacdo de experiéncias das autoras evidencia situagdes racistas. Pensar uma
educagdo antirracista e suas atividades em relacio ao patrimonio é fundamental para enfrentar
um tipo de estrutura escolar, que serviu e muitas vezes ainda serve, para aprofundar o racismo
na sociedade, como elucida o professor Silvio Almeida. Para Silvio, “o racismo constitui todo
um complexo imagindrio social que a todo momento € reforcado pelos meios de
comunicagdo, pela industria cultural e pelo sistema educacional” (ALMEIDA, 2019, p. 65).

Nas suas proposicdes sobre o racismo estrutural, o autor aborda a formacdo
socioldgica do racismo no Brasil, combate o mito da democracia racial e evidencia, a partir de
uma referéncia a Kabengele Munanga, “que o preconceito ndo ¢ um problema de ignorancia,
mas de algo que tem sua racionalidade embutida na propria ideologia” (ALMEIDA, 2019, p.

71). Entdo, € urgente que a escola, em todas as suas praticas e interlocucdes seja antirracista.
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Uma escola que seja eficaz em gerar e incentivar a reflexdo critica sobre a sociedade e os
individuos, para que seja possivel um olhar para si e para 0 mundo para além do racismo.

A tese defendida por Silvio Almeida é a de que o racismo € sempre estrutural,
portanto, integra a organizacdo econdmica e politica da sociedade. Ao fazer uma alusdo sobre
o processo de formagdo da unidade do nacional no Brasil, o autor pontua, que como nos
Estados Unidos ou Africa do Sul, no Brasil esta foi construida com o racismo e ndo apesar
dele. A partir de 1930, durante o governo de Getilio Vargas, esteve em voga o projeto
centralizador no nacional e a formag¢do de um mercado econdmico interno, que teria
ocasionado um discurso de democracia racial, em que a desigualdade social passou a ser
entendida como diversidade cultural e parte do nacional.

Vale diferenciar trés conceitos, que ao serem tratados como sindnimos dificulta o seu
enfrentamento em acdes especificas. O primeiro, o preconceito racial que é o juizo embasado
em esteredtipos de determinado grupo racializado, podendo ou ndo se tornar uma préatica
discriminatéria. O segundo, a discriminag¢do racial que € o tratamento diferenciado por
pessoas de grupos racialmente identificados, que tem como consequéncia a estratificagdo
social. O terceiro, € o racismo que constitui uma forma sistematica de discriminacdo baseada
na raca, manifestada em praticas conscientes ou inconscientes que acarretam desvantagens ou
privilégios para os individuos, em decorréncia do grupo racial a que pertencam (ALMEIDA,
2019, p. 32).

A raca como demarcacao social de diferenciacdo entre pessoas na sociedade é uma
forma de relacdo de poder, de alguns com privilégios e os que sofrem a racializacdo. O
professor Adilson Moreira pontua que para se analisar o racismo ndo ¢ suficiente a
observacdo a natureza dos esteredtipos negativos associados as minorias raciais, faz-se
necessario olhar também para os meios pelos quais praticas sociais € sentidos culturais
reforcam os privilégios das pessoas brancas. H4 um interesse na reprodugdo e afirmacdo da
manutencdo do poder dos privilegiados, que seria obtido pela forma arbitraria com que tratam
as pessoas racializadas (2019, p.55).

Uma das formas muito frequentes de racismo vem através do humor, de supostas
piadas que satirizam a racializa¢do do outro. As piadas racistas conotam ao sentido de que ha
grupos dos quais se pode zombar, jd que, nesta suposicdo, ndo possuem o mesmo valor do que
os privilegiados. Zombarias ligadas a sexualidade exacerbada e a falta de capacidade ou com
expressoes racistas da lingua portuguesa, como “a coisa esta preta”. Adilson Moreira (2019)
enfatiza que o humor, assim como a raca ¢ uma producdo cultural e que o humor racista

resulta em degradacdo moral e estratificacdo social. O autor cita, em seu livro “Racismo
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recreativo”, varios processos por injuria racial que foram arquivados com a justificativa de o
réu estar fazendo uma brincadeira e nao possuir a intenc¢do de ofender ou discriminar.

Sendo um dos principios da Educagdo Patrimonial, a realizacdo de um trabalho
dialégico das referéncias culturais de determinada comunidade, este torna-se incoerente se
nao for realizado a partir de uma perspectiva antirracista. Levando em consideracdo que, o
racismo interfere como um empecilho ao desenvolvimento do sentimento de pertencimento,
construcdo social e memoria social das pessoas racializadas. Djamila Ribeiro (2019, p. 89)
defende que € necessario que os negros pensem o lugar de fala como modo para romper com
o silenciamento aos que sdo subalternizados, em um movimento de romper com a estrutura
hierdrquica verticalizada.

E como lidar com uma prética antirracista em relacdo ao patrimonio cultural?
Primeiro, € importante salientar 0 modo colonialista como os patrimonios foram definidos
historicamente; o quanto a ascensdo dos bens representantes das nagdes e Estados, como seus
simbolos, fazem referéncia a figuras e edificios heroicos, aludindo aos vencedores das
guerras, batalhas e as elites sociais. Mas sobre quem se davam tais vitorias? Quem eram os
subordinados para que tais elites ficassem em evidéncia? Achile Mbembe (2018) escreveu
uma sessao do seu livro intitulada “Corpos, estatuas e efigies”, onde traz uma interessante
reflexdo sobre os patrimdnios como referéncias coloniais. O filésofo destaca que os
monumentos colonias realizam uma fun¢do de armadilha. Ele explica que mesmo que sejam
objetos e representem os mortos, neles os mortos tornam-se coisa elaborada, ou seja, os
monumentos rememoram a preservacao da existéncia de alguns sujeitos. Para o autor, as
estdtuas coloniais remetem a um recuo no tempo, em um misto de objetalidade, subjetividade
e mortalidade, que se perpetua para além da morte do sujeito em uma muda genealogia.

Na virada do século XIX para o XX, a arte tinha uma aparéncia secular, com um
intuito para religioso. Com isto a arte serviria para aliviar memorias ndo agradaveis ao
Ocidente, entretanto com uma narrativa heroica, que como Mbembe salienta “integram novos
fetiches” (2018, p. 224). Os monumentos coloniais deixam marcas no espago, COmo marcas
de dominacdo para além da exercida sobre os corpos dos sujeitos. E muitas vezes, mesmo
apo6s processos de independéncia, os bens permanecem como evidéncia da colonialidade. A
sujeicdo invade a estrutura do inconsciente por suas marcas. A reflexdo critica, como a coloca
Silvio Almeida e a reflexdo sobre o lugar de fala compdem elementos fundamentais para o
enfrentamento dessa sujei¢cdo. Exercicios fundamentais para o caminho de uma

ressignificacdo dos patrimonios coloniais.
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O Rolé na Penha ao trazer a Historia Local do Quilombo da Penha como lugar de
resisténcia dos negros e sua essencial presenga nos festejos da Igreja da Penha, imbuiu os
alunos a encontrarem acolhimento e pertencimento nas suas histérias. Uma comunidade e,
portanto, uma escola com a maioria de sua populacdo negra que elegeu referenciais culturais
que fizessem sentido naquela comunidade escolar. Um movimento importante para enfrentar
a colonialidade opressora e valorizar suas memdorias e pertencimento a localidade.

No ano de 2020 aconteceram algumas intervencdes a monumentos coloniais,
associadas ao movimento “Black Lives Matter” surgido em 2013, para protestar contra
violéncias as pessoas negras e que cresceu diante da revolta pela morte de George Floyd em
maio de 2020. Diante do que ocorreram intervencdes a bens patrimoniais em junho do mesmo
ano: uma estatua de Cristovao Colombo foi decapitada em Boston nos Estados Unidos; no
mesmo més a estdtua do traficante de pessoas escravizadas, Edward Colston foi derrubada e
jogada no rio, na cidade Bristol na Inglaterra; e uma estdtua de Antonio Vieira ganhou a
inscri¢do da palavra “descoloniza” em vermelho, em Lisboa em Portugal.

Essas manifestacdes nos patrimOnios enquanto simbolos de referéncias culturais
coloniais tém sido bastante debatidas nos campos da Historia, da Memoéria Social e do
Patrim6nio Cultural, sobre como lidar com as memdrias da opressdo. O quanto o preservar
pode ser ofensivo a certos grupos culturais? Como lidar com tais questdes? Em palestras
virtuais, a professora Marcia Chuva e Atila Tolentino defenderam a importancia da
ressignificagdo patrimonial por seus interlocutores. O trabalho educativo em relacdo ao
patrimOnio precisa ter essa sensibilidade de permitir, € mesmo incentivar, de maneira

dialégica a compreensao e possibilidade de ressignificacdo plural em relagdo ao patrimdnio.

4.2.3 Por uma Educacio Patrimonial feminista

Para expor a importincia de que os processos educativos em relacdo ao patrimonio
tenham uma abordagem feminista, me remeto ao caso a seguir. A sala de leitura da Escola
Municipal Bernardo de Vasconcelos até meados de 2017 tinha como nome: Walt Disney. Os
alunos ndo podiam acessar a sala e havia trés portas de grades para garantir a sua protecao.
No momento de mudancas na escola, decidiram trocar o nome da sala, retirar as grades e
permitir o acesso a sala de leitura. Houve uma votagdo para que os alunos escolhessem, entre

trés possibilidades, qual seria o personagem que daria nome a sala de leitura. As op¢des foram
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de escritores negros: Jilio Emilio Braz®®, Lima Barreto® e Carolina Maria de Jesus®2. A
escolha dos alunos foi por Carolina Maria de Jesus, mulher preta e favelada.

Essa foi uma escolha pela representatividade, a mesma que apreciei no Rolé na Penha,
quando a aluna se referiu a autora como uma inspiragdo de superagdo e um exemplo a seguir,
conforme descrito no capitulo anterior. Na transicdo de retirada das grades e troca do nome da
sala, alguns professores demonstraram preocupag¢do de os alunos terem acesso a sala de
leitura. Como seria isso? E se os alunos ficassem com os livros? Ao que um dos professores
disse: -Bom seria que na Vila Cruzeiro houvesse trafico de livros! - Uma ironia em relacdo a
localidade da escola, conhecida pelo enfrentamento policial com o trafico de drogas ilicitas.

A sala de leitura Carolina Maria de Jesus foi aberta e, inclusive fizeram uma ligacdo
com o laboratério de informadtica, o que permitiu ndo sO acesso aos livros, mas a realizacado de
outras pesquisas também. Vale ressaltar que, nunca aconteceu nenhum roubo de livro. Ao
contrério, os alunos passaram ocupar aquela sala, ler os livros e aproveitar os horarios livres

ou depois das aulas, no espaco.

Depois fui torcer as roupas e vim preparar o almogo. Hoje eu estou cantando. Estou
alegre e ja pedi aos visinhos para ndo me aborrecer. Todos nois temos o nosso dia de
alegria. Hoje € o meu!

...Uma menina por nome Amalia diz a mie que o espirito lhe impega. Saiu correndo
para se jogar no rio. Varias mulheres lhe impedio o gesto. Passei o resto da tarde
escrevendo. As quatro e meia o senhor Heitor ligou a luz. Dei banho nas criangas e
preparei para sair. Fui catar papel, mas estava indisposta. Vim embora porque o frio
era demais. Quando cheguei em casa era 22,30. Li um pouco. Nao dormir sem ler.
Gosto de manusear um livro. O livro € a melhor invencao do homem. (JESUS, 2014,
p. 24)

O relato acima, € parte de um dia 21 de julho de Carolina Maria de Jesus. Um dia
alegre, segundo a autora. Gostaria de chamar a atengdo para a riqueza do trecho por elencar os
diversos papéis ocupados por esta mulher, suas vivéncias e exposi¢ao das emogdes. Ela torceu
roupa, preparou almogo, cantou, escreveu, deu banho nos filhos, se preparou para o trabalho,
catou papel, voltou para casa, leu e dormiu. Essa mulher expressou sua alegria para os
vizinhos no dia e sua indisposicdo para o trabalho, provavelmente pelo frio do inverno
paulista. Ela também apresentou a coletividade das mulheres da favela ao falar da menina que
iria para se jogar no rio, mas varias mulheres unidas a impediram, mesmo que ela mesma ndo

fosse.

%0 Jilio Emilio Braz é escritor de literatura infanto juvenil e ilustrador nascido em Minas Gerais, no ano de 1959.
6! Lima Barreto foi escritor carioca, que faleceu aos 41 anos. Ele sofreu preconceito racial e deixou esse registro
em seus escritos.

62 Carolina Maria de Jesus era mineira, mie solteira, foi catadora de papel e viveu na favela do Canindé em Sdo
Paulo. O diario onde escrevia sua vida cotidiana na fala virou o livro “Quarto de Despejo: Diario de uma
favelada”.
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A luta pelos direitos das mulheres em uma sociedade patriarcal e colonialista é drdua.
A opressdo e supressdao dos direitos das mulheres sobre seus lugares sociais, conduta moral
dos seus corpos, emocdes, toda misoginia e mesmo feminicidio com niimeros alarmantes no
Brasil sao questdes muito presentes atualmente. Bell hooks (2017) aponta para a necessidade
de salas de aulas pautadas em uma pedagogia feminista. Os processos e praticas educativas
precisam atentar para ndo replicar padrdes opressores e mais ainda conseguir educar para a
liberdade.

E inegivel que o feminismo, como teoria e pritica, desempenhou um papel
fundamental em nossas lutas e conquistas, na medida em que, ao apresentar novas
questdes, ndo apenas estimulou a formacdo de grupos e redes, mas também
desenvolveu a busca por uma nova maneira de ser mulher. Ao centralizar suas
andlises em torno do conceito de capitalismo patriarcal (ou patriarcado capitalista),
ele revelou as bases materiais de ser mulher, o que constituiu uma contribui¢do de
importancia crucial para a direcdo de nossas lutas como movimento. Ao demonstrar,
por exemplo, o caréter politico do mundo privado, desencadeou um debate piblico
no qual emergiu a tematizacdo de questdes completamente novas — sexualidade,
violéncia direitos reprodutivos etc.-, revelando sua articulagdo com as relagdes
tradicionais de dominagao / submissdao. (GONZALEZ, 2020, p. 140)

O recorte acima € de uma autora brasileira, falando do contexto do pais. A intelectual,
professora, ativista negra e feminista Lélia Gonzalez deixou um importante legado sobre o
feminismo no Brasil. Ela aliava a teoria as intervencgdes préticas e lutas pelas transformacgdes
necessdrias. A autora ressaltou a importancia do movimento para a formacdo de grupos e
redes em torno da causa e incentivou a procura de novas maneiras de ser mulher, para além
dos esteredtipos sociais, com padrdes limitantes. E atentou para a relevincia das praticas
cotidianas da vida privada serem entendidas com um cardter publico, logrando assim
desmantelar relagdes de dominacao e submissdo sobre a mulher.

Mesmo percebendo as profundas contribui¢des do feminismo, Lélia via também
fatores de segmentacOes em seu amago. Ela fazia criticas ao feminismo brasileiro, pela
distancia socioecondmica entre mulheres brancas e negras, o que gerava, muitas vezes, a
opressao feminina da mulher negra. Para ela a liberdade das mulheres acabava se baseando na
exploracdo de raca e classe de mulheres que ndo possuiam os mesmos privilégios sociais
(RATTS e RIOS 2010). A hierarquia social de privilégios a partir da raca, da qual fala Frantz
Fanon (2008) resulta em uma estigmatizacdo e sofrimento social muito maior para a mulher
negra, que esta no dltimo lugar na segmentacao.

Uma das autoras que tem trazido a questdo feminista em sua literatura e participado de
diversos debates sobre o feminismo contemporaneo é a nigeriana Chimamanda Ngozi
Adichie. Além de trabalhar as questdes das vdrias opressdes e preconceitos sofridos pelas

mulheres na Nigéria, ela aborda as situacdes por que passam as mulheres negras imigrantes.
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Em um de seus romances, o Americanah, ela aborda a questdo racial e sexista a partir da

politica de cabelo, um aspecto da aparéncia estética do corpo, que supostamente demarcaria a

vida privada da mulher, contudo aponta o carater politico como j4 anunciara Lélia Gonzalez.
No livreto, Sejamos todas feministas, Chimamanda traz uma relacdo e reflexdo

interessantes sobre a cultura local e o lugar da mulher a partir de sua ancestralidade:

Para que serve a cultura? A cultura funciona, afinal de contas, para preservar e dar
continuidade a um povo. Na minha familia, eu sou a filha que mais se interessa pela
histéria de quem somos, nossas terras ancestrais, nossas tradicdes. Meus irmdos ndo
tém tanto interesse nisso. Mas ndo posso ter voz ativa, porque a cultura Igbo
favorece os homens e s6 eles podem participar das reunides em que as decisdes
familiares mais importantes sdo tomadas. Entao, apesar de ser a pessoa mais ligada a
esses assuntos, ndo posso frequentar as reunides. Nao tenho direito a voz. Porque
sou mulher.

A cultura ndo faz as pessoas. As pessoas fazem a cultura. Se uma humanidade
inteira de mulheres ndo faz parte da nossa cultura, entdo temos que mudar nossa
cultura. (ADICHIE, 2015, p.15)

Em outro livreto, Para educar criancas feministas: um manifesto, Chimamanda
Adichie (2017) apresenta, em formato de carta a uma amiga, quinze sugestdes sobre como
educar uma crianca feminista. Em sequéncia e seguidas de explicacdes sobre a vida cotidiana
da mulher, as sugestdes tocam as principais opressdes sociais sobre as mulheres: que a mae
seja uma pessoa completa; que faga junto com o pai a criacdo da filha; ensinar que “papéis de
género” sdo totalmente absurdos; cuidado com o perigo do Feminismo Leve, ou se acredita na
plena igualdade entre homens e mulheres, ou ndo; ensinar a ler; ensinar a questionar a
linguagem; nunca fale do casamento como uma realiza¢io; ensinar a ndo se preocupar em
agradar; dar um senso de identidade, com as mulheres do seu povo; estar atenta as atividades
e a aparéncia dela; ensinar a questionar o uso seletivo da biologia como “razdo” para normas
sociais em nossa cultura; conversar sobre sexo, € desde cedo; dar apoio aos romances; ao
ensinar sobre opressao, nao converter os oprimidos em santos; e ensinar sobre a diferenca.

Essas sdo recomendacdes préticas, permeadas das préprias experiéncias da autora. O
que Concei¢ao Evaristo chama de escrevivéncias, as vivéncias cotidianas imbuidas das teorias
apreendidas. Sdo elas que trazem aspectos da vida como Carolina Maria de Jesus em seu
diario e fazem do comum lugar de luta, resisténcia e identificacao.

Portanto, sdo fundamentais as referéncias culturais que simbolizem e representem as
mulheres, em sua pluralidade, seus saberes e préticas culturais e processos educativos que
sejam engajados com as lutas feministas. Pois pensar uma Educacdo Patrimonial decolonial,
que seja imbuida de préaticas transgressoras da triade colonialista, capitalista e patriarcal, é

entendé-la enquanto feminista.
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4.2.4 O risco/ perigo de um patrimonio cultural no singular

Ao iniciar o Rolé na Penha na Escola Municipal Bernardo de Vasconcelos, um aluno
levou o grupo participante a sentar em um canteiro, logo apds a porta da escola para a rua,
sentamo-nos olhando para o nome da escola. Este aluno entregou para cada pessoa um mapa
turistico da cidade do Rio de Janeiro, para uma reflexdo coletiva. Ele pediu que identificassem
a Vila Cruzeiro. Tarefa impossivel, ja que as areas de favelas estdo colocadas no mapa como
grandes dreas verdes. Apds a constatacdo, o monitor que nos falava, questionou o porqué
daquela auséncia? Qual imagem gostariam de passar sobre a cidade? E qual suposicdo estaria
indiretamente colocada ao trocar as favelas por &4reas verdes? Sua resposta continha
indignacdo pela tentativa de apagamento da favela, como uma imagem de violéncia que ndo
seria bem-vista ou mesmo atrativa aos visitantes. Como eu ja conhecia o relato do professor
sobre a construcdo do projeto escolar, esta me pareceu a segunda marca de apagamento da
Vila Cruzeiro. Considerando a primeira, quando tentaram observar seus enderecos no Google
Maps e nido foi possivel, ja que o carro que fotografa as localidades ndo entra em territérios
considerados perigosos.

O monitor explicou que essa associacdo da favela com a violéncia, como um lugar
sem lugar no mapa reflete de maneira ruim aos préprios moradores. Ele relatou que o projeto
foi importante para mudar sua visdo em relacdo a isso. Antes ele via a Vila Cruzeiro, onde
morava, como um lugar comum das pessoas com poucas condi¢des financeiras, um lugar de
violéncia, das pessoas segregadas pela 16gica do colonizador, do homem branco e elitista.
Mas quando comegou a estudar a histéria local e coletar relatos das memorias locais,
conheceu outra versao da histdria, que contada trazia orgulho de sua localidade e comunidade.
Ao estudar e perceber que 14 teve a ocupacio do Quilombo da Penha, comecou a perceber o
local como de luta e resisténcia.

O relato de uma aluna que foi monitora do Rolé evidencia também uma visualizacio

mais ampla da histdria, a partir do projeto escolar:

Entdo, como eu entrei na Bernardo ja no meio do caminho, ji tinha acontecido
vdrias coisas, eu peguei s6 o final assim. Eu entrei s6 conhecia poucas pessoas do
projeto, entdo eu entrei meio assim com vergonha e tal. Quem me chamou para
participar foi o Wander, entdo assim comecei a amar o Wander, mesmo ele ndo
sendo meu professor, meu professor de Histdria era outro, mas eu criei um lago com
ele. E acrescentou muito na minha vida, porque tinha partes da Histéria da Penha
que eu nem sonhava em conhecer, e com o projeto do Rolé eu aprendi muito mais,
pude conhecer bem o lugar onde eu moro. Entdo tipo assim, me identificar muito
mais, porque € importante a gente saber a Histéria do lugar que a gente mora. Eu
conhecia bem pouco. Entdo tipo assim, conheci vdrias histérias e como a gente tinha
rodas de conversa no Rolé, entdo eu aprendi outras versdes tipo, o avd de ndo sei
quem que sabia dessa histdria, a bisa, enfim e foi passando conhecimento pra gente.
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Isso me proporcionou a olhar pra Penha de outra forma, de uma forma mais
histérica. Cara a Penha tem uma Histdéria muito grande, entdo eu por exemplo, gosto
muito de samba, e pra Histéria do samba a Penha foi muito importante, no caso a
Leopoldina toda, mas a Penha foi muito importante. Entdo tipo assim, isso fez eu me
identificar muito mais com o projeto porque eu aprendi vdrias coisas sobre. (relato
da aluna monitora®?)

A histéria unica, dos vencedores das elites sociais, nao fazia sentido para aqueles
alunos. Contudo, a aproximacdo com as memorias locais, a pesquisa de outras versdes da
histdria, trouxe novas possibilidades de entendimento e percepcao sobre suas historias e lugar
de moradia.

Chimamanda Adichie (2019) alerta sobre O perigo da historia uinica. Ela traz um
relato pessoal como escritora nigeriana de amar literaturas americanas ou britnicas, mas ao
se deparar com escritores africanos sentiu-se salva de ter uma histéria tinica sobre o que sao
os livros. Ou de estar enquadrada aos esteredtipos dos relatos de colegas americanas que
sentiam pena dela, mesmo antes de a conhecer, simplesmente por ser africana. Entender o
perigo de uma histéria Unica € fundamental para que se possa estabelecer a real necessidade
das epistemologias do Sul. As posicdes e visdes de mundo eurocentradas, a histéria dos
vencedores, apresentam apenas uma versdo da histéria, quando existe uma gama de
possibilidades e angulos de percepcdo para um mesmo fato histérico e cotidiano, tudo
depende do lugar em que vocé se encontre e de que lugar vocé tenha de fala na constituicdo

da historia.

Todas essas historias me fazem quem eu sou. Mas insistir s6 nas historias negativas
¢é simplificar minha experiéncia e nao olhar para as muitas outras histérias que me
formaram.

A histdria tnica cria esteredtipos, € o problema com os estereétipos ndo € que sejam
mentira, mas que sdo incompletos. Eles fazem com que uma histéria se torne a tnica
histdéria. (ADICHIE, 2019, p.26)

O monitor do Rolé explicou que, sim ha violéncia na favela, tem tiro, medo e
incertezas, porém essa € apenas uma versdo da histéria, um percentual infimo se comparado
ao potencial humano, de possibilidades, multiplas histérias e memorias das quais sua
comunidade € detentora. O projeto proporcionou a ele orgulho da sua favela, falar sobre seu
lugar de moradia era agora, um prazer e alegria.

A partir da experiéncia do Rolé e da evidenciacdo do perigo de uma histdria Unica,
busco refletir sobre o que estou chamando de o risco de olhar para um patrimdnio cultural no
singular, o que tem relagcdo intrinseca com processos educativos limitantes. Tendo em vista

que a pesquisa abordou as referéncias culturais do bairro e seu pertencimento a cidade, me

63 Esta transcri¢dio ¢ parte da pesquisa realizada para a monografia de Isadora de Aradjo Azevedo, 2021.
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aproprio das questdes trazidas pela professora Marcia Chuva® sobre o lugar dos patrimonios
na inclusdo ou nio nas cidades.

Ao trazer o exemplo da estdtua do escravocrata inglés, que foi langada no rio em 2020,
ja explicada anteriormente, a professora trouxe outros dados e formulacdes para pensar a
situacdo patrimonial. Ela disse que nesse caso especifico havia onze mil pedidos de retirada
do monumento, que foram negligenciados pelo poder politico e responsaveis locais. Sem
entrar nas questdes de a quem pertence ou nado a memoria daquela estitua, ela trouxe a ideia
de inclusdo ou ndo no lugar da cidade a partir do Bem.

Para observar a situacdo especifica ou outras ocorridas no mundo, Mércia Chuva
propos a distingdo entre trés tempos dos patrimonios: o da experiéncia, o da celebracdo e o da
luta. No caso da estdtua derrubada, o tempo da experiéncia remeteria ao século XVI, em que o
referido escravocrata viveu e atuou. O tempo da celebracio diz respeito a0 momento em que a
estdtua foi feita e o queria valorizar e comemorar, no século XIX. J4 o tempo da luta localiza-
se no século XXI, em um momento de reflexdo e luta por reparacdo social da heranca
escravista colonizadora. Se nao houver uma compreensdo ampla sobre as temporalidades
propostas pela professora corre-se o risco de uma opinido enviesada sem contemplar a
perspectiva multipla da questdo. Na conclusdo de sua fala, Marcia Chuva pontuou que hd uma
busca de caminhos de transformacdo pelo patrimdnio.

Uma procura de caminhos requer um olhar do patrimonio cultural em sua pluralidade,
mesmo que referencie certa comunidade detentora, pode ser visto e significado de diversas
maneiras pelos vdrios atores sociais e sujeitos da cidade. O respeito e a liberdade para o
entendimento de um patrimonio plural contribuem para as construcdes de memorias,
ressignificagdes dos lugares e apreensdo da prépria histéria, como o ocorrido e observado na
experiéncia do Rolé na Penha.

E importante que as praticas de Educagdo Patrimonial sejam realizadas de maneira
dial6égica, para que permitam uma sensibilizacdo para a contemplacdo da pluralidade dos
patrimdnios e sua compreensdo. Muitos projetos e propostas sdo bons, interessantes e
supostamente dialégicos, mas em suas préticas trazem enviesamentos limitantes sobre um
determinado ponto de vista. Ha que se atentar para isso e dar a devida atencdo para que as

préticas sejam sempre democréticas e coletivas.

64 A professora Marcia Chuva participou em uma mesa de debates no dia 06/10/2021, intitulada “Didlogos
Patrimoniais IT — Democracia e participacdo: combates e embates nas politicas publicas do patrimonio cultural”.
Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=MsFc0SZoFCo Acessado em: 09/10/2021.
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4.2.5 Por uma Educaciao Patrimonial intercultural

Para falar sobre interculturalidade, € necessdrio nos voltarmos primeiramente a
igualdade e a diferenga cultural. No primeiro capitulo mencionei o conceito da antrop6loga
Regina Abreu (2015) de patrimonializa¢do das diferencas, abordando o direito de os grupos
étnicos garantirem suas especificidades culturais através dos processos patrimoniais. Um
avang¢o fundamental advindo da ampliacdo do conceito de cultura, jd que, este, permite uma
maior democratizacio e abrangéncia em relag@o as culturas das minorias sociais.

Mesmo compreendendo a relevancia da garantia das diferencas, ha que se adentrar no
entendimento do termo para evitar confusdes praticas e tedricas ao frisar a importancia de
interculturalidade para a Educacdo Patrimonial. Estudos realizados por grupo de pesquisa
coordenado pela professora Vera Candau (2012) na PUC Rio, evidenciaram dados
importantes nesse sentido. Nas pesquisas com professores, perceberam que o termo igualdade
era associado a uniformizac¢do, homogeneizagcdo e padronizacdo, baseados em uma cultura
comum que garantisse o acesso de todos. Um entendimento perigoso, ja que nele as
diferencas sio negadas ou silenciadas.

Em relacdo ao termo diferencas evidenciaram que, este era associado a uma
necessidade de superacdo de um problema a ser resolvido, como uma desigualdade,
deficiéncia ou déficit cultural. As pesquisas elucidaram ainda que poucos educadores
correlacionam diferenca a identidades plurais nos processos educativos. Portanto, conclui-se
pelas narrativas dos professores, que igualdade e diferenca sdo termos polissémicos que de

algum modo se opdem. Contudo, Candau afirma:

Considero que hoje ndo é possivel se trabalhar questdes relacionadas a igualdade
sem incluir a questdo da diferenga, nem se pode abordar a questio da diferenca
dissociada da afirmacdo da igualdade. De fato, a igualdade ndo estd oposta a

N

diferenca, e sim a desigualdade, e diferenga ndo se opde a igualdade e sim a
padronizagio, a produgdo em série, a uniformizagdo. (2012, p. 239)

A partir dessa ideia, a autora busca trabalhar e desconstruir padronizacdes e lutar
contra as desigualdades. Para ela a garantia das diferencas sao construgdes histdricas e sociais,
que constroem a igualdade. E ressalta que essa articulacdo ndao € simples nas praticas
educativas, nem nas teorias, porém sdo fundamentais para a discussdo dos direitos humanos
na contemporaneidade.

Para propor a ideia de uma Educagdo Patrimonial intercultural, o faco a partir das
formulacdes da professora Vera Candau de uma educacdo intercultural. Na sua defini¢do

conceitual e posicionamento, ela explicita as segmentacdes dos termos multicultural e
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intercultural, localizando-se em uma interculturalidade critica. Esta baseia-se em questionar as
diferencgas e desigualdades constituidas historicamente nos diversos grupos socioculturais. E
concomitantemente, gerar uma constru¢do social que reconheca as diferencas que constituem
a democracia e possibilite novas relacdes igualitdrias entre os diferentes grupos, para um
empoderamento dos inferiorizados ao longo da histéria. Ou seja, a proposta de trabalhar uma
educagdo intercultural viabilizaria uma reparacdo histérica para as minorias sociais. Uma
questao de extrema importancia ao se pensar e propor praticas educativas decoloniais.

Ao buscar resposta sobre a consisténcia da educagdo intercultural, o grupo de estudos
definiu algumas categorias bdasicas de didlogo: sujeitos e atores, saberes e conhecimentos,
praticas socioeducativas e politicas publicas. O que levou a construcio de um mapa
conceitual, que descreverel a seguir. A educacdo intercultural reconhece sujeitos e atores que:
fortalecem identidades, estimulam a emancipacdo e autonomia e potencializa o
empoderamento. A educacdo intercultural valoriza saberes e conhecimentos que: discutem
universalismos e relativismos, contextualizam o conhecimento cientifico e reconhecem
saberes sociais. A educacao intercultural constréi praticas socioeducativas que: se baseiam em
constru¢do coletiva, visibilizam conflitos, valorizam multiplas linguagens e promovem
diferenciacdo pedagdgica. A educacdo intercultural fortalece politicas publicas que:
reconhecem movimentos sociais, articulam reconhecimento e redistribui¢do e promovem
democracia radial. (CANDAU, 2012, p. 250)

Levando em consideracdo a atual conjuntura politica e governamental conservadora
que paira sobre as diretrizes educacionais no pafs, somadas as crises provocadas pela
pandemia da Covid 19, é imprescindivel que a educacdo intercultural e decolonial sejam

consideradas enquanto modo de insurgéncia nas préticas educativas.

Estamos imersos em processos de colonialidade que estdo naturalizados e
profundamente introjetados no nosso imagindrio individual e coletivo, nas nossas
mentalidades e nos juizos de valor que atribuimos a diferentes grupos socioculturais,
nos conhecimentos que privilegiamos e nos nossos comportamentos. Os processos
educacionais, em geral, reforcam a l6gica da colonialidade, promovendo a
homogeneizacdo dos sujeitos neles implicados, reconhecendo um unico tipo de
conhecimento como vélido e verdadeiro, aquele produzido a partir do referencial
construido pela modernidade europeia. Se ndo questionarmos o cardter unico do que
consideramos desenvolvido, moderno, civilizado, verdadeiro, belo, ndo podemos
favorecer processos em que se promova o didlogo intercultural. Desnaturalizar os
processos de colonialidade constitui um desafio fundamental para o
desenvolvimento da educacgdo intercultural critica e decolonial. (CANDAU, 2020, p.
681)

Como aponta a autora, desnaturalizar o que estd posto € essencial para que se possa
percorrer novos caminhos democraticos e horizontes para a educagdo. Nas modificacdes que

aconteceram na Escola Municipal Bernardo de Vasconcelos foi necessario um desnaturalizar
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coletivo, de um grupo de professores, a respeito das condi¢des locais da escola, para que
questionassem € se movessem em novas praticas.

A etnografia do Rolé na Penha permitiu perceber aspectos variados da educacdo
intercultural. Pensando nas categorias elencadas anteriormente, pode-se observar o
reconhecimento dos sujeitos e atores para a elaboracdo do projeto, fortalecendo suas
identidades e empoderando os monitores em seu protagonismo juvenil. Houve uma
valorizagdo e reconhecimento dos saberes e conhecimentos, a partir das memdarias locais. A
construc¢do de um projeto escolar com préticas educativas diferenciadas s6 foi possivel porque
foi gestado por meio de um empenho coletivo, com o fortalecimento do PPP da escola, uma

politica desenvolvida com o engajamento de muitos.

4.2.6 Por uma Educacio Patrimonial comprometida com o amor e a esperanca

E podemos enfrentar certos periodos,
Sindnimos de retrocesso e frieza,
Momentos escassos de lucidez,
Verdadeiros invernos e falta de clareza.

Mas sempre haverd um florescer,

Alternativas a buscar e entdo,

A efetivagdo dos direitos sociais:

A primavera, as flores, a Inclusdo.
(AGUIAR, 2019, p.5)

A poesia acima € parte do produto sobre politicas publicas de um mestrado
profissional em diversidade e inclusd@o. A proposta foi de pensar as politicas publicas de
acordo com as estacdes do ano. O trecho fala do inverno frio como um periodo de frieza e
retrocesso, que remete ao periodo conservador e fundamentalista que temos vivido nas
politicas de governo no pais. Contudo, como as estagdes do ano sado ciclicas e na primavera ha
o florescer de cores e vida, héd esperanca de possibilidades de outros tempos, mais inclusivos e
democraticos na efetivacdo dos direitos sociais.

A principio, 0 amor e a esperanca comporiam sessdes separadas, a serem iniciadas
pela colocacao de dois professores com cada uma das palavras. Recorri ao caderno de campo
e me deparei com o ndo ter registrado qual deles falou cada palavra. As anotacdes, porém,
trazem indicacdes sobre quem trouxe cada palavra, ou ainda poderia perguntar a eles. Entao,
percebi que nesta sessdo, aborda-las juntas enquanto praticas pedagdgicas, € mais interessante
do que separd-las. No Papo de Historia do dia 13/11/2019, os professores palestrantes,

Wander e Diego, encerraram suas falas resumindo-as em duas palavras: amor e esperanca.
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Ninguém sabia do ano pandémico que estava por vir. Mas essas palavras me acompanharam a
ter fOlego para a escrita da tese, mesmo mediante tantas incertezas que vao muito além dos
limites académicos, remetendo ao medo sobre a propria vida e de tantos queridos.

Amor e esperanga sdo palavras muito utilizadas no cotidiano vivido por todos e com
multiplos significados e entendimentos. Na tese sdo questdes tedricas fundamentais para
enfrentarmos a realidade atual e o ensejo de luta e resisténcia, para lidar com as dreas da
educagdo e cultura nos préximos anos. Para trabalhar os termos utilizo como referenciais os
escritos de Paulo Freire, bell hooks e Boaventura de Souza Santos.

Por serem palavras que remetem a sentimentos € emocdes sdo, muitas vezes,
questionadas ou criticadas por uma racionalidade cientifica. Entretanto, as praticas
pedagogicas e atividade nos movimentos sociais € de base dos autores selecionados como
fundamentais para pensar o tema, t€ém evidenciado o quanto observar e lidar com o sujeito em
sua integralidade de cosmovisao permite relacdes mais horizontais, democréticas e justas para
com todos e com 0 meio ambiente.

Boaventura de Souza Santos (2019) explica que segundo Spinoza o medo e a
esperanca sdo as duas emocoes bdsicas dos seres humanos. E estas ndo sdo distribuidas
igualmente ao longo do tempo e grupos sociais. Muitas vezes o medo € tdo grande que o
mundo passa pelas pessoas sem que elas tenham a possibilidade de fazer no mundo. Outros
grupos sociais que a esperanca sobrepassa o medo percebem o mundo como campo de
possibilidades. O autor explica que atualmente estariamos vivendo uma polarizacdo pelo
acumulo de riquezas desiguais, do medo sem qualquer esperanca e da esperanca sem medos.
Ele defende que diante disso uma intervencdo epistemoldgica, entendida também em seu
carater politico, € fundamental nesse sentido. A intervencdo seria com as epistemologias do
Sul, um pensamento alternativo de alternativas. Boaventura entende que seja este o caminho
para que se possa recuperar a esperanga, ‘“ndo esperanga sem medo, mas esperanga
suficientemente resiliente para ndo se deixar vencer pelo medo sem esperanga” (2019, p. 410).

Para o autor, denunciar a linha abissal de opressdo colonialista, capitalista e patriarcal
ndo gera em si a resisténcia. O que se daria por uma tripla descoberta: de que o opressor
possui pontos fracos, de que ha possibilidades de caminhos outros e que se é capaz de
percorrer esses caminhos; desde que se tenha a esperanca da abertura de possibilidades e a
alegria de se beneficiar dela. Boaventura acrescenta que a esperanga e a alegria sdo sinais
vitais para que os oprimidos vencam as injusticas.

A esperanca € uma categoria ética para Paulo Freire, daqueles que sdo comprometidos

com a luta contra as injusticas. Segundo Leonardo Boff na introdu¢do do livro Pedagogia da
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Esperanca, a esperanca € fruto da pedagogia que tem o oprimido como sujeito, que denuncia
as injusticas sociais e “anuncia a capacidade humana de desfatalizar esta situa¢do perversa e
construir um futuro eticamente mais justo, politicamente mais democratico esteticamente mais
radiante e espiritualmente mais humanizador” (FREIRE, 2021, p. 11).

Ensinar exige alegria e esperanca, disse Paulo Freire. Ele considerou a esperancga parte
da natureza humana, como um impeto natural e necessario, além de compreendé-la como
indispensavel a existéncia historica. J& que para o autor “sem ela, ndo haveria historia, mas
puro determinismo. S6 ha histéria onde ha tempo problematizado e nao pré-datado.” (2014, p.
71). Mas a esperanca ndo € uma emocao tedrica, ela se alia a pratica para tornar possivel a
concretude historica. Paulo Freire elenca, o mostrar possibilidades para a esperan¢a como
uma das tarefas do educador.

Para que mudancas no mundo da 16gica colonial opressora possam ser realizadas, faz-
se necessdrio que existam sonhos e para que estes existam, eles precisam ser alimentados pela
esperanca. Essa esperanca para a mudanca € o que enseja a libertagdo do individuo, que leva a
transformac¢do da sociedade. Ao ser liberto de um opressor, este € igualmente desmantelado
do seu lugar de oprimir. A opressdo das pessoas injusticadas socialmente, acarreta uma
desumanizacdo desses corpos. A libertacdo dessa estrutura permite um retorno a sua
humanidade para esses sujeitos, o que o autor nomeia como Ser Mais. Uma apropriacao da
vocacdo da natureza humana, j4 que o ndo a ter comporia uma distorcdo a esta mesma
natureza.

Contudo, para que o sentido pratico da esperanga seja possivel e gere um Ser Mais, ha
que existir o amor. O amor para bell hooks é uma combinacao de cuidado, comprometimento,
conhecimento, responsabilidade, respeito e confianga. Ele é fundamental, juntamente com a
luta nos movimentos bem-sucedidos de justica social, para acabar com a dominacao
opressora. A autora diz que cada elemento do amor atua de modo interdependente e quando
estes formam a base da relacdao professor / aluno existem as condi¢des para o aprendizado
ideal, que acolhe e empodera a todos (HOOKS, 2020, p. 239).

A autora fala de um ensino com amor ser um ensino consciente, falando da
necessidade de o professor perceber o clima emocional dos estudantes e lidar com ele, ter
mais consciéncia dos conflitos psicoldgicos dos alunos. Paulo Freire também alertou para a
necessidade de perceber o ambiente da sala de aula, do professor ser capaz de fazer uma
leitura da realidade posta. Bell hooks alertou sobre a educa¢do com amor, a qual pode até

gerar medo de se exceder a limites, contudo encoraja a que ensinar com amor traga
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conhecimentos mais profundos sobre as capacidades dos alunos e suas limitacdes. O amor

transforma, a educagdo pode ser mudada pelo amor. E ndo existe amor sem justiga.

O amor em sala de aula prepara professores e estudantes para abrir a mente e o
coragio. E a base sobre a qual toda comunidade de aprendizagem pode ser
construida. Professores ndo precisam ter medo de que a pratica do amor em sala de
aula possa levar ao favoritismo ou a competicdo entre estudantes. O amor sempre
nos afastard da dominag@o em todas as suas formas. O amor sempre nos desafiard e
nos transformard. (HOOKS, 2020, p. 244)

O amor que desafia e transforma e a esperanca como a possibilidade de novas préticas
histéricas foram pressupostos encontrados em todos os educadores, com os quais dialoguei ao
longo da pesquisa. O amor e esperanca pelo outro, pela docéncia e pela educacdo
compuseram o engajamento necessario para que os projetos escolares em relacdo a memoria e
ao patrimdnio fossem elaborados e executados a partir de escolas municipais no Rio de
Janeiro, no Ensino de Historia.

Como disse Paulo Freire “¢ impossivel falar de educagdo sem falar de amor”, desse
modo, € impossivel falar do Rolé na Penha sem falar do amor coletivo. Através do projeto
escolar, o professor de Histéria, os monitores, publico participante, funciondrios da escola,
todos os que puderam participar foram afetados pelo amor que transforma e desafia pela
educagdo. E puderam igualmente ver o brotar da esperanca em possibilidades de construcao

de memdrias outras e novas histdrias sobre a localidade e ressignificar suas proprias historias.

Era um rolé. Nao era aqueles papéis colocados que é assim professor e aluno que
ndo convivio, ndo tem um didlogo. Era diferente, porque o professor fazia o que os
alunos faziam, ndo tinha aquela coisa “ah sou professor tenho que dar o exemplo,
tenho que ser severo”. Ndo, o Wander zoava, fazia um monte de coisa. Cansei de ir
pra vdrios lugares no carro do Wander, era aquela zoagdo, ele fazia isso com todo
mundo. Entdo foi um professor que marcou muito a gente, entdo assim, ndo via
outro professor que tivesse a capacidade que ele tinha de fazer o Rolé do jeito que
foi, porque acho que ¢ algo dele de fazer tudo mais divertido. E querendo ou ndo, ele
entende como a gente pensa, como a gente se sente. Entdo ele fazia aquele Rolé ser
um ambiente agraddvel pra gente, e ndo s mais um projeto que vai ser como se
fosse uma sala de aula. Porque se vocé for parar pra pensar o aluno ndo vai querer
sair de uma sala de aula pra ir pra outra sala de aula. O Wander fez aquele ambiente
ali um ambiente de aprendizagem, mas como se fosse uma conversa. (relato do
aluno monitor®)

%5 Esta transcrigdo € parte da pesquisa realizada para a monografia de Isadora de Aratjo Azevedo, 2021.
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Consideracoes

A construgdo deste capitulo passou por vdrias ideias, até chegar ao que se tornou. Ele é
resultado de um atravessamento pandémico na pesquisa, que exigiu novas perspectivas,
posicionamentos e reflexdes para o que estamos projetando para frente, para o futuro. Retomo
a metafora de Boaventura de Souza Santos (2019) do virus como um pedagogo, mesmo que
cruel. A pandemia evidenciou um esgotamento das relagdes desumanas e de degradagdo do
meio ambiente. Com o que colocou uma exigéncia de responsabilidade social para a
manutencdo da propria vida. O que afeta profundamente a maneira como vemos,
identificamos e construimos nossas referéncias culturais.

Nos ultimos anos, especialmente na ultima década, tem-se estudado, escrito, falado e
pensado sobre a necessidade da compreensdo da educacdo e das ci€ncias a partir de outras
epistemologias. Mas serd que temos realmente conseguido praticar as propostas decoloniais
ou temos sido apenas criticos do que estd posto? A professora Keila Grimberg foi enfética e
pertinente em sua problematizacao.

Pensar em bens com os quais nos identificamos, valorizamos, preservamos e
estabelecemos pertencimento, compromete ativamente as nossas praticas educativas em
relac@o a estes e a sua constru¢dao. Me coloco enquanto pesquisadora que se viu confrontada
pela pesquisa de campo a refletir que para que a educagcdo contemple ser um direito social
para todos, ela precisa ser decolonial, antirracista, feminista e intercultural; igualmente a
Educagdo Patrimonial precisa ser debatida e compreendida nestes termos, para que possa
compreender caminhos de concepgdes e leituras plurais dos patrimodnios. A escrita deste
capitulo nao foi fécil, me causou muitos receios de uma branquitude na retaguarda de temas
tdo urgentes e necessarios. Contudo, me posiciono como pesquisadora das decolonialidades
antirracistas e feministas para se pensar as praticas educativas em relacio ao patrimonio

cultural.
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CONCLUSAO

A vida humana € permeada de simbolos e artefatos, através dos quais permanecem
vestigios na cultura material e no que pertence ao campo do intangivel. Pensar os simbolos
que representam grupos sociais nunca foi tarefa facil ou simples. O patrimonio cultural é a
institucionalizacdo dessas representagcdes sociais e culturais, das quais a sociedade pode se
sentir pertencente. Esses bens culturais, enquanto semidéforos, acompanham o fluxo das
transicdes sociais € da maneira como elas se identificam. Desde o inicio, eles estavam
associados a uma representacdo polarizada da sociedade, incluidos na perspectiva da histéria
dos vencedores, como uma legitimac¢do das hierarquias. Uma maneira arrivista de celebrar
vitdrias sem a preocupacdo de poderem ter oprimido ou sujeitado a alguém.

As caracteristicas acima destacadas, foram se modificando com: o tempo, as lutas
sociais, as resisténcias dos povos origindrios e detentores das variadas culturas. Bem como, o
entendimento de patrimonio cultural foi ampliado pela Constituicdio de 1988 e, no poés-
ditadura militar do Brasil, passou a contemplar outras esferas sociais e outros grupos étnicos.
O que permitiu com que a histéria daqueles que foram vencidos, das minorias sociais e dos
grupos étnicos, pudesse ser representada, juntamente com a histéria dos vencedores. Isso
contribuiu, substancialmente, para afirmacdo e legitimacao dos diversos grupos sociais, na
compreensdo de uma sociedade heterogénea, que possa estabelecer relagdes horizontais e
democraticas para abranger a todos e a todas que compdem grupos sociais, de uma cidade,
estado ou mesmo, do pais.

Assim, como, o conceito de patrimonio cultural, as préticas educativas em relacdo ao
patrimdnio, aqui consideradas dentro da nomenclatura Educag¢do Patrimonial, também
sofreram diversas mudancas. A compreensdo que adotei para o termo Educacido Patrimonial,
fol a de uma prética insurgente e decolonial, conforme referida no primeiro capitulo. Uma
necessidade de descolonizar pensamentos autoritdrios, elitistas e verticalizados, advindos da
triade — colonialista, capitalista e patriarcal —; e suled-los, pelas epistemologias do Sul. Uma
op¢do epistemoldgica e social, em favor da mudanca de Otica para observacio e
entendimento, que levem a interpretagdes plurais, democréaticas e horizontais em relagdo ao
patrimonio.

Contudo, esta perspectiva educativa ndo € unica, ha muitas divergéncias e diferencas
nos usos do termo e, principalmente, na sua compreensdo. Alguns exemplos de atividades
foram apresentados, desde o que se tem realizado, em termos de Educac@o Patrimonial, como

as praticas académicas. Essas foram capazes de evidenciar o quanto essas praticas t€ém sido
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percebidas de maneiras variadas e, que muitos ainda, compreendem-na somente enquanto
metodologia, de uma maneira engessada.

No capitulo primeiro, foi apresentada a abordagem do trabalho educativo nos 6rgaos
patrimoniais, das trés esferas, federal, estadual e municipal do Rio de Janeiro. O problema
inicial da pesquisa era buscar entender o aparente emaranhado do trabalho das institui¢des
patrimoniais na cidade do Rio de Janeiro, a partir da Educagdo Patrimonial. Como expliquei,
no inicio, essa questdo foi deixada por outras mais pertinentes ao desenvolvimento da
pesquisa. No decorrer da investigacdo, ao adentrar na temdtica da Igreja da Penha, sobre a
demanda de entendimento do processo de tombamento da mesma, trouxe a tona novamente a
questdo. O acesso aos processos de patrimonializacdo: o indeferido pelo Sphan em 1938 e,
cinquenta anos depois, o tombamento municipal; corroborou com a pertinéncia de mudanca
de questdes na tese. Os documentos evidenciaram a interlocu¢cdo dos atores em diferentes
periodicidades, com diferentes politicas publicas patrimoniais em vigor e abordagens diversas
nos didlogos estabelecidos. Portanto, constatei que a ideia inicial era muito abrangente e
invidvel ao tema da Educacdo Patrimonial. Foi importante ter podido retirar tais evidéncias
através da propria pesquisa.

O acesso aos processos patrimoniais da Igreja foi fundamental para ampliar a
compreensdo da relagdo dos parocos da Igreja da Penha com os alunos das escolas
municipais, conforme relatado no capitulo trés. A construcdo da Irmandade da Penha e a
autonomia dos religiosos responsaveis pela Igreja da Penha foi evidenciado por pesquisadores
e mesmo nos documentos acessados. Mesmo estando na cidade e tendo uma relagcdo forte com
os moradores do entorno, ao longo de toda sua histéria, os administradores e Irmandade
demonstraram um distanciamento ao didlogo com a sociedade, quando as questdes nao lhes
pareciam de interesse da instituicdo. A Igreja da Penha é uma basilica e, portanto, possui um
vinculo direto com o Vaticano, o que atribua a mesma, grande relevincia na estrutura da
religiosa catdlica e a desvincula das questdes das politicas regionais. Entretanto, hd que se
ponderar a hierarquia que a Igreja tenda estabelecer nas relacdes politicas e com as
instituicdes patrimoniais e religiosas, tendo em vista que essa é uma das igrejas mais
frequentadas e popularmente conhecida pelos fi€is e pela populagdo na cidade, que mesmo
nao sendo devota, frequenta a festa da Penha.

O projeto escolar Rolé na Penha constitui-se como prética de Educacdo Patrimonial
plural e dialégica. Mas houve por parte do clérigo da Igreja da Penha um preconceito em
relacdo aos alunos municipais, que eram tratados como vandalos do espago religioso. O

professor de histdria interveio nesse sentido, para que o projeto pudesse ser realizado pelos
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alunos monitores também na Igreja da Penha. A iniciativa do docente foi importante para a
execu¢do das atividades e explicita a interlocu¢io com a comunidade do entorno e
interessada. E faz refletir sobre a necessidade, cada vez mais latente, de um didlogo amplo e
profundo entre todos os agentes e atores sociais nos processos de patrimonializacdo e na
compreensdo dos bens patrimoniais dentro da sua identidade com a localidade. Como disse
Marcia Chuva, conforme descrito no capitulo quatro, a compreensdo das diferentes
temporalidades presentes no bem patrimonial é muito importante ser percebida, para um
entendimento mais amplo do patrimdnio.

A abordagem sobre a educacdo brasileira e do municipio do Rio de Janeiro foi
confeccionada a partir de conversas com professores de Histéria que desenvolvem projetos
escolares em suas prdticas escolares na referida cidade. As conversas foram fundamentais
para perceber suas op¢des no Ensino de Histdria, suas motivagdes para a criacdo de projetos
escolares e, mesmo com todas as particularidades dos locais em que atuam, e, caracteristicas
singulares de cada um, pude ver pontos comuns nas falas. A explanacdo dos projetos
desenvolvidos por eles confirma as variadas possibilidades de atividades, em relacdo ao
patrimOnio e a memoria no Ensino de Historia.

A perspectiva de uma Educagdo Patrimonial decolonial, que valida os saberes e
memorias locais, foi essencial para observar a visdo dos professores sobre a escola e a
educagdo e, especialmente, da construcdo desses docentes. Essa passa pelo que Grada
Kilomba (2019) chama de descolonizacdo do eu, processo autocritico sobre as proprias
préticas, fundamental para a constru¢do coletiva da educag@o como pratica de liberdade. Uma
educacdo que acolhe e cuida de todos, possui afeto nas relacdes e trabalha com praticas
pedagdgicas que geram entusiasmo nos professores e alunos, como explicita bell hooks
(2017). O que pode vir a contribuir para uma educagdo que seja realmente libertadora das
opressoes e garantia do direito para as minorias sociais. A docéncia de professores de Historia
descolonizados acrescenta para praticas educativas libertadoras, inclusive para fomentar
leituras plurais do patrimonio. O trabalho extracurricular que eles tém realizado, contribui
coletivamente para transformacdes de perspectiva.

As praticas pedagégicas pesquisadas vém sendo construidas de maneira organica, a
partir da escola. Projetos que, muitas vezes, ndo passam por uma formulacdo estruturada na
escrita, ou no papel, e que vao sofrendo modificacdes e ajustes segundo as demandas
coletivas. Mas essas praticas t€ém sido fundamentais no exercicio da educa¢ao como prética de

liberdade dentro das escolas, na formacdo critica dos sujeitos sobre sua histéria local,
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memorias e patrimonios. Além de colaborar positivamente para o bom desempenho dos
alunos, engajamento nas atividades, no vinculo e pertencimento dos alunos a propria escola.

A elaboracdo e desenvolvimento de tais atividades s6 foi possivel porque esses
professores se dispuseram a escutar as demandas dos alunos e realizarem a leitura dos
ambientes escolares como ressaltaram Boaventura de Souza Santos (2018, 2019), Paulo Freire
(1994, 2011) e bell hooks (2017). Entender o outro, a partir dos seus saberes, questdes e
realidades, tem sido fundamental para que a pratica desses professores seja diferenciada, que
possam cooperar para uma formac¢ao democratica e horizontalizada para os alunos.

Em relacdo as legislacdes curriculares sobre os patrimOnios culturais no Ensino de
Histéria, hd muito a ser observado nas préaticas dos anos vindouros. Tendo em vista, que a
referéncia curricular teve mudanca recente através da BNCC, que ainda estd em fase de
implementacdo. E conforme comentado no capitulo dois, o documento apresenta avangos em
algumas esferas, mas enquadramentos limitantes em outras requerendo, portanto, observacao
em sua consolidacao.

O projeto escolar Rolé na Penha suscita muitas questdes e reflexdes. Gostaria de
ressaltar os elementos que parecem Obvios, mas que sem eles o Rolé ndo seria possivel: o
didlogo continuo, a escuta das demandas da comunidade, o apoio da dire¢do escolar e da
comunidade da Vila Cruzeiro, disposicdo do professor para a descolonizacdo do eu e o
enfrentamento das dificuldades no caminho. O didlogo tem como pressuposto a interlocucao
entre duas ou mais pessoas. Paulo Freire e grande parte dos educadores falam sobre o quanto
o didlogo € basilar em qualquer prética educativa. Mas serd que as praticas pedagdgicas t€m
sido realmente dialégicas? Serd que € natural ou comum dar continuidade aos didlogos no
desenvolvimento das préticas educativas?

O didlogo precisa ser problematizado e considerado como esforgo de execugdo. Ainda
mais a0 mencionar a proposta de didlogos continuos. Ouvir o outro, agregar ideias e sugestdes
€ valioso para a construcdo de projetos escolares. Fazer do escutar uma pratica continua exige
comprometimento. Como executar algo com disposi¢do a permanentes criticas, de toda e
qualquer parte? Bell hooks (2017) afirma que a opc¢ao pela pedagogia critica, engajada e com
entusiasmo € um caminho trabalhoso e exigente. Ela demanda ao docente maior estudo, mais
tempo de preparo, estabelecer o didlogo com suas turmas entendendo que isso poderd levar a
reorganizacdes dos conteddos curriculares. Muitas vezes lidar com a frustragdo de perceber os
proprios erros na trajetoria e se dispor a fazer diferente na proxima oportunidade. Com isso,

ressalto que praticar o didlogo requer disposi¢ao.
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Quando falamos em didlogos nas praticas educativas em relagdo ao patrimonio
cultural ha que se ter cuidado e responsabilidade. No projeto pesquisado, o professor se dispds
a manter o didlogo de forma continua e o ambiente escolar possibilitou o contato periédico
com alunos e comunidade escolar. Mas muitas das praticas de Educac¢do Patrimonial tém
dificuldades para manter o didlogo continuo, por serem realizadas em projetos de curta
duracdo. Contudo, ha que se ressaltar que uma educacdo como prética de liberdade e dial6gica
ndo tem a ver com a extensdo do contato entre os interlocutores e sim com o modo de
realizagdo das préaticas. As préticas educativas que tém os alunos como depositirios de
informacdo replicam conhecimentos e hierarquias estabelecidas. No entanto, préticas
educativas que constroem coletivamente o conhecimento e os sujeitos, libertam das opressoes
sociais e multiplicam os saberes, independente da duracdo das acOes praticadas. A
responsabilidade em relacdo ao didlogo tem a ver com a disposi¢@o de persistir na busca pelo
didlogo permanente, fomentar e incentivar a continuidade da constru¢do coletiva em relagao
ao patrimonio, independente da interven¢do de um mediador ou técnico do patrimdnio.

O didlogo estabelecido a partir do Rolé na Penha permaneceu mesmo com alunos
saindo da escola municipal, por cumprirem sua etapa de estudos no Ensino Fundamental. O
didlogo expandiu e se multiplica a cada fala de alunos, professores e pesquisadores que
vivenciaram e vivenciam tal experiéncia. A continuidade do didlogo ndo necessita do
professor ou dos monitores para ser realizado, portanto, é possivel compreendé-lo enquanto
pratica de Educacdo Patrimonial dialdgica e libertaria.

Escutar o outro estd inserido nas praticas dialégicas, porém contém suas
especificidades. O que vale ser ressaltado, nessa questdo, foi o exercicio de ouvir mais do que
sobre as referéncias culturais do bairro ou as memorias a elas condizentes. O professor de
Historia precisou ouvir a histéria do aluno de ndo ter o que comer, da ndo aceitacdo familiar
sobre a sexualidade dos alunos, da orfandade de pai e/ou mae e o cuidado de outros, dos
perigos e medos da vida cotidiana, das vergonhas e limites impostos pelas desigualdades
sociais. Uma escuta da vida cotidiana e, também, um compartilhamento da sua vida. Ou seja,
a escuta profunda das vivéncias cotidianas foi essencial para que o didlogo pudesse ser
estabelecido.

Uma das perguntas que surgiam constantemente, na apresentacdo dos professores no
Papos de Histéria ou qualquer outro lugar de reunido de professores, era sobre o apoio da
direcdo escolar e comunidade para se lograr executar o projeto. Seguida a pergunta, vinha
sempre a afirmacao de que a realizac@o das atividades s6 foi possivel por contarem com esse

indispensavel apoio. Dito isso, quero frisar a relevancia do apoio das dire¢des escolares para
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que praticas pedagogicas diferenciadas possam vir a ser executadas no ambito escolar.
Durante a pesquisa, ndo ouvi nenhum relato ou comentario de que alguma pratica tenha sido
executdvel sem esse apoio. Mesmo com divergéncias de alguns, o apoio da direcdo e gestores
tem sido premissa para esse tipo de trabalho.

Outro aspecto fundamental é contar com o apoio da comunidade local. No caso do
projeto estudado, foi importante o apoio da comunidade da Vila Cruzeiro em variados
sentidos. Tais como na confianca dos responsdveis e permissdes para que os alunos fossem
monitores, na garantia de seguranga para o Rolé quando seus participantes tivessem que
adentrar na comunidade, na participacdo nos mutirdes da limpeza e obras da escola, no
incentivo a garantir a preservacdo da escola, no orgulho da mudanga da escola pertencente a
comunidade e que busque dialogar com ela.

O engajamento da comunidade teve a ajuda primordial do professor de matematica,
morador da localidade. Ele fez o convite ao artista, morador da comunidade, que grafitou toda
a escola. Um movimento importante para que a escola se tornasse uma das referéncias do
bairro. O artista relatou ter atentado as demandas dos professores e alunos para fazer os
desenhos nas paredes e muros. Ele buscou expor pinturas que auxiliassem nas aulas e que
tivessem representatividade para a comunidade. A trajetdria e histéria do artista se fundem
com a propria localidade, cuja arte € carregada de sentidos inerentes, a qual ele busca levar e
ensinar a qualquer parte do mundo, conforme ja fez.

Na observacdo do projeto escolar foi significativo poder observar a constru¢do do
docente, conhecer sua historia de vida, seu engajamento na luta pela educacdo e,
principalmente, sua disposi¢cdo para a mudanca. No capitulo trés escrevi o relato das situacdes
confrontadoras, pelas quais passou o professor, que serviram de despertamento para a
necessidade de mudanga em sua prética. Ter disposi¢do para seguir pelo viés mais complexo e
exigente ndo € facil. Ao assistir a qualificacdo de mestrado do professor Wander, lembro-me
que uma das professoras da banca deu os parabéns pelo seu empenho em criar um projeto
escolar na escola publica, pois ela mesma nao tivera folego para tal feito e que apds alguns
meses de trabalho no municipio do Rio, se exonerou mediante outra oportunidade de
emprego. Logo, nem todos o t€ém ou sdo obrigados a se dispor, é sempre uma op¢ao.

O enfrentamento das divergéncias foi um elemento importante para a realizacdo do
projeto escolar. A variedade de opinides e entendimentos sobre algo € comum e pertinente,
tendo em vista a multiplicidade dos sujeitos. As pessoas discordarem de partes do todo, da
forma de execucao é, inclusive, importante para que as praticas possam ser aperfeicoadas. Nas

discordancias, a defesa dos argumentos diversos sdo importantes ao didlogo. Mesmo assim,
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existem as pessoas intransigentes também, houve as oposicdoes que levaram docentes a
pedirem transferéncia de escola.

Em relag¢do aos alunos, o projeto alcancou muito sucesso. A transformagao da escola
através do PPP Ser e Pertencer foi substancial, conseguiu seus objetivos, os de fazer da escola
um lugar de pertencimento, onde eles pudessem ser, enquanto sujeitos histéricos. Alcangou,
também, os objetivos dos conteddos curriculares. O acesso permanente aos alunos garantiu
que a aprendizagem fosse possivel. Seus logros ultrapassaram as expectativas e foram além,
sendo impossivel ser mensurado em uma tese ou em quaisquer piginas. Uma educa¢do como
pratica de liberdade, multiplica os conhecimentos sobremaneira, tanto que se torna invidvel
deté-los ou contabilizd-los.

H4 que se considerar a relevancia da circulagdo do projeto escolar nos niucleos de
divulgacdo dentro da rede municipal de educagdo, como em turmas universitarias e meios de
comunicacdo. Atividades educativas em relacdo ao patrimdnio ndo devem ser cartilhas a
serem replicadas, porém podem ser instrumentos para que novas possibilidades e acdes
possam surgir. Nesse sentido, o Rolé na Penha nio pretendeu ser modelo a outras préticas,
mas pode contribuir de inspiracio para que outros e diferentes rolés possam ser realizados.

O trabalho de composicdo das memorias afetivas dos alunos, coadunado aos seus
conhecimentos sobre a geografia local e linguagem especifica, explicitou os valiosos saberes.
Portanto considera-se que, o Rolé na Penha realizou uma ecologia dos saberes e contribuiu
para insurgéncia das epistemologias do Sul, conforme as considerou Boaventura de Souza
Santos (2009, 2018). Um projeto que colaborou para descolonizagdo dos sujeitos
participantes, transgressora enquanto pratica educativa democrética e horizontal.

A ecologia dos saberes permite o didlogo. O reconhecimento de saberes diversos que
compde o universo do outro, leva a considerar o outro a partir da sua realidade. O primeiro
encontro de saberes ocorreu a partir da riqueza linguistica. O modo de falar e os termos que
usamos para isso fazem parte de uma producgdo cultural, com saberes e histdrias préprias. O
relato do professor Wander evidenciou que nao foi confortdvel aos alunos perceberem que os
professores teriam acesso aos seus saberes, gerou inseguranca. Mas passado o susto inicial, o
compartilhamento desse saber gerou horizontalidade nas relacdes.

Ao trazerem o conhecimento da geografia da favela nos mapas afetivos, os alunos
admitiram o acesso do docente ao seu espaco. E assim, possibilitaram a comunicagdo. A
discussao sobre o lugar aproxima, propicia o pertencimento. Mapear um territério e conceder
a0 outro o acesso ao seu mapeamento, estabeleceu uma constru¢do de identidade e memoria

coletiva, além de facilitar o processo de ensino aprendizagem.
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A pandemia que parou o mundo, deixou milhdes de mortos, familias enlutadas e que
ainda ndo acabou; atravessou a pesquisa, a escrita da tese e, consequentemente, a conclusao.
Como disse Sonia Rampim, algumas vezes, hd que se compreender a vida como nosso maior
patrimdnio a ser preservado e valorizado. Pois € da existéncia humana, em todos os seus
simbolos e significados que se pode pensar nos patrimdnios culturais e, por isso, hd que se
abrir e ampliar cada vez mais as possibilidades de ressignificacdes patrimoniais.

As alteracdes climdticas e urgéncias de se viabilizar um mundo mais sustentdvel, no
qual as pessoas possam cuidar mais do seu meio ambiente, € uma prerrogativa para a
continuidade da existéncia e da vida. Buscar saberes originarios que auxiliem para a mudanca
epistemoldgica, viabilizando para que multiplas maneiras de existir venham a ser
consideradas, € o que acontece e se constroi coletivamente pela educacao.

O virus ao circular pelo mundo evidenciou as desigualdades sociais, as formas
desumanas de produzir a (ndo) existéncia e aprofundou as demandas. Mesmo ainda sem os
dados objetivos em relacdo a evasdo escolar, levando em consideragdo que a exigéncia de
retorno obrigatério de cem porcento dos alunos ao ensino presencial decorre juntamente a
finalizacdo da escrita da tese em outubro de 2021, h4 evidéncias a serem consideradas. A
Secretaria Municipal de Educagdo tem tragado estratégias para uma recuperacdo dos alunos e
dos contetddos. O secretdrio a frente da pasta, Renan Ferreirinha tem postado em suas redes
sociais sobre a busca ativa de alunos que nao retornaram para a escola. Se isso estd sendo
realizado para casos isolados ou tem maior abrangéncia ndo se sabe. Esse € apenas um
exemplo, para elucidar os muitos desafios deixados pela pandemia. Quantos alunos do Ensino
Fundamental tiveram que abandonar a escola para ajudar na finanga familiar e garantir o
sustento? Em uma situagdo econdmica de crescimento da inflacdo e elevacdo dos custos
basicos de vida, a garantia da educacdo tornou-se mais complexa, exigente e necessaria.

Os desafios, conforme os professores ja vém percebendo, nas conversas sobre o
assunto, serdo imensos. Maior ainda serd o compromisso com o trabalho educativo, enquanto
pratica de liberdade engajada e emancipatéria, o que serd fundamental. Creio que o trabalho
com as memorias € os patrimOnios serdo um bom ensejo para o Ensino de Historia, a medida
que abordam as identifica¢Oes, pertencimento e ressignificacdes da propria histéria e suas
referéncias. A Educacdo Patrimonial como caminho de experiéncias que possibilite leituras
plurais dos patrimonios culturais, coloca-se como importante nesse sentido.

A etnografia do Rolé na Penha como um processo na educacdo formal de Educacio
Patrimonial exemplifica a viabilidade concreta enquanto prética decolonial. E coadunando

com o referencial tedrico da presente tese, corrobora para evidenciar a necessidade da
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Educacgdo Patrimonial como campo emergente (SCIFONI, 2017) que contribui na acepg¢do de
epistemologias outras, a partir das referéncias culturais, patrimonializadas ou ndo, das
localidades e seus detentores.

A compreensdo da Educagdo Patrimonial decolonial corrobora para as perspectivas
que lutam e resistem contra as opressoes sociais, como a pauta antirracista e feminista. Em um
pais com racismo estrutural, altos indices de misoginia e femicidio, os trabalhos de
preservacdo e valorizagdo dos bens culturais precisam estar atentos a tais questdes. As
revisdes historicas e conceituais acompanham as transformacdes histéricas e sociais e suas
questdes. Dessa maneira, € imprescindivel que a Educacdo Patrimonial se configure nesse
sentido. As celebragdes e certo olhar exdtico para os patrimonios, por vezes, os coloca em um
lugar romantizado e isento dos debates, o que é extremamente perigoso. E fundamental que as
referéncias culturais e os patrimonios estejam abertos ao debate, pelos seus técnicos,
detentores e demais interessados.

Entretanto, é importante considerar que atualmente os setores culturais t€m travado
inimeras resisténcias contra o sucateamento, apagamento e falta de investimento do governo
em vigor; carregado de um inverno, de frieza e retrocessos nas politicas culturais. Mas com
esperanca de que as praticas dialogicas e de construgdes coletivas, proverao a primavera que
ha de chegar. Nenhuma mudanca estrutural € facil, mas hd que se considerar que, sim, é
possivel. Paulo Freire (2014) mencionou que a mudanca do mundo remete a dialetizacdo entre

a denuncia de situagdes desumanizante e o aviso de sua superagdo. Para o autor:

O mundo ndo €. O mundo estd sendo. Como subjetividade curiosa, inteligente,
interferidora na objetividade com que dialeticamente me relaciono, meu papel no
mundo ndo € sé o de quem constata o que ocorre, mas também o de quem intervém
como sujeito de ocorréncias. Nao sou apenas objeto da histéria, mas seu sujeito
igualmente. No mundo da histéria, da cultura, da politica, constato ndo para me
adaptar, mas para mudar (FREIRE, 2014, p. 74-75).

O trecho acima ressalta o constante movimento do mundo e dos sujeitos como seus
agentes de transformacdo nas diversas esferas da vida. A percepcdo do movimento continuo
do mundo permite o vislumbrar de possibilidades. O projeto pesquisado tinha como objetivo o
trabalho das memorias e histéria local, mas o envolvimento de todos levou a mudancgas
muitos mais amplas e inimaginadas. O professor responsdvel, em algumas oportunidades,
disse: “se eu fizesse ideia do que o Rolé ia virar, eu teria estruturado o projeto de outra
maneira”. O envolvimento com uma pratica pedagégica, cheia de entusiasmo, afeto e amor
compromissado com a educacdo expandiu o projeto, sem que o professor sequer percebesse

ao crid-lo. O Rolé na Penha € uma pratica que foi construida enquanto praticada, aperfeicoada
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nos erros e acertos cotidianos, com modificacdes segundo as necessidades, uma pratica
escolar organica, coletiva e dialdgica.

Na perspectiva da possibilidade de mudanca, utilizo outro termo de Paulo Freire para o
entendimento da Educacao Patrimonial, como um caminho para o esperangar. Nao de uma
espera passiva, mas do engajamento dos sujeitos que caminham nas acdes de mudanga, que
acreditam e almejam, enquanto sonhos e/ou utopias sociais. Portanto a Educac¢io Patrimonial
estabelece neste caminho decolonial, intercultural, antirracista, feminista e pela insurgéncia

das ecologias dos saberes para outras epistemologias, o esperancar.
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APENDICE A - TABELA DAS PUBLICACOES DE EDUCACAO PATRIMONIAL
DO IPHAN

TITULO DAS PUBLICACOES IPHAN ANO
1 | Guia Basico de Educacdo Patrimonial 1999
2 | Manual de Atividades Préticas de Educag@o Patrimonial 2007
3 | Patriménio e Leitura: Catdlogo Comentado de Literatura Infanto-juvenil 1 2007
4 | Patrimonio e Leitura: Catdlogo Comentado de Literatura Infanto-juvenil 2 2009
5 | Patrim6nio Cultural e Educag@o Patrimonial. Artigos e Resultados. 2010
6 | Educ. Patr.: Mem.e ident. da Cidade de Goids - Patrimdnio pra que te quero 2010
7 | Catdlogo de Resultados do Férum Juvenil de Patrim6énio Mundial 2010
8 | Carta de Nova Olinda - I Semindrio de Avalia¢do e Planejamento das Casas do | 2010

Patrim6nio
9 | Educacgdo Patrimonial no Programa Mais Educacdo - Fasciculo 1 2011
10 | Educacdo Patrimonial: Orientacdes ao Professor - Caderno Temdtico 1 2011
11 | Remando por Campos e Florestas: Memorias e Paisagens dos Marajds 2011
12 | Construindo Aracati — Ensino Fundamental I 2011
13 | Um passeio por Aracati 2011
14 | Construindo Icé — Ensino Fundamental I 2011
15 | Um passeio por Ico 2011
16 | Construindo Quixadd — Ensino Fundamental I 2011
17 | Um passeio por Quixada 2011
18 | Construindo Sobral — Ensino Fundamental I 2011
19 | Um passeio por Sobral 2011
20 | Construindo Vigosa do Ceard — Ensino Fundamental I 2011
21 | Um passeio por Vicosa do Ceara 2011
22 | Educag@o Patrimonial: Reflexdes e Praticas - Caderno Tematico 2 2012
23 | Patrimonio e Leitura: Catdlogo Comentado de Literatura Infanto-juvenil 3 2012
24 | Cartilha - Protecdo aos conhecimentos dos povos indigenas e das sociedades | 2012
tradicionais da Amazdnia

25 | Educagdo Patrimonial no Programa Mais Educacdo - Manual de Aplicacao 2013
26 | Educag@o Patr.: educacio, memorias e identidades - Caderno Tematico 3 2013
27 | Educagdo Patrimonial no Programa Mais Educac@o - Fichas do Inventério 2013
28 | Patrimonio e Leitura: Catdlogo Tematico de Literatura Infanto-juvenil 4 2014
29 | Educagdo Patrimonial: histdrico, conceitos € processos 2014




30 | Patrimdnio Contado: Alcantara, Cult. e Educ. - Livro do prof. - Volume 2 2015
31 | Patrimdnio Contado: Alcéntara, Cult. e Educ. - Livro do prof. - Volume 1 2015
32 | Patrimdnio Contado: Alcantara, Cultura e Educagao - Livro 4 2015
33 | Patrimoénio Contado: Alcantara, Cultura e Educacao - Livro 3 2015
34 | Patrimoénio Contado: Alcantara, Cultura e Educacao - Livro 2 2015
35 | Patrim6nio Contado: Alcantara, Cultura e Educagéo - Livro 1 2015
36 | Cadernos do Patrimonio Cultural - Educacdo Patrimonial -Volumel 2015
37 | Educ. Patr.: didlogos entre escola, museu e cidade - Caderno Tematico 4 2015
38 | Gabriel em Brasilia * A Cidade com Asas 2015
39 | Educacdo Patrimonial: Inventérios Participativos 2016
40 | Educ. Patr.: pol., rel. de poder e acdes afirmativas -Caderno Temdtico 5 2016
41 | Educ. Patr.: Préticas e Didlogos Interdisciplinares - Caderno Temético 6 2017
42 | Cartilha - Aqui se faz queijo 2017
43 | Novas (Velhas) Batalhas 2019
44 | Memorias do Presente — Patrimo6nios de Mato Grosso do Sul 2019

226

Tabela elabora a partir da sistematizacio dos dados presente no site do Iphan:

http://portal.iphan.gov.br/publicacoes/lista?categoria=30&busca=&pagina=1

Acessado em 08 de novembro de 2019.
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APENDICE B - RELATORIO DAS CONVERSAS COM PROFESSORES

Professor 1: Prefere ndo ser identificado

Escola Municipal Anisio Teixeira — Ilha do Governador — 11 CRE
Data: 07/12/2020

Horério: 14h as 15:30h

Meio: Google Meet

Ao iniciar a conversa expliquei que pelas circunstancias pandémicas, as escolas
fechadas e a necessidade de isolamento social, a conversa online foi o meio vidvel para a
pesquisa. As sete questdes da conversa foram lidas e o professor discorreu livremente sobre o
tema. Como a proposta nio era de uma entrevista formal, mediante as curiosidades que foram
surgindo, novas perguntas foram feitas.

O professor de Histdria € egresso ao municipio do Rio de Janeiro desde 2011, para 16
horas semanais. E também professor de Histéria do Estado desde 2010. Durante o ano de
2020 ele foi o unico professor de Historia para as dez turmas da unidade escolar, fazendo
dupla regéncia, com 30 tempos de aulas semanais.

Ele relatou que demorou a entender os alunos e suas necessidades. Os alunos, em sua
maioria, moradores de comunidades, com deficiéncias e caréncias, com problemas estruturais,
sociais. Mas percebeu que havia muitas questdes além do Ensino de Histdria e que foi preciso
trabalhos, acdes diferenciadas e projetos que mesclassem as aulas as necessidades dos alunos,
para que houvesse uma maior proximidade e interacao com eles.

O professor citou que as atividades, para além das aulas, aproximam os alunos para
que seja possivel, o que ele chamou de sua maneira de ver a docéncia, o ser professor de
Histéria como propdsito de formar um cidaddo critico da sociedade. Ele percebe uma
importancia de trabalhos escolares em relacdo aos patrimoOnios culturais, jd que estes sao
importantes na formacao da identidade.

Sobre o lugar ou papel da escola, o professor a entende como uma das poucas
oportunidades que o aluno terd na vida, uma possibilidade de caminho vidvel. Ao falar da
escola o professor explicitou sobre como vé as diferencas entre o aluno do Ensino

Fundamental e do Ensino Médio. Ele percebe no Ensino de Histéria como uma formacao
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sobre a maneira do aluno se perceber e compreender as possiveis versdes da histéria. Ele
relatou gostar de lecionar para as turmas de 6°ano do Ensino Fundamental porque pode
investir em uma constru¢do do Ensino de Histéria que traga ao aluno esperanca de sua
construgdo para o futuro. Em contrapartida quando se depara com um aluno de Ensino Médio
que ndao vem com essa formacao anterior € mais dificil de construir essa esperanca.

Sobre a escola municipal citou ndo somente um apoio da dire¢cdo escolar aos
professores, como também um incentivo ao desenvolvimento de praticas educativas
diferenciadas. Essa escola elegeu como tema principal para as atividades das diversas
disciplinas a Educacdo Patrimonial, quando haveria um aperfeigoamento do projeto “Historias
do Rio”, em seu terceiro ano de edi¢do. Mas devido ao fechamento das escolas e isolamento
social, as atividades letivas foram comprometidas. Aconteceu uma atividade remota sobre o
Patrim6nio Cultural da Ilha do Governador, em que os alunos pesquisaram € enviaram Sseus
trabalhos para o professor, mas com o prolongamento do isolamento social, essas atividades
ndo tiveram continuidade.

O professor fez uma separacdo entre acdes e projetos para denominar as atividades
para além dos conteudos disciplinares do curriculo de historia.Em relacdo as acdes ele citou
algumas:

= Festival da cancdo — atividade com o 9° ano, em que trabalham a histéria e

contexto em que as musicas de protesto foram criadas durante a ditadura militar no
Brasil e possui um evento que envolve outras matérias, com coreografia, criam
cendrio.

= Histéria oral — atividade com o 9° ano, em que alunos coletam relatos dos

familiares sobre o periodo da ditadura militar, como era a vida, economia.

= Elaboragdo de jogos de tabuleiro —

= Memodrias afetivas — atividade com 7° ano, em que os alunos relatam sua histdria

pessoal. Atividade para iniciar os estudos histéricos, para que o aluno perceba sua
propria histéria e que a histéria é passivel de muitas versdes e possui diversas

fontes.

Sobre os projetos elaborados e desenvolvidos na matéria de historia:

= Histdrias do Rio

= Podcasts — atividade desenvolvida desde 2019, com alunos do 8° e 9° ano que
tivessem interesse. Professor e alunos formaram um grupo que se reunia para

elaborar a pauta, gravacdes e edi¢des. Foi elaborado um podcast por bimestre, com
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durac@o de 10 a 15 minutos, com o intuito de auxiliar outros alunos a estudarem
para as provas. Teve uma matéria da MultiRio sobre esse projeto. No inicio de
2020 o grupo ainda conseguiu se reunir e definiu como primeiro tema a gripe
espanhola, para trazer uma relacdo com a pandemia do COVID 19. Mas pelo
isolamento social ndo foi possivel a elaboracdo do podcast como haviam realizado
no ano anterior e optaram pela gravacdao de um pequeno video, com a participacio

dos alunos de suas casas.

Primeiro eu tive que formar um grupo que tivesse disponibilidade, interesse,
algumas habilidades, embora alguns se enrolem para falar, alguns tém mais
dificuldades. Nesse grupo a gente fez algumas reunides, apresentou, discutiu alguns
formatos e determinamos um tema que deveria ser discutido. Eles tém alguns dias
para fazer a pesquisa. Na reunido de pauta € definido o tema e o que cada um vai
falar dentro do tema. Depois de um certo tempo marcamos uma reunido para gravar.
Essa reunido ja acontece com todos participando, e depois é feita a edi¢cdo, no
momento posterior. E por fim, vocé tem a divulgago nas redes sociais, nos grupos
do WhatsApp. Em média a gente mantém de 8 a 9 alunos, porque mais do que isso
fica bagungado. Temos que mesclar alunos do oitavo do nono ano porque depois os
alunos no nono v@o embora da escola e tem que ficar, pelo menos os do oitavo, ja
com experiéncia para podermos ir renovando.

O docente entende que o professor de Histdria precisa ter estratégias para estabelecer a
relacdo de ensino aprendizagem, o qual precisa entender os possiveis links entre os contextos
em que os alunos vivem e percebem o mundo e os contetidos de histéria. O que permitiria
estabelecer relacdes diferentes a proposta de uma histéria decorada e sem sentido.

No final da conversa perguntei sobre como foi esse ano de pandemia e ensino remoto,
quais sdo as perspectivas e expectativas para o proximo ano letivo. Ele disse que inicialmente
houve uma caréncia de planejamento da SME diante da pandemia e, quando o nivel central
sugeriu uma plataforma para a educacgdo, esta foi invidvel. E os professores optaram pelo
Google Classroom. O professor relatou que existem muitas questdes na educagdo remota,
percebendo aspectos negativos e positivos. Sobre a participacdo, ndo obrigatdria dos alunos
nas aulas remotas, ele percebeu houve uma participacdo em torno de cinquenta por cento dos
alunos do 9° ano, sendo que esse percentual decrescia, conforme os anos escolares, tendo o 6°
ano o menor percentual de participacdo. Ao que o professor credita trés fatores: dificuldade de
acesso a internet por reduzido pacote de dados, pouca insisténcia dos pais e maior
participacdo do 9° ano por ser seu ultimo ano na escola municipal. Ele precisou se adaptar,
primeiro enviavam as atividades por grupos de WhatsApp, depois iniciadas as aulas remotas
enviava atividades, apresentava Power points. Passada a fase inicial, houve uma regularidade
de presenca dos alunos nas aulas o que permitiu alguns pontos positivos: aula mais informal,

com maior participacdo dos alunos, com o envio das atividades, ganha-se o tempo de cdpia,
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didlogo pode ser aperfeicoado, deu conta do conteido e citou que os alunos possuem melhor
comportamento do que os professores no online.

Entretanto, o professor ressaltou que “além de ndo avangar, os alunos que nao
participaram regrediram”. Com a aprovag¢dao automatica ¢ a desmotivagdo, por diversos
fatores, de muitos alunos, eles ndo s6 perderam os conteidos escolares, mas se
desacostumaram com a dindmica escolar, perderam as relagdes. E, concluindo, disse que sera
um imenso desafio o retorno as aulas no proximo ano, os discentes terdo muitas dificuldades a
vencer ¢ que o professor terd que se desdobrar para atender as necessidades. O professor
elucidou a importancia da educacdo presencial para o Ensino Fundamental e citou como o
acesso a recursos tecnoldgicos, como tablet para os alunos pouparia tempo de cdpias de
atividades e compartilhamento de conteudo, trazendo para as aulas um maior tempo para os

didlogo e construcao historica.
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Professora 2: Renata Nunes Alves

Escola Municipal Estado da Guanabara — Higiendpolis— 3* CRE
Data: 08/12/2020

Horério: 15h30 min as 17 h

Meio: Google Meets

Ao iniciar a conversa expliquei que pelas circunstancias pandémicas, as escolas
fechadas e a necessidade de isolamento social, a conversa online foi o meio vidvel para a
pesquisa. As sete questdes da conversa foram lidas e a professora discorreu livremente sobre o
tema. Como a proposta ndo era de uma entrevista formal, mediante as curiosidades que foram
surgindo, novas perguntas foram feitas.

Renata € professora de Historia ingressa no concurso de 2012 para 16 horas semanais.
Nesse mesmo ano ingressou no Estado como professora atuando no municipio de Belford
Roxo. Juntamente com a docéncia, Renata concilia o oficio de arquedloga em projetos de
pesquisa arqueoldgica realizadas para o licenciamento ambiental no Estado do Rio de Janeiro.

Ela relatou que ao passar no concurso do municipio, foi direcionada para uma escola
em que seu hordrio ndo era compativel com os horarios do Estado. A professora pediu na 3*
CRE a possibilidade de ser alocada para uma escola onde fosse possivel adequar os dois
hordrios. Os responsdveis pelo trabalho na CRE buscaram atender sua demanda e
conseguiram uma combinacdo para os horarios na Escola Municipal Estado da Guanabara,
uma grata surpresa para Renata que havia estudado nessa escola do 5° ao 8° ano do seu
Ensino Fundamental. Ao chegar na escola foi afetuosamente recebida como fruto e orgulho
daquela escola pelo diretor (prof. César) que permanecia na gestdo desde que ela completara
seus ultimos anos como aluna da escola e que durante o 5 e 6° anos fora seu professor de
matematica.

A professora relatou que retornar a escola como docente foi permeado por memdrias
afetivas. E que foi emocionante poder entrar na primeira sala para lecionar e perceber que foi
uma das salas em que havia estudado, quando aluna. Ela mencionou se sentir retribuindo o
que recebera, naquele lugar, através da docéncia.

A Escola Municipal Estado da Guanabara atende a um universo de mais de oitocentos
alunos anualmente, distribuidos em cerca de trinta turmas, das quais ela lecionava para quatro
turmas. Entretanto com a mudanca dos hordrios letivos e ampliacdo do tempo para
planejamento, atualmente ela da aula para trés turmas em trés tempos semanais de histdria,

como professora, além de mais um tempo de nova matéria de planejamento de vida para



232

completar os dez tempos semanais em horas aula. Renata explicou que a Prefeitura do Rio
criou trés disciplinas para completar a carga hordria dos professores: planejamento de vida,
educagdo financeira e préatica de leitura. Sem ementa ou qualquer estruturacdo para as
disciplinas, a professora buscou defini¢des usadas em Sao Paulo, com o objetivo de ensinar os
alunos a se programarem, planejarem seu futuro, auxilid-los. Mediante ao que a professora
iniciou com conversas sobre se os alunos desejavam fazer faculdade.

Renata relatou que ao chegar a escola para lecionar, possuia uma visdo muito
conteudista, em que o importante seria a transmissdo do méaximo de conteido curricular
possivel. Entretanto, ela percebeu que precisaria se aproximar mais dos alunos e suas
realidades, em seu primeiro ano na escola, para uma melhor assimilagdo do contetido por eles.
Era necessério estabelecer uma relagdo de amizade com o aluno, para que entdo fosse possivel
o ensino aprendizagem. Ela relatou ser fundamental, em primeiro lugar conquistar o aluno,
perceber seus problemas e trazé-lo para perto. Perceber a pessoa do aluno, em sua
individualidade para dai trabalhar a formacao do cidaddo, incentivando-os a pensarem por si,
respeitando a si € aos outros.

A professora identificou que precisava mudar sua visao sobre o aluno para conquista-
los, por isso ao ser perguntada sobre como via os discentes, ela respondeu ter uma visao
mutante do aluno. Para ela a disciplina de Histéria é complicada, j4 que hd um grande
questionamento a respeito de qual seria a utilidade da matéria. Por isso a professora inicia
suas atividades letivas, pensando junto com os alunos, o porqué estudar Historia, qual é sua
importancia e relevancia. Especialmente no que diz respeito a construir com o aluno o
entendimento de que a histéria ndo € linear, ela € ciclica e precisamos conhecé-la para nao
repetirmos erros evitdveis e ja ocorridos.

Em uma comparacdo entre os dias em que era aluna e como docente atualmente,
Renata pontuou que hoje oitenta por cento dos alunos da escola sdo moradores das
comunidades do entorno e aproximadamente vinte por cento sdo moradores do bairro. E no
seu tempo como aluna, hd pouco mais de vinte anos a realidade era inversa e ela fazia parte
dos vinte por cento de moradores das comunidades proximas da escola.

Renata declarou ter maior afinidade com o conteudo e faixa etdria dos alunos do 6°
ano do Ensino Fundamental, ji que seria este um grupo que poderia ser moldado. E que
algumas turmas ela consegue acompanhar como professora até o 9° ano. Ela definiu o termo
moldar como a possibilidade de mostrar condi¢des de progredir.

Ha alguns anos Renata desenvolve uma pratica pedagdgica com seus alunos do 6° ano

sobre pintura rupestre. Uma atividade em parceira com a disciplina de portugués, onde
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trabalham as diferentes formas de se expressar e comunicar, ao longo da histéria. Através da
producdo de carimbos com materiais acessiveis como, barbante, eldstico, papeldo, pratos
descartdveis etc., a turma produz carimbos similares as gravuras rupestres existentes e usam
sua criatividade para producdo e contacdo de histérias autorais. Uma atividade ludica, que
possibilita aos alunos uma percep¢do diferenciada sobre os povos antigos e sobre a propria
comunicagao.

Para ela a memoria e o patrimdnio sdo categorias indissocidveis no Ensino de Historia.
Ela ponderou a dificuldade de os alunos assimilarem o que é um patrimonio e que, portanto,
ela parte da compreensdo da escola como um patrimo6nio pertencente a eles. Renata disse que
a principio os alunos acham que a escola publica € do governo, ndo tem o entendimento como
um lugar deles e para eles, entdo a professora parte da compreensdo da escola e seu entorno
como um bem pertencente a eles. A partir do que ela trabalha a questdo do cuidado do que nos
pertence, a ideia de preservacao do patrimodnio. O patrimoOnio seria para os alunos algo muito
distante deles e de sua realidade, a aproximacao viria pela escola.

Renata percebe que os alunos, normalmente, entendem mais os vinculos com a escola
ao sairem dela. Muitos retornam a escola para visitas e relatam as saudades da escola e as
inimeras memorias afetivas que sdo atenuadas naquele lugar.

Sobre o ensino remoto, a professora relatou nio ter funcionado durante a pandemia, os
alunos ndo tinham acesso a internet para aulas online, videos, ou plataformas de aulas online.
Os professores da escola usam o Facebook para postagem periddica de atividades, como um
meio vidvel durante o ano de 2020. Sobre suas perspectivas para o proximo ano, a professora
relatou ser uma incégnita. Mas espera que esses meses, sem a presenca fisica de alunos e
professores contribua para uma real valorizacdo do profissional de educagdo, que se
reinventou para fazer chegar o minimo de atividades, para os alunos. E ficou claro que apesar
de ser uma geracdo imersa na tecnologia, muitos, uma grande maioria, nao sabe usi-la a seu

favor: desconhecem o uso de e-mails, ndo sabem pesquisar em sites.
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Professora 3: Lidia dos Santos Arruda

Escola Municipal Grécia — Vila da Penha— 4* CRE
Data: 09/12/2020

Horario: 10h as 12h

Meio: Conversa por video no WhatsApp

Ao iniciar a conversa expliquei que pelas circunstancias pandémicas, as escolas
fechadas e a necessidade de isolamento social, a conversa online foi o meio vidvel para a
pesquisa. As sete questdes da conversa foram lidas e a professora discorreu livremente sobre o
tema. Como a proposta ndo era de uma entrevista formal, mediante as curiosidades que foram
surgindo, novas perguntas foram feitas.

A professora Lidia € professora hd vinte e sete anos do municipio do Rio de Janeiro. J&
lecionou na Escola Municipal José Pedro Varela na Pavuna, na Escola Municipal Escultor
Jodo Veloso, e, ha vinte e um anos, € docente na Escola Municipal Grécia. A professora é
aposentada de uma matricula e estd com concurso ativo em outra matricula, as duas de 16h
semanais. Ela relatou que, no inicio da sua atividade como professora, percebeu a importincia
do dialogar com os alunos. Ela chegou na escola com muita vontade de ensinar as matérias
curriculares, o contetdo de historia.

Experiéncia 1 - Entretanto, percebeu a importincia do didlogo para estabelecer a
relacdo de ensino aprendizagem, a partir de uma experiéncia, logo, ao ingressar na escola da
Pavuna, desencadeadora dessa sapi€ncia. Na época havia muitos alunos mais velhos nas
turmas, porque ndo tinha uma faixa etdria limite, nem um encaminhamento ao EJA por uma
disparidade da idade / série. Em uma de suas primeiras aulas, a professora explicou que a
historia tinha muitos vestigios, mediante ao que um dos alunos perguntou: o que era vestigio.
Ela ficou indignada de o aluno ndo saber o significado de tal palavra. Ao chegar em casa,
Lidia relatou o que tinha acontecido ao pai. O pai, diferente do que ela esperara, questionou a
propria filha sobre o fato de que se ela sofria, desde a infancia, de dislexia, como pode se
espantar com a falta de compreensdo do seu aluno, mencionando ainda sobre a importancia de
sempre lembrar de onde viera e das suas dificuldades. E lhe deu uma tarefa, para que no dia
seguinte que voltasse a escola encontrasse meios de fazé-lo entender o que eram “vestigios”.
A professora mencionou essa situacdo com o pai e aluno, como fundamental para sua
mudanca de percep¢ao, entendendo que ela tinha que se empenhar para adentrar no universo
do aluno e ndo partir da ideia de que algo era 6bvio e que o outro tivesse obrigacdo de

conhecer. Ela ndo tinha percebido que sua fala era inacessivel para aqueles alunos, antes da
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intervengdo do pai. Na volta para a escola, a professora buscou usar a realidade dos alunos
para dar aula. A escola ndo tinha 4gua, nem vidros nos primeiros anos de sua atuagdo. Ela
estava localizada em uma comunidade da Pavuna e para acessar a escola, a van a deixava
apenas nas proximidades. Na aula ela comegou a pensar, junto com a turma, quais eram o0s
vestigios das vivéncias no morro e para mostrar que haviam compreendido o significado da
palavra, alguns alunos tiraram do bolso algumas cédpsulas de bala de revélver, como sendo os
vestigios do morro.

Lidia relatou que nao tinha muito conhecimento sobre a teoria de Paulo Freire, porém
dentre as muitas palestras que teve oportunidade de assistir, realizadas pela Secretaria
Municipal de Educagdo do Rio de Janeiro, percebeu que a pratica dela de partir da experiéncia
dos alunos e suas vivéncias era uma pratica de acordo com a teoria do Paulo Freire. As
experiéncias do inicio da docéncia foram essenciais para que Lidia entendesse a importancia
de ouvir e dar voz aos alunos. E que existe, segundo a professora, um curriculo oculto que o
professor precisa perceber. Pois essa compreensdo mudou seu perfil conteudista para se
preocupar primeiro com as questdes da realidade do aluno, para a partir dai desenvolver os
conteudos curriculares.

Sobre os anos escolares, a professora relatou gostar do 6° ano para seduzir o interesse
dos alunos para os anos seguintes, na disciplina de Histéria. Porém relatou muitas vezes ter
tentado pegar o 9° ano, por ter assunto perigoso para quem nao da o devido valor, referindo-se
ao periodo das ditaduras militares no Brasil e em outros paises.

Desde 2003 ela vem trabalhando com fotos, imagens e videos curtos com seus alunos.
Por meio de projetos de audiovisual, coletivamente ela e suas turmas dialogam sobre temas
como: preconceito, racismo, sexismo, bullying, memorias afetivas dos alunos, arte, contetidos
historicos.

Experiéncia 2 - Lidia relatou ndo gostar de aplicar provas aos alunos, por isso a nota
avaliativa € composta por diversos trabalhos, visando dar mais possibilidades e
oportunidades. Nas provas que faz, costuma elaborar, de maneira que, a primeira questao,
tenha a resposta da segunda, a segunda da terceira e assim por diante, uma prova com cola na
propria, que incentive a leitura e interpretagdo dos alunos. Certa vez, uma das questdes de
uma prova: quem era o pai da histéria? Ela se referia a Her6doto. Um aluno respondeu: nao
lembro o nome do pai da histéria, mas a mae da histéria € a professora Lidia. Ao que ela deu
meio certo para a questdo. Dias depois o pai do aluno foi questionar a professora ter
considerado meio certo se o filho deu a resposta errada. A professora explicou que dera meio

certo pela criatividade e a sinceridade daquele aluno em reconhecer o papel da professora
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como transmissora do conhecimento histérico. O pai finalmente entendeu a pertinéncia do
meio acerto do filho e deu um abragco afetuoso na professora em agradecimento aquela
compreensdo a respeito do seu filho.

Existe um Conselho Escola Comunidade (CEC) e por ele tem uma pessoa responsavel,
dentro de cada escola. Lidia é a professora responsdvel pelo CEC na escola Grécia desde
1996. Ela faz a mediacdo de conflitos e problemas que possam surgir entre professor e/ou
funciondrios e os responsdveis pelos alunos. Esse é um trabalho que ja trouxe a ela muitas
experiéncias e proximidade com o cotidiano e realidade dos alunos.

Experiéncia 3 - Lidia relatou uma experiéncia recente que teve através do CEC e uma
producdo de video, sobre memoria dos alunos. Em 2019, Lidia pedira aos alunos que
escolhessem dentre suas memorias pessoais o relato sobre alguém importante. Umas das
ocorréncias do CEC nesse ano, foi a de uma aluna beijando um colega na escola, o que é
proibido. O acontecimento foi descrito em ata e solicitado o comparecimento de algum
familiar para os devidos esclarecimentos. O avd de uma aluna foi a escola e aproveitou para
conhecer a professora de Historia, que coincidentemente era Lidia, também responsavel pelo
CEC. Ele perguntou por que a memoria da mae da neta fora priorizada no video de memorias,
sendo a dele mais relevante. Ele alegou que a mae da neta estava com uma blusa dizendo “eu
amo a Bahia”, uma foto em Salvador e que ndo tinha nada a ver com as memorias daquela
comunidade. E que ele sim, o av0 tinha memorias representativas com as memdrias locais e
inclusive com a escola, ja que ele tinha sido escoteiro em 1966 e participou de uma solenidade
feita no ambiente da escola e, portanto, a memoria dele era muito mais relevante para a neta.
A professora explicou que os alunos escolheram as memorias que queriam levar, mas que
realmente a memoria dele era muito interessante e que ela tinha muito interesse em que ele
compartilhasse essas memorias para um video. O video ainda ndo foi feito por causa da
pandemia. Lidia relatou essa experiéncia dizendo ser importante perceber a disputa pela
memoria e da escolha das memorias vélidas para cada pessoa.

A professora relatou nunca, em sua experiéncia docente, ter reprovado algum aluno,
por acreditar no potencial humano deles. Ocorreu algumas vezes, em dias de entrega de notas,
dos pais passarem por ela e receberem muitos elogios sobre seus filhos e ao acessarem outros
professores que sé os criticavam, gerar algumas ddvidas nos responsdveis. A professora
entende que a escola ndo € um lugar de contetido e sim lugar de vida e acesso. Ao falar da
escola como esse lugar de acesso foi retomada uma questdo da dislexia, que quando era
crianca e ndo tinha diagndstico. Ela teve que fazer tratamento psiquiétrico, no Instituto Pinel,

por sua dificuldade de ler e de escrever. Na época ela ndo entendia por que o psiquiatra nunca
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lhe dera remédio e somente a fazia desenhar e conversar com ele. Quando ela estava
finalizando o tratamento, o psiquiatra a alertou sobre nunca deixar que alguém a
desvalorizasse e que estivesse sempre proxima a pessoas que tivessem maior conhecimento
do que ela para que a incentivassem a buscar sempre aprender mais. Ela citou que atualmente,
muitos alunos com problemas de aprendizagem sao diagnosticados e medicalizados, mas sem
ter acesso a um tratamento humanizado. O tratamento humanizado existe, porém ele € restrito
e requer tempo disponivel dos responsdveis, o que as desigualdades tém impedido esse
acesso.

Experiéncia 4 - Lidia relatou receber convites, de colegas professores de outras
escolas, para falar sobre sua experiéncia com dudio visual. Ela foi convidada pelo professor
Wander para ir a Escola Municipal Bernardo de Vasconcelos, mediante ao que ela perguntou
ao professor qual era o tema que estavam tendo dificuldade na escola. Wander respondeu que
era o bullying. No dia da sua visita a Bernardo, Lidia levou alguns videos produzidos pelos
seus alunos sobre o tema. No final de sua interlocucdo ela propds uma atividade. Ela tinha um
embrulho de presente, que continha um pacote de balas e o ofertou como presente como
pedido de desculpas a um aluno que teve comportamento agitado durante a apresentagdo,
dizendo que ela achara que ele poderia ser um impedimento a sua fala, mas nao foi. O aluno
surpreso ao receber o pacote, foi incentivado a fazer o mesmo procedimento, doando o pacote
recebido a outra pessoa com quem quisesse se desculpar por algo, sem precisar dizer o0 motivo
por que se desculpava. E assim o pacote passou por vdrias pessoas até finalizar na mao do
professor Wander, sendo entregue por uma aluna que ele havia repreendido algumas vezes
por mal comportamento durante a apresentacdo de Lidia. O que surpreendeu a alguns, mas
nido a Lidia, que antes de comecar atividade entregou ao professor um papel escrito que
aquele pacote surpresa terminaria na mao dele. Através da atividade lidica de percepcao ela
demostrou que a importancia reside no processo € ndo em situacoes isoladas, o que é um
aprendizado importante na educacao.

Experiéncia 5 - A professora relatou que no ano de 2018, para comemoragao dos 200
anos no Museu Nacional, ela tentou por varios meios conseguir Onibus para levar seus alunos
para uma visita. Entretanto ela ndo conseguiu e optou por nao levar seus alunos no transporte
publico sozinha, por ser um grande risco e responsabilidade pela vida dessas criangas e
jovens. Lidia e seu entdo marido foram visitar o Museu Nacional e por muita insisténcia junto
ao guarda do local, conseguiu ter dez minutos para fotografar e filmar o museu e sua
exposi¢cdo. A partir dessas imagens, ela produziu um video para possibilitar a seus alunos uma

“visita virtual”. Esse fora o ano em que aconteceu o incéndio do Museu e os alunos ficaram
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muito sensibilizados e a procuraram nas redes sociais relatando o quanto ficaram tristes pela
perda daquele museu que eles tinham conhecido pelo video. Oportunidade que Lidia
aproveitou para frisar sobre a importancia de guardar em recurso dudio visual os patrimonios,
j4 que as coisas podem sofrer modificacdes, mas € importante ter aqueles registros como
auxiliares da memoria ao longo do tempo.

O trabalho de Lidia com audiovisual comegou em 2003 com um curta sobre piercing e
tatuagem, como rituais de passagem. A partir dai ela percebeu a importancia desse trabalho.
Em 2007 ela iniciou um trabalho com fotos na escola e desde entdo ela vem trabalhando com
videos também. As tematicas abordadas sdo as atuais e acontecem dentro da escola, o recurso
dudio visual funciona para assimilar e viabilizar aprendizagem dos conteidos no Ensino de
Historia. A professora parte das memorias da escola para criar os curtas. Ela faz reunides com
os alunos para definir o que tem que aparecer. Ela relatou que algumas vezes quis botar
diversas cenas e os alunos reclamaram ser muita coisa, mas também ocorreram vezes em que
os alunos queriam abordar o tema de uma maneira que a professora teve que interferir no
modo, pelo vocabuldrio ou cena inadequada para a idade dos alunos. O que mostra o didlogo
existente na produgdo dudio visual e o quanto isso tem repercutido positivamente nas relacoes
coletivas. Eles ja ganharam premiacdes pelos videos e a professora tem buscado se atualizar,
tendo feito diversos cursos para apoiar e ensinar aos alunos. Lidia faz parte do nicleo de arte
da escola e tem o intuito de criar um nidcleo de memoria dudio visual para a escola, por
compreender essa como uma importante forma de registro da memoria da escola.

A professora trouxe ainda uma questao muito importante: dar voz ao aluno a partir das
suas memorias. E a producao de dudio visual € uma tentativa de atender a essa questao. Lidia
percebe a dificuldade dos alunos em acessar certas informacdes e o audiovisual é uma
maneira de mediar isso. Ela mencionou a diferenca entre a fala académica e a da educacdo
basica e do porqué de tanto distanciamento. Ela citou uma experiéncia com o educador
Gaudéncio Frigoto, autor de um texto que ela tivera enorme dificuldade de compreender,
sobre eco pedagogia. E ao participar de uma palestra de Frigoto, onde ele falava do assunto e
que entdo ficara muito clara para ela, ap6s o término ela foi conversar com ele e perguntou se
era preciso escrever dificil e que ndo havia entendido seu texto. O autor se mostrou surpreso.
E ela respondeu que o texto era dificil e sua fala facil. O episddio ilustrou sobre o que parece
muito simples para alguém pode ser inacessivel ao outro. Lidia frisou que em seu trabalho se
empenha em tornar o conteudo acessivel ao aluno e que dialogue com sua realidade.

Quando perguntei sobre como foi esse ano de 2020, com a pandemia € suas

perspectivas para o préximo ano, ela respondeu que as aulas remotas ndo funcionaram na
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escola Grécia, os alunos nao tinham acesso ao Google Teams ou Classroom e a op¢do vidvel
foi o Facebook. Lidia ficou responsavel por postar semanalmente, as segundas e tercas feiras
atividades dos professores, das diversas matérias, para os alunos e na sexta-feira lancavam os
gabaritos. E, que os professores estavam disponiveis para tirar qualquer ddvida que os alunos
tivessem, mas os alunos ndo responderam as atividades. Ela relatou que o contato que ela
teve, com quarenta por cento dos seus alunos, foi por WhatsApp e que inclusive conseguiu
realizar o trabalho de audiovisual durante a pandemia. Ela produziu alguns videos, cada um
de suas casas. Ela relatou também que nas dltimas duas semanas, em que teve o retorno das
aulas presenciais no municipio do Rio, que essa semana foram fechadas novamente pela
proliferagcdo do COVID, ela esteve presencialmente na escola. Quando compareceu um total
de vinte alunos, ela percebeu que ndo eram os que dialogaram ou tiveram qualquer
participacao online e remota durante o ano. Ela ndo teve oportunidade de conversar com cada
um desses alunos para entender melhor suas motivagdes. Mas ela percebeu que os alunos
estavam com saudade da escola e seus pais os incentivaram a ir.

Lidia salienta uma grande dificuldade para o ano de 2021, provavelmente maior do
que a do ano de 2020. Ela falou que vai ser necessario um trabalho de respeito para com
todos. A professora fez uma diferenca entre a palavra respeito e tolerancia, ela a principio
falou a palavra tolerancia, mas disse ndo gostar da palavra tolerancia porque remete a viver no
limite e é preciso muito mais do que isso, ja que as familias das pessoas estdo devastadas pelo
ano de 2020. Ano em que aumentaram as desigualdades, problemas de saude, perda de
pessoas queridas, entdo a saude mental das pessoas estd extremamente abalada e vai ser
necessario um trabalho para além da tolerancia e de respeito com as particularidades de cada

um.
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Professor 4: Wander Pinto de Oliveira
Data: 2021

Forma: perguntas e respostas remotas via WhatsApp

Transcricao

1- O que foi para vocé Wander, a elaboracao e desenvolvimento do Rolé na Penha?
Resposta: A elaboracio e desenvolvimento do Rolé foi um processo, que na verdade, eu nem
sabia que estava acontecendo. Ele comeca com préticas pedagdgicas e vai desembocar no
Rolé, isso estd um pouco descrito na dissertacdo, mas a gente pode dizer aqui que ele comeca
com os “minutos da Penha”, com pouco da historia local e depois eu percebo a necessidade
dos mapas afetivos. Muito mais para me explicar sobre o lugar, do que para eles. Os mapas
afetivos respondem uma demanda minha e nao deles necessariamente, mas no final das contas
eu vou perceber que os mapas afetivos acabam trazendo a dimensdo de um conhecimento que
existe em poténcia daquele territério, com aquelas criancas e adolescentes. E depois o
Diciondrio da Rapaziada, que vai sendo construido ao longo desse periodo. E muito
interessante porque isso ndo tem data, isso ndo tem planejamento. Se me perguntar: como foi
o planejado? Nao existe planejamento, eu ndo sentei e determinei o planejamento para fazer
isso, para fazer aquilo. Entdo as coisas foram acontecendo, até que numa das aulas onde a
gente vai mapear os lugares, ou pensar a Penha, um aluno sugere a possibilidade de um ‘rolé’.
E ai eu pensei nessa ideia do Rolé na Penha, mas inicialmente como tirar os alunos da escola,
leva-los para conhecer o lugar e conversar sobre o lugar. O Rolé na Penha comeca assim,
depois ele vai se desdobrando enquanto guiamento local, € protagonizado pelos alunos, com
conteddo criado e produzido pelos alunos, com a cara que os alunos vao dando ao longo do
percurso. Isso sé vai acontecendo mesmo no caminho, € um caminho que s6 se faz no
caminhar. Eu acho que é bem isso assim sabe, o Rolé se faz dando um ‘rolé’.

O desenvolvimento dele vai se dando nesse processo. Entdo vocé tem ai um ano de
2017 todo dessa construcdo de préticas, que vao se alinhando, que vao se articulando. Em 19
de outubro de 2017, o Rolé acontece, ele vai para rua, com toda sua insipiéncia ainda, com
todo o seu projeto ainda bem inicial. Ele vai duas vezes em 2017 e pronto. E ai a gente tem
recesso. Isso € uma coisa muito importante, a gente ainda precisava atender uma demanda de
escola, de calendario e de todas as demandas de Secretaria de Educacdo. E depois disso, entdo
em 2018, de fato a gente volta e eu entdo tenho a decisdo de desenvolver isso pensando sobre

o meu curso de formac¢do, uma coisa mais estruturada e organizada para o Rolé. E importante
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citar, como eu fago na minha dissertacdo, a viagem que eu faco a Recife. Quando conheco os
meninos de Dom Helder Camara em Olinda, com aquela proposta do guiamento, de formacgado
de fotografia, de linguagem, de comunicagdo. Para entdo poder chegar nas pessoas e traduzir
isto que a gente pensa, que a gente construiu junto. Entdo o desenvolvimento, ele se d4 de fato
e de verdade, em 2018, que é o ano do pleno desenvolvimento do Rolé. O Rolé acontece e
explode em 2018. E ali a gente percebe, vai comegando a perceber na verdade, o tamanho
dessa prética pedagdgica que estd se desenvolvendo na escola. Porque até hoje a gente ndo

sabe ainda, ndo consegue dimensionar isso.

2- Como o projeto influenciou no Ensino de Histéria, na Bernardo?

Resposta: Eu poderia dar uma resposta puxando sardinha paro meu lado, dizendo que
influenciou muito. Mas eu vou dizer que influenciou positivamente, porque como professor
de Histdria que sou, no ano de 2017 tendo 10 turmas da escola, isso fez com que eu voltasse o
Ensino de histéria para um Ensino de Histéria Local, atravessado por contetidos
programdticos. Eu sempre disse que o conteido programatico estava atravessado pela Historia
Local e eu acho que ndo. Eu acho que hoje eu posso repensar isso. Eu disse isso na
dissertacdo, mas eu repenso, a Histéria Local estava atravessada pelo conteido programatico
da SME. Porque a minha preocupac¢io maior nio era dar o conteido programético. A minha
preocupacdo maior era trazer a Histéria Local. Entdo o Ensino de Histéria em 2017 vai ter
essa cara. Em 2018 e 2019, eu ja ndo sou mais o professor de Historia. Mas o projeto Ser e
Pertencer, que é o PPP da escola, € construido por mim, depois entregue a escola e ampliado
enquanto projeto de escola. Ele € um projeto que na sua raiz € um projeto de histéria, porque
o PPP da escola tem como base a Memoria, a Histéria Local e a Educacdo Patrimonial. No
Rolé, eu depois tiro um pouco essa Educacdo Patrimonial em termos de pesquisa, mas ela estd
la. Entdo vocé tem vocé tem Memoria, voceé tem Historia Local e vocé tem Educacido
Patrimonial muito presentes na construcdo de tudo que € feito. No mutirdo que a escola faz,
no grafite que a escola produz, nas acdes pedagdgicas que vao sendo pulverizadas nas
disciplinas, nas semanas contra violéncia, ou na semana Ser e Pertencer, ou nas palestras
contra a intolerancia religiosa, enfim nas coisas que acabam se manifestando na escola, vocé
vé o Ensino de Histéria sendo modificado. E quando vocé tem a presenga do Rolé, vocé tem a
presenca da Histéria o tempo inteiro sendo dita pelos alunos e onde os alunos estido dizendo o
tempo inteiro: o que querem, como querem, o que fazem, o que constroem, o que vivem. Eu
poderia assim: como ensino de um projeto influenciou no Ensino de Histéria na Bernardo? Eu

diria que o projeto influenciou no ensino da prépria histéria, o aluno aprendeu que a sua
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histéria € a histéria. O aluno entendeu que a histéria de vida dele, que as histérias do
territorio, que as histdrias que ele tem, que ele sabe, que ele viveu e que ele vive, s@o histérias
relevantes, importantes e fazem parte de um conteido necessario para vida e para a escola.

Entdo isso para mim, é uma influéncia positiva.

3- Como o projeto influenciou nas tuas relacoes, enquanto docente, com os alunos,
colegas e comunidade do entorno?

Resposta: Eu acho que o Rolé na Penha € um divisor na minha vida profissional, existe um
Wander antes do Rolé e existe um Wander depois. Nao porque o Rolé é famoso, ganhou a
midia e tudo mais e as universidades, ndo. Mas pela prética, pelo que ele é enquanto
constru¢do, enquanto fazer. Tudo isso me transforma muito, tudo isso ndo muda s6 a mim,
muda as coisas a0 meu redor, muda as minhas relacdes. Entdo, enquanto docente, essa minha
relacdo com os alunos muda completamente. A maneira como os alunos falam, até mesmo do
Rolé ou de como nds vamos construindo isso, traz um olhar muito importante, que para mim,
eu percebo que o Rolé me aproxima muito mais dos alunos. O Rolé me faz ser muito mais
empdtico, o Rolé me faz ser muito mais participativo, inclusivo. Me faz perceber coisas que
antes, enquanto professor de uma sala de aula de 40 cheia, eu ndo havia percebido. Entdao
pensar, por exemplo, o preto, o pobre, a favela, as discussdes de género, a fome, a pobreza.
Mas pensar também, as capacidades e possibilidades de crescer, de ampliar, de evoluir, de
avangar, o Rolé faz isso. Quando a gente consegue levar aquelas criancas para rua. E aquelas
criangas estdo orgulhosas de estarem vestindo uma camisa, falando do seu bairro, andando,
contando histéria, ocupando o lugar que € deles, sentando na escadaria da Penha, comendo
um lanche, dizendo: “eu gosto de estar aqui, eu gosto de vir para c4d”. Isso para mim mostra
que existe uma relacdo que foi mudada comigo, com a comunidade, com os alunos. Quando
esses alunos fazem questdo de acordar cedo, ir para o Rolé ou ficar na escola e participar do
Rolé. Quando eles pegam carona, vao de carro comigo e entram em uma universidade publica
e palestram, essas coisas t€ém muito significado. Isso para mim, mostra como as relacdes sao
modificadas. A minha relacdo com a comunidade € totalmente mudada a partir do Rolé, com
os docentes.

E muito interessante que, apesar do Rolé ser uma pritica exitosa, comprovadamente
aceita, certificada, validada, referendada, muitas pessoas eram contra o Rolé, se posicionaram
contra a trabalho porque achavam que era uma baguncga ficar saindo com alunos. Era uma
minoria, mas existia porque nenhum projeto, nenhum trabalho é feito apenas de aceitacdo. Eu

sempre digo que eu agradeco muito a todas as criticas e oposi¢des que eu tive ao longo do
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caminho, porque foram elas que me fizeram também acreditar na possibilidade de supera-las,
de vencé-las, pelo meu aluno, pelas criancas que estavam ali. Porque as criancas acreditavam
muito mais do que os préprios adultos, do que os préprios professores, que tentaram por
diversas vezes, por exemplo, proibir que alunos ditos indisciplinados participassem do Rolé
como punic¢ao, como castigo da sua disciplina. Em 2018 eu ndo era coordenador pedagdgico
ainda, s6 fui ser em 2019. E 2018 isso aconteceu: nds tivemos um aluno, que tido por
indisciplinado, e ai eu ndo vou entrar em detalhes das questdes, mas sim de fato era um aluno
que acabava por “perturbar as aulas dos outros professores”. E os professores pediram para a
coordenadora pedagdgica, que ela o retirasse dos projetos da escola. Isso foi muito danoso,
porque eu tinha um aluno potencial no Rolé e esse aluno, simplesmente ndo saiu. E depois
dessa saida, ele nunca mais voltou a ser o que ele era no Rolé. Isso € algo muito sério e
pesado. Entdo, eu acho que o Rolé incomodava muito as pessoas por diversas questdes, por
inveja, por ser um projeto mesmo onde fazia bagunca e que bom que fazia bagunca, porque,
as vezes, € preciso que faca. Mas eu acho que o Rolé trouxe uma inovacdo. E a inovagao ¢é

cara, ela é muito cara.

4- O que vocé aprendeu com a experiéncia do Rolé?

Resposta: Eu acho que essa é uma resposta que nao tem tamanho. Vou dizer aqui muitas
experiéncias, vou dizer muita coisa que eu aprendi e ainda véo ficar faltando muitas coisas. E
dificil dar uma resposta para o que eu aprendi com a experi€ncia do Rolé e sem ser clich€, ou
com frase pronta, eu acho que eu aprendi que o aluno, a crianga, o adolescente sdo de fato o
protagonista das relacdes da educagdo. Ele diz o que nds temos que fazer, para onde nds
temos que ir. Eu acho que o Rolé € a prova de que € nas relacdes que estd a verdadeira
educagdo. E na troca, na experiéncia, no fazer e é onde o aluno vai conduzindo. Porque ainda
que eu tenha me preparado, com tudo o que me preparei, com todos 0os meus cursos, estudos,
capacidades, o Rolé com o Wander simplesmente poderia ser um projeto legal. Eu poderia
fazé-lo com adultos, no fim de semana reunindo pessoas, como muitos professores fazem,
porque ndo fazem com alunos. Mas quando entra o elemento aluno e ele ndo s6 entra como
participante, mas como cocriador do projeto, como alguém que pensa as estruturas do projeto,
como alguém que diz: ndo vamos por aqui porque ndao ¢ bom ou ndo vamos para esse lugar
porque eu nao gosto. E isso € ouvido. Eu acho que € isso que traz a poténcia para o que o Rolé
€. Para mim o diferencial do Rolé € isso. Eu aprendi isso: tudo que eu fizer enquanto educagao
eu nunca vou construir sozinho, em casa. Ainda que 0 que eu pense seja uma coisa

inicialmente comigo, ela pode ndo nascer em consenso, mas ela precisa resultar em consenso.
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Ela precisa ser transformada em consenso, ela precisa ser pensada em consenso. Isso eu
aprendi para minha vida: tudo que eu pensar para educagdo, onde eu estiver, com quem
estiver, eu vou trazer a comunidade comigo. Eu vou trazer as pessoas que estiverem junto e,
principalmente, as criancas porque o que elas olham, o que elas vém, o que elas pensam, é o

que faz a diferenca de verdade em todo processo criativo, em todo processo que € feito.

5- Como a pandemia afetou o Rolé? O que vocé acha que o Rolé pode vir a ser no pos
pandemia, para 2022?
Resposta: A pandemia afetou o Rolé da mesma maneira, ou de igual forma como afetou aulas
presenciais. O Rolé externo, de colocar as criangas na rua, os guiamentos foram
completamente afetados e impedidos de acontecer. Essa fatia do Rolé foi afetada
profundamente. Esse Rolé teve que parar durante a pandemia. Mas tem uma coisa que €
importante, o Rolé € tao plural, porque o Rolé ndo é s6 o guiamento. Had muitas coisas que vao
envolvendo o Rolé e vao ampliando-o. Entdo quando a pandemia chega, o Rolé ndo acaba por
ndo poder mais sair, porque o Rolé ja expandiu, o Rolé ja cresceu, o Rolé ndo é mais somente
o guiamento. Entdo, o que aconteceu foi que eu passei a dar algumas palestras em aulas
remotas de universidades, houve uma publicacdo numa revista Latino Americana sobre o
Rolé. N6s temos trabalhos de pessoas que foram produzidos ao longo da pandemia sobre o
Rolé; eu mesma, fiz uma pés-graduacdo onde o trabalho de conclusao foi sobre o Rolé. Entao
0 Rolé esta ai, as pessoas estdo querendo saber sobre o Rolé. As pessoas estdo querendo
conhecer o Rolé. E acho que o Rolé continua impactando positivamente, pedagogicamente.
Entdo o Rolé continua acontecendo, porque mesmo que o Rolé tenha nascido para ser uma
coisa, ele acaba sendo vdrias possibilidades. Entdo a pandemia afeta o Rolé de vérias
maneiras, mais especificamente, ele € afetado em alguns bracos, mas em outros, ele continua
caminhando porque ele ndo precisa necessariamente da presenca. E muito complicado pensar
que o externo precisa parar, porque o Rolé ¢ feito de afeto, de toque, de presenca, da
caminhada, do guiamento, do ouvir, do falar, do contato. Isso precisou parar. E foi uma fatia
muito preciosa que, infelizmente, parou de acontecer. Porque existe uma potencialidade
poderosa ai. E isso ja aponta para a segunda resposta. O Rolé para dois anos, 2020 e 2021, ele
acaba por nao acontecer. Eu acho que para 2022, ele pode ser reinventado. Ele vai precisar ser
reinventado, ele vai precisar ser repensado, com novos atores, com novas pessoas, com novos
alunos. Pensando a pandemia, pensando o territério, pensando o contexto social, econdmico,
territorial, global, pensar a fome. Quem sdo os alunos de agora? Quem sdo as pessoas que

estdo envolvidas? Entao quando vocé tem uma ruptura dessa de dois anos, sem contato direto
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frequente de saidas, vocé precisa repensar o Rolé. Talvez seja preciso repensar o que o Rolé
pretende, o que o Rolé quer a partir de agora. Talvez continuar a ser o que era. Mas acho que
vai além. Eu acho que isso vai ter que ser repensado e ressignificado. Eu acho que o Rolé p6s

pandemia vai ser um novo Rolé. Vai ser uma nova versao, eu acho isso.
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ANEXO A - PROJETO PEDAGOGICO SER E PERTENCER

ESCOLA MUNICIPAL BERNARDO DE VASCONCELOS - 0411002 - 4* CRE
Endereco: Praca Santa Rosélia, 100 — Bairro: Penha — CEP.: 21070440

PROJETO PEDAGOGICO

eperfencer

I - JUSTIFICATIVA

A Escola Municipal Bernardo de Vasconcelos tem em sua proposta pedagdgica, a
preocupacio de contemplar questdes socioculturais que envolvem a ambiéncia do educando e
do educador. Objetivando a interacdo, relacdo, reflexao e transformaciao do meio em que vive,
em novas realidades que serdo vivenciadas por esta e por outras geracoes.

A escola tem demonstrado que o ambiente escolar vai além da sistematizacdo de
conteudos e do antigo “engessamento da relagdo ensino-aprendizagem”, e este diferencial tem
sido percebido diante da preocupacdo em trabalhar temas atuais e contundentes que permeiam
a sociedade.

Infelizmente a maioria das escolas ndo esti aberta a comunidade, aos seus reais
anseios e necessidades, ndo vé o individuo como um todo e nio o reconhece como cidaddo
critico. Ha de ser revisto o papel dessa escola que, com uma rotina de quatro a cinco horas
diarias, imp0de aos alunos suas regras pré-concebidas e fechadas, mantendo-os sentados, sem
mexer-se, coibindo qualquer ato dispersivo, ininterruptamente, aula apos aula, reproduzindo
velhos conceitos, ou novos conceitos sem significado, sendo julgados, rotulados, punidos e
avaliados por critérios que nao levam em conta sua individualidade e sua corporeidade.

E urgente que a escola coloque em pauta uma discussio que contemple histéria e

memoria oral focadas no bairro em que ela estd: a Penha. Conhecer para pertencer, pesquisar
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para identificar-se. Como disse o jornalista Chico de Assis®®: “Um povo sem memoria é um

povo sem historia”. Grande parte da comunidade escolar ndo conhece sua origem, seu passado

99

e nem mesmo a do bairro em que mora. Esta relagdo do “ser” e do “estar” esta tdo
intrinsecamente coesa, que suas histdrias sdo incapazes de serem contadas de forma separada.
Torna-se de suma relevancia o estudo dessas historias e, portanto, dessas gentes, para que se
resgate o amor pelo pertencimento a este territorio e de sua identidade ligada a esse chio.

Diante do cendrio de confrontos e entraves dos mais diversos em que a comunidade
escolar se encontra, € necessario que a Escola Municipal Bernardo de Vasconcelos se
estabeleca como ilha de conhecimento, memoria, pertencimento e identidade. Pertencimento
gera dependéncia, ligacdo, atravessamentos e afetos. Buscaremos relacionar essa beleza do
povo, do canto, da cor, da magia e legitimar um territorio para defender e chamar de seu.

Mas como legitimar o aluno? Como legitimar a comunidade? Como fazer com que
estes se reconhecam parte desse chdao? A acdo ndo se resume a procura de solugdes para
problemas especificos. O sentimento de pertencimento € construido quando hd um sistema de
retorno, onde o aluno sente-se ligado a escola como a um corddo umbilical.

S6 € possivel mudar quando se conhece o que se tem e se age coletivamente. A
comunidade escolar possui essa forca que, aliada ao conhecimento da sua historia,
pertencimento e identidade, é capaz de reestruturar, ressignificar e valorizar o ambiente em
que se vive, o chdo que se pisa, o lugar onde se mora, onde se transforma.

Ressaltando a confiangca de que quando a unidade escolar e a comunidade trabalham
articuladas, os resultados tendem a ser positivos € visiveis no que concerne ao processo de
ensino-aprendizagem miutuo e dialégico entre os sujeitos que compde esses espacos. Isso faz
com que a participagdo colaborativa nesse espaco de acdo educativa compartilhado seja
producente para o processo educacional dos educandos e a superacdo dos entraves
vivenciados por estudantes, professores e escola na etapa final do Ensino Fundamental.
Acreditamos, ainda, que a parceria e o fortalecimento da relacdo escola-comunidade sao
basilares para o aprimoramento da gestdo democratica que ja € vivenciada na escola.

A justificativa supracitada estd em consonancia com a Lei de Diretrizes e Bases da

Educacao Brasileira, no Art. 3°:

O ensino serd ministrado com base nos seguintes principios:
III - pluralismo de ideias e de concepgdes pedagdgicas;
IV - respeito a liberdade e apreco a tolerancia;

% O advogado e jornalista Chico de Assis foi dirigente regional do Partido Comunista Brasileiro Revoluciondrio
(PCBR) e preso em duas ocasides. Ele tanto foi torturado no DOPS do Recife como no quartel aerondutico da
cidade. Anistiado em 1988, ele entrou na politica “legal” e exerceu varios cargos publicos. Hoje ele estd
aposentado e trabalha como escritor.
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VIII - gestdo democratica do ensino puiblico, na forma desta Lei e da legislagdo dos
sistemas de ensino;

IX - garantia de padrio de qualidade;

X - valorizagdo da experiéncia extraescolar;

XI - vinculagdo entre a educacdo escolar, o trabalho e as préticas sociais.

XII - consideracdo com a diversidade étnico-racial. (Incluido pela Lei n® 12.796, de
2013)

Art. 12 A. Lei n®9.394, de 20 de dezembro de 1996, passa a vigorar acrescida dos
seguintes arts. 26-A, 79-A e 79-B:

"Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, oficiais e
particulares, torna-se obrigatério o ensino sobre Histéria e Cultura Afro-Brasileira.

§ 120 conteido programdtico a que se refere o caput deste artigo incluird o estudo
da Histéria da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura negra
brasileira e o negro na formacgao da sociedade nacional, resgatando a contribui¢do do
povo negro nas dreas social, econdmica e politica pertinentes a Histéria do Brasil.

§ 22 Os conteudos referentes a Historia e Cultura Afro-Brasileira serdo ministrados
no ambito de todo o curriculo escolar, em especial nas dreas de Educagdo Artistica e
de Literatura e Historia Brasileiras.

II - OBJETIVO GERAL

Atuar com todos os segmentos da comunidade escolar (diretores, professores,
funciondrios, educandos e suas familias), procurando através de acdes de apoio pedagdgico,
formacdo docente, producdo de material didatico e apoio logistico, potencializar a
participacao desses segmentos e integra-los de forma plena e horizontal na constru¢do de uma
escola viva, democrética, de construcdo do conhecimento, da convivéncia respeitosa nas
diferencas e principalmente que incorpore em suas acgodes, a reeducacdo das relagdes étnico-
raciais, na construcdo e valorizacdo de referéncias da Historia e Cultura Afro-brasileira, na
dimensao da Historia Local do bairro da Penha e da Vila Cruzeiro, onde mais precisamente a

escola esta localizada.

III — OBJETIVOS ESPECIFICOS

v Ressignificar a imagem da Escola Municipal Bernardo de Vasconcelos junto a
Comunidade Escolar;

v Transformar a Escola num espago efetivo de construcdo e circulacdo de conhecimento;

v Estabelecer um didlogo mais amplo com a CRE, utilizando-se de todos os dispositivos
e projetos que a Prefeitura disponibiliza para a Unidade Escolar;

v Despertar o sentimento de pertencimento e valorizar as acdes produzidas e construidas
neste territorio pelos protagonistas desta histéria: os seus moradores;

v Revitalizar o espaco escolar, em parceria com os alunos, responsaveis, moradores,
coletivos e parceiros da escola;

v Identificar os valores da Penha, sejam eles individuais ou coletivos, propiciando o
intercimbio com a comunidade;
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v Incentivar os atores da Comunidade Escolar a iniciar a experiéncia empirica através da
pesquisa, da histéria e memoria oral objetivando a reconstru¢do da histéria da Penha;

Vv Transformar a Unidade Escolar em um Centro de Historia e Memoria da Penha.

IV - METODOLOGIA

A metodologia se pretende colaborativa e integrativa, uma vez que este projeto foi e
estd sendo discutido pelo corpo docente, discente, e representantes da comunidade escolar,
cujos membros conjugam esfor¢os na consecugio de fins comuns. E também multidisciplinar,
pois envolve pessoas cuja formacao, atividade profissional e interesses abrangem as diferentes
disciplinas em que hoje se segmenta o trabalho escolar.

Iniciaremos com a elaboracdo de um calenddrio de programacgdo das atividades,
considerando os trabalhos ja existentes (detalhados no proximo topico: “Historico de Acdes™)
junto aos coletivos da comunidade, parcerias ja estabelecidas e outros projetos. Nos
dedicaremos no levantamento de fontes bibliograficas que dardo embasamento ao trabalho de
memoria em sala de aula.

Formaremos um grupo de pesquisa com os alunos da escola para que estes sejam
introduzidos no trabalho de pesquisa € no contato com o trabalho empirico. Tudo
devidamente registrado, fotografado e documentado; que serd desenvolvido dentro do horério
escolar, integrado as disciplinas e as aulas ministradas, além de diversas atividades que
contemplardo a formacdo do aluno e que ndo se restringirdo a sala de aula, mas perpassardo
por todo espaco escolar. Além da sala de aula, envolveremos a Sala Multifuncional, a Sala de
Informatica, a Sala de Leitura, a quadra e 0s espagos externos (como OS parceiros e
comunidade). Os recursos diddticos que serdo utilizados sdo: caixa de som, microfone,
cartolinas, canetas, 14pis, recursos tecnoldgicos e outros mais.

Ressaltamos nossa confianga em que, quando a unidade escolar e a comunidade
trabalham articuladas, os resultados tendem a ser positivos e visiveis no que concerne ao
processo de ensino-aprendizagem mutuo e dialdgico entre os sujeitos que compdem esses
espacos. Isso faz com que a participagdo colaborativa nesse espaco de acdo educativa
compartilhada, seja producente para o processo educacional dos educandos e a superacdo dos
entraves vivenciados por estudantes, professores e escola na etapa final do Ensino
Fundamental. Acreditamos, ainda, que a parceria e o fortalecimento da relacdo escola-
comunidade sdo basilares o aprimoramento da gestdo democraitica que ja € vivenciada na

escola parceira de execugdo da acgdo.
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V — HISTORICO LOCAL

A Vila Cruzeiro constitui-se de uma favela carioca que, contam os relatos orais, teria
se originado no século XIX de uma ocupacdo de homens e mulheres escravizados no entorno
na formacdo rochosa na qual estd localizada a Igreja de Nossa Senhora da Penha. Naquela
paisagem “cheia de pedras e muito matagal”, nas palavras de antigos moradores, foi-se
formando um ajuntamento de familias negras que, na luta contra a condicdo escravista,
resistiu e encontrou o apoio de padre Ricardo, um “republicano e abolicionista, capelao da
irmandade da Penha, [...] [que] costumava abrigar em sua casa escravos fugidos das
redondezas”. Naquele periodo, segunda metade do século XIX, o movimento em prol da
aboli¢do da escravatura crescia no Brasil, em especial no Rio de Janeiro. Como nos lembra
Jodo Carlos Magalhdes, em 1880, nos suburbios imediatos a entdo capital do império ja
haviam se estabelecido alguns quilombos, com destaque para “[...] o Quilombo da Penha,
atualmente Vila Cruzeiro”.

Para o memorialista e jornalista Alberto Barbosa, em considera¢des extraidas do
Observatério Quilombola, existia no imagindrio daquele tempo, uma no¢do de que “pela
atuacdo do padre Ricardo, havia uma permissao ndo oficial para que ocupassem as dreas de
encosta. Ali também eles tinham certa protecdo e a certeza de que ninguém os removeria”. No
p6s-abolicdo e dado o bom relacionamento entre essa comunidade em formacao e 0s parocos
locais, foi possivel o estabelecimento de um maior quantitativo de moradores egressos do
cativeiro.

Com o assentamento dessa comunidade negra, suas caracteristicas culturais logo se
fizeram presentes. Segundo relatos de Alberto Barbosa, desde o periodo de ocupacdo da
regido, a capoeira e a Folia de Reis foram fortes elementos culturais de integracdo na regido.
Ao lado dessas demonstracoes de etnicidade na Vila Cruzeiro, outras formas como as
associacdes de cunho esportivo e de integragcdo social como a sede do Atlético Clube Ordem e
Progresso, na estrada José Rucas, a principal da Vila Cruzeiro e a escola de samba mirim
Petizes da Penha consolidaram um espaco de integracdo e sociabilidade na comunidade.

Para Alberto, outra pista dessa forte presenca negra podia ser observada também nas
festas da Penha, realizadas em outubro. Com ocorréncia as bordas da Vila Cruzeiro, a festa da
Penha atravessou o século XX dividindo com o Carnaval carioca o lugar de principal festa
popular da cidade do Rio de Janeiro. Ocorrida todos os meses de outubro, e, a despeito da
referéncia religiosa catdlica, era um reduto de sambistas. Nao era dificil naquelas primeiras
décadas do citado século, passar pelas barracas de quitutes e esbarrar com Ismael Silva,

Donga, Jodo da Bahiana, Heitor dos Prazeres, Pixinguinha, Caninha, Sinhd, Noel Rosa e
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Cartola — este dltimo € autor de uma can¢do de devogdo a festa. (Indicamos para ampliagdao da
pesquisa a Monografia do Professor Alisson Pinheiro - Entre fados e batuques: A festa da
Penha e a cultura popular na Primeira Reptiblica).

Com o avanco do século XX, o bairro da Penha e a Vila Cruzeiro contaram com novos
investimentos: a instalacdo do Curtume Carioca, a criagdo de um polo de confeccdes e a
abertura da Avenida Brasil. Ainda no século XX, mais precisamente em 1964, foi implantado
na regido o parque Ary Barroso, sendo considerado o primeiro parque implantado no subtrbio
carioca, constitui-se em um dos principais centros de recreacao da cidade (INEPAC, 2013).

Nos anos de 1990, a regido sofreu com o abandono das industrias do entorno, com o
crescimento da violéncia — a exemplo do que ocorreu na maioria das favelas cariocas — e sua
expansdo populacional acelerada, atingindo as dimensdes que apresenta na atualidade. Com
1sso, novos desafios se consolidaram para as populacdes que 14 viviam e hoje constroem

formas diversas de ser e pertencer a Vila Cruzeiro.

VI - ESTRATEGIAS

Nesse cendrio histérico de forca e memoria ancestral negra; o projeto procurard,
através de iniciativas diddticas, pedagdgicas e de histéria oral, aproximar as histérias da
comunidade, de seu entorno e da vida de seus moradores com a escola e o seu curriculo e
conteddo, na possibilidade concreta de resgatar e produzir determinadas referenciais histéricas
da escola e da comunidade, bem como do bairro da Penha, normalmente silenciada ou
apagada no imagindrio social da cidade, nos registros historico oficiais e no curriculo escolar.

Esse compromisso se situa no projeto, quando propomos que os proprios educandos e
os professores da Escola Bernardo de Vasconcelos sejam os sujeitos produtores da histéria da
comunidade da Vila Cruzeiro e da Penha, com a coparticipacdo de outros sujeitos, os
moradores da regido e os familiares dos educandos. Esses sujeitos horizontalmente, sem
hierarquizacdes sociais, académicas ou escolares, construirdo conhecimento histérico sobre
essa localidade, em seus elementos sociais e culturais. Assim, assentado, nos referenciais do
campo da Historia, em didlogo estreito com os outros campos disciplinares, a comunidade
escolar participante do projeto, serd chamada a assumir o papel de mobilizadores e produtores
de memoria e historia local e, numa acdo dialégica e ativa, produzirem conhecimento e se
apropriarem de instrumentos e ferramentas para a leitura do mundo, de sua realidade — no
passado e nos dias atuais — , contribuindo para a efetivacdo de processos de equidade e

aprendizagem no ambiente escolar e fora dele.
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As acOes desenvolvidas na escola em forma de projetos e que serdo
incorporadas/potencializadas a essa dimensdo de producdo de conhecimento escolar, pelo
projeto Ser e Pertencer, sdo:

a) Rolé da Penha, do Professor de Histéria Wander Pinto;

b) A Literatura de Cordel como expressdo de reconhecimento da propria identidade e
historia, das Professoras de Portugués Edna Cecilia de Aratjo e Valeria Silva do Nascimento;
¢) Horta Marker, do Professor de Historia Alisson Pinheiro;

d) Bernardo em Movimento, do Professor de Educacao Fisica José Carlos Vieira Junior;

e) Banda de Percussdo e Grupo de Teatro, do Professor de Musica Paulo Henrique Gouvéa
(Poiko);

f) Galeria Ser e Pertencer, artista Angelo Campos;

g) Faz Game.

VII - DESAFIOS

v Elaborar um boletim produzido pelos alunos envolvendo a comunicacdo popular;

v Organizar uma a¢do em conjunto com coletivos de grafiteiros locais, nos muros de cor
cinza da escola e nas portas das salas, a partir da oficina do Projeto Mais Educacio que ja
acontece na escola;

v Revitalizar e otimizar a quadra e os espacos mal aproveitados da escola;

v Fortalecer a participagdo e decisao nas mudancas pretendidas através do Conselho
Escola Comunidade (CEC);

v Retomar a Radio Bernardo;
v Desenvolver a¢des para arrecadacao de fundos;
v Levantar dados sobre a comunidade escolar com a produ¢do de materiais relevantes

para pesquisas e desenvolvimento de projetos e seus desdobramentos;

v Criar um roteiro turistico local protagonizado e teatralizado pelos alunos;
v Organizar junto com a comunidade escolar a festa de aniversdrio da escola;
v Criar atividades extracurriculares como o “Papo do Més”: Roda de debates sobre

temas previamente escolhidos e discutidos pelos docentes e discentes como: intolerancia
religiosa, preconceito racial, homofobia, sexualidade e saide etc.

v Organizar uma Feira Multicultural com a culminancia dos trabalhos realizados.
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VII - FUNDAMENTACAO TEORICA

Considerando a importancia de desenvolver no educando autonomia e criticidade no
seu processo de estar no mundo, reiteramos a relevancia social da disciplina de Histéria ja que
esta contempla constantes reflexdes de relagdes socialmente construidas entre individuos,
grupos e a propria sociedade. O Ensino de Histéria, em didlogo com as outras disciplinas no
Ensino Fundamental sob a perspectiva da Histéria Local, transforma-se em um potencial
ferramenta ao possibilitar relacionar as praticas cotidianas dos educandos ao seu grupo de
convivio e a localidade na qual se inserem, por exemplo.

Amparando-nos conceitualmente em Pierre Gourbet, “denominaremos histéria local
aquela que diga respeito a uma ou poucas aldeias, a uma cidade pequena ou média [...], ou a
uma area geografica que nao seja maior que a unidade provincial comum [...]” (GOUBERT,
1988, pag. 70). Em meados do século XX, surgem perspectivas historicas que, amparadas
nos avancos da Histdria Social, voltam-se ndo mais apenas para as camadas superiores da
sociedade, mas também para os individuos comuns, camponeses e citadinos. Segundo
Goubert (1988), tal fato gera um grande impulso para a Historia Local, uma vez que seria
praticamente impossivel realizar a coleta de dados referentes aos mais diversos aspectos da
vida desses milhdes de pessoas; a fragmentacdo espacial dos estudos aparece como uma
possibilidade. Dessa forma, percebe-se que ha uma estreita ligacdo entre a histéria local e a
memoria.

No que compete a identidades, aqui assumimos uma perspectiva que privilegia essa
leitura a partir da ideia de identidades étnicas. Um dos primeiros intelectuais a se debrucar
sobre o tema foi Frederik Barth que, em 1969, escreveu sobre a concepcdo dindmica da
identidade étnica e ndo como estatismo e homogeneidade, como se entendia até entdo. Barth
investiu em uma abordagem que privilegiava a interacdo de grupos étnicos na forma de
processos de inclusio e exclusdo como modos de estabelecimento de limites entre tais grupos,
definindo com isso suas formas de intera¢des. Dessa estrutura de pensamento, desdobra-se a
concepcdo de que a etnia e a etnicidade seriam vinculadas a uma dimensao psicossocial,
cultural e historica e, portanto, estariam sempre associadas a um grupo (GONCALVES,
2007).

Sob uma perspectiva nao homogénea e nao naturalizada, nossa leitura privilegia uma
percep¢ao de processo identitdrio, tal como postularam Antonio Névoa (1992) e Stuart Hall
(1997). Para Stuart Hall, ndo h4 uma identidade una, cristalizada, pois ela estd diretamente
envolvida com processo de representacdo que se localizam no tempo e nos espagos

simbdlicos. Isto posto, nossa leitura privilegiard a nocdo de construcdo da identidade étnica
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que se desenvolve nas praticas sociais e de forma relacional, como um processo € ndo como
um dado solucionado para os sujeitos.

Nessas condi¢des, nosso foco de aten¢do na implementacdo desse projeto recaird na
formacdo de identidade afrodescendente, em especial por entendermos que este grupo étnico é
substantivamente expresso na conformacdo da comunidade escolar da Escola Municipal
Bernardo de Vasconcelos e na regiao da Penha/Vila Cruzeiro. Além disso, é sobre esse grupo
que recai multiplas apresenta¢des de preconceitos, que a escola cada vez mais tem dado
atencao em seus programas e projetos internos.

Em didlogo com Maria Aparecida Cleméncio, concordamos que a identidade étnica se
trata de um processo de aquisi¢do no contexto histérico e cultural, realizado no contexto
historico e cultural, nas relagdes entre um e outro, no contexto do respeito as suas diferencas
(CLEMEN CIO, 2003). Em atencdo a identidade afrodescendente, ha que se considerar que ela
carece da reconstitui¢do da descendéncia que, em virtude do esfacelamento das relacdes na
escraviddo e na didspora, foi negada aos homens e mulheres negros. Carregada dessas
especificidades, hd uma necessidade de retorno a memoria coletiva, a ancestralidade que tem
urgéncia de apropriagdo por esse grupo e pela sociedade.

Ao lado dessa concep¢do, com o fomento e aperfeicoamento do projeto politico
pedagégico da Escola Municipal Bernardo de Vasconcelos, nossa intengdo € nos
aproximarmos de forma ética das préticas socioculturais vividas pela comunidade da Penha
em geral e da Vila Cruzeiro em especifico, considerando as possibilidades de aproximacgao
entre escola e comunidade. A partir da leitura da Histéria Local, nossa intencdo € caracterizar
a valorizacdo das particularidades e das diversidades locais no processo de ensino-
aprendizagem dos estudantes da referida unidade escolar.

Buscamos, a partir desse projeto, apresentar alternativas que viabilizem a compreensao
dos estudantes sobre as relacdes entre memoria e o conhecimento histérico tangenciadas pela
constru¢do de identidades individuais e sociais. Essa construcao estd permeada pelos vinculos
estabelecidos com geragdes e com o proprio passado. As representacdes sociais sobre o
passado e também a articulagcdo destas com os conceitos de memoria e seus lugares (NORA,
1993) se tornam, portanto, pontos centrais deste projeto. Para tanto, a relacdo entre Historia e
Memoria também deve ser discutida aqui. Para Beatriz Sarlo (2007), esses dois fatores se
dedicam a reivindicar o passado e, apesar de um contexto que buscou reforcar as distin¢des
entre elas — a memoria sendo capaz de retomar o passado a partir de subjetividades e a histdria
utilizando metodologias e teorias consideradas mais confidveis —, a histéria se aproximou das

questdes advindas da memoria.
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Alessandro Portelli (1996) define a memodria como relativa ao individuo por estar
intimamente ligada a experiéncia pessoal. Apesar disso, o autor também reconhece que, além
de configurar um processo essencialmente individual, esta também remete a questdes sociais e
culturais. Como afirma Fernando Catroga (2001), a memodria individual é formada pela
“coexisténcia tensional e nem sempre pacifica de varias memorias”. Todas essas
reminiscéncias pressupdem uma selecio na sua construcdo, como evidencia Portelli, ao
desenvolver o conceito de memdria dividida, afirmando que existe uma multiplicidade de
lembrangas que se encontram fragmentadas e divididas (PORTELLI, 1996).

Pierre Nora (1993) apresenta o que se entende por “lugares de memoria” que surgem
como resposta a uma necessidade que o individuo contemporaneo tem de se identificar. Tais
lugares sdo um amalgama de histdria e lembranga e aparecem como espagos com 0S quais
estes individuos se identificam e se reconhecem, sendo resultantes da prdpria vontade
humana, e acabam se tornando elemento simbdlico de uma dada comunidade.

E importante compreender, também, a memdria como um elemento formador de uma
identidade — seja esta qual for. Assim, longe de ser homogénea, a memoria é um campo de
disputa e um instrumento de poder. E possivel perceber que o dominio dela se torna uma
disputa que busca estabelecer o que deve ser lembrado e o que deve ser esquecido. O
historiador Michael Pollak (1989) ao escrever sobre o tema, utiliza a no¢ao das “memorias em
disputa” afirmando, que no processo de constituicdo e manutenc¢do destas memorias, existe
uma escolha em privilegiar determinados aspectos segundo uma dada perspectiva. A analise
da multiplicidade de narrativas tanto materiais quanto imateriais, juntamente com os conflitos
que rondam essas narrativas — instituindo ou ndo identidades — mostra-se essencialmente
necessdria para entender a constituicdo dessas memorias e como estas afetam de maneira
profunda a escrita da historia.

Nesse caso, a interagdo da sociedade com a propria materialidade da cidade — seus
espacos urbanos, seus prédios, seus monumentos — se mostra um importante modo de ajudar
na percep¢do do modo de vida destas. Logo, é importante entender, como afirmou Todorov,
que as lembrangas do passado sdo utilizadas como forma de afirmacao de identidade, seja do
individuo ou de um grupo. A defini¢cao de identidades também acontece de acordo com sua
vontade no presente e seus projetos futuros, mas nao se pode abdicar dessa recordagdo como
forma de afirma-la (TODOROYV, 2010).

Reiteramos aqui que essa reconstru¢do de si passa pelo territério e pelos
acontecimentos vinculados a uma realidade mais préxima do aluno no sentido micro. Por isso,

concordando com Circe Bittencourt (2009, pdg. 29) “a memoria é, sem ddvida, aspecto



256

relevante na configuracdo de uma histéria local tanto para historiadores quanto para o
ensino”. Nesse sentido, a historia local emerge como forma de aprendizagem historica que
permite trabalhar com realidades mais proximas dos préprios educandos englobando as
relacdes nas quais eles se inserem e a propria sociedade em que vivem e atuam — sendo
relevante também na formacgao da cidadania.

Nesse processo de aproximacdo, tributamos a Histéria Local e a memoria o papel de
veiculos de percepg¢do e significacdo sobre o passado, sobre as realidades histéricas da escola
e do bairro e que esses movimentos nao se dao isoladamente, mas como parte de um processo
histérico em que esses sujeitos reconhecem suas identidades culturais e sociais. Por esse
angulo, observamos o espago de interacdo entre Escola e comunidade como um encontro
potente de prdticas sociais e culturais, de sujeitos portadores de etnicidade e distintas
identidades e que, nesse processo de contato, os educandos dos anos finais do ensino
fundamental passam e se reconhecer em aproximagdo e diferenca dos seus colegas e de quem
mais compde a comunidade em que vivem.

A historia local €, assim, um ponto de partida para a formacdo de identidades ja que
nela, o local se torna espaco de producdo de conhecimento sobre o passado. A intengdo de
valorizar esse método de Ensino de Histéria também possibilita que os estudantes adquiram
reflexdes indagadoras sobre aquele mundo de que fazem parte, reconhecendo-se também
enquanto agentes histéricos jd que permite a recuperacdo de experiéncias individuais e
coletivas que foram muitas vezes silenciadas e deixadas a parte do conhecimento histdrico
institucionalizado. Assim, a perspectiva do projeto € construida no sentido de pensar em uma

Histdria que ndo negligencie a multiplicidade.
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ANEXO - HISTORICO DE ACOES

ACOES DE 2017

27 de marco: Inicio da Gestao da Nova Escola Municipal Bernardo de Vasconcelos
Diretores: Daniela Azini e Marcelo Martins

Coordenadora Pedagdégica: Luciane Guimaraes
Sala de Leitura: Simone Maria

e FEVEREIRO

» Parceria com o CEM (Centro de Educacdo Multicultural).

e MARCO
> Acao 58: Acdo da SME voltada para as escolas com problemas de rendimento.
Acompanhamento da SME.
e ABRIL
> Dia 8: 1> REUNIAO DE RESPONSAVEIS como a nova Direcdo;

e MAIO
> Descida do Toto;
> Visita a E.M. Chile;
> 2 A 6 DE MAIO: SEMANA DO MUTIRAO DA QUADRA;

> Dia 05: A escola para o Mutirao da Quadra;

Dias de intensa mobilizacdo pela reforma da quadra. Os alunos foram para as ruas com
cartazes € Banda de Percussdo da escola, pedindo a colaboragdo da Comunidade. Houve
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doacgdo de dois reais, cinco reais, dez reais, vinte e até de 50 reais. Cada centavo arrecadado
pelos alunos foi comemorado intensamente. Este processo mobilizou toda a escola.
Comunidade e Associagdo de Moedores com doagdes de material de construcdo, além da
doagdo da mao de obra que teve carater voluntario.

> Dia 06: 1° DIA DO MUTIRAO
> A entrega do Tot6 aos alunos;

> Dia 24 RODA DE CONVERSA com a professora Amanda Guerra: Tema
Letramento e Alfabetizagdo;

» Lancamento da marca SER E PERTENCER;

JUNHO

> Dia 07: Formagao para os Professores das Turmas de Aceleracdo da 4° CRE: Desafios
e possiblidade de Repensar a Pritica Pedagégica;

> Dia 10: Término da Reforma da quadra (dia histérico).

> AQUI E O LUGAR DA RAPAZIADA - os alunos como centro do processo pedagégico
na busca da valorizagdo da histéria e linguagem local;

> Diciondrio da RaPAZiada: retine as expressodes e as girias dos adolescentes do
Complexo de Favelas da Penha;

> Dia 12: Inicio dos treinos de Handball, j4 com a quadra reformada;
> Dia 23: Os diretores visitam a casa do aluno José Wellington;

» Trabalho do Professor José Carlos com os alunos no qual eles escrevem carta para o
Prefeito;

> Torneio de Ténis de Mesa realizado pelo professor José Carlos;

> Visita ao Saldo do Livro com a Professora Simone Maria.

JULHO
> 1°Jogo na Ilha contra o GEO, com o uniforme Ser e Pertencer;

> Jogo de Handball Feminino na Mangueira.

AGOSTO
> Dias 09 e 10: Langamento do Projeto Rolé na Penha;
> Dia 18: Passeio ao Museu do Amanha;

> Dia 21: Inicio do grafite no muro pelo Artista Angelo Campos;



>
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Dia 25: Festa de 51 anos da escola com a presenca do Grupo Teatro da Laje,
Passinho Carioca, Grupo de Capoeira, Banda de Percussdao. Conclusdo do Grafite e
visita do secretario de educacido Cesar Benjamin;

Galeria Ser e Pertence: as paredes dos corredores sao transformadas em painéis;
tirando o ar de presidio dos corredores: aluna black, os girasséis de Berlim, Nelson
Mandela, Einstein, transformando os corredores em uma Galeria de Arte. Personagens
como Mandela, Herbert de Souza, Albert Einstein, Charles Darwin e outros. Nos
corredores da escola, também € possivel fazer uma viagem pela Histéria do Brasil,
desde a chegada dos Portugueses, com destaque para a Africa, até os dias atuais, com
a problematizacdo da questdo indigena e do negro na atualidade. O terceiro andar
ganhou painéis que retratam o periodo Jurdssico e a teoria da evolug¢do. O ponto alto
desta intervencdo € a presenca de negros (uma aluna negra com cabelo black, um
menino negro € uma mulher negra no terceiro andar) como estratégia de reforcar a
identidade e o pertencimento dos alunos ao espago escolar. Todo o trabalho tem a
assinatura do artista Angelo Campos e a marca dos nossos alunos.

Inicio da participacido nos Jogos Estudantis.

e SETEMBRO

>
>
>

Dia 01: Inicio da interven¢do do grafite no terceiro andar;
Dia 04: 2° Copa de Futsal da Bernardo;

Dia 05: O artista Angelo Campos compartilha sua histéria e experiéncia com os
alunos em sala de aula;

Dia 06: Matéria da Comunicagdo Social do site da Prefeitura: Futuro em
Construcao na Vila Cruzeiro;

Dia 15: Roda de Conversa: Preconceito Religioso com a presenca de Representantes
de diversos segmentos religiosos e representantes do Programa Rio Sem Preconceito
(Jaime Pacheco e Bruno Rossato);

Dia 29: Os alunos mediados pelo Professor José Carlos fazem a marcagdo da nossa
quadra;

Dia 30: Ida dos alunos ao Teatro para assistir ao Espetaculo Tim Tim no Centro
Coreogréfico do Rio de Janeiro.

e OUTUBRO

> Dia 07: Processo de “desgradeamento”: Aqui nio ¢ presidio, é escola!

> Dia 15: Reportagem no Jornal Extra Professor Heréi: Numa cidade em guerra,

>

exemplos de docentes que ensinam a sonhar. — Professor Marcelo Martins;

Ida ao SESC;

> Rolé na Penha (um ensaio);
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> Apresentac¢do no Clube dos Magistrados do Projeto Ser e Pertencer pelo Professor
Wander.

NOVEMBRO

> Dia 10: Roda de Conversa Escola Sem Homofobia, promovido pela Coordenadora
Pedagédgica Luciane Guimaraies;

> Dia 25: Resultado do processo eleitoral com a vitéria da CHAPA SER E
PERTENCER;

> Dia 22: Palestra com Ana Starec ativista da WIZO (ONG-Direitos Humanos) /
Professor Roberto Antunes;

> Amistoso com a E M. Bahia;

> Criacdo da Quadra de Folhas dos alunos;

» Dia 30: Intervencdo com o grafite na quadra com a presencga dos artistas David Dusc e
Angelo Campos;

» O terceiro andar ganha uma nova configuracdo com a ARVORE DA MEMORIA.

DEZEMBRO

> Dia 02: Atividade interescolar: Alunos da Escola Municipal do Morro dos Prazeres:
Jogo de Futebol

> Palestra sobre racismo: Nabby Clifford;

> Dia 18: REPORTAGEM no Portal da MULTIRIO: Projeto Fortalece sentimento de
pertencimento dos alunos a E M. Bernardo de Vasconcelos.

ACOES DE 2018

Diretores: Daniela Azini e Marcelo Martins
Coordenadora Pedagdgica: Luciane Guimaraes
Sala de Leitura: Wander Pinto de Oliveira

JANEIRO

> 2° Etapa de revitalizagdo das salas de aula: Identificacio das salas: SERE
PERTENCER, UNIAO, RESPEITO, MEMORIA, CONHECIMENTO E
PODER, FUTURO e CULTURA.

FEVEREIRO
> Implementaciao do Recreio;

> Inicio da Reforma da Sala de Leitura;
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> Processo de escolha do novo nome da Sala de Leitura - trés nomes: Carolina Maria de
Jesus, Lima Barreto e Jilio Emilio Braz. Carolina de Jesus vence a eleicao.

MARCO
> Dia 10: Sala de Leitura ganha uma nova patronesse: Carolina Maria de Jesus;

> Dia 13: Roda de Conversa sobre Feminismo e Empoderamento Feminino com a
presenca da Professora Mariana dos Reis e Claudia Sacramento;

ABRIL

> Apresentacdo do Projeto Estudando pra Vencer e do Projeto Ser e Pertencer na
Semana de Matematica na UFRJ: Diretores Marcelo Martins e Daniela Azini;

> Dia 30: Matéria na Revista Nova Escola: Turistas no préoprio bairro - Projeto
Rolé na Penha,;

> Inicio do Projeto da Horta Maker- Professor Alisson Pinheiro.

MAIO

> Dia 11: Reportagem na Record: Alunos da Penha contam histérias do bairro para
turistas - Projeto Rolé na Penha);

> Dia 17: MultiRio grava o Projeto Rolé na Penha;

> Dia 23: Reportagem do SBT: Projeto Ser e Pertencer.

JUNHO

> Dia 13: Palestra com a Professora Dra. Alessandra Nicodemos sobre Avaliacdo, no
Centro de Estudos;

> Dia 15: Projeto Ser e Pertencer no Programa Conexao Futura (Entrevista com a
Diretora Daniela Azini).

JULHO
» Dia 04: Feira Cultural com o tema: A Copa do Mundo;

> Dia 07: Lancamento da Campanha Seu 1 Real Vale Ouro (2° etapa da Reforma
da Quadra);

> Dia 06: Reportagem na TV Escola: Rede Escola: Escolas Renovadas e Conexao
Digital;

(Diretores Daniela Azini e Marcelo Martins; professor Alisson Pinheiro, Agente Educadora
Priscila de Oliveira);

> Dia 28: Penha 99 anos: Aula de Historia Bairro Afora — Projeto Rolé na Penha
(Jornal O Globo, Zona Norte).
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AGOSTO

> Dia 18: Participacdo no Seminario Reinventar a Democracia: desafios para a
Educaciao - ONG Nova América: Com participa¢do da Diretora Daniela Azini, dos
alunos Eloryane e Davi Lemos, além dos professores Wander Pinto e José Carlos;

> Participacdo na I Semana Internacional das Licenciaturas da Veiga de Almeida
com a apresentacao do Projeto Rolé na Penha e a presenga do diretor Marcelo Martins,
do professor Wander e dos alunos Thalita, Eloryane e Davy.

SETEMBRO

» Inicio do Projeto Vale a Penha: minidocumentarios produzidos pelos alunos das
Escolas Leonor Coelho e Bernardo de Vasconcelos em parceria com a
MULTIRIO.

OUTUBRO

> Dia 11: Festa de 52 anos da Escola;

> Dia 26: Vice-campeonato de Handball categoria sub-14 pelos Jogos Estudantis da
4°cre;

> Dia 26: Vice-campeonato de Handball categoria sub-14 pelos Jogos Estudantis da
4°cre;

> Dia 28: Apresentagdo da Orquestra de Percussdo na Festa da Igreja da Penha;

> Vale a Penha:

Episédio 1: Emilia

Episédio 2: A Vacaria

Episédio 3: Escola Leonor Coelho
Episédio 4: La no alto

Episédio 5: Escola Bernardo

NOVEMBRO
> Reunido com Carla Zelttzer: Projeto Faz Game;

> Dia 23: Time de Futsal Feminino conquista o vice-campeonato da Rede nos Jogos
Estudantis;

> Dia 26: Apresenta¢io do Grupo de Teatro: BERNARDO EM CENA na Academia
Brasileira de Letras, por ocasido do encerramento da FLIRME com Homenagem a
Ferreira Gullar. Professores Responsaveis: Poiko e Wander;

> Dia 26: Centro de Estudos com Juliana da GITE;

> Dia 26: Centro de Estudos com presenga do IBEM;

DEZEMBRO



> Dia 05: Encerramento dos Jogos Estudantis no Planetario;

> Dia 06: Evento de Culminancia do Projeto Vale a Penha com a presenca dos
Moradores da Vacaria, da equipe da MULTIRIO, dos alunos que participaram do

Projeto e do Professor Verissimo;

> Dia 07: Evento do PDDE Emergencial com apresentagio da Horta Maker;
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> Dia 12: Passeio de Encerramento do Projeto Rolé na Penha com visita ao Planetério;

> Dia 14: Formatura das Turmas de Aceleracio 8 e 9° Anos.

ACOES DE 2019

Sob Nova Direcao

Diretores: Daniela Azini e Jailson Barreto
Coordenador Pedagogico: Wander Pinto de Oliveira
Sala de Leitura: Jorge Claudio

JANEIRO
» Reforma da Quadra concluida;

» Aprovagao do Projeto Faz Game.

FEVEREIRO
> Baile de Carnaval;

» Inauguragdo da quadra.

MARCO
> Passeio ao Museu da Vida da Fio Cruz;

» Inicio da aplicagdo do Projeto Faz Game;

> Rolé na Penha com os alunos do Pré-Vestibular comunitdrio.

ABRIL
» Matéria da Revista da Appai;
» Apresentacdo da Banda de Percussao;

» Palestra sobre o projeto Ser e Pertencer na FEBF.

MAIO
» Copa Bernardo de Futsal;

» Inicio da participagdo nos Jogos Estudantis;
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> Semana contra as violéncias.

Vamos continuar seguindo os Caminhos do Coracao...
Vamos 14 fazer o que serd. Nos podemos tudo, nés podemos mais!



ANEXO B - ORIENTACOES PARA O ROLE NA PENHA
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A gente ta muito feliz que vocé vem fazer um Roté na Fewnfic

it
Nosso ponto de encontro é na E.M. Bernardo de Vasconcelos — Praga Santa Rosalia n? 100
— Penha/RJ.

Nosso roteiro visita:
v EM. Bernavde de Vaseoneelosy
v Andfige- Castelinio da Pendra;

v Anflye Cineima Sie Pedres

v Porgue Shangad;

Y Basilico de Nossa Senhora dor Pendra de Franga;
v Ay 4 Bleasy

Pega a visdo nas orientagdes pro nosso 2,/s

= Venha com uma roupa confortavel e, de preferéncia, ténis. O percurso tem ladeiras
e escadas; L]

# Traga seu lanche e sua garrafinha de dgua na mochila;

% Locais com disponibilidade de banheiro e dgua: E.M. Bernardo de Vasconcelos e
Igreja da Penha;

- O percurso tem aproximadamente 4 km e dura cerca de 3h;

< Teremos 20 min para compras no Centro Comercial da Rua dos Romeiros;

= Visitaremos o Santudrio de Naossa Senhora da Penha, portanto é importante termos
0 respeito e a disciplina que esses locais pedem; £

# Todos os locais visitados sdo gratuitos;

“* A fotografia esté liberada;

% Os monitores que irdo guid-los sdo ajunos da E.M. Bernardo de Vasconcelos,
pedimos ateng3o e paciéncia 3 fala de cada um.

Bom Rolé na Peapa pro vocé!
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Da uma olhada no percurso do nosso Rois:
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