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Resumo

Apobs 15 anos de implementacdo da Lei 10.639/2003 percebemos os avancos alcangados em direcdo a
sua execugdo, pois encontramos uma maior produgdo cientifica, mais materiais didaticos e
paradidaticos; mais eventos, como congressos e seminarios sobre o tema; mais debates; mais iniciativas
pedagdgicas sendo desenvolvidas e assim por diante. Contudo, varias questdes sobre este processo, que
ainda se encontra em andamento, precisam ser problematizadas. Uma das principais constataces sobre
o Ensino da Histéria da Africa e Afro-brasileira consiste na fragilidade da formagao dos professores que
atuam na Educacdo Bésica. Partindo deste pressuposto, este trabalho tem como objetivo identificar a
consolidacdo da Historia da Africa enquanto disciplina no Ensino Superior para posteriormente analisar
a formacdo dos professores de Historia e, consequentemente, a atua¢do destes em sala de aula, no tocante

ao proposto pela respectiva Lei.

Palavras-chave: Ensino — Africa — Docéncia — Lei 10.639

Abstract

After 15 years of implementation of Law 10.639/2003, we noticed the progress made towards
its execution, as we found a greater scientific production, more didactic and paradidactic
materials; more events, such as congresses and seminars on the subject; more debates; more
pedagogical initiatives being developed and so on. However, several questions about this
process, which are still ongoing, need to be addressed. One of the main findings about the
Teaching of African and Afro-Brazilian History consists in the fragility of the training of
teachers who work in Basic Education. Based on this assumption, this work aims to identify the
consolidation of the History of Africa as a discipline in Higher Education to later analyze the
formation of History teachers and, consequently, their performance in the classroom, as

proposed by the respective Law.

Keywords: Teaching - Africa - Teaching - Law 10.639



Lista de abreviaturas

ABE — Associacdo de Estudos Africanos

AGB — Associacdo de Geografos Brasileiros

ANPUH - Associacdo Nacional de Historia

BNCC — Base Nacional Comum Curricular

CEA — Centro de Estudos Africanos

CEAA — Centro de Estudos Afro-Asiaticos

CEAO - Centro de Estudos Afro-Orientais

CECA — Centro de Estudos de Cultura Africana

CEFET/RJ — Centro Federal de Educacdo Tecnoldgica Celso Suckow da Fonseca.
CNPq — Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnologico
CAPES — Comissdo de Aperfeicoamento de Pessoal do Nivel Superior

FNB — Frente Negra Brasileira

FNFi — Faculdade Nacional de Filosofia

IBEAA — Instituto Brasileiro de Estudos Afro-asiaticos

IFCS — Instituto de Filosofia e Ciéncias Sociais

IFRJ — Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia / Rio de Janeiro

IPN — Instituto de Pesquisa e Memoria Pretos Novos

LDB — Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional

LEAFRICA — Laboratdrio de Estudos Africanos do Instituto de Histdria da UFRJ
LEAFRO — Laboratorio de Estudos Afro-brasileiros da UFRRJ

LEDDES/UERJ — Laboratério de Estudos das Diferencas e Desigualdades

MNU — Movimento Negro Unificado

MUCDR — Movimento Unificado Contra a Discriminacgédo Racial

NEAB — Nucleo de Estudos Afro-Brasileiros da Faculdade de Educacéo da UERJ
NEAB — Nucleo de Estudos Afro-Brasileiros do Colégio Pedro 11

NEAF — Nucleo de Estudos Africanos da UFF

OIT — Organizagdo Internacional do Trabalho

OSPB — Organizagéo Social e Politica do Brasil



PCNs — Parametros Curriculares Nacionais

PENESB — Programa de Educacéo sobre o Negro na Sociedade Brasileira

PNE - Plano Nacional de Educacao

PNLD — Plano Nacional do Livro Didatico

POSAFRO - Programa Multidisciplinar de Pés-graduacdo em Estudos Etnicos e Africanos
PROAFRO — Programa de Estudos e Debates dos Povos Africanos e Afro-Americanos
PROFHISTORIA — Mestrado Profissional em Ensino de Historia

PUC-SP — Pontificia Universidade Catolica de Séo Paulo

SBPC — Sociedade Brasileira para o Progresso da Ciéncia

UB — Universidade do Brasil

UDF — Universidade do Distrito Federal

UEPB — Universidade Estadual da Paraiba

UFF — Universidade Federal Fluminense

UFBA — Universidade Federal da Bahia

UFRJ — Universidade Federal do Rio de Janeiro

UFRRJ — Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro

UHC — Unido dos Homens de Cor

UNESCO - Organizacéo das Nacdes Unidas para Educacdo, Ciéncia e Cultura.
UNILAB — Universidade Federal da Integracdo Luso-Afro-Brasileira

USP — Universidade de Séo Paulo

TEN — Teatro Experimental do Negro



Lista de

Graficos e Tabelas

Tabela 1: BNCC — Componente Curricular Historia / 32 VErsao ..........ccccceveeveivesveiesnennn 124
C] oo I Il (o - To [T RRS TP PRURRP 130
Gréfico 2: Formacdo no Ensino Superior em Instituicdo Pablica ou Privada........................ 130
Gréafico 3: Anos de atuacdo na EAUCACAD BASICA...........ccueveeiueiieiieie e 131
Grafico 4: Anos de atuagdo na Rede PUDIICA. ...........cooiiiiie i 131
Grafico 5: Cursou Historia da Africa na Graduagao.............cco..eveeeveeereereeeevsieeeeseeieseesesienenns 131
Graéfico 6: A formagcdo na area de Historia da Africa foi satisfatoria.............ccceovvvererireeennen. 133

Gréfico 7:

LiVIoS didAtiCOS ULHTIZATOS. .. ..ottt e e e e e e e e e e e e eeeeeees 144



Sumario

INEFOAUGAOD . ...ttt ettt et e e e e J11
Capitulo I: A Histdria da Africae do negro no Brasil.............c.ccoceveeereeeveveieeeieeeeeee e 16
1.1 - A historiografia brasileira e a historia do negro no Brasil..........ccccccevvviiiiiiniieennn. 23
1.2 — A atuagao doS MOVIMENTOS SOCIAIS. ......cceiurreiiiieeiiiiie et e et 33

1.3 — Legislacdo antirracista: caminhos que antecederam a implementacdo da Lei

10.639/2003......eeeeeiiee ettt £eabb e e e e e e e e 44
1.4— Ano de 2003: o ensino de Historia da Africa e do negro no Brasil torna-se Lei........ 50
15— ALein®10.639 €M AEDALE......ccci it 55

Capitulo 1l: A Histéria do Ensino de Historia da Africa: os Centros de Estudo, o Ensino

Superior e a FOrmagdo CONtINUAGA. ..........uuvveeiiiiiee e e e e e e e s 64
2.1 — Os estudos na Bahia, SA0 Paulo e Ri0 @ JANCITO .....uueeeeeee e 68
2.2 — A Histdria da Africa na Graduacdo (Rio de JANEIT0).........cccveveeveveeereeeeeeeeeee e, 78
2.3 — A Histéria da Africa nas décadas de 1980 € 1990.........oveeveeeeoreeeeeeeeeeeeeereeeeeeeeseeees 82
2.4 — Percorrendo 05 aN0S 2000 ... ... it e 87

2.5 — A Formagc&o Continuada e os estudos da Historia da Africa e das Relacdes Etnico-raciais
N0 BIASHL ..ttt ne e 94

Capitulo IlIl: A formacdo e atuacdo dos professores de Histdria como objeto da

S0 [V T TSP R PP PP RUPRPTPRY 100
3.1 — A Historia do Ensino de Histdria na EdUCagao BASICA...........ccocuerereeeiiieieeecieeieen, 102
3.2 — A decolonialidade do Curriculo de Historia e a Lei 10.639/2003...........cccceevririeeniennn. 113
3.3 — Estudo de caso: formacéo e atuacdo de alunos do ProfHistéria

Al o 0o Lok To I = - LY o WS PR PP 127
CONSIARIAGORS FINAIS. ... eiueitieiieiie ettt sttt ettt sttt beebe s e nneens 146
Referéncias bibliograficas. ... 150

Y AN 412D (0 LT 162



11

Introducao

Ensinar histéria da Africa e historia dos africanos e negros no Brasil &, sim, um
instrumento na luta contra o racismo. E isso ndo faz as nossas aulas, as nossas
pesquisas, 0s nossos trabalhos, algo menos académico. Ao contrario. Nosso campo
de estudo tem a profundidade e a consisténcia do trabalho de profissionais de
Histéria, junto ao compromisso na formacao de pessoas e na construcdo de um
conhecimento que contribua para a afirmacdo de valores mais humanos e mais
solidarios.?

Escrever a introducdo desta pesquisa foi uma tarefa, ao mesmo tempo, nostalgica e
prazerosa, pois o impeto de avancar na finalizacdo do trabalho também me fez olhar para o que
ja foi percorrido. Ao refletir o caminho trilhado, observo que o tema escolhido faz parte da
minha propria formacdo enquanto Historiadora e Professora de Historia. O interesse pela
Historia Afro-brasileira era uma realidade ao ingressar na Universidade, contudo, foi a
oportunidade de estudar disciplinas sobre a Historia da Africa, inicialmente ministradas por
professores que militavam pela existéncia das mesmas no curriculo e, posteriormente, por
professores especialistas, que possibilitou meu ingresso e permanéncia nos Estudos Africanos

por todos estes anos.

Para além de todas as questdes teoricas apreendidas na Graduacdo em Histdria,
considero que foi o chdo da sala de aula, na Educacdo Basica, que alimentou expressivamente
o0 incémodo e a inquietacdo diante da marginalizacdo da Histdria da Africa e Afro-brasileira.
Atuar na Escola reforgou a necessidade de sairmos da zona de conforto frente as diferentes
formas de silenciamentos ou de manifestagcdes preconceituosas presentes nas relagdes com os
alunos, entre os alunos, com os demais professores e entre estes e os alunos. Tais reflexdes
aumentaram, significativamente, ao passo que, em um mesmo dia, da sala de aula do Ensino
Fundamental Il ou Ensino Médio, seguia para lecionar no Ensino Superior, ministrando
disciplinas relacionadas a formacao de professores de Historia e Pedagogos. O meu laboratério

de pesquisas e vivéncias passou a ser cotidiano e visceral.

Relacionando as duas préaticas no Magistério, compartilhadas com alunos/adolescentes

e alunos/futuros docentes, cheguei ao tema proposto no presente trabalho, ou seja, analisar

2 ABREU, Martha; FILHO, Silvio de Almeida Carvalho. Entrevista — M6nica Lima. In: Revista Historia Hoje, v.
1,n°1,2012. p. 136.
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como a Historia da Africa se tornou uma disciplina auténoma e, portanto, ensinavel no Ensino
Superior, problematizando a formacéo dos professores de Historia e suas possiveis praticas
pedagdgicas, principalmente, a luz da implementacdo da Lei 10.639/2003, que tornou
obrigatério o Ensino de Historia da Africa e Afro-brasileira na Educacio Basica. Portanto, a
partir do levantamento e estudo historiografico concomitante a realizacdo e andlise das
entrevistas com professores envolvidos nos dois processos — de inser¢do da disciplina Histdria
da Africa no curriculo do Ensino Superior e de atuacdo na sala de aula na Educacio Bésica —
busquei identificar tanto o cenario de desenvolvimento dos estudos africanos no Brasil, quanto
a formacéo profissional e as intempéries enfrentadas por docentes de Histdria, que atuam na
Rede Publica de Ensino.

Foi no caminhar da pesquisa, das leituras e estudos que presenciei, tanto o crescimento
dos debates sobre as relacdes étnico-racais, quanto pude ser ainda mais afetada por eles. Neste
contexto, reconhecendo a complexidade de abordar tais questdes e buscando também
compreender, enquanto uma professora branca, meu préprio papel diante e nesta realidade,
destaco que problematizar o conceito de “branquitude” é fundamental para uma introducéo

frente aos debates que serdo apresentados ao longo da tese.

Os Estudos Criticos da Branquitude, de acordo com Monica Romitelli de Queiroz e
Claudia Miranda, tiveram inicio nos Estados Unidos, na deécada de 1990, marcados,
principalmente, pelos estudos multidisciplinares sobre “ser branco”. O “poder” inerente a
concepcao de branquitude passou a ser analisado por académicos e ativistas também do Reino
Unido e da Africa do Sul. No Brasil, tais estudos surgiram em meados da mesma década, através
dos trabalhos, por exemplo, de Iray Carone e Maria Aparecida Bento.® O estudo tardio, ou
ainda, a auséncia da branquitude como tema de pesquisa durante tanto tempo, pode ser
observado através da investigacao de Lourenco Cardoso, que ao analisar 606 pesquisas datadas
de 1957 a 2007, chegou a conclusao de que tais estudos no Brasil emergiram no inicio deste

século.*

Segundo Lourenco Cardoso, a branquitude ou identidade branca é constantemente
reconstruida de acordo com influéncias locais e globais. Contudo, independentemente de tais

mudancas, “a branquitude permanece significando poder”, e como espaco de privilégios, seja

3 QUEIROZ, Mbnica Romitelli de; MIRANDA, Claudia. Contribui¢Ges dos Estudos Criticos da Branquitude
para o Enfrentamento do Racismo na Educacdo Superior. In: 382 Reunido Nacional da ANPEd, 01 a 05 de
outubro de 2017. UFMA, Séo Luis/MA. pp. 05-07

4 CARDOSO, Lourenco. O branco-objeto: 0 movimento negro situando a branquitude. In: Instrumento: R. Est.
Pesq. Educ. Juiz de Fora, v.13, n° 1, jan-jun. 2011. p. 82.
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no campo das ideias, subjetiva ou materialmente, contribui de forma direta para a manutengéo
do preconceito, da discriminagao e do racismo. Ainda segundo Cardoso, “a branquitude procura
se resguardar numa pretensa ideia de invisibilidade; ao agir assim, ser branco passa a ser

considerado como padrdo normativo e Gnico do ser humano.””

O fato de a identidade branca ser considerada uma norma contribui para que os brancos
ndo reconhegcam seus privilégios, assim como as proprias desigualdades sociais decorrentes de
tais vantagens. Neste sentido, o problema do racismo é do “outro”, é do negro. Tal perspectiva
afeta todos os individuos, pois como afirma Janaina Ribeiro Bueno Bastos, “ndo se pode ser
verdadeiramente cidaddo quando seu direito se estabelece como privilégio e se constroi a custa
da manutencdo do rebaixamento e desvantagem de outros.” Assim é necessario reconhecermos

os privilégios da branquitude e assumirmos os efeitos do racismo provocados por ela.’

A dificuldade do brasileiro em se perceber enquanto branco privilegiado pode ser
exemplificada, dentre inimeros exemplos, pelos resultados de pesquisas como a realizada em
1988 e avaliada por Lilia Moritz Schwarcz, na qual 97% dos entrevistados verbalizaram que
ndo tinham preconceito, a0 mesmo tempo que, 98% disseram que conheciam pessoas que
sofreram alguma discriminacdo racial. A contrariedade se confirma, no ano de 2003, em
pesquisa realizada pela Fundagéo Perseu Abramo. Desta vez, os dados mostraram que 87% dos
brasileiros acreditavam que havia racismo no Brasil, contudo apenas uma parcela muito

pequena, 4%, admitia ser racista.’

Ante 0 exposto, é mister a urgéncia de que o branco reconheca seu proprio papel em
relacdo ao racismo estrutural ainda enraizado na sociedade, compreendendo que mais do que
ndo ser racista, pode e deve agir no combate ao racismo, contribuindo na luta por igualdade
racial. Neste sentido, segundo a jornalista Rosane Borges, ndo devemos confundir “lugar de
fala” com representacdo, pois um individuo branco jamais podera representar um individuo
negro, porém, de seu “lugar de fala” — mesmo carregado de privilégios — tem a responsabilidade

de falar sobre racismo.® Djamila Ribeiro destaca que “falar a partir de lugares é também romper

® CARDOSO, op. cit., 2011, pp. 81-82.

6 BASTOS, Janaina Ribeiro Bueno. O lado branco do racismo: a génese da identidade branca e a branquitude.

In: Revista da ABPN, v.8, n° 19, mar/jun. 2016. p. 228

" SCHUCMAN, Lia Wainer. Branquitude e poder: revisitando o “medo branco”no século XXI. In: Revista da
ABPN, v. 6, n. 13, mar. — jun. 2014. p. 146

8 Gente Branca: o que os brancos de um pais racista podem fazer pela igualdade além de ndo serem racistas? In:
https://tab.uol.com.br/branquitude#gente-branca. Acesso em 19 de setembro de 2018. Reportagem do Projeto
editorial interativo TAB, que tem como 0 objetivo levar ao leitor/internauta reportagens inéditas e provocadoras
e foi langcado em 2014, pela Universo On Line (UOL).
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com essa logica de que somente os subalternos falem de suas localizagdes, fazendo com que
aqueles inseridos na norma hegemaonica sequer se pensem”. N&o podemos deixar de mencionar
que sobre a realidade da mulher negra, na obra “O que € lugar de fala?”, Ribeiro afirma que
esta expressao significa mais do que o ato mecanico de falar, envolve rejeitar a historiografia
tradicional e a organizagdo dos saberes de acordo com uma suposta superioridade social

branca.®

Romper com esta historiografia tradicional, para além das consideracdes de Ribeiro,
pode ser entendida e estendida, no @mbito deste trabalho, sobre a perspectiva das propostas
curriculares dos diferentes segmentos da Educacdo em nosso pais. Trata-se, portanto, da
necessidade de rompermos com a abordagem eurocéntrica que ainda se configura como a
principal diretriz do curriculo de Histdria. Porque a implementacdo da Lei 10.639/2003 pode
ser considerada como uma importante ferramenta para concretizacdo de tais mudancas, e a
partir do principio de que esta ndo pode ser efetivada sem a agéo, principalmente, dos docentes,
compreendemos que o professor ao ndo normatizar a Histdria branca e trazer a Histdria da
Africa e Afro-brasileira para suas aulas, contribui tanto para a implementacéo da Lei, quanto
para o exercicio cotidiano de entendimento do “lugar de fala” e do que cada um pode

efetivamente fazer na luta contra o racismo, para além de ndo ser racista.

Apos as consideracdes supracitadas, seguirei apresentando os capitulos elaborados no
presente trabalho: Capitulo I: A Historia da Africa e do Negro no Brasil; Capitulo 11: A Historia
do Ensino de Histéria da Africa: os Centros de Estudo, o Ensino Superior e a Formacéo
Continuada; e Capitulo Ill: A formacao e atuacdo dos professores de Histéria como objeto

da pesquisa.

No capitulo I, em “A Historia da Africa e do Negro no Brasil”, inicio com a abordagem
sobre a historiografia brasileira e a producéo da Historia do Negro no Brasil, definindo como
recorte cronoldgico o século XX. Compreendendo a importancia dos movimentos sociais,
destaquei o papel desenvolvido pelo Movimento Negro diante das inUmeras problematicas
enfrentadas pela populagdo negra. No &mbito de tais questdes tornou-se necessario apontar as
leis antirracistas que foram promulgadas ao longo do referido século e que antecederam a
implementacdo da Lei 10.639/2003. Um breve debate historiografico sobre a Lei fecha este

primeiro capitulo.

9 RIBEIRO, Djamila. O que é lugar de Fala? Belo Horizonte/MG, Letramento: Justificando, 2017. p. 64
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“A Historia do Ensino de Histdria da Africa: os Centros de Estudo, o Ensino
Superior e a Formagdo Continuada”, desenvolvida no Capitulo Il, traz a trajetoria dos
estudos africanos em diferentes momentos e contextos. Os Centros de Estudos configuram-
se como os primeiros locais nos quais a Historia da Africa foi institucionalizada, sendo a
partir deles inserida em algumas Universidades do pais. Selecionando o Rio de Janeiro para
aprofundar a percurso da consolidacio da Histéria da Africa enquanto disciplina integrante
do curriculo da Graduagdo em Historia, entrevistei personagens ativos deste processo. As
questdes desenvolvidas levaram-me a problematizar a formacdo continuada enquanto uma

realidade pertinente aos estudos africanos.

A atuacédo docente, parte do que me moveu na realizacdo desta pesquisa, tornou-se a
préxima questdo a ser investigada. Portanto, no terceiro capitulo, em “a formacdo e atuacéo
dos professores de Historia como objeto da pesquisa”, defini como estudo de caso a analise
da trajetoria e atuagdo dos alunos recém-ingressos no ProfHistoria — Mestrado Profissional
em Ensino de Histéria e que, enquanto professores, atuam na rede publica da Educacao
Basica. Antes de apresentar os resultados qualitativos e quantitativos dos questionarios
aplicados a este grupo, abordei a Historia do Ensino de Histéria e a importancia da

decolonialidade do curriculo na aplicacdo da Lei 10.639/2003.

Por fim, pensar o ensino de Historia da Africa e, consequentemente, de Historia Afro-
Brasileira, trata-se de explorar um tema novo, mas a0 mesmo tempo antigo. Novo porque em
termos legais estamos falando apenas de quinze anos de implementacdo da Lei 10.639/2003.
Antigo, pois mesmo sendo marginalizado por séculos, diz respeito a formacdo da nossa
sociedade, da nossa historia. Espero que este trabalho possa contribuir para as reflexdes acerca
da implementacéo da Lei, da formacao docente e da importancia da atuacdo dos professores na

descolonizacédo dos curriculos e no combate ao preconceito, a discriminagédo e ao racismo.
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Capitulo I: A Historia da Africa e do negro no Brasil

A histéria da Africa é importante para n6s, brasileiros, porque ajuda a explicar-nos.
Mas é importante também por seu valor préprio e porque nos faz melhor compreender
0 grande continente que fica em nossa fronteira leste e de onde proveio quase a
metade de nossos antepassados. Ainda que disto ndo tenhamos consciéncia, o oba do
Benim ou o0 angola a quiluanje estéo mais proximos de nés do que os antigos reis da
Franca para o Brasil.*

A concepcdo da Africa enquanto um continente composto por uma enorme savana a
céu aberto, dominado apenas por miséria, guerras civis e doencas apresenta-se de forma
significativa no imaginario coletivo. Ainda que tais percep¢oes sofram alguma variacdo, 0s
estereGtipos sempre aparecem como ponto comum. Anderson Ribeiro Oliva enumera uma
série de questdes que suscitam a reflexdo sobre as possiveis causas da constante
(re)producio destas ideias: “Quantos de nos estudamos a Africa quando transitivamos nos
bancos das escolas? Quantos tiveram a disciplina Historia da Africa nos cursos de Historia?
Quantos livros, ou textos lemos sobre a questdo?”!! Ou seja, quais conhecimentos temos

sobre a Historia da Africa e, consequentemente, sobre a Historia do Negro?

Os mecanismos simbolicos de exclusdo da Africa e dos afrodescendentes remontam
h& muitos séculos, estando enraizados no pensamento ocidental. Para além dos preconceitos
étnicos, registrava-se a inferiorizagdo do proprio territorio e de maneira negativa ligavam-
se pessoas, espacgos e culturas. O continente estigmatizado como inferior e com um calor
escaldante era considerado desapropriado para uma vida civilizada. Essas visdes distorcidas
alimentaram o imaginario dos homens ao longo de diferentes tempos e lugares. E por mais
absurdo que pareca, em fins do século XX, surgiu a ideia reabilitacionista, que era a favor

de uma reconquista da Africa para “salvar os africanos de si mesmos.”*2

No Brasil, segundo Mdnica Lima, apesar de uma renovacao tedrico-metodoldgica da
Historia nos ultimos anos do século XX, ainda encontramos, principalmente nos livros
didaticos, um conteudo que ignora a presenca de indios e africanos na formacao de nosso

pais. Basta pensarmos numa Histdria da Africa abordada somente pela analise da escravidao

10 NOTA um rio chamado atlantico “A historia da Africa e sua importancia para o Brasil”, em Um rio chamado
Atlantico, 1996.

11 OLIVA, Anderson Ribeiro. A Histéria da Africa nos bancos escolares. Representacdes e imprecisdes na
literatura didatica. Estudos Afro-Asiaticos, Ano 25, n°03, 2003. p. 423.

12 SERRANO, Carlos; WALDMAN, Mauricio. Meméria d'Africa A teméatica africana em sala de aula. Sdo Paulo,
Cortez, 2007. pp. 21-33
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negra, pois durante muito tempo os préprios professores de Historia confundiam a historia
dos africanos com a historia da escraviddo. “A historiografia ocultou e ignorou a
contribuicdo das sociedades e culturas africanas para a nossa formagao social.” A negagao
dessa participacdo esteve associada a formas de controle e dominacdo ideoldgica, que
visavam a construcdo da identidade brasileira eliminando os africanismos e aproximando-

se do branqueamento da populagdo.t

Observamos, seja no ambito internacional ou no Brasil, o cenéario tenso, disputado e
complexo, no qual a Historia da Africa e dos afrodescendentes estiveram pautadas. E por
mais estranho que pareca, uma Histéria que remonta as origens do homem no planeta e um
continente considerado o berco da civilizacdo, ainda pode ser considerada algo novo. Sobre

esta questdo o historiador Alberto da Costa e Silva afirma:

Sendo antiga e ampla a bibliografia histdrica sobre a Africa, a Historia da Africa
é, contudo, uma disciplina nova. Nova porque s6 ha algumas décadas se
incorporou ao curriculo das Universidades. E nova, pelos horizontes que nela se
abriram, com audacia, imaginacéo e persisténcia, desde o inicio do século, mas
sobretudo a partir da Segunda Guerra Mundial.**

De uma forma mais sistematica, os primeiros relatos sobre a Historia da Africa tém
origem ainda na Antiguidade, quando o norte deste continente ja mantinha contatos através
do Mediterraneo. Sobre a Africa ocidental temos poucos registros daqueles que viajaram
pelo Saara, entretanto em relacio a Africa oriental podemos contar com as informacdes
difundidas a partir, principalmente, da navegacio pelo indico. Tais fontes precisam ser
analisadas com a clareza de que ndo foram produzidas enquanto estudos metodicos, mas
como relatos que podem ser tanto da observacao direta do autor, quanto de informacges que

recolheu de outras personagens.™®

Considerado um dos primeiros historiadores da Africa, Ibn Khaldun nasceu em Tunis
em 1332 e dedicou parte de sua obra a tematica africana. Ndo desenvolveu trabalhos apenas

sobre o norte do continente, mas preocupou-se em descrever, por exemplo, o “Império” do

B3 LIMA, op. cit., 2003, p. 02.

14 5ILVA, Alberto da Costa e. Um Rio chamado Atlantico. A Africa no Brasil e o Brasil na Africa. Rio de Janeiro,
Nova Fronteira, 2003.

15 FAGE, J. D. A evolucdo da historiografia da Africa. IN: KI-ZERBO, J. (Editor) Colegdo Histéria Geral da
Africa. Volume I: Metodologia e Pré-Historia da Africa. Brasilia, UNESCO, Secad/Mec, 2010. pp 1-3.
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Mali. Contemporaneo daquilo que escrevia, Ibn Khaldun recorreu a oralidade, o que acabou

por tornar a sua obra essencial para entendermos a historia deste “Império”.°

Um importante elemento para a promocéo dos registros escritos sobre a Africa foi,
indubitavelmente, a expansdo do Islamismo. A unido da escrita arabe com as fontes orais
passou a ser utilizada como estratégia de conservacdo da histéria. Contudo, é importante

destacar que os relatos em &rabe ndo se limitaram apenas as regides islamizadas.

No século XV, as navegacOes europeias ao longo da costa africana, e depois pelo
indico, representaram uma enorme vitoria sobre as concepces medievais acerca do mar e
do mundo. Esta iniciativa envolveu um processo de reconstrugéo do conhecimento humano
com base na experimentacdo do mar e nas inovacdes das técnicas de navegacdo e
cartograficas. A partir deste momento, a Africa abaixo do Saara passou a ser tema dos
relatos e crénicas produzidos pelos europeus, seja por navegantes e missionarios que
pisaram no continente, ou por cronistas que coletaram tais informacdes para enaltecerem,
por exemplo, um principe ou Rei.!” Estas fontes também precisam ser analisadas com
cuidado, pois apresentam a observacao e percepcao de homens dos gquatrocentos, imbuidos

dos valores e comportamentos ocidentais.

A partir do século XVIII, periédicos e trabalhos monograficos de Historia e
Geografia passaram a se dedicar ao continente africano.'® Em contrapartida, este também é
0 momento em que a Europa, apds uma série de processos no campo do conhecimento,
como o Renascimento, o lluminismo e a revolucao cientifica, enxerga-se como superior e
exemplo de civilizacdo, sublinhando que as demais sociedades ndo tinham histérias
significativas para a humanidade. O eurocentrismo e 0 pouco conhecimento a respeito da
Africa fizeram com que o continente fosse deixado de lado e continuasse a ser visto como

inferior, barbaro e doente.

No século XIX, as teorias racistas cunharam valores baseados em aspectos fisicos,
considerando a cor da pele um dos pontos fundamentais que imputavam aos africanos um

nivel inferior, destituindo-os do papel de agentes da histéria. Consequentemente, a Africa

18 FAGE, op. cit., 2010, pp. 3-4.

170 relato de época “Cronica dos Feitos da Guiné” de autoria do cronista oficial da Coroa Portuguesa, Gomes
Eanes Zurara (1410-1474), é uma das obras mais exploradas da expansdo maritima portuguesa. O autor enaltece
o infante D. Henrique e o contato com a Guiné, descrevendo quais seriam as ambigdes acerca da costa africana.
ZURARA, Gomes Eanes. Cronicas dos Feitos de Guiné. Lisboa, Agéncia Geral das Coldnias, 1949.

18 The Universal History, publicada na Inglaterra entre 1736 e 1765. Ensaios monograficos, como € o caso da
Some Historical account of Guinea, de Benezet (1772) e das duas histdrias do Daomé: Memérias do Reino de
Bossa Ahadée, de Norris (1789) e History of Dahomey, de Dalzel (1793) In: FAGE, op. cit, 2010, p. 7
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continuou excluida da Histdria da humanidade como claramente afirma o filésofo aleméo

Friedrich Hegel:

A Africa ndo é uma parte da historia do mundo. N&o tém movimentos, progresso
a mostrar, movimentos historicos propriamente dela. (...) Aquilo que entendemos
precisamente pela Africa é o espirito a-historico, o espirito ndo desenvolvido,
ainda envolto em condicdes de natural e que deve ser aqui apresentado apenas no
limiar da histéria do mundo.*®

Seguindo esta l6gica, a Africa restava apenas o papel de um continente carente de
civilizacdo, que ironicamente aguardava a “salva¢do” através de sua propria colonizagao.
“No século XIX, a Africa tornou-se 0 cenario por definicio dessa renovada ambicio
europeia de submeter o mundo as suas expectativas.”?® Segundo P. D. Curtin, o fato da
histéria africana ter sido desprezada pelo processo de colonizagdo ndo era o Unico obstaculo
a ser superado. Para o autor, o racismo difundido por este processo pode ser visto como um
dos "flagelos mais dificeis de se extirpar.” As concepc¢des racistas se espalharam atraveés
dos documentos oficiais ou de estudos cientificos, bem como foram expressas em manuais
escolares, meios de comunicacgédo e propaganda e no dia-a-dia de africanos e ndo-africanos.
Reverter este quadro néo é tarefa facil e "nessa batalha, o ensino cientifico da historia dos

pOVOos constitui a arma estratégica decisiva”.?!

Porque para os historiadores coloniais a Africa subsaariana n&o tinha contribuicdes
histéricas, os arqueodlogos foram incumbidos de tal tarefa. Contudo, estes profissionais
também estabeleciam que as fontes escritas deveriam ser essenciais para a compreensdo da
historia de uma sociedade e estavam mais preocupados em buscar a origem do homem do

que exatamente analisar a historia destes abaixo do deserto do Saara.??

O contato ndo s6 com a escrita arabe, mas também com os europeus, desencadeou
uma producdo, interesse e preocupacdo dos africanos em registrar, a partir da escrita, a
propria histéria, até mesmo como resisténcia e defesa em relacdo as estratégias coloniais
que buscavam anular e diminuir a importancia da memoria dos povos colonizados.? O

jornal Présence Africaine, fundado por Alioune Diop em 1947, era um polo de atuacdo do

19 HEGEL, Friedrich. Filosofia da Historia. Brasilia, Editora da UNB, 1995. p. 174.

20 SERRANO; WALDMAN. op. cit., 2007. p. 32

2L CURTIN, P. D. Tendéncias recentes das pesquisas histdricas africanas e contribuigéo a historia em geral. IN:
KI-ZERBO, J. (Editor) Colecdo Histéria Geral da Africa. Volume I: Metodologia e Pré-Histéria da Africa.
Brasilia, UNESCO, Secad/Mec, 2010. p. 40

22 FAGE, op. cit., 2010, p.13

23 Exemplos: Joseph Ki-Zerbo (1922-2006), do Burkina Faso, e Cheick Anta Diop (1923-1986), do Senegal.
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movimento anticolonialista.?* Um grupo de intelectuais africanos usando das técnicas de
pesquisa europeias dedicou-se a histéria das sociedades africanas a partir do enfoque na
identidade negada pelos colonizadores. Outro fator importante foi a criagdo de inumeras
universidades em Africa a partir de 1948. Inicialmente, quando os departamentos de
Histdria foram criados, os profissionais que ali se estabeleceram ndo eram africanos.
Contudo, rapidamente se deu a africanizagdo, e em 1956 K. O. Dike foi nomeado em Ibada
— a terceira maior cidade da Nigéria, tanto em populacdo, quanto geograficamente — o

primeiro diretor africano de um departamento de Historia.?

A partir deste periodo, a historiografia africana ganhou impulsos significativos. O
processo de libertacdo da Africa foi extremamente importante para o crescimento de sua
producdo historiografica, uma vez que foi reforcada a necessidade de elaboracdo de uma
historia que ultrapassasse o discurso do colonizador e que, de fato, apresentasse a historia
das sociedades africanas. Tal historiografia preocupava-se em desconstruir uma serie de
percepcdes e contradicOes apresentadas pela historiografia europeia a respeito do continente
africano. Enaltecendo o passado da Africa, estes autores acabaram sublinhando a existéncia
de vastos “Impérios” e “Reinos” o que, de certa forma, aproximava a Historia da Africa da
histéria ocidental.?® Apesar de avancgos, a Historia da Africa caminhou a lentos passos. Na
Europa, por exemplo, sé era discutida em cursos universitarios dos paises que foram, ou
ainda eram, colonizadores. Nas Américas, principalmente no Brasil, lugares que pareciam
Obvios os estudos nesta area, pouco, ou quase nada, era trabalhado sobre o continente

africano.

Uma grande mudanca nos estudos africanos deve-se a introducdo da Historia Oral
como método de pesquisa. A partir da década de 1960 e, principalmente, dos estudos de Jan
Vansina, as tradicdes orais foram incorporadas cientificamente a producdo histérica. A
Historia Oral, enquanto uma metodologia, reine uma série de principios tedrico-
epistemologicos que orientam a producdo da pesquisa e da investigagdo dos fendmenos
sociais. Pode ser reconhecida como uma das modalidades dos Estudos Qualitativos, nos
quais os atores sociais sdo seres de memaria, cultura e historia. Tais atores sdo personagens

ativos dos processos historicos em que se inserem, “sdo sujeitos de reflexividade, que

24 Alioune Diop (1910-1980) nasceu no Senegal e cursou Filosofia na Universidade de Argel (capital daArgélia).
Apo6s a Segunda Guerra Mundial, passou a trabalhar na administracdo colonial e foi secretario-geral da Sociedade
de Cultura Africana. KI-ZERBO, J. Para quando a Africa? Entrevista com René Holenstein. Rio de Janeiro, Pallas,
2009. p. 15

% FAGE, op. cit., 2010, pp. 20-21.

2 CURTIN, op. cit., 2010, pp. 43-45.
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interpretam, que significam, ressignificam e ddo sentido ao mundo, as suas vidas e as suas

experiéncias.”?’

Na década de 1970, sob a coordenacdo de John Fage e Roland Oliver, comecou a
ser publicada a The Cambridge History of Africa, uma colecdo de oito volumes, que contava
com a participagdo de historiadores europeus e africanos. Uma das contribui¢cdes mais
importantes sobre a Histdria da Africa foi publicada entre as décadas de 1980 e 1990. Com
financiamento da UNESCO, 350 estudiosos, coordenados por 39 especialistas, dois tercos
deles africanos, produziram em torno de dez mil paginas, divididas em oito volumes da
Colecdo Historia Geral da Africa, apresentando esta sob outra perspectiva, ou seja, livre

dos estereodtipos e para além de um continente pobre e escravista.?

No Brasil 0 estudo e a producéo académica sobre a Historia da Africa e dos africanos
podem ser observados ainda no inicio do século XX. Podemos destacar as obras de Nina
Rodrigues, Gilberto Freire e Artur Ramos como exemplos da percepc¢éo da estreita relacdo
Brasil e Africa.?® O interesse pelo continente africano no Brasil s6 ganhou forca a partir da
década de 1960, influenciado tanto pelas discuss@es internacionais sobre a opressdo e 0s
direitos civis dos negros, o pan-africanismo, a negritude, quanto pela recusa da ideia de
democracia racial em nosso pais.®® Nas décadas seguintes, observamos uma série de
producdes monograficas e incentivos a pesquisa sobre a Historia da Africa e do negro no
Brasil. Vale ressaltar as significativas mudancas tedrico-metodoldgicas apresentadas por
um grupo de historiadores a partir da década de 1980 que contribuiram para novas
concepcdes tanto da historia do continente africano, quanto da historia dos africanos no
Brasil.3! Apos a implementacio da Lei 10.639/2003, que tornou obrigatorio o Ensino de
Historia da Africa, dos africanos e dos negros no Brasil em todos os &mbitos da Educacio

ZITEIXEIRA, Inés; PRAXEDES, Vanda. Histéria Oral e Educacdo: Tecendo vinculos e possibilidades
pedagdgicas. In: VISCARDI, Claudia M. R.; DELGADO, Lucilia de A. Neves. (orgs). Historia Oral: Teoria,
Educacdo e Sociedade. Juiz de Fora, Ed. UFJF, 2006. p. 156.

28 Colecao Historia Geral da Africa. Brasilia, UNESCO, Secad/Mec, 2010.

29 SOUZA, Marina de Mello e. Histéria da Africa: um continente de possibilidades. IN: ROCHA, Helenice;
MAGALHAES, Marcelo; GONTIJO, Rebeca. (Orgs.) A escrita da historia escolar: memoria e historiografia. Rio
de janeiro, FGV, 2009. p.168.

30 Entende-se o pan-africanismo como uma corrente critica do racismo e colonialismo, tendo por meta a libertacéo
e a unificagdo dos africanos. Caracterizado pelo elevado carater de movimento politico com ampla inser¢do nas
massas negras. A negritude foi um movimento politico-literario que ganhou forca na década de 1930. Os escritores
que pertenciam a esse movimento tinham em comum a rejei¢cdo a dominacao europeia, a énfase na solidariedade
e unidade do mundo negro e a denlncia do racismo.

31 Podemos citar as seguintes historiadoras: Hebe Mattos, Mariza de Carvalho Soares, Sheila de Castro Farias.
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Bésica brasileira, é possivel perceber um maior incentivo e um consequente avango nas

pesquisas sobre as tematicas citadas.

Neste capitulo pretendemos apresentar questdes fundamentais e que formam o
alicerce para a posterior analise do Ensino de Histéria da Africa e do negro no Brasil na
Educacdo Basica. Refletirmos sobre a implementagdo da Lei 10.639/2003 requer
entendermos o papel do negro na formagdo da sociedade brasileira. Para tal, iremos,
primeiramente, discorrer sobre a historiografia do negro, ou seja, como os intelectuais
perceberam e construiram a historia do negro ao longo do século XX. Em seguida,
destacaremos o papel fundamental dos movimentos sociais, representados através da
atuacdo do Movimento Negro, que foi e ainda é essencial nas lutas antirracistas no Brasil.
E, por fim, trataremos da Legislacdo sobre o respectivo assunto, culminando na

implementacao da respectiva Lei, objeto de pesquisa do presente trabalho.
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1.1: A historiografia brasileira e a historia do negro no Brasil

Depois da abolicdo os libertos foram esquecidos. Com excecdo de algumas
poucas vozes, ninguém parecia pensar que era sua responsabilidade contribuir
de alguma maneira para facilitar a transigéo do escravo para o cidaddo.

No Brasil, ao longo do século XIX, percebemos a intensificacdo do uso do conceito
de raca enquanto uma classificacdo da espécie humana, partindo das caracteristicas fisicas
(cor da pele, formato do nariz e do créanio, textura do cabelo) e expandindo-se para as
caracteristicas culturais (moralidade, intelectualidade etc.). A essas concepgoes,
consideradas cientificas, Kwame Anthony Appiah na obra “Na casa de meu pai: A Africa
na filosofia da cultura” destaca o conceito de “racialismo”. Segundo Appiah, o “racialismo”
esta intimamente ligado as tentativas de desenvolvimento de uma “ciéncia da diferenca
racial”. Nao seria uma concepg¢do arriscada desde que caracteristicas positivas fossem
percebidas em todas as racas, garantindo o respeito e o lugar de todas elas. Contudo, de
acordo com o proprio autor: “O racialismo, entretanto, ¢ um pressuposto de outras doutrinas
que foram chamadas de “racismo”; e essas doutrinas tém sido, nos ultimos séculos, a base

de um bocado de sofrimento humano e a fonte de inimeros erros morais.”%?

Reforcando a continuidade de conceitos como o “racismo” comegaremos este
levantamento historiografico destacando os primeiros anos da Republica, periodo no qual a
populacio negra, mesmo recém-liberta com a implementacio da Lei Aurea (13 de maio de
1888), permaneceu enfrentando todos os desafios da desigualdade e exclusdo social ja
vivenciados no longo periodo da escraviddo em nosso territorio. Os diferentes projetos
politicos baseados em teorias raciais e evolucionistas, que ganharam forca no Brasil ainda
na metade do século XIX, mantiveram a populacdo negra marginalizada. As teorias raciais
relacionavam as caracteristicas fisicas e culturais dos individuos ou grupos ao seu possivel
nivel intelectual e civilizatorio. Segundo tais consideracdes, a Europa era o grande exemplo
de civilizagdo, restando para os povos indigenas e os africanos e afrodescendentes o status

de inferiores e atrasados.®*

32 COSTA, Emilia Viotti da. A Abolicdo. Séo Paulo, UNESP, 2008. p.137

3 APPIAH, Kwame Anthony. Na casa de meu pai: A Africa na filosofia da cultura. Rio de Janeiro, Contraponto,
1997. p. 33. Tanto o conceito de raca, quanto racialismo foram utilizados, por exemplo, pelas poténcias europeias
com objetivo de legitimar o processo imperialista, culminando na colonizacéo de territérios africanos e asiaticos.
3 DANTAS, Carolina Vianna. Racializagdo e mobilizagdo negra nas primeiras décadas republicanas. Revista do
Programa de Educac&o sobre o Negro na Sociedade Brasileira. Cadernos Penesb. Niterdi, n° 12. 2010. pp.141- 142
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As manifestacbes preconceituosas e discriminatdrias, mesmo sem o apoio legal,
eram uma constante. A populacdo negra encontrava obsticulos para frequentar locais
informais como restaurantes, festas e hotéis. Além disso, tinha limitacBGes para o0 ingresso
em instituicbes de educacdo publicas e privadas, cargos conquistados em selecdes publicas
etc.®® O poder pulblico tomou uma série de medidas em vista de controlar os recém-libertos.
Aumentaram-se as leis e regulamentos estaduais e municipais, assim como as restri¢oes
para a realizacdo de festas afrodescendentes. A repressdo policial também se acirrou e 0s
desempregados que eram interpelados podiam ser intimados com a ameaca de prisdo e
pagamento de multa caso ndo arrumassem uma ocupacdo. Havia também o controle do

comércio ambulante, o que restringia a possibilidade de trabalho para este grupo.®

O debate sobre a formacdo da sociedade brasileira estava em pauta nos circulos
estrangeiros, muitas vezes representados pelos naturalistas que passaram por aqui, Nnos
periddicos, nos debates politicos e cientificos. Contudo, segundo Lilia Moritz Schwarcz, no
Brasil, o debate se concentrou entre as escolas de Direito e Medicina. “Instaurada uma
disputa pela hegemonia e predominio cientifico no pais, percebem-se dois contendores
destacados. De um lado o remédio, de outro a lei; 0 veneno previsto para uns, o antidoto

nas maos dos outros.”?’

No caso do Direito, destaca-se a preocupagdo em proteger sua hegemonia e a
pretensdo de garantir a hierarquia social, mantendo assim uma discusséo voltada para a raca
em detrimento da cidadania. Quando tratamos das escolas de Medicina, encontramos a
imagem do médico/cientista social que, segundo Schwarcz, deu “lugar a imagem do
higienista e do perito criminal, ambos de intervengdo politica e social.”*® Assim como
haviam diferentes interpretagcdes entre as diversas escolas de Direito, observamos esta
mesma situacdo na Medicina. Os médicos, por exemplo, do Rio de Janeiro, preocupavam-
se com a higiene publica e a propagacdo de epidemias, enquanto na Bahia, a atencdo era
voltada para medicina criminal, representada pela figura de Nina Rodrigues. No cerne
destas discussdes, seja no ambito do Direito ou da Medicina, a populacdo negra era
analisada a partir das teorias raciais que objetivavam eliminar o que consideravam o atraso

da nagéo, aquilo que impedia um futuro promissor para o Brasil: a miscigenacéo.

35 DANTAS, op. cit., 2010. pp.143-144

% COSTA, op. cit., 2008. p. 138

3" SCHWARCZ, Lilia Moritz. Espetaculo da miscigenagdo. Estudos Avancados, 8(20), 1994. p. 141
% SCHWARCZ, op. cit., 1994. p. 144
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O racismo duro da Escola de Medicina da Bahia e da Escola de Direito do Recife,
entrincheirado nos estudos de medicina legal, da criminalidade e das deficiéncias
fisicas e mentais, evoluiu, principalmente no Rio de Janeiro e em Séo Paulo, em

direcdo a doutrinas menos pessimistas que desaguaram em diferentes versdes do

‘embranquecimento’. %

Ainda sobre este periodo, pds-aboli¢do a 1930, Antonio Sérgio A. Guimaraes destaca
o “papel ativo dos intelectuais negros na formagao do que entendemos por democracia
racial”. Ou seja, como estes intelectuais — observando, por exemplo, a familia Reboucas,
Luis Gama, José do Patrocinio, Cruz e Souza, Lima Barreto — estavam inseridos no contexto

de embranquecimento do pais.*°

Ainda que intelectuais brancos, como Joaquim Nabuco, Gilberto Freyre ou Arthur
Ramos tenham sido proeminentes elaboradores dessas ideias, foram os
intelectuais negros que, aceitando-as, rearticularam-nas a seu modo, tornando-se
responsaveis pela enorme abrangéncia e capilaridade da doutrina.*

Importante  nd&o confundirmos o0 que aqui estamos tratando como
“embranquecimento” com a dispensa completa dos valores culturais afrodescendentes em
favor da supervalorizacdo de valores europeus. Neste caso, ao problematizarmos a
participacdo dos intelectuais negros precisamos levar em consideracdo que, mesmo
vivenciando esta logica, puderam inserir, na cultura brasileira, especificidades “hibridas ¢

mesticas”.*

Para Guimardes, supostamente, a lentiddo econémica e social do po6s-abolicdo a
terceira década do século XX possibilitou que a insercdo do negro fosse, aparentemente,
realizada através do embranquecimento de personagens intelectualizados, o que atrasou
uma maior mobilizacdo coletiva em busca da ampla inclusdo dos afrodescendentes nos
diferentes &mbitos da sociedade brasileira. A partir da década de 1930, a forma de insercéo
social da intelectualidade negra estava em transformacdo. Percebemos um maior
investimento nas questdes politicas e discussdes sobre a identidade racial muitas vezes

acompanhada pela propria imprensa negra. E neste cenario que surge, em 1931, a Frente

¥ GUIMARAES, Antdnio Sérgio A. Preconceito Racial: Modos, Temas e Tempos. Sdo Paulo, Cortez, 2008. p.
66.

4 GUIMARAES, Antbnio Sérgio A. Intelectuais negros e formas de integracdo nacional. Revista Estudos
Avancados. Vol 18, n° 50. S&o Paulo, jan/apr, 2004. p. 271

‘s GUIMARAES, op. cit., 2004. p. 271

42 GUIMARAES, op. cit., 2004. p. 272
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Negra Brasileira, que de movimento social transformou-se em partido politico, sendo

extinto em 1937, no Estado Novo.*® Trataremos desta entidade mais adiante.

E notavel que, desde o final do século XIX, a producdo intelectual no Brasil
debrucou-se sobre a perspectiva da mesticagem e a formacao da identidade nacional. Esta
producdo teve diferentes interpretagfes, ora despertando curiosidade, ora preocupacao
sobre os rumos civilizatorios que o Brasil poderia ndo alcancar. No final da década de 1920
e ao longo da década de 1930, segundo John M. Norvell em artigo publicado no livro “Rac¢a
como retorica: a constru¢do da diferenca” foram produzidos trés trabalhos que
contribuiram de forma significativa para os estudos sobre a formacao social e histérica do
Brasil: Retrato do Brasil de autoria de Paulo Prado; Raizes do Brasil de Sérgio Buarque de
Holanda e Casa-grande & Senzala de Gilberto Freyre. Norvell apresenta os pontos de
convergéncia destes autores como, por exemplo: “os trés preocuparam-se com a alma

brasileira (...) os trés encontraram a mistura de racas”.**

Paulo Prado era um aristocrata e critico de Sao Paulo e foi um dos organizadores da
Semana de Arte de Moderna em 1922. Em meio a grande producdo literaria do periodo,
Prado argumentava sobre a dificuldade do Brasil em se desenvolver e progredir de acordo
com os melhores moldes ocidentais. No trabalho citado acima, ainda que possamos observar
a mencao de aspectos positivos do indigena, do africano e do mestico, é necessario destacar
que o autor estava inserido no contexto histérico do racismo cientifico, da eugenia e das
politicas de branqueamento, conceitos e ideias latentes nesta época. Prado também chama
atencdo para o papel das mulheres neste processo de miscigenagao: “(...) essa nagdo (...) é
um lugar feminino, cada vez mais definido pela indigena, pela escrava africana e pela

mestica e a mulata que mantém a mistura de ragas como processo permanente.”®

Em Raizes do Brasil, Sérgio Buarque de Holanda preocupa-se em problematizar um
outro elemento envolvido nesta “mistura de ragas™: os portugueses. Sublinha que esta
mistura j& havia comegado no além-mar com a invasdo de norte africanos e o contato com
os escravos que eram levados para Portugal.*® Sobre a producio textual de Holanda, que

menciona que esta antiga mistura deu-se “com gente de cor”, ¢ interessante a observagao

3 GUIMARAES, op. cit., 2004. pp. 274-276

4 NORVELL, John M. A brancura desconfortavel das camadas médias brasileiras. In: MAGGIE, Yvonne;
REZENDE, Claudia Barcellos. Raca como retérica: a construcdo da diferenca. Rio de Janeiro, Civilizacdo
Brasileira, 2002. p. 249

% NORVELL, op. cit., 2002. p. 252

4 NORVELL, op. cit., 2002. p. 254
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de Norvell: “Holanda usa um sujeito branco indeterminado, discursivamente privilegiado,
que se mistura com pessoas de cor.” E ainda a mistura ¢ ‘com gente de cor', ndo 'de racas

diferentes’, ndo 'de pessoas de cor.”*’

Segundo Peter Burke, Gilberto Freyre estava inserido no ambito dos intelectuais
brasileiros que se inspiravam no positivismo francés e tinha extremo interesse na historia
do cotidiano social, ganhando destaque devido ao desenvolvimento de novas abordagens e
métodos de analise que também se relacionavam com outras areas — a sociologia, a
antropologia e a propria historia social.*® No classico Casa-grande & Senzala, Freyre
reforcava a ideia de cooperacdo étnico-racial (indios, portugueses e africanos) no ambito
cultural e definidor da formacdo de nossa identidade nacional. “Se antes a sociedade
brasileira era condenada pela raca, com Gilberto Freyre ela, na verdade, estaria salva pela
miscigenagio, fruto de uma tradicdo legada pela heranca ibérica.”*® Embora Freyre néo
deixasse de mencionar a violéncia estabelecida entre brancos e negros, a concepcao de uma
confraternizacdo entre estes, marcada pela positivacdo do mestico, camuflou a perspectiva
de uma democracia racial em nosso pais, concep¢ao que ndo tardaria a ser revisada nas

décadas seguintes.

As criticas a obra de Gilberto Freyre comecaram ainda na década de 1940.
Socidlogos como Antdnio Candido e Luiz Aguiar Costa Pinto demonstram-se reativos ao
enfoque culturalista de Freyre. No mesmo caminho, o socidlogo Donald Pierson, professor
da Escola Livre de Sociologia e Politica de Sdo Paulo — fundada em 1933 — critica a
existéncia de concepcdes bioldgicas em Casa-grande & Senzala, o que, segundo ele,
comprometeria 0 estudo sociol6gico do autor.®® Nos anos seguintes a obra de Freyre
continuou sendo revisitada e sofrendo criticas, contudo o autor ndo aceitou a compreensao
de sua obra sob a projecdo de uma convivéncia étnica harmoniosa. Segundo Marcos Chor
Maio “para Freyre, a democracia racial a brasileira seria uma espécie de tipo ideal
weberiano. (...) Na versdo freyreana evidéncias de racismo ndo descaracterizariam a
tradicdo cultural que informaria as interagdes sociais no Brasil.” > As criticas aumentariam

substancialmente a partir do Projeto UNESCO.

4" NORVELL, op. cit., 2002. p. 254

4 BURKE, Peter. Gilberto Freyre e a nova histdria. Tempo Social. Revista de Sociologia da USP. Séo Paulo,
9(12): 1-12, outubro de 1997. pp. 4-5

4 MAIO, Marcos Chor. Tempo controverso: Gilberto Freyre e o Projeto Unesco. Tempo Social; Revista de
Sociologia. USP, S&o Paulo, 11. pp.111-136, maio de 1999. p. 112

50 MAIIO, op. cit., 1999. p. 117.

51 MAIIO, op. cit., 1999. p. 129
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No ano de 1949, Arthur Ramos, que havia assumido, recentemente, a dire¢do do
Departamento de Ciéncias Sociais da UNESCO, concluiu o planejamento sobre o
desenvolvimento de pesquisas no campo da sociologia e antropologia no Brasil. Na pauta
estava a necessidade de estudos sobre a populacdo negra e indigena. Arthur Ramos faleceu
meses antes da 5% Conferéncia Geral da UNESCO e ndo presenciou a aprovacdo das
pesquisas sobre as relagdes raciais no Brasil.>?

Nascia, em junho de 1950, o Projeto UNESCO, um programa de estudos e pesquisas
a partir da percepcdo harménica da relacdo entre brancos e negros oferecida aos
estrangeiros. Os estudos voltar-se-iam sobre os rumos do pais, a heranca e o0s resquicios do
periodo colonial, além de inserir o Brasil nos debates do pds-guerra que vislumbravam por
experiéncias contrarias ao discurso nazista. Tais estudos poderiam contribuir para as
discussdes diante do holocausto, pois teria o Brasil se reestruturado socialmente apds o
periodo escravocrata. Neste momento, podemos considerar a “institucionaliza¢do de uma
‘sociologia das relagdes raciais’ no Brasil.” Os intelectuais brasileiros inseridos numa
perspectiva internacional puderam apresentar o resultado de seus estudos para

pesquisadores de todo o mundo.>

A iniciativa da UNESCO e, consequentemente, a atencdo disponibilizada as
pesquisas proporcionou uma importante revisdo historiografica sobre a Historia do Negro
no Brasil, reelaborando novas percepcdes sobre o papel e lugar da populagédo
afrodescendente na constituicdo da sociedade brasileira. Neste contexto, debates como o de
Roger Bastide, sociologo, antrop6logo e professor de Filosofia da Universidade de Sao
Paulo (USP) e Florestan Fernandes, que foi seu aluno e, posteriormente, considerado o
fundador da sociologia critica no Brasil, ganham destaque. Juntos publicaram, em 1953, o
trabalho “Brancos e Negros em Sdo Paulo”, ainda fruto das pesquisas encomendadas pelo

citado projeto.>

Na esperanca de encontrar a chave para a superacdo das mazelas raciais vividas
em diversos contextos internacionais, a agéncia intergovernamental [Unesco]
teria acabado por se ver diante de um conjunto de dados sistematizados sobre a
existéncia do preconceito e da discriminagdo racial no Brasil.%®

52 MAIO, Marcos Chor. O Projeto Unesco e a agenda das Ciéncias Sociais no Brasil dos anos 40 e 50. Revista
Brasileira d Ciéncias Sociais. V. 14, n° 41, outubro, 1999. p. 142

5 GUIMARAES, op. cit., 2008. p. 73

% BASTIDE, Roger; FERNANDES, Florestan. Brancos e Negros em S&o Paulo. S&o Paulo, Cia. Editora Nacional,
1959.

%5 MAIO, op. cit., 1999. p. 151
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Em 1964, ao defender sua tese de titular da cadeira de Sociologia I, na Universidade
de Sao Paulo, Fernandes denunciou a “democracia racial” como um mito. O rompimento
com esta perspectiva e, portanto, com a ideia de harmonia entre brancos e ndo brancos
trouxe novas percepc¢des sobre a desigualdade e o processo de exclusdo pelo qual passava
(e ainda passa) a populacdo afrodescendente em nosso pais.>® Dando continuidade aos
trabalhos, o autor publica, em 1965, a obra “4 integracdo do negro na sociedade de classes”
e, em 1972, a obra “O negro no mundo dos brancos”, na qual denuncia a ideia de
superioridade da “raga branca” e aponta para “acomodacao racial vigente” no sentido desta
negligenciar ao negro o papel de agente da propria histéria. Em tais obras o autor

problematizou a tese da democracia racial e os alicerces de sua construgdo.>’

O conjunto das pesquisas do autor apontava, dessa forma, para novas facetas da
‘miscigena¢do brasileira’. Sobrevivia, enquanto legado histérico, um sistema
enraizado de hierarquizacdo social que introduzia gradac6es de prestigio a partir
de critérios como classe social, educagdo formal, origem familiar e de todo um
carrefour de cores.%®

Segundo Lilia Schwarcz, Florestan Fernandes, através de analises de dados
estatisticos, apontou o “racismo dissimulado e assistematico”. “Através dos resultados do
censo de 1950, o socidlogo encontrava ndo sé diferencas regionais (...), como concentracées
raciais de privilégios econdmicos, sociais e culturais.” O fendmeno chamado por Florestan
Fernandes de “metamorfose do escravo” caracterizava o processo de exclusdo social que se
desenvolveu empregando termos como “preto” ou “negro” no lugar da ideia de classe

inferior.>®

Os estudos iniciados nos anos de 1950 foram importantes e disso ndo ha davidas.
Contudo, ainda estavam pautados na perspectiva de classe. Acreditava-se que as questdes
raciais seriam solucionadas a partir da “modernizacdo e a democratizagdo do Estado”. As
pesquisas realizadas a partir do final da década de 1970 debrucaram-se em analises

quantitativas que puderam demonstrar que a discriminacdo e o preconceito ndo estavam

% SCHWARCZ, Lilia Moritz. Apresentacdo. In: FERNANDES, Florestan. O negro no mundo dos brancos. Sdo
Paulo, Global, 2007. p. 15

5" SCHWARCZ, op. cit., 2007. pp. 22-23

% SCHWARCZ, op. cit., 2007. p. 18

% SCHWARCZ, Lilia Moritz. Falando de um preconceito retroativo: o timido mercado editorial brasileiro e as
falacias de uma fragil linha de cor. In: FONSECA, Denise Pini Rosalem da. Resisténcia e Inclusdo: Historia,
cultura, educagdo e cidadania afro-descendentes. Rio de Janeiro, PUC-Rio: Consulado Geral dos Estados Unidos,
2003. p. 221-222
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atrelados apenas a situagdo econémica e social daqueles que as sofriam.®® Varios estudos
voltaram-se para a histéria do negro no Brasil e revisitaram os trabalhos de Florestan
Fernandes, contra argumentando que a desigualdade racial supera uma perspectiva
socioeconémica. Paralela a este debate, parte da historiografia dedicou-se em desmitificar
a “coisificacdo do escravo”, demostrando que estes ndo eram individuos passivos e apenas
subordinados as condi¢des cruéis da escraviddo. No Brasil, a historia social dos escravos
ganhou destaque e varios estudos foram realizados, por exemplo, sobre a resisténcia

escrava, aspectos culturais e a constituicdo da familia escrava.®!

E inevitavel mencionarmos os trabalhos de Carlos Hasenbalg, sociélogo argentino
que, além de se estabelecer no Brasil, dedicou suas pesquisas as desigualdades raciais no
contexto brasileiro. O livro “Discrimina¢do e Desigualdades Raciais no Brasil”, publicado
em 1979, significou um marco na Sociologia e segundo Marcia Lima, sua assistente de
pesquisa por mais de dez anos, pode ser considerado um “divisor de 4guas” na historiografia
sobre o tema.%? Para além das fronteiras académicas, tal obra atingiu e influenciou militantes
do movimento negro, que num momento de forte recusa a concepc¢ao de “democracia racial”

apoiaram-se cientificamente em tais pesquisas.

Hasenbalg analisou dados produzidos pelo IBGE (Instituto Brasileiro de Geografia
e Estatistica) no intuito de demonstrar que as desigualdades econdmicas e sociais
ultrapassavam as herancas da escraviddo e ndo podiam ser observadas apenas pelo fato dos
negros e ndo negros localizarem-se em classes sociais diferentes. “(...) tais desigualdades
resultam inequivocamente de diferentes oportunidades de vida e de formas de tratamento

peculiares a esses grupos raciais.”®® Ainda, segundo Marcia Lima:

Este trabalho deu origem a uma tradigdo de estudos sobre desigualdades raciais
que tem procurado analisar suas causas, efeitos, bem como formas de mensuracéo
a partir da associagdo com varidveis consideradas fundamentais (principalmente
sexo, idade, educagdo, regido) para entender o peso da varidvel raca/cor na
distribuicdo desigual de recursos e oportunidades.5

80 SCHWARCZ, op. cit., 2003. p. 222

61 SCHWARCZ, op. cit., 2007. 22-23
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A década de 1970 também foi marcada por transformacdes na historiografia
internacional através dos debates em Historia Politica e sua articulacdo com a Historia
Cultural. No Brasil, em fins da década de 1970, periodo intensamente marcado pela anistia
dos perseguidos politicos, pela eclosdo de diferentes movimentos sociais e pelo o inicio de
uma lenta abertura politica apés anos de Ditadura, percebemos avang¢os no ambito das
pesquisas realizadas no meio académico, possibilitando que a década de 1980 fosse cenario
de transformacbes na historiografia brasileira.®® Segundo Angela de Castro Gomes, 0s
estudos realizados destacavam 0s movimentos sociais, sejam urbanos ou rurais, dando
énfase ao mundo do trabalho, onde, obviamente, 0s seus personagens (escravos ou
assalariados) eram objetos de pesquisa. Tais mudangas na historiografia possibilitaram
novas interpretacdes sobre a Historia do negro no Brasil, principalmente, no periodo

escravocrata. Desta forma:

(...) a analise dos processos sociais se “abre” a intervencdo dos atores neles
presentes, sendo ai crucial uma outra recusa tedrica. (...) Ela significa defender
teoricamente que, entre seres humanos, ndo h& controles absolutos e
“coisificacdo” de pessoas, e que, nas relagdes de dominagdo os dominantes ndo
“anulam” os dominados, ainda que haja extremo desequilibrio de forgas entre os
dois lados.®

Percebemos que a historiografia dedicada aos estudos sobre a escraviddo e temas
correlatos buscou desconstruir uma série de “mitos e modelos” antes apresentados. Dois
conceitos foram privilegiados: liberdade e negociacdo. A partir destes conceitos, os estudos
demonstraram a autonomia desses personagens, a sua capacidade de obter bens materiais e
estabelecer relagcdes familiares e cooperativas. O escravo foi, portanto, reconhecido como
um agente historico ativo. Neste sentido, podemos destacar os trabalhos de Hebe Mattos,
Sheila de Castro, Jodo José Reis, Sidney Chalhoub, Mariza de Carvalho Soares, entre tantos
outros.

Apos leis essenciais serem aprovadas ao longo do século XX — contexto que sera
explorado significativamente mais adiante — na década de 1990 acompanhamos, para além
da esfera legal e politica, a crescente discussao sobre as a¢des afirmativas e a necessidade

de reparacdo diante dos resquicios do periodo escravocrata. No inicio do século XXI

65 GOMES, Angela de Castro. Gilberto Freyre: alguns comentarios sobre o contexto historiografico de producéo
de Casa Grande e Senzala. Revista Remate de Males. V. 20. UNICAMP, 2000. pp 158-159
% GOMES, op. cit., 2000. pp. 160
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presenciamos a concretizacao de reivindica¢Ges fundamentais para a Historia do negro em

nosso pais. Segundo Hebe Matos, Martha Abreu e Carolina Dantas:

Essas reivindicagdes envolvem ndo so6 os direitos a reparagdes, como também o
que se convencionou chamar de dever de memdria. Ou seja, a garantia, por parte
do Estado e da sociedade, de que determinados acontecimentos ndo serdo
esquecidos, mas continuardo lembrados na memdria de grupos e nacles e
registrados na historia do pais.%’

O dever de memoria faz emergir passados sensiveis, sugerindo a constante
necessidade de recorda-los. Tal conceito representa também uma espécie de reparacdo, nao
esquecimento e visibilidade para os grupos que os vivenciaram.®® Um bom exemplo €é o
reconhecimento da escravidao e do trafico negreiro como crimes contra a humanidade, o
que possibilitou o0 avanco nas discussdes sobre as formas de se enfrentar e entender as causas
do racismo presente ainda hoje em diferentes paises. Assim, o dever de memdria faz-se
atuante para os diferentes afrodescendentes que sofreram direta ou indiretamente tais
atrocidades.

O historiador encontrou novas provocagdes, pois a propria memdaria pode ser objeto
de discussao na historiografia. J& seu desdobramento — como o dever de memdria — aliado
com propostas implementadas pelo proprio Estado gerou desafios para a producao
historiografica do século XXI. Portanto, “ele [historiador] pode ser o especialista que, com
instrumentos teéricos e metodoldgicos, sabe explicar como o que aconteceu no passado tem
sido lido através do tempo, formando memorias concorrentes.”®®

Na&o seria possivel debater a Historia do negro no Brasil sem apontar e analisar a
producdo historiografica do século XX. Uma Histdria ora negligenciada, ora forjada pela
ideia de democracia, ora analisada sob o vieés econdmico, ora pelo viés sociocultural e, por
fim, reforcada pelo conceito de memoria e a necessidade do ndo esquecimento, trazendo a

tona inumeras trajetorias individuais e coletivas.

7 ABREU, Martha; MATTOS, Hebe; DANTAS, Carolina Vianna. Em torno do passado escravista: as acdes
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1.2: A atuacdo dos movimentos sociais

E importante lembrar que muita coisa aconteceu antes de 2003 para que essa lei
pudesse existir e fosse sancionada pelo presidente Lula, entdo recém-eleito.
Foram muitas as tentativas do movimento social negro, organizado politicamente
ao longo de quase todo o século XX, para que fosse feita uma “reavaliagdo do
pape! do negro na Historia do Brasil” e para que houvesse de fato a “valorizag¢do
da cultura negra” em nossa sociedade (...)."

No campo historiografico, ao longo do século XX, acompanhamos uma série de
transformacoes, tanto nas metodologias utilizadas, quanto nas teorias reestruturadas e, por
fim, nos resultados das pesquisas sobre a formacdo da sociedade brasileira e o lugar do
negro na Histéria do Brasil. Torna-se necessario problematizarmos outra conjuntura, na
qual uma série de personagens foi fundamental para as inimeras conquistas politicas e

sociais da populacdo afrodescendente em nosso pais.

Como ja mencionado, apés a abolicdo da escravidao no Brasil e a proclamacdo da
Republica, a populacdo afrodescendente permaneceu marginalizada nos diferentes &mbitos
da sociedade. Neste momento, podemos perceber a organizacdo de uma série de
movimentos de mobilizacdo negra, como a criacdo de clubes, associacdes e grémios.
Segundo Petronio Domingues, por exemplo, em Sdo Paulo, a agremiagdo negra mais antiga,
0 Clube 28 de Setembro, data de 1897. Podemos destacar também:

(...) o Club 13 de Maio dos Homens Pretos (1902), o Centro Literario dos Homens
de Cor (1903), a Sociedade Propugnadora 13 de Maio (1906), o Centro Cultural
Henrique Dias (1908), a Sociedade Unido Civica dos Homens de Cor (1915), a
Associagdo Protetora dos Brasileiros Pretos (1917); no Rio de Janeiro, o Centro
da Federacdo dos Homens de Cor; em Pelotas/RG, a Sociedade Progresso da Raga
Africana (1891); em Lages/SC, o Centro Civico Cruz e Souza (1918).™

Estes sdo apenas alguns exemplos, pois a existéncia destas organizagfes se estende
para diferentes regides do Brasil, nas quais encontramos também associa¢fes constituidas
apenas por mulheres negras. Paralelo ao surgimento de tais associagfes acompanhamos a
emergéncia da imprensa negra. Assim, jornais sdo produzidos por negros e tratam de seus

principais questionamentos. Podemos ressaltar: em Sdo Paulo, o A Patria (1899), O

0 PEREIRA, Amilcar Aradjo. Redescobrir a Africa. In: Revista de Histdria (Rio de Janeiro) , v. 50, p. 78-81,
20009.

L DOMINGUES, Petrénio. Movimento Negro Brasileiro: alguns apontamentos histéricos. Revista Tempo. UFF,
vol. 23, 2007. p. 103
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Baluarte (1903), O Combate (1912), O Menelick (1915), O Bandeirante (1918), O Alfinete
(1918), A Liberdade (1918), A Sentinela (1920), O Getulino (1923). Em Minas Gerais,
ressaltamos A Raca (1935) e, no sul do pais, O Exemplo (1892) e o Unido (1918). Contudo,
0s jornais que ganharam mais destaque foram o Clarim da Alvorada (1924) dirigido por
Jayme Aguiar, redator principal, e José Correia Leite, considerado um dos mais importantes
militantes da imprensa negra no Brasil e O Alvorada (1907), destacado como o jornal com
maior tempo de duracdo. Uma vez ignorando 0s poucos momentos de interrupcéo,

contabilizamos 58 anos de existéncia.’?

Retomando as associa¢fes, uma das mais notaveis, oriunda ainda das primeiras
décadas do século XX, foi o Centro Civico Palmares (1926-1929). Domingues ressalta que
além da sua importancia politica, esta organizacdo destacou-se também pelo seu
envolvimento com a educacdo. Em sua sede funcionava uma escola, que alfabetizava e
ensinava as demais disciplinas, como geografia, histdria, aritmética, etc. Chegando ao nivel
secundario, com um corpo docente formado por negros e a realiza¢do de eventos culturais,
o Centro Civico Palmares configurou a base da Frente Negra Brasileira (FNB), fundada em
16 de setembro de 1931.” O historiador Amilcar Aradjo Pereira na obra intitulada “Mundo
Negro: Relac¢des Raciais e a Constitui¢do do Movimento Negro Contempordneo no Brasil”
menciona as continuidades entre as duas organizag6es. Segundo o autor, foram os militantes
do Centro Civico Palmares, por exemplo, que conseguiram, em 1928, a suspensao do
decreto que proibia o ingresso de negros na Guarda Civil de Sdo Paulo. Contudo, apenas
em 1932 que, de fato, a FNB conseguiu que negros entrassem em tal instituicdo. Além deste
aspecto, também é possivel perceber o quanto as duas organizacdes valorizavam a histéria
do Quilombo dos Palmares na perspectiva das lutas dos negros no Brasil.”

A FNB nasceu em um periodo marcado por importantes mudancas politicas. Com a
Revolugdo de 1930 “o poder do tipo oligarquico, baseado na for¢ca dos Estados, perdeu
terreno. As oligarquias ndo desapareceram, (...) mas a irradiacdo agora vinha do centro para
periferia, e ndo da periferia para o centro.”’® O caracteristico nacionalismo deste periodo,

segundo Pereira, era uma realidade na FNB e seu recrudescimento acabou levando as

2 DOMINGUES, op. cit., 2007. pp. 104-105

8 DOMINGUES, Petronio. Um “templo de luz”: Frente Negra Brasileira (1931-1937) e a questdo da educagao.
Revista Brasileira de Educacéo. v.13, n° 39, set/dez — 2008. pp. 520-521
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dissidéncias daqueles que ndo concordavam com a “inclinagdo fascista” que, segundo os
préprios militantes, estava ganhando espaco.’® Como afirma Domingues, “do ponto de vista

politico, a entidade defendia um projeto nacionalista, de viés autoritario.” "’

A educacdo fazia parte deste projeto e era considerada uma importante ferramenta
na luta contra o preconceito. Percebemos o uso intenso do conceito de instru¢gdo como uma
alternativa para a insergdo do negro na sociedade, uma vez que, a recente experiéncia da
escraviddo teria limitado, segundo o préprio discurso da FNB, o crescimento intelectual dos
afrodescendentes. Dentre os trechos de artigos do A Voz da Raca, citados por Domingues,
destaca-se que “o fracasso de nossa gente foi simplesmente porque mostraram-nos a
liberdade esquecendo-se de nos abrir a porta que a ela conduz — o livro”.”® O entdo
Departamento de Instrucdo criou em 1932 um curso de alfabetizacdo de jovens e adultos e
em 1934 deu inicio ao curso primario. Homens, mulheres e criangas, na sua grande maioria
carente, buscavam a instrucdo oferecida através da entidade. Fora dos ensinamentos
proporcionados pela FNB, é interessante observarmos suas criticas ao sistema de ensino
oficial, considerado preconceituoso e excludente, tanto na relacdo dos professores com os
alunos negros, quanto nos contetidos trabalhados em sala de aula. As “liderangas
frentenegrinas” chamavam a atencdo para uma histéria que apresentava o negro sempre a
partir de aspectos negativos como submissdo, passividade e fracasso, 0 que aumentava,

ainda mais, a baixa autoestima que a escola deveria combater.”

Na&o era apenas a FNB que se preocupava com a educacgdo da populacdo negra. Com
este mesmo propasito, no Clube Recreativo 28 de Setembro, em Jundiai, havia uma escola.
Assim como em S&o Carlos, o Centro Civico José do Patrocinio foi responsavel pela criacao
de escolas, entre tantos outros exemplos. A prépria FNB, segundo Domingues, convocava
as diferentes organizacdes negras a criarem escolas e incentivarem a formacéo cultural do

negro.%°

O reconhecimento cada vez maior da FNB possibilitou que a organizacdo se
transformasse em partido politico em 1936. Contudo, logo no ano seguinte, a conjuntura
politica do Estado Novo (1937-1945), estabelecida através do golpe de Getulio Vargas,

cerceou os direitos civis e individuais. No final de 1937 foi determinado que todos os

6 PEREIRA, op. cit., 2013. pp. 121-122

" DOMINGUES, op. cit., 2008. p. 522

78 DOMINGUES, op. cit., 2008. p. 523
 DOMINGUES, op. cit., 2008. pp. 523-528
8 DOMINGUES, op. cit., 2008. pp. 530 -531
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partidos politicos deveriam ser extintos e, assim, a FNB encerrou as suas atividades. Todo
0 contexto, até aqui apresentado, marcaria, segundo Domingues, a primeira fase do

movimento negro no Brasil. Esta se estenderia até fins do Estado Novo.

A segunda fase do movimento negro teria iniciado a partir da criacdo de diferentes
organizagdes. Amilcar Araujo Pereira destaca que, segundo Amauri Mendes Pereira, as
organizacfes que marcaram o inicio desta fase foram o Teatro Experimental do Negro
(TEN) - 1944, fundado por Abdias Nascimento; o Teatro Popular Brasileiro - 1943, fundado
por Solano Trindade; e a Associacdo dos Negros Brasileiros - 1945, que tinha como um de
seus representantes o militante Correia Leite. J& Petrdnio Domingues ressalta a Unido dos
Homens de Cor (UHC) - 1943 e, em comum, apenas 0 TEN.8!

O Teatro Experimental do Negro tinha como objetivo inicial formar um teatro apenas
de atores negros. Contudo, alargou suas atividades oferecendo cursos de corte e costura e
alfabetizacdo, criando o Museu do Negro e o Instituto Nacional do Negro, além de ter
organizado o | Congresso do Negro Brasileiro. Dentre outras questdes, um fato interessante,
ressaltado por Pereira, foi o primeiro numero do jornal, fundado também por Abdias
Nascimento, o Quilombo, demonstrar a relagdo com a africanidade, ao ter algumas linhas
dedicadas ao Présence Africaine, periddico dirigido por Alioune Diop do Senegal. Segundo
Antdnio Sérgio Guimardes, o Quilombo destacou-se por reunir intelectuais negros e brancos
de diferentes paises, por apresentar questdes relacionadas a esfera artistica nacional de
negros que se destacavam neste meio, além de debater manifestacBes da cultura afro-

brasileira como um todo.

Quilombo cumpre, assim, muito mais que as fun¢bes tradicionais da imprensa
negra (...) tais como as apontadas por [Roger] Bastide (1983): criar uma esfera de
reconhecimento e sociabilidade para a classe média negra e alimentar a reveréncia
a icones negros, principalmente os grandes homens da raca, tais como Cruz e
Souza, José do Patrocinio, Luis Gama e outros. Quilombo inaugura uma real
insercéo da intelligentsia negra brasileira na vida nacional, “negra” ndo apenas na
cor, mas, e principalmente, na identidade.®

Na Unido dos Homens de Cor o principal objetivo era proporcionar o crescimento

econémico e intelectual da populacé@o negra para que esta tivesse condi¢fes de se inserir na

81 PEREIRA, op. cit., 2013. pp. 123-124
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e Rio de Janeiro, 1925-1950. Texto preparado durante estagio pés-doutoral no Centre d’Etudes Africaines, Paris,
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sociedade. Com menos de 10 anos de existéncia a UHC j& tinha representantes ou filiais em
10 estados brasileiros. Segundo Petronio Domingues “sua atuagdo era marcada pela
promocdo de debates na imprensa local, publicacdo de jornais proprios, servicos de
assisténcia juridica e médica, aulas de alfabetizacdo, acGes de voluntariado e participacéo

em campanhas eleitorais”.®3

Obviamente, outras organizagdes tiveram um importante papel ao longo da segunda
fase do Movimento Negro brasileiro. A imprensa negra, ja apresentada anteriormente,
ganhou novo félego e as publicacdes de protesto espalharam-se pelo Brasil. Inaugurada a
ditadura militar, em 1964, o movimento negro sofreria com as restri¢cdes civis e politicas
estabelecidas. Seus inUmeros representantes eram questionados por, supostamente, estarem
criando problemas a partir de algo que nédo existia: o racismo. A partir da constatacdo de
gue o racismo ndo existia, ndo era necessario debaté-lo. E, no caso de uma ditadura,

publicamente, passou a ser proibido discuti-lo.34

Com suas ac0Oes limitadas, o Movimento Negro iniciaria a sua terceira fase, segundo
Domingues, ao longo da década de 1970, acompanhando a emergéncia dos movimentos
liderados pelos sindicatos, por estudantes e de cunho popular.®> Uma das primeiras
entidades criadas no contexto do movimento negro contemporaneo foi o Grupo Palmares,
fundado por Oliveira Silveira, em 1971, no Rio Grande do Sul. Uma das principais
reivindicacdes foi mudar o eixo de comemoracéo e representatividade da populagdo negra
do dia 13 de maio, dia da aboli¢do da escravidao, para o dia da morte de Zumbi, dia 20 de
novembro. Esta alteracdo estava relacionada ao reconhecimento do negro como agente da
Historia e ndo um simples espectador esperando a bondade dos brancos em dar fim ao
sistema escravocrata.®® Atualmente, o dia 20 de novembro representa o Dia Nacional da
Consciéncia Negra e é feriado em diferentes estados brasileiros. Outras importantes

organizacdes surgiram na década de 1970:

(...) o Centro de Cultura e Arte Negra (Cecan) e o grupo de teatro Evolucéo, em
S&o Paulo em 1972; o bloco afro I1é Aiyé em 1974 e o Nucleo Cultura Afro-
Brasileiro em 1976, ambos em Salvador; a Sociedade de IntercAmbio Brasil-
Africa (Sinba) em 1974 e o Instituto de Pesquisas das Culturas Negras (IPCN) em
1975, no Rio de Janeiro; O Grupo de Trabalho André Reboucas, em Niter6i, e 0

8 DOMINGUES, op. cit., 2007. pp. 104-108
8 DOMINGUES, op. cit., 2007. p. 111

8 DOMINGUES, op. cit., 2007. p. 112

8 PEREIRA, op. cit., 2013. p. 134
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Centro de Estudos Brasil-Africa (Ceba), em S&o Gongalo (RJ), em 1975, entre
outras.%’

As influéncias das lutas dos negros fora do Brasil, personificadas em liderangas
como Martin Luther King, Malcon X ou por grupos como os Panteras Negras e os diferentes
movimentos pela independéncia dos paises africanos, colaboraram para um posicionamento
mais efusivo em relagdo ao racismo.® A objecdo a democracia racial, questionada pela
historiografia desde os resultados das pesquisas financiadas pelo Projeto UNESCO, estava
no cerne da formacdo do movimento negro contemporaneo, que continuava questionando

como 0 negro era representado na historia do Brasil.

Em junho de 1978, um encontro realizado em S&o Paulo reuniu diferentes
organizacgdes negras e foi criado o Movimento Unificado Contra a Discriminacdo Racial
(MUCDR). A primeira acdo do MUCDR foi 0 ato publico “contra o racismo, contra a
discriminacdo racial, contra a opressdo policial, pelo fortalecimento e unido das entidades
afro-brasileiras”. Realizado em julho de 1978, nas escadarias do Teatro Municipal de Séo
Paulo, mesmo em meio ao regime ditatorial, o ato significou o retorno a participacéo politica
efetiva do ja existente movimento negro organizado.®® Apds o ato, ainda no més de julho,
foi adicionada ao nome do movimento a palavra negro. No 1° Congresso do Movimento
Negro Unificado Contra a Discriminacdo Racial (MNUCDR) reuniram-se representantes
de entidades negras de varias regifes do pais e nasceu, assim, O Movimento Negro
Unificado (MNU), considerado como um marco na histéria do Brasil e uma condicionante

para uma politica nacional mais intensa contra o racismo.

Segundo Domingues, no Programa de Acédo apresentado em 1982, o MNU ainda
mantinha em sua pauta a desconstrucao da ideia de democracia racial no Brasil e reforcava
a necessidade de uma ampliacdo do proprio movimento, a fim de atingir um numero maior
de negros, possibilitando uma melhor organizacdo politica dos mesmos e assim, um
enfrentamento mais significativo diante da discriminacdo, do preconceito e da violéncia
policial. Extremamente importante para o presente trabalho destacarmos que, neste
programa, 0 MNU deixava clara a urgéncia da introducéo da Histéria da Africa e do Negro

no Brasil nos curriculos das escolas brasileiras.%°

8 PEREIRA, op. cit., 2013. p. 220
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O MNU almejava unificar a lutas dos negros de todo o pais, reivindicando em &mbito
nacional seu empoderamento em sentido mais amplo, ou seja, a garantia de sua participagao
na politica, de seu crescimento econdmico, do reconhecimento e contribuicdo de sua historia
enquanto agente ativo na formacdo da sociedade brasileira, além da valorizacdo de sua
cultura e do acesso a direitos fundamentais, como salde, educacdo e moradia. Como
representacdo e marco destes ideais, o dia 13 de maio passou a ser o Dia Nacional de
Dendncia Contra o Racismo e o dia 20 de novembro manteve-se como o Dia Nacional da

Consciéncia Negra.

Segundo Domingues, para atrair ainda mais a popula¢do negra as pautas de discussdo
do MNU, uma das estratégias foi a adoc¢do oficial do termo negro “para designar todos os
descendentes de africanos escravizados no pais”, abandonando seu sentido negativo tdo
explorado e apresentado ao longo da Historia do Brasil. O termo passou a ser reconhecido

e utilizado com orgulho pelos militantes do MNU. !

Nesta fase do movimento é notdvel a preocupacdo com a Educacgdo, percebida
através das criticas aos contetdos preconceituosos apresentados nos livros didaticos, da
reivindicagdo de professores capacitados a interagir numa realidade “interétnica”, da
persisténcia na necessidade de uma revisdo do papel do negro na Histéria do Brasil e,
finalmente, como ja mencionado anteriormente, da inser¢do dos contetdos de Historia da
Africa e do Negro no Brasil nos curriculos escolares. Outro fator importante foi a
aproximacdo as ideias baseadas no “afrocentrismo”, ou seja, a aproximagao com as origens
afrodescendentes e o0 afastamento de um discurso com bases “eurocéntricas”. “O movimento

negro organizado ‘africanizou-se’”, afirma Domingues.®?

Enquanto o ato politico de 1978 foi considerado um marco para 0 movimento negro
contemporaneo, destacamos o centenario da aboli¢do da escraviddo como segundo marco
mais significativo nas lutas contra o racismo no Brasil. O contexto politico estava em
transformacédo e caminhavamos para reabertura politica e para uma reforma constitucional.
Novas organizacGes negras surgiam e, especialmente, as discussdes de género e sexualidade
ganhavam forca. Para o dia 13 de maio de 1988, varios eventos foram planejados, mas a
reacdo do préprio movimento negro era de repidio as comemoragdes de uma data que no
senso comum significava a misericordia da bondosa princesa Isabel em assinar a Lei Aurea,

deixando de lado toda resisténcia e luta dos negros livres ou escravizados. Segundo Flavia

%1 DOMINGUES, op. cit., 2007. p. 115
%2 DOMINGUES op. cit., 2007. p. 116
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Rios, “nessa investida agressiva contra o 13 de maio, 0 movimento ndo sepultava apenas
uma data comemorativa alusiva a liberdade dos negros: introduzia-se na cena histérica um

novo marco reivindicatorio, que tinha em seu horizonte o igualitarismo.” %

Analisando a década de 1990, podemos observar que, em 1995, foi realizado um dos
principais eventos promovidos pelas entidades negras brasileiras: a Marcha Zumbi dos
Palmares Contra o Racismo, Pela Cidadania e a Vida. Segundo Flavia Rios este evento
apresentaria algo de novo, uma vez que, 0 apoio a0 movimento negro teria aumentado,
principalmente, a partir da aproximacdo e das aliangas com outros setores da sociedade,
como os sindicatos, as associa¢des de comunidades rurais e 0s movimentos populares. O
envolvimento e apoio da CUT — Central Unica dos Trabalhadores podem ser apresentados

como exemplo.®

Diversas entidades negras foram até Brasilia e, novamente, foi feita a dendncia da
discriminacdo e racismo realizados com a populacdo negra. Além disso, foi entregue ao
entdo presidente da republica, Fernando Henrique Cardoso, o Programa de Superacéo do

Racismo e da Desigualdade Racial que sobre a educacao ressaltava:

Implementacdo da Convencdo Sobre Eliminacdo da Discriminacdo Racial no
Ensino; monitoramento dos livros didaticos, manuais escolares e programas
educativos controlados pela Unido; desenvolvimento de programas permanentes
de treinamento de professores e educadores que os habilite a tratar adequadamente
com a diversidade racial, identificar as praticas discriminatdrias presentes na
escola e 0 impacto destas na evasdo e repeténcia das criangas negras.®

Segundo Sales Augusto dos Santos, algumas questdes foram atendidas pelo governo
brasileiro, como por exemplo, a revisdo dos livros didaticos e até mesmo a eliminagdo de
alguns materiais que apresentavam o negro de maneira distorcida e estereotipada. Além
disso, véarios estados e municipios brasileiros viram a necessidade de reformular as normas
que regulavam seus respectivos sistemas de ensino, buscando assim atender as

reivindicagdes dos movimentos negros.%

Ainda na década de 1990, as diversas Conferéncias convocadas pelas Na¢6es Unidas

buscam uma reestruturacdo mundial com diferentes intencdes. Na pauta de discussédo existe

% RIOS, Flavia. O protesto negro no Brasil contemporaneo (1978-2010). Lua Nova, Sao Paulo, 85, 2012. p. 54
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uma série de temas como os direitos humanos, as questdes ambientais e socioeconémicas.
Neste contexto, a realizac&o, em Durban (Africa do Sul), no ano de 2001, da |1l Conferéncia
contra o Racismo, Discriminacao Racial, Xenofobia e Intolerancia Correlata gerou grandes
expectativas para o Movimento Negro no Brasil.®” Houve um grande movimento das
organizacdes negras brasileiras na participagdo deste encontro, expresso, por exemplo, pelo

maior nimero de representantes na Conferéncia.®

No ano 2000, foi organizado o Comité Impulsor Pr6-Conferéncia, que formado por
membros de organizacBes negras e sindicais, realizou acGes de ordem organizacional para
participacdo na Conferéncia em Durban. No &mbito das agbes, o Comité reforcou as
denlncias sobre a omissdao do Estado brasileiro no que diz respeito a discriminacdo e
preconceito permanentes em nossa sociedade, assim como a sua negligéncia na
implementacdo de politicas publicas com vista a combater tais aspectos. Outra acdo
importante realizada pelo Comité foi a elaboracdo do Forum Nacional de Entidades Negras,
no qual foi produzido “um documento das entidades negras sobre os efeitos do racismo no

Brasil e formadas delegagdes para a participagdo no processo da Conferéncia.”%

Chefiada pelo Ministro de Estado da Justica, José Gregori, a delegacéo brasileira que
participou da Conferéncia de Durban foi uma das maiores. Gilberto Saboia foi o Chefe
alterno, acompanhado pelo Governador do Estado de Alagoas, a Vice-governadora do Rio
de Janeiro, um Senador da Republica, doze deputados federais, um Ministro do Tribunal
Superior do Trabalho, uma representante do Ministério Publico Federal, muitos
representantes de diferentes segmentos da sociedade civil. Além de membros do Conselho
Nacional dos Direitos da Mulher ¢ diversos orgdos estaduais e federais. “O objetivo
principal do Brasil deveria ser a construgdo de um texto declaratério avancado que tratasse
objetivamente das causas historicas do racismo e identificasse com clareza as vitimas dessas
manifestaces” Em 01 de setembro o Ministro da Justi¢a, José Gregori pronunciou em
plenario que o Brasil ainda convivia com “as consequéncias nefastas da desigualdade, cujas
raizes se estendem as nossas origens coloniais, ao capitulo nefando da escravidao e as

injusticas cometidas durante séculos contra os povos indigenas” O Ministro destacou

% CARNEIRO, Sueli. A Batalha de Durban. Estudos Feministas. Ano 10, 1° semestre de 2002. p. 209
%OLIVEIRA, Luiz Fernandes de. Historia da Africa e dos africanos na escola: Desafios politicos, epistemoldgicos
e identitarios para a formacdo dos professores de Historia. Rio de Janeiro, Imperial Novo Milénio, 2012. p.119.
% ALBUQUERQUE, Silvio José. Combate ao racismo. Brasilia, Fundacdo Alexandre de Gusméao, 2008. pp. 197-
198.
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também que o governo brasileiro “teve a coragem de reconhecer que 0 racismo persistia

num pais que ja se pretendeu democracia racial.”1%

Uma das discussdes mais acirradas na Il Conferéncia foi o reconhecimento da
escraviddo e do trafico negreiro como crimes contra a humanidade. Pois 0 avango nas
discussdes sobre as formas de se enfrentar e entender as causas do racismo presentes ainda
hoje em diferentes paises e, consequentemente, a ado¢do de medidas de reparagdo e
condenacdo do passado colonial afetavam diretamente os paises ocidentais envolvidos na
didspora africana. Por fim, foi aprovada a Declaracdo e o Plano de Acdo da Conferéncia

reconhecendo tais questdes.

Reconhecemos que a escraviddo e o trafico escravo, incluindo o trafico de
escravos transatlantico, foram tragédias terriveis na histdria da humanidade, ndo
apenas por sua barbarie abominavel, mas também em termos de sua magnitude,
natureza de organizacdo e, especialmente, pela negagdo da esséncia das vitimas;
ainda reconhecemos que a escraviddo e o trafico escravo sdo crimes contra a
humanidade e assim devem sempre ser considerados, especialmente o trafico de
escravos transatlantico, estando entre as maiores manifestagfes e fontes de
racismo, discriminacdo racial, xenofobia e intolerdncia correlata; e que os
Africanos e afrodescendentes, Asiaticos e povos de origem asiatica, bem como os
povos indigenas foram e continuam a ser vitimas destes atos e de suas
consequéncias.®

Neste sentido, a Conferéncia influenciou diretamente os debates e a implementacéo

de Politicas de A¢bes Afirmativas no Brasil. Podemos definir tais medidas como:

(...) politicas publicas feitas pelo governo ou pela iniciativa privada com o
objetivo de corrigir desigualdades raciais presentes na sociedade, acumuladas ao
longo de anos. Uma acdo afirmativa busca oferecer igualdade de oportunidades a
todos. As agOes afirmativas podem ser de trés tipos: com o objetivo de reverter a
representacao negativa dos negros; para promover igualdade de oportunidades; e
para combater o preconceito e o racismo.

As reivindicagOes histdricas continuaram na pauta de discussfes, assim como a
exigéncia da introducéo dos estudos de Historia da Africa, dos africanos e afrodescendentes

nos curriculos das escolas brasileiras.

Retomando a trajetéria do Movimento Negro no Brasil percebemos varios pontos

em comum, independente da fase que estamos analisando. Podemos apontar a relacao entre

100 ALBUQUERQUE, op. cit., 2008. pp. 197-198
101 Declaracdo e programa de agdo da Conferéncia contra o Racismo, Discriminacdo Racial, Xenofobia e
Intolerancia Correlata. Adotada em 8 de setembro, 2001, Durban, Africa do Sul. p 12
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a escraviddo e a marginalizagdo do negro, a constante dentincia do “mito da democracia
racial”, a inquietacdo em ressignificar o papel do negro na Historia do Brasil, assim como,
a luta pela insercdo da populacdo negra nos diferentes @mbitos da sociedade — politico,
econémico e social. Domingues sugere que, a partir de 2000, 0 movimento negro entrou na
sua quarta fase. O autor destaca a emergéncia do movimento hip-hop como um “movimento
cultural inovador”, uma vez que apresenta a voz da periferia, “rompendo com o discurso
vanguardista das entidades negras tradicionais.”'% lgualmente as fases anteriores, o
Movimento Negro permanece atuando contra o racismo, 0 preconceito e a discriminagéo

que a populacdo negra continua, absurdamente, sofrendo.

O debate acima apresentado buscou demonstrar que outras personagens, aqui
representadas individualmente ou através de entidades e organizag6es politicas, estiveram,
no decorrer da Histdria, extremamente envolvidas com as contestaces que levaram, ja no
século XXI, a aprovacédo do objeto desta pesquisa, a Lei 10.639/2003. Vejamos a seguir 0s

caminhos legais que antecederam a implementacao da respectiva Lei.

102 DOMINGUES, op. cit., 2007. p. 119
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1.3: Legislacdo antirracista: caminhos que antecederam a implementacdo da Lei n°
10.639/2003

Aperfeicoar a legislacdo antidiscriminatdria, ampliar os recursos juridicos das
vitimas de ofensas raciais, enriquecer os curriculos escolares com a historia dos
africanos na Africa e na diaspora, estabelecer medidas compensatérias capazes
de garantir a igualdade de oportunidades — esses foram os temas em que busquei
concentrar minha atuagdo, na certeza de constituirem a espinha dorsal na
solucdo da questdo racial em nosso Pais.'%

Ao tratarmos da legislacdo relacionada diretamente a populacdo negra no Brasil
retomamos as Leis abolicionistas do século XIX. Seja a Lei Rio Branco, também conhecida
como Lei do Ventre Livre, implementada em 28 de setembro de 1871 e que tornava livre os
filhos de escravas que nascessem a partir desta data. Ou a Lei Saraiva-Cotejipe, conhecida
como Lei dos Sexagenarios, promulgada em 28 de setembro de 1885 e que determinava a
liberdade para 0s escravos com mais de sessenta anos. E consenso na historiografia que
ambas as Leis ndo deram conta de solucionar as mazelas sofridas pelos escravos, pois eram
medidas paliativas em meio a promessas de um caminhar gradativo para o fim da
escraviddo. Mesmo com a Lei Aurea, que deu fim ao periodo escravocrata no Brasil, em
1888, a populacdo negra permaneceu, como ja mencionado algumas vezes neste trabalho,

propositalmente marginalizada.

Apenas na década de 1950 teremos uma Lei que estabeleceu o combate a
discriminacdo racial em nosso pais. A Lei Afonso Arinos recebeu o nome de seu autor, um
deputado federal da UDN — Unido Democratica Nacional. Segundo Monica Grin e Marcos
Chor Maio, ndo havia um histérico evidente na vida de Afonso Arinos de Melo Franco, que
desse nuances que a primeira Lei contra o racismo seria de sua autoria. Ainda mais se
recordarmos o contexto histérico de meados do século XX, no qual viviamos uma suposta

democracia racial.1%

Afonso Arinos encaminhou a proposta da Lei para Camara Federal no mesmo més
de realizacdo da 5% sessdo da Conferéncia Geral da UNESCO, quando foi aprovado o
financiamento e incentivo as pesquisas sobre o negro no Brasil, 0 j& mencionado Projeto

UNESCO. No mesmo ano também foi realizado o 1° Congresso do Negro Brasileiro,

103 NASCIMENTO, Ahdias. Pensamento dos africanos e afrodescendentes. Revista Thoth. Brasilia, n° 06, pp. 31-
39, set/dez, 1998.

104 GRIN, Monica; MAIO, Marcos Chor. O antirracismo da ordem no pensamento de Afonso Arinos de Melo
Franco. Topoi, v. 14, n. 26, jan./jul. 2013, p. 34
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realizado pelo TEN e com a presenca de inimeros e importantes cientistas sociais. E
possivel perceber a atencdo de Arinos sobre a producdo intelectual do momento e também
a sua disposicdo em relacionar tais reflexdes as praticas de uma politica oficial, ou seja,

através do Legislativo.!%®

Sobre a recepgdo da primeira Lei antirracista, é possivel observarmos uma série de
reacOes, seja de desconfiancga, questionamento ou aceitacdo. A motivacao para a criagdo da
Lei teria surgido ap0s uma bailarina negra ser alvo de discriminacdo em um Hotel de Séo
Paulo. Uma das indagacdes foi a falta de “clamor publico” e o carater isolado do fato, uma
vez que ndo se tinha clareza que o Brasil era realmente um pais racista. Ja para Florestan
Fernandes e Roger Bastide, que estavam iniciando as pesquisas do Projeto UNESCO, havia
0 estranhamento de uma lei antirracista ser criada por um politico conservador e também
porque a mesma “ndo dialogava com os verdadeiros sujeitos de direito da lei: os negros”. %
No ambito do Movimento Negro as reacBes foram de satisfacdo ou de duvidas quanto a sua
eficacia diante de tantas urgéncias da populacdo negra. Grin e Maio destacam uma enquete
sobre a Lei, realizada em 1951, pelo Jornal de Letras e identificam nas falas do soci6logo
Guerreiro Ramos, de Abdias Nascimento, fundador do TEN e de Isaltino Veiga dos Santos,
lider da Frente Negra em Sao Paulo, “um tom de ceticismo em relagdo ao verdadeiro alcance
da lei”, pois “eles reconhecem que € uma iniciativa de criminalizagdo do preconceito racial,

mas que ndo incide, contudo, sobre a estrutura social marcada pela desigualdade na qual se

encontram os negros no Brasil.”?’

Analisando o contexto politico do momento em que a lei foi proposta, observamos
um posicionamento estratégico de Afonso Arinos em tirar a lente do Executivo, do qual
fazia oposicao, trazendo a atencéo para o Legislativo e para a sua propria atuagéo politica.%®
O processo para aprovacdo da lei comecgou no dia 17 de julho de 1950, sua publicacédo foi
em 03 de julho de 1951 e em 15 dias passou a vigorar, incluindo “entre as contravengdes

penais a pratica de atos resultantes de preconceitos de raga ou de cor.”%®

Durante o regime militar, em relacdo ao combate da discriminagdo e preconceito

raciais, 0 governo brasileiro assinou pelo menos trés convengdes internacionais através da

105 GRIN; MAIO, op. cit., 2013, p. 40

106 GRIN; MAIO, op. cit., 2013. p. 36

107 GRIN; MAIO, op. cit., 2013. pp. 36-37

108 GRIN; MAIO, op. cit., 2013. p. 40

109 | ei n° 1.390 de 03 de julho de 1951. Disponivel em http://presrepublica.jusbrasil.com.br/legislacao/128801/lei-
afonso-arinos-1ei-1390-51. Acesso em 24 de fevereiro de 2016.
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Organizagdo Internacional do Trabalho (OIT), que foi criada no contexto do final da
Primeira Guerra Mundial com o objetivo de formular e aplicar as normas internacionais do
trabalho. Apos serem validadas, as “convencdes e recomendagdes” passam a fazer parte do
ordenamento juridico do pais. O Brasil € um dos membros fundadores da OIT e participa

da Conferéncia Internacional do Trabalho desde o inicio de suas reunides.°

A Convengdo 111° da OIT tratava da “discriminagdo em matéria de emprego e
ocupagdo.” Foi aprovada na 42° reunido da Conferéncia Internacional do Trabalho e entrou
em vigor, no ambito internacional, em 1960. No Brasil, o seu reconhecimento foi apenas
em 1968 com a promulgagdo do Decreto n° 62.150. No texto da Convengéo encontramos a
definicdo do que pode ser considerada discriminagéo, assim como a recomendacgéo de que
todos devem ter “igualdade de oportunidades ¢ de tratamento em matéria de emprego e
profissdo.” O Art. 3 chama atencao pela recomendacdo diante da necessidade de “promulgar
leis e encorajar os programas de educacdo proprios a assegurar esta aceitacdo e esta
aplicagdo” !

No mesmo ano de 1968, foi promulgado o Decreto n°® 63.223 oriundo da Conferéncia
Geral da Organizacdo das Nacbes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura,

realizada em 1960, na qual foi estabelecida a “Convengdo relativa a luta contra as

discriminagoes na esfera do ensino”. No primeiro paragrafo do Art. 1 lemos:

(...) se entende por discriminagdo toda distin¢cdo, exclusdo, limitagdo ou
preferéncia fundada na raga, na cor, no sexo, no idioma, na religido, nas opinides
politicas ou de qualquer outra indole, na origem nacional ou social, na posic¢éo
econdmica ou o nascimento, que tenha por finalidade ou por efeito destruir ou
alterar a igualdade de tratamento na esfera do ensino.*?

Em 1969, o governo brasileiro implementa o Decreto n? 65.810 que “promulga a
Convencao Internacional sobre a Eliminacdo de Todas as Formas de Discriminacdo Racial”,
adotada na Assembleia Geral das Nag¢des Unidas, desde 21 de dezembro de 1965. Nesta
convencao fica evidente que os diferentes Estados devem promover politicas proprias para
combater as desigualdades e manifestacGes de discriminacdo. Por exemplo, na Parte |, o

Artigo VIl destaca que:

110 Disponivel em http://www.oit.org.br. Acesso em 24 de fevereiro de 2016.

11 Disponivel em http://www.oit.org.br. Acesso em 24 de fevereiro de 2016.

112 Disponivel em http://www.direitoshumanos.usp.br / Decreto 63.223 in: http:/legis.senado.gov.br. Acesso em
03 de novembro de 2015.
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Os Estados Partes, comprometem-se a tomar as medidas imediatas e eficazes,
principalmente no campo de ensino, educagéo, da cultura e da informacéo,
para lutar contra os preconceitos que levem a discriminagdo racial e para
promover o entendimento, a tolerdncia e a amizade entre na¢Ges e grupos raciais
e éticos assim como para propagar ao objetivo e principios da Carta das NagOes
Unidas da Declaragdo Universal dos Direitos do Homem, da Declaracdo das
Nac¢6es Unidas sobre a eliminacdo de todas as formas de discriminacgéo racial e da
presente Convencdo.?

Em 20 de dezembro de 1985, a Lei Afonso Arinos, mencionada mais acima, foi
revogada pela Lei n°® 7.437, que ficou conhecida como Lei Cad e “incluiu, entre as
contraveng@es penais a pratica de atos resultantes de preconceito de raca, de cor, de sexo
ou de estado civil, dando nova redacgédo a Lei n° 1.390, de 3 de julho de 1951 - Lei Afonso
Arinos.”* O autor da Lei de 1985 foi Carlos Alberto de Oliveira (Cad), um advogado,
jornalista e politico que ganhou destaque devido ao seu envolvimento com as pautas
antirracistas. Logo no ano seguinte, Cad candidatou-se a Camara dos Deputados e passou a
integrar a Assembleia Nacional Constituinte.!® Foi também de sua responsabilidade a
inclusdo do inciso XLII do art. 5° da Constituicdo Federal de 1988, que determina que “a
pratica do racismo constitui crime inafiancavel e imprescritivel, sujeito a pena de reclusao,

nos termos da lei”.116

Outro ponto importante da Constituicdo Brasileira de 1988, determinado pelo artigo
68 do Ato das Disposi¢des Constitucionais Transitorias (ADCT), reconhece o direito a
propriedade de suas terras aos remanescentes das comunidades de quilombos: "Aos
remanescentes das comunidades dos quilombos que estejam ocupando suas terras é
reconhecida a propriedade definitiva, devendo o Estado emitir-lhes os titulos respectivos".
Considerado um passo importantissimo nas lutas pelos direitos da populacdo
afrodescendente, 0 processo para titulacdo das terras € complexo e envolve InstituicGes
como o INCRA e a Fundacdo Cultural Palmares. Além daqueles que se dizem herdeiros
oficiais das terras e tentam travar judicialmente o processo. Até o ano de 2010 o Incra
reconheceu 104 titulos de terras quilombolas. Enquanto a Fundacao Cultural Palmares, até
0 ano de 2015, certificou 2.474 comunidades que se auto definem quilombolas. !’

113 Disponivel em http://legis.senado.gov.br. Acesso em 25 de agosto de 2015.

114 Lei n° 7.437 de 20 de dezembro de 1985. Disponivel em
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L7437.htm. Acesso em 24 de fevereiro de 2016.

115 Disponivel em http://www2.camara.leg.br. Acesso em 23 de agosto de 2015.

16 Inciso XLIl do art. 5° da Constituicio da Republica Federativa do Brasil de 1988. Disponivel em
http://www.planalto.gov.br. Acesso em 23 de agosto de 2015.

117 Disponivel em http://www.incra.gov.br / http://www.palmares.gov.br. Acesso em 23 de agosto de 2015.
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No ambito da Educagdo é importante destacar o pioneirismo da Constitui¢cdo do
Estado da Bahia, promulgada em 1989, na qual o Art. 275 estabelecia, em todos 0s
segmentos da Educacéo Basica, a adequacdo dos programas de ensino das areas de Historia,
Geografia, Comunicacdo e Expressdo, Estudos Sociais e Educacdo Artistica, no que diz
respeito ao contexto historico afro-brasileiro. J& na versdo atualizada em 2012, a respectiva
Constituicdo baiana, no Art. 288, determina que tanto na rede estadual de ensino, quanto
nos cursos de formacdo e capacitacdo do servidor puablico civil e militar, devem ser
incluidos disciplinas que valorizem a contribuicdo do negro na formacdo da sociedade

brasileira.!'®

Retomando ainda a década de 1980, Paulo Renato Paim, eleito Deputado Federal por
quatro mandatos e, atualmente, cumprindo o segundo mandato como Senador, apresentou
na Camara dos Deputados o Projeto de Lei n°® 678 de 10 de maio de 1988. O Projeto
pretendia estabelecer “a inclusdo de matérias de Historia Geral da Africa e Histéria do
Negro no Brasil como disciplinas integrantes do curriculo escolar obrigatério”.1® Em 1989,
dando continuidade as lutas antirraciais, foi promulgada a Lei n® 7.716 de 05 de janeiro de
1989, que “define os crimes resultantes de preconceito de raga ou cor”.*?° O projeto de Paulo
Renato Paim foi arquivado, “definitivamente” em janeiro de 1996. Contudo, antes mesmo
deste arquivamento, a entdo Senadora Benedita da Silva, apresentou ao Senado o Projeto de
Lei n° 18 de 22 de fevereiro de 1995, que também incluia a disciplina “Historia e Cultura
da Africa” no curriculo da Educagio Bésica e do Ensino Superior. Esta proposta também

foi arquivada ao fim do mandato da respectiva senadora. '

O Senador Abdias Nascimento, referéncia na luta contra o preconceito e a
discriminacdo, apresentou 0 Projeto de Lei do Senado n® 75 de 1997, que “dispunha de
medidas de acdo compensatorias para a implementacdo do principio de isonomia social do
negro”, no qual estava incluida a incorpora¢do de contetidos positivos sobre os africanos e
afrodescendentes nos cursos de Histéria Geral e do Brasil, a eliminacdo dos curriculos e

material didatico de qualquer referéncia preconceituosa e distorcida sobre o negro, a

118 http://www2.senado.leg.br/bdsf/bitstream/handle/id/70433/CE_Bahia.pdf?sequence=13 acesso em 11 de
agosto de 2017

19 Projeto de Lei n° 678 de 10 de maio de 1988.  Disponivel em
http://www.camara.gov.br/proposicoesWeb/prop_mostrarintegra;jsessionid=C68815F8FE0A53E23876F6COF65
FCAFO.proposicoesWeb2?codteor=1154208&filename=Avulso+-PL+678/1988. Acesso em 27 de fevereiro de
2016.

120 |_ei n° 7.716 de 05 de janeiro de 1989. Disponivel em: http://www.planalto.gov.br. Acesso em 27 de fevereiro
de 2016.

121 Disponivel em: http://www.senado.gov.br. Acesso em 25 de agosto de 2015.
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inclusdo da lingua ioruba ou kiswahili como op¢do em ensino de lingua estrangeira e para
as forgas “policiais” o ensino de conteidos que contribuissem para impedir o
comportamento discriminatorio e preconceituoso proveniente de suas interpelagdes. Além
disso, o Ministério da Educacdo (MEC) e as universidades publicas deveriam incentivar e

apoiar a criacdo de centros de estudos e pesquisas africanos e/ou afro-brasileiros.?

Um passo importante foi dado ainda no final da década de 1990, quando os deputados
federais Ester Grossi e Ben-Hur Ferreira, apresentaram o projeto de lei n°® 259/1999, que
deu origem, anos depois, a Lei 10.639/2003. O Projeto “Dispde sobre a obrigatoriedade da
inclusdo, no curriculo oficial da Rede de Ensino, da tematica "Histéria e Cultura
AfroBrasileira" e da outras providéncias.” A educacdo ¢ destacada como uma ferramenta
imprescindivel na construcdo da cidadania, assim como é apresentada a urgéncia da revisao
dos curriculos de forma que tais tematicas possam ser contempladas e trabalhadas por
profissionais capacitados diante da proposta em questdo. Em relacdo a capacitacdo dos
professores, ressaltava-se a necessaria participacdo das entidades afro-brasileiras, das
universidades e instituicdes de pesquisa. Por fim ficaria estabelecido no calendario escolar

o Dia Nacional da Consciéncia Negra, 20 de novembro.*?®

12 NASCIMENTO, op. cit., 1998.
12 Projeto de Lei n° 259-B, de 1999 (Sr2 Esther Grossi e Sr. Ben-Hur Ferreira). Disponivel em
http://www.camara.gov.br. Acesso em 23 de agosto de 2015.
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1.4: Ano de 2003: o ensino de Historia da Africa e do negro no Brasil torna-se Lei

A histéria da Africa é importante para nos, brasileiros, porque ajuda a explicar-
nos. Mas € importante também pelo seu valor préprio e porque nos faz melhor
compreender o grande continente que fica em nossa fronteira leste e de onde
proveio quase a metade de nossos antepassados. N&o pode continuar o seu estudo
afastado de nossos curriculos, como se fosse matéria exdtica.?*

Apoés decadas de reivindicacGes, no ano de 2003, o Presidente da Republica Luiz
Inacio Lula da Silva alterou a Lei 9.394/1996, que estabelece as Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional, promulgando em 09 de janeiro a Lei n® 10.639, que tornou obrigatorio
o estudo da Historia da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura negra
brasileira e 0 negro na formacédo da sociedade nacional. Ainda em 2003, precisamente em
21 de marco, foi criada a SEPPIR — Secretaria de Politicas de Promocdo da Igualdade

Racial, 6rgdo assessor da Presidéncia da Republica:

Para muitos militantes do Movimento Negro, a SEPPIR foi a materializacéo de
uma histérica reivindicagdo do Movimento Negro em ambito nacional e
internacional. De fato, foi a primeira vez que o Estado se colocou como
responsdvel pelo enfrentamento estrutural das relacbes de desigualdades
raciais.?

Com a Lei sancionada era necessario caminhar em direcdo as mudancas. Partindo do
pressuposto de que a educacdo tem um papel fundamental no combate ao preconceito e a
discriminacéo, a inclusdo do ensino de Histéria da Africa, dos africanos e dos negros no
Brasil passou a ser considerada um instrumento indispensavel para a concretizacdo de tal
objetivo. Somente com um novo olhar poderiamos rever estas personagens e suas histérias,
desfazendo séculos de esteredtipos e, por fim, comecariamos, de fato, a resgatar a
autoestima de milhares de criangas, jovens e adultos que se veem marginalizados por
padrdes eurocéntricos, que negam a pluralidade étnico-cultural de nossa formacao. Neste
sentido, uma das primeiras iniciativas realizadas foi a aprovacdo das Diretrizes
Curriculares Nacionais para Educacio das Relagbes Etnicorraciais e para o Ensino de
Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana (Parecer CNE/CP n°. 03 de 10 de marc¢o de
2004):

124 COSTA e SILVA, op. cit., 2003, p. 240.
125 OLIVEIRA, op. cit., 2012, p.121.
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As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relagdes Etnico-
Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana
constituem-se de orientacBes, principios e fundamentos para o planejamento,
execucdo e avaliacdo da Educacdo, e tém por meta, promover a educacdo de
cidaddos atuantes e conscientes no seio da sociedade multicultural e pluriétnica
do Brasil, buscando relagdes étnico-sociais positivas, rumo a construcéo de nagédo
democratica.'?

Outras iniciativas publicas sdo citadas por Luiz Fernandes de Oliveira, como por
exemplo, a edicdo do projeto “A4 Cor da Cultura” em 2005, que veiculado pela TV Futura
em conjunto com o governo federal, elaborou uma série de programas educativos, que além
de apresentarem discussdes sobre Historia da Africa e temas correlatos, divulgavam acdes

e iniciativas de educadores, Ongs ou escolas.?’

Buscando atender as novas demandas, no mesmo ano o MEC publicou a coletanea
de artigos intitulada Educacéo antirracista: caminhos abertos pela Lei 10.639/03. A obra,
que faz parte da Colecéo Educacéo para Todos, concentra-se em trés partes bem definidas:
Parte | — Contextualizacdo da Lei n°10.639/03; Parte 11 — Por uma educacao antirracista
e Parte Il — Dimensdes do ensino da trajetéria dos povos negros no Brasil. Na introducdo

da obra ficam claros seus principais objetivos:

(...) oferecer as professoras e aos professores informaces e conhecimentos
estratégicos para a compreensdo e o combate do preconceito e da discriminagdo
raciais nas relagdes pedagogicas e educacionais das escolas brasileiras. A luz do
alcance da dindmica das relacGes raciais no ambito da educagdo, esse
reconhecimento figura como um passo importante, uma condi¢do necessaria para
enfrentarmos o racismo brasileiro.?

Percebemos que dos nove artigos apresentados, sete sdo destinados as discussdes
sobre a Historia do Negro no Brasil e apenas dois tratam de temas relacionados a Histéria
da Africa. Seguindo um mesmo ponto de vista, a obra Histéria da Educacdo do Negro e
outras Historias, também produzida pelo MEC em 2005, apresenta as seguintes partes:
Parte | — Historia da educacéo, escola e legislacdo educacional; Parte Il — Historia da
interdicdo e do acesso do negro a educacdo; Parte Il — Histéria social da educacdo do

negro e das experiéncias de implementacdo de politicas educacionais; Parte IV — A

126 BRASIL. Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacio das Relagdes Etnico-Raciais e para 0 Ensino de
Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana. Brasilia, DF, 2004.

127 \/er www.acordacultura.org.br

128 BRASIL. Colecdo Educacéo para todos, op. cit., 2005. p. 11
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formacéao de professores e 0s negros e Parte V — Ensino: contetdos e curriculos escolares.
Nesta Gltima obra constatamos que todos os quatorze artigos tratam da Histéria do Negro
no Brasil, ratificando a urgéncia, reconhecidas pelo proprio Ministério da Educacdo, da
insercdo desta tematica na Educacdo Basica.'?® O debate sobre a Histdria do Negro no Brasil
ndo se esgota nestas duas obras e entdo é publicada a obra “Dimensfes da inclusdo no

Ensino Médio: mercado de trabalto, religiosidade e educagio quilombola” **°

No ano de 2006, o MEC, em parceria com a UnB — Universidade de Brasilia realizou
o Curso a distancia Africanidades Brasil, atingindo e certificando cerca de seis mil
professores, enquanto a expectativa era capacitar quarenta e cinco mil professores em todo
o0 Brasil. A formacdo docente, portanto, constitui-se como um dos grandes problemas nao
resolvidos. Uma melhor formacdo docente aumentaria significativamente a implementacéo
da Lei, uma vez que a atuacdo do professor € um dos pilares do processo de insercdo dos
contetidos de Histdria da Africa nos curriculos das escolas brasileiras. Por fim, no ano de
2007 séo langadas ainda as obras “O Programa Diversidade na Universidade e a
Construcdo de uma Politica Educacional Antirracista”*®' e “Acesso e Permanéncia da

populacdo negra no ensino superior” **?

A partir do conjunto de acdes promovidas pelo MEC e da realizacdo de seis
encontros denominados Dialogos Regionais sobre a Implementacdo da Lei 10639/03, em
2009, foi aprovado o Plano Nacional das Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-
Brasileira e Africana — Lei 10.639/2003.

O presente Plano Nacional tem como objetivo central colaborar para que todo o
sistema de ensino e as instituicdes educacionais cumpram as determinacdes legais
com vistas a enfrentar todas as formas de preconceito, racismo e discriminagdo
para garantir o direito de aprender e a equidade educacional a fim de promover
uma sociedade mais justa e solidaria.*®®

129 BRASIL. Colecdo Educacéo para todos, op. cit., 2005.

130 BRASIL. Colecdo Educacdo para Todos: Dimensdes da inclusdo no Ensino Médio: mercado de trabalho,
religiosidade e educacdo quilombola. Brasilia, Secad/MEC, 2005.

131 BRASIL. Colegdo Educagdo para Todos: O Programa Diversidade na Universidade e a Construgdo de uma
Politica Educacional Anti-Racista. Brasilia, Secad/MEC, 2005.

132 BRASIL. Colecdo Educacio para Todos: Acesso e Permanéncia da populacdo negra no ensino superior.
Brasilia, Secad/MEC, 2005.

133 BRASIL. Plano Nacional das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo das Relagdes Etnico-Raciais
e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana — Lei 10.639/2003.
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No ano seguinte, foi aprovada a Lei n® 12.288 de 20 de julho de 2010, que “instituiu
o Estatuto da Igualdade Racial”. No Art. 1° lemos que este deve “garantir a populagéo negra
a efetivacdo da igualdade de oportunidades, a defesa dos direitos étnicos individuais,
coletivos e difusos e 0 combate a discriminacao e as demais formas de intolerancia étnica.”
Ao longo do documento sdo destacados os direitos fundamentais, tais como, direito a saude,
a educacdo, a cultura, ao esporte, ao lazer. Assim como o direito a liberdade de crenca, o
livre exercicio de cultos religiosos, o direito de acesso a terra e moradia, o direito ao trabalho
e a representatividade, tanto na historia da formacdo da sociedade brasileira, quanto na

participagdo de negros nas produgcdes feitas pelos meios de comunicagdo do pais.*®*

Paralelo a tais questBes, no ambito das a¢bes promovidas e relacionadas a Seppir —
Secretaria de Politicas de Promocéo da Igualdade Racial, presenciamos a implementacéo da
Lein®12.711 de 2012, conhecida como Lei de Cotas e que estabelece a garantia de 50% de
cotas para negros nas selecGes das universidades e institutos federais. A Lei de Cotas esta
inserida no contexto da Politica de A¢des Afirmativas, assumida pelo Governo brasileiro,
ap6s a Conferéncia de Durban (Africa do Sul — 2001), buscando cumprir a promessa de
reparacdo das desigualdades enfrentadas pela populacdo afrodescendente, entre elas, o
acesso a educacdo, especificamente, ao ensino superior. A lei estabelece a adaptagdo das
institui¢des de ensino e segundo dados do MEC “em 2014, 56% das 103 Universidades
Federais ja atingiram a meta da Lei das Cotas prevista para 2016; esse percentual se eleva

para 77,5% no caso dos 354 Institutos Federais.”**°

Além do envolvimento na implementacdo da Lei de Cotas, a Seppir acompanha a
implementacdo da Lei 10.639/2003 ¢ “atua com outras politicas, como o programa de cotas
para 0 Projeto Universidade para Todos (Prouni) e o programa Bolsa Permanéncia,
destinado para auxiliar os alunos de baixa renda a permanecer na universidade.” O Prouni,
criado em 2005, fornece bolsas de estudos para o ingresso em universidades particulares,
sendo 50% destinadas a alunos negros. Ja a Bolsa Permanéncia, busca garantir, através de
apoio financeiro a permanéncia do aluno cotista na universidade. Podemos destacar ainda o
Programa Institucional de Iniciagdo Cientifica nas Acbes Afirmativas (PIBIC-AF), que

concede bolsas de estudo para alunos que ingressaram na universidade através da Lei de

134 Lei n° 12.288 de 20 de julho de 2010. Disponivel em http://www.planalto.gov.br. Acesso em 25 de agosto de
2015.
135 Disponivel em http://www.portaldaigualdade.gov.br. Acesso em 25 de agosto de 2015.
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Cotas. E o Selo Educacdo para Igualdade Racial, que reconhece praticas de escolas e
secretarias da educacdo e que vao de encontro com a implementacdo da Lei 10.639.1%

136 Disponivel em http://www.portaldaigualdade.gov.br. Acesso em 25 de agosto de 2015.


http://www.portaldaigualdade.gov.br/

55

1.5: A Lei n®10.639/2003 em debate

Em resumo, a Lei n® 10.639 constitui um passo importante para inserir os direitos
humanos no cerne dos programas escolares e no sistema educacional como um
todo. De agora em diante, esta colocado aos profissionais da educagdo em
universidades, escolas das redes publica e particular, assim como ao conjunto da
sociedade brasileira, preparar-se para o desafio de aplicar essa notavel
legislacdo.®’

Em torno da implementacdo da Lei 10.639 surgiu uma série de impasses e criticas, como
a afirmac¢ao de que esta seria uma imposic¢ao de “cima para baixo”, ou seja, oriunda apenas das
instdncias governamentais. O papel ativo dos movimentos sociais, como ja mencionado
anteriormente, representado pelo Movimento Negro, foi imprescindivel para que a Lei se
tornasse uma realidade. A Universidade ndo esteve fora destas reinvindicacfes, promovendo
debates através de Encontros, Seminarios, Foruns, etc.'*® Portanto, para chegarmos a
promulgacdo da Lei, foram necessarias décadas de questionamentos em torno da urgente
necessidade de rever a Historia do Negro e qual Histéria do Negro fazia parte dos curriculos
escolares e de que forma novas abordagens poderiam contribuir para afirmacdo de uma

identidade livre de preconceitos e discriminaces.

Segundo Luena Nascimento Nunes Pereira, além do importante papel desenvolvido pela
militdncia do Movimento Negro, a partir da década de 1980, podemos perceber a emergéncia
de um cenario mais propicio para reivindicacdes e mudancas na area da educacao. Ressaltamos,
inicialmente, a consolidacdo da Constituicdo de 1988, que garantiu tanto direitos individuais,
quanto coletivos. Desta forma, “a constru¢do da democracia e a emergéncia de novos atores na
sociedade civil” foram facilitadores para a “chegada do debate sobre cidadania e direitos a
Escola.” No ano de 1996 foi promulgado o “Programa Nacional de Direitos Humanos”, que
reconheceu a participacdo da populacdo negra na formacao da sociedade brasileira. No mesmo
ano acompanhamos a implementacéo da LDB, seguida da elabora¢do dos PCNs em 1997 e da
Conferéncia Mundial de Combate ao Racismo, Discriminacdo Racial, Xenofobia e
DiscriminacGes Correlatas em 2001. Foi neste cenario, segundo Pereira, que se inseriu

definitivamente a Lei 10.639, promulgada em 2003.1%

137 SERRANO; WALDMAN. op. cit, 2007. p. 20

138 |LIMA, Mbénica. Aprendendo e ensinando histéria da Africa no Brasil: desafios e possibilidades. IN:
ROCHA, Helenice; MAGALHAES, Marcelo; GONTIJO, Rebeca. (Orgs.) A escrita da historia escolar:
memoria e historiografia. Rio de janeiro, FGV, 2009.

139 PEREIRA, Luena Nascimento Nunes. O ensino e a pesquisa sobre Africa no Brasil e a lei 10.639. In: Revista
Africa e Africanidades, ano 3, n.11, novembro, 2010. pp. 8-9
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Maria do Carmo Xavier e Ana Paula Lacerda Dornelles no artigo “O debate
parlamentar na tramitagdo da Lei 10.639/2003: interrogando o papel da escola na construcéo
da identidade cultural e étnica no Brasil” demonstram inquietagdo quanto a inexisténcia de um
embate politico no ambito da tramitacédo da Lei no Congresso Nacional. Ressaltam que mesmo
gue o Movimento Negro tenha garantido uma maior aproximacéo com o Governo Federal, ndo
seria possivel termos um consenso entre todos os parlamentares. Chamam atencdo também para
a presenca de assinaturas de deputados que nunca tiveram qualquer relagdo com as

reivindicacdes apresentadas pela Lei 10.639. Segundo Xavier e Dornelles:

(...) o perfil politico e parlamentar daqueles que votaram favoravelmente a lei deixa a
impresséo de que predominou na sua aprovagao uma concepg¢do bastante comum na
cultura politica brasileira: a ideia de tratar-se de uma lei inécua. Na linguagem popular
“uma lei que ndo pega.!®

Em contrapartida as autoras lembram as reacGes polémicas e os debates acirrados no
Senado Federal em torno da criagdo e implementacdo do sistema de cotas raciais na
universidade publica, demonstrando como parte da sociedade ndo se interessava em reparar as
injusticas sociais, que negligenciaram e submeteram a populagéo negra a marginalidade durante

séculos. Desta forma, concluem que o siléncio dos parlamentares na tramitacdo da Lei 10.639:

nos revela uma forma sutil de desviar o foco do debate da questao racial para a questao
educacional. Sera que os parlamentares que aprovaram sem discussao e sem embates
politicos, por unanimidade, a Lei 10.639 efetivamente acreditaram no seu potencial
para promover mudancas culturais capazes de desencadear mudancas politicas e
sociais? Ou tera sido mais uma forma sutil de volatilizar o debate sobre a nossa
identidade negra?'#

Considerando o potencial transformador da referida Lei, as autoras afirmam que esta
desafia ndo s6 os professores, mas também os historiadores e pesquisadores da area de
Educagdo. Assim, a partir do aumento da producdo de saberes, percebemos o estimulo as
discussBes de caréter cientifico sobre a relagdo do Brasil com a Africa e o “papel do negro na

construcdo da nossa identidade social.”*#

140 XAVIER, Maria do Carmo; DORNELLES, Ana Paula Lacerda. O debate parlamentar na tramitacdo da Lei
10.639/2003: interrogando o papel da escola na construcdo da identidade cultural e étnica no Brasil. In: EccoS,
S&o Paulo, v. 11, n. 2, jul./dez. 2009. p 576.
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Dentre as contribui¢Ges académicas, ressaltamos a comunicagdo “Fazendo soar os
tambores: o ensino de Histéria da Africa e dos Africanos no Brasil”, apresentada pela
historiadora Ménica Lima na Il Jornada Africa-Brasil, promovida pela Camara dos
Deputados entre os dias 17 e 23 de novembro de 2003. Além de chamar atencdo por ter
sido produzida tdo proxima a implementacédo da referida Lei, ressaltamos que a autora, hoje
professora de Historia da Africa do Instituto de Historia da UFRJ — Universidade Federal
do Rio de Janeiro, na época era doutoranda em Historia na UFF — Universidade Federal
Fluminense e atuava como professora de Historia do Colégio de Aplicacdo da UFRJ, ou

seja, no Ambito da Educacdo Basica.*

Nesta comunicacdo, Modnica Lima destaca uma série de questbes que, mesmo
passados 13 anos, continuam atuais nos debates sobre a Lei 10.639. Podemos comecar
ressaltando a intrinseca relacdo do ensino de Histéria com a formacéo da identidade de um
determinado grupo. Neste sentido, lembramos que, durante muito tempo, a sociedade sob
um viés eurocéntrico negou a participacdo dos africanos e afrodescendentes na Histdria

como um todo. Segundo Lima, no caso do Brasil:

A negacdo desta historia esteve sempre associada nitidamente a formas de
controle social e dominacdo ideoldgica, além do interesse na construgdo de uma
identidade brasileira despida de seu contelido racial, dentro do chamado desejo de
branqueamento de nossa sociedade.*

A autora chama atencdo para o pequeno numero de disciplinas sobre Histéria da
Africa no ambito do Ensino Superior, assim como a sua pouca ou nenhuma insercio nos
curriculos dos ensinos Fundamental e Médio. Uma das grandes dificuldades apontadas seria
a formacdo dos professores. Uma vez que a maioria ndo teria tido qualquer contato com a
Historia da Africa ao longo da graduacio, o que e como exigir desse profissional? Além
disso, “ndo ha receitas prontas, ndo existe um como fazer”, ou seja, eram, e ainda sdo,
extremamente necessarios 0s espacos de discussdo, tanto na Universidade, quanto a partir

dos movimentos sociais.'*

O autor Carlos Moore Wedderburn, cientista politico nascido em Cuba, mas
erradicado na Bahia desde 1998, contribui para o debate com provocacdes acerca das

“Novas bases para o ensino da Historia da Africa no Brasil”. Neste sentido, apresenta-nos tanto

143 LIMA, Op. cit., 2003.
144 LIMA, Op. cit., 2003. p. 2
15| IMA, Op. cit., 2003. p. 8
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as “problematicas epistemoldgicas”, quanto as “problematicas metodologicas”, ou seja, aquilo
que precisa ser repensado e reestruturado em relagao a Historia da Africa — e consequentemente
a Historia Afro-brasileira — e de que forma isso pode ser feito.!*® Sobre os “problemas
didaticos”, o autor lembra-nos que este foi um obstaculo a ser superado na propria Africa e
diante da concepgédo negativa mantida pela nossa sociedade, sobre o continente africano, seus
habitantes e descendentes, “o primeiro desses problemas e, talvez, o de maior significado tem
a ver com o pesado legado de fontes bibliograficas eruditas ‘poluidas’.”'*’ Em 2005,

Wedderburn afirma que:

Ha em toda a América Latina uma caréncia de material didatico sobre a Africa, em
linguas portuguesa e espanhola. Essa questdo ndo serd resolvida tdo cedo,
considerando que a traducdo e a publicagdo das obras estdo submetidas a
consideracOes de mercado e da politica das grandes editoras. Corre-se o grande risco
de que se privilegiem para a traducdo em lingua portuguesa, precisamente, obras
preconceituosas ou desatualizadas, situagdo com a qual haverd de se coexistir durante
um longo tempo.

Reforcando a lentiddo dos avancos no campo da Histdria da Africa na Universidade,
0 autor sugere que uma das alternativas didaticas seria a realizacdo de oficinas,
principalmente, para professores da area de humanas, que sensibilizados poderiam

multiplicar os “novos saberes”.

(...) o docente incumbido do ensino da matéria africana deverd cultivar sua
sensibilidade em relacdo aos povos e as culturas oriundas desse continente. Num pais
como o Brasil, onde as tradigdes e culturas africanas nutrem de maneira tdo vigorosa
a personalidade do povo brasileiro, a empatia para com a Africa apareceria como algo
natural, mas ela ndo é, apesar de todos os brasileiros serem herdeiros das tradi¢6es e
cosmovisdes desse continente.

José Ricardo Orid Fernandes, em artigo publicado em 2005, preocupa-se com a
possibilidade da Lei 10.639 cair no esquecimento e, mais uma vez, com a fragilidade da
formacgdo docente. O autor menciona a necessidade de um esfor¢o conjunto dos 6rgaos
governamentais com as instancias educacionais na elaboracédo de cursos de capacitacéo e

material didatico que possam auxiliar os professores na efetivacdo do Ensino de Historia da

146 Carlos Moore Wedderburn: Doutor em Ciéncias Humanas e Doutor em Etnologia pela Universidade de
PARIS-VII (Franca). Chefe de Pesquisas (Honorary Fellow) na Escola para Estudos de P6s Graduagdo e Pesquisa
da University of the West Indies (UWI), Kingston, Jamaica.
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Secad/MEC, 2005. p. 157
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Africa e do negro no Brasil na Educacéo Basica. A respeito do Ensino Superior enfatiza a
obrigatoriedade da disciplina Histéria da Africa no curriculo minimo da area de
Humanidades e o imprescindivel incentivo na formacdo de especialistas em nivel de
Mestrado e Doutorado, fomentando assim avan¢os na pesquisa sobre os referidos temas.
Sugere ainda que as agéncias de fomento a pesquisa, como CAPES e CNPQ, poderiam criar
bolsas de estudos e intercAmbios com centros de pesquisa de paises africanos.*®

Sobre o texto da Lei 10.639, Hilton Costa apresenta algumas reflexdes como, por
exemplo, a admissdo de que tais conteddos eram negligenciados nos curriculos da Educacgéo
Bésica brasileira, visto a necessidade de sua obrigatoriedade, expressa nos termos da Lei, para
a sua insercao no sistema educacional. A Lei em vigor possibilitou o aumento dos debates sobre
este “esquecimento” e suscitou questdes referentes a fragilidade da formacéo docente, ou seja,
a falta de professores capacitados para trabalhar com a tematica. O autor sublinha que é
necessario tempo para que as supostas mudancas ocorridas na Universidade, no que diz respeito
a introducdo da disciplina Historia da Africa nos cursos de Graduacdo, sejam sentidas e
colocadas em pratica por uma nova geracao de professores, mais habilitados a ministrar aulas

sobre estes temas.14°

Segundo Anderson Ribeiro Oliva, tanto a LDB — Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional que entrou em vigor em 1996, quanto os PCNs — Parédmetros
Curriculares Nacionais publicados em 1998, tratavam superficialmente de temas correlatos

a Histdria da Africa e do negro no Brasil.

O quadro anterior descrito, marcado por um recorte superficial ou pouco
indicativo sobre os conteudos associados aos estudos africanos, tendeu a sofrer
uma clara confrontagdo com a promulgacéo da Lei Federal 10639, de 9 de janeiro
de 2003 (que alterou a lei 9394/1996) (...)**

Estes textos dedicavam pouco espago para Historia da Africa, propriamente dita,
dando énfase aos estudos da histdria e da cultura afro-brasileira. Oliva ressalta que a Lei

10.639 apresentou uma maior atencdo aos estudos africanos.

148 FERNANDES, José Ricardo Oria. Ensino de Histéria e diversidade cultural: Desafios e Possibilidades. Cad.
Cedes, Campinas, vol. 25, n. 67, p. 378-388, set./dez. 2005. pp. 384-385
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O contetdo programatico a que se refere o caput deste artigo incluira o estudo da
Historia da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura negra
brasileira e 0 negro na formag&o da sociedade nacional, resgatando a contribuicéo do
povo negro nas areas social, econémica e politica pertinentes a Histdria do Brasil.*>

As Diretrizes Curriculares para a Educacio das Relagbes Etnico-Raciais e para o
Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana, publicada um ano ap6s a Lei
10.639, apontam para possiveis mudangas no processo de ensino e aprendizagem de temas
referentes a historia do continente africano, de seus habitantes e descendentes. Sobre

Historia da Africa as Diretrizes determinam que:

Em Historia da Africa, tratada em perspectiva positiva, ndo s6 de denincia da
miséria e discriminagfes que atingem o continente, nos tépicos pertinentes se fara
articuladamente com a historia dos afrodescendentes no Brasil e serdo abordados
temas relativos: — ao papel dos ancidos e dos griots como guardides da memoria
histérica; — a histdria da ancestralidade e religiosidade africana; — aos nubios e
aos egipcios, como civilizagbes que contribuiram decisivamente para o
desenvolvimento da humanidade; — as civilizagBes e organizagdes politicas pré-
coloniais, como os reinos do Mali, do Congo e do Zimbabwe; — ao trafico e a
escraviddo do ponto de vista dos escravizados; — ao papel de europeus, de asiaticos
e também de africanos no trafico; - a ocupagdo colonial na perspectiva dos
africanos; — as lutas pela independéncia politica dos paises africanos; — as agdes
em prol da unido africana em nossos dias, bem como o papel da Unido Africana,
para tanto; — as relacOes entre as culturas e as historias dos povos do continente
africano e os da diaspora; — a formacdo compulséria da didspora, vida e existéncia
cultural e histérica dos africanos e seus descendentes fora da Africa; — a
diversidade da diaspora, hoje, nas Américas, Caribe, Europa, Asia; — aos acordos
politicos, econdmicos, educacionais e culturais entre Africa, Brasil e outros paises
da diaspora.®?

Apesar de considerar importante a proposta das Diretrizes Curriculares, Oliva
reforca a constante propensdo em vincular os estudos da Historia da Africa aos estudos dos
afrodescendentes. O que ndo significa ser contrario a esta relagdo, mas sim, defender a
existéncia de um topico mais especifico sobre o continente africano, buscando trabalhar
suas especificidades e complexidades a partir de sua prépria historia, ou seja, apresentando
a Africa como ponto de partida. Retomando as considerages de Monica Lima “n&o ha como
recuperar a africanidade sem conhecer a propria historia da Africa”. E tal conhecimento

depende de um novo olhar, livre de preconceitos ou rotulos que acabam esvaziando a historia

151 Lei n° 10.639 de 09 de janeiro de 2003. Disponivel em http://www.planalto.gov.br. Acesso em 22 de abril de
2016.

152 BRASIL. Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagio das Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino
de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana. Brasilia, DF, 2004. pp. 21-22
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do continente, representando-0 somente a partir de aspectos negativos, como atrasado, sem
cultura, incapaz, passivo, etc. Neste sentido, lembramos que ndo estamos falando de uma Africa
homogénea e mesmo pensando nas relacdes estabelecidas com o Brasil, precisamos ter em

mente as muitas “Africas”. 1%

Segundo Luiz Fernandes de Oliveira, em artigo publicado no ano de 2012, as mudancas
pedagdgicas e curriculares referentes a Lei 10.639 levardo algum tempo para chegar de forma
significativa as salas de aula da Educagdo Basica. Para o autor, ao analisarmos as pesquisas
académicas, desenvolvidas desde o ano de 2003, observamos que tanto os debates tedricos,
quanto as praticas enaltecem questdes como: “identidade negra, democracia racial, diferengas,
igualdade, identidade, cultura, multiculturalismo, livros didaticos, movimento negro, politicas

de acOes afirmativas”, entre outras.

Em seu artigo, Oliveira traz a tona trabalhos de outros autores como Nilma Lino Gomes,
Anderson Ribeiro Oliva, Ana Lucia Valente, José Ricardo Orid Fernandes, por exemplo. Sobre
Boaventura de Souza Santos destaca o texto “Para uma pedagogia do conflito”, no qual este
autor sustenta que a educacdo deve partir da conflitualidade dos conhecimentos, onde tais
conflitos sirvam “para vulnerabilizar os modelos epistemologicos dominantes”. De acordo com
Oliveira ainda encontramos professores que evitam falar de racismo com seus alunos,
vivenciando a percepg¢do do mito da democracia racial. Neste sentido, Boaventura nos permite
identificar que ao serem evitados os debates referentes as relaces étnico-raciais, estamos
fugindo dessa concepcdo da pedagogia do conflito. Seguindo a referida teoria € necessario a
problematizacdo das relac6es étnico-raciais, pois a partir da conflitualidade dos conhecimentos
podemos “potencializar e recuperar nossa capacidade de espanto e indignacéo perante (...) 0s

sofrimentos humanos”.'%*

Portanto, huma nova proposta pedagogica e didatica, faz-se necessario um debate
permanente entre os docentes, pois, num projeto educativo conflitual, que faz do
conflito de conhecimentos um modelo pedagégico, ou como diz Boaventura, uma
“pedagogia das auséncias” que possibilite a imaginagdo de modelos curriculares que
nunca existiram, os professores deveriam exercitar novas sociabilidades étnico-raciais
e novas posturas nas suas subjetividades.>

1583 |_IMA, Ménica. A Africa na Sala de Aula. In: Nossa Historia, anol, n°4, fevereiro de 2004. p.84-86.

154 OLIVEIRA, Luiz Fernandes de. “A sala de aula é o tltimo lugar onde ocorrerdio mudangas”. A Lei 11.645:
suas implicagdes tedricas e praticas na recente producdo académica. In: MIRANDA, Claudia; LINS, Mbnica
Regina Ferreira; COSTA, Ricardo Cesar Rocha da. Relagdes étnico-raciais na escola: desafios tedricos e praticas
pedagogicas ap6s a Lei n. 10.639. Rio de Janeiro, Quartet: Faperj, 2012. pp. 212-213

155 OLIVEIRA, op. cit., 2012, p. 214.
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O senegalés Alain Pascal Kaly, professor adjunto do Departamento de Histéria da
Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro, em artigo do livro “Ensino de Historia e
Culturas Afro-brasileiras e Indigenas”, questiona a necessidade de uma Lei para que o
ensino de Historia da Africa, afro-brasileira e indigena faca parte dos curriculos da
Educacao Basica, num pais que, teoricamente, se identifica com a “mistura racial”. Neste

sentido provoca-nos sobre o assunto:

O n&o ensinar a historia da Africa, dos brasileiros de ascendéncia africana e dos
povos indigenas no Brasil, ndo s6 fragmenta a formacdo académica; contribui,
também, para reforcar e manter vivas as crencas do eterno superior e do eterno
inferior, baseando-se nas ideologias estabelecidas a partir das maneiras como
eram os seus antepassados. %

Kaly, portanto, reforca a importéncia da inclusdo destes temas na Educagéo, pois
possibilitam, segundo o autor, que o brasileiro se perceba e em seguida possa perceber o outro
para finalmente caminhar em dire¢do a uma sociedade na qual o “ser humano seria a principal

preocupacio”. >’

Segundo Carlos Serrano e Mauricio Waldman a inser¢do do Ensino de Historia da
Africa e do negro no Brasil, exige algumas diretrizes essenciais, tais como: o uso de uma
metodologia diferenciada, que permita compreender as especificidades do continente
africano, bem como o entendimento desse conhecimento como cooperagao para os debates
sobre a africanidade e, por conseguinte, as questdes veiculadas as lutas antirracistas e de
promocéo das politicas de inclusdo.™® Desta forma, quanto ao exercicio do Magistério é
necessario ressaltar que um curriculo real € muito mais do que um conjunto de contetdos e
objetivos que devem ser alcancados. “Trata-se de um conjunto que envolve metodologias e
analise dos exemplos utilizados pelos professores, das relagdes sociais entre os alunos, das

formas de agrupa-los para as atividades, enfim de tudo que ¢ exigido na sua avaliagdo.”**

Vale salientar que ndo é suficiente inserir os conteidos de Histéria da Africa e dos
africanos e afrodescendentes no Brasil nos curriculos de Histdria para que se superem as

concepcdes eurocéntricas e estereotipadas. O desafio é a sistematizacdo de um ensino, no

156 KALY, Alain Pascal. O ensino da histéria da Africa no Brasil: o inicio de um processo de reconciliacio
psicolégica de uma nacdo? In: PEREIRA, Amilcar Aratjo; MONTEIRO, Ana Maria. Ensino de Histéria e culturas
afro-brasileiras e indigenas. Rio de Janeiro, Pallas, 2013. pp. 207-208

17 KALY, op. cit.,, 2013, pp. 213-214

158 SERRANO; WALDMAN, op. cit., 2007, pp. 16-17.

9L IMA, op. cit., 2009, pp. 154-155.
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qual tais conteudos ndo sejam divididos de forma estanque das demais tematicas ja
tradicionalmente trabalhadas.'®® Desta forma, cabe avaliarmos uma reforma curricular do
ensino de Historia que pudesse apresentar a Histéria da Africa e temas correlatos
relacionados com os demais contextos historicos e ndo de forma isolada e, logo, sem muito

sentido para 0s nossos alunos.

Percebemos a complexidade dos debates e, especificamente, sobre a execugdo da Lei
10.639, observamos a preocupagao com sistematizacdo de diretrizes e planos de agao, com
a produc¢ao do material didatico e a elaboracao de cursos de capacitagao para professores.
Porém, apoés 15 anos de sua implementacdo, continuamos a observar a fragilidade das
propostas pedagogicas e a superficialidade de uma série de obras didaticas. Entendemos o
quanto € necessdria a formacdo de cidaddos capacitados a agir e interagir numa nova
realidade, na qual a Historia da Africa e do negro no Brasil precisa ser pensada e trabalhada
de forma renovada. O caminho ¢ longo e precisamos revisitar os curriculos, as
metodologias, os conteudos e o desenvolvimento de novas percepgdes e analises, pois
qualquer tipo de generalizacdo e simplificacdo ndo ¢ capaz de abarcar a sua verdadeira
complexidade. Compreendemos também a importdncia de analisarmos o caminho ja
percorrido, em vista de problematizarmos as ag¢des que foram ou ndo realizadas e,

finalmente, contribuirmos para uma maior reflexdo e execugdo da Lei n® 10.639.

160 PEREIRA, Jania Sales. Reconhecendo ou construindo uma polaridade étnico-identitaria? Desafios do ensino
de histéria no imediato contexto p6s-Lei n® 10.639. Estud. hist. (Rio J.) [online]. 2008, vol.21, n.41, pp. 21-43.
p.29.
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Capitulo I1: A Historia do Ensino de Histéria da Africa: os Centros de Estudo, o

Ensino Superior e a Formacgéo Continuada

Poderia eu agora dizer que tudo resultou de coincidéncias e acasos, que sdo as
palavras com que mascaramos nossa ignorancia da fundamental mecénica ou
criatividade do Universo, situacdo esta em que, por ndo haver matematica que nos
ajude, mais valera talvez boiar do que nadar, desde que ponhamos nossa disciplina
da atenc&o nos recortes da costa, no ritmo das marés, no rumo dos ventos. 6!

Apds uma breve contextualizacao sobre os estudos africanos na Europa, seguiremos
com principal objetivo deste capitulo: identificar a constituicdo da Historia da Africa
enquanto disciplina académica no Brasil e, principalmente, no Rio de Janeiro. Para tanto,
iremos percorrer a emergéncia dos Centros de Estudos localizados na Bahia, S&o Paulo e
Rio de Janeiro, que vinculados a importantes universidades, podem ser apontados como
fundamentais neste processo. Cronologicamente vamos nos debrucar sobre nosso Estado,
problematizando tanto a atuacdo dos personagens envolvidos diretamente na consolidacéo
da Histoéria da Africa na Graduacdo, quanto o cenario de disputas politicas caracteristico do
periodo trabalhado. Concluiremos o debate ultrapassando a formacéo em Historia no ambito
do Ensino Superior e dando destaque a Formacdo Continuada como uma das estratégias
ainda utilizadas no intuito de contribuir na superacdo das lacunas existentes na formacéo
dos professores de Historia, por exemplo, sobre os estudos africanos e as relagbes étnico-

raciais.

Antes de 1950, em Africa, nenhum programa no &mbito do Ensino Superior oferecia
um estudo mais especifico sobre a Historia da Africa, assim como, néo havia historiadores
debrucados, exclusivamente, sobre tais temas, tanto em termos de pesquisa ou de
docéncia.’®® Anderson Ribeiro Oliva lembra-nos, por exemplo, da classificagdo dos
“escritos historiograficos” apresentada pelo cientista social guineense Carlos Lopes, que
afirmava a existéncia de trés grupos distintos de historiografia sobre o continente africano:
“a Corrente da Inferioridade Africana (1840-1950), a Corrente de Superioridade Africana
(1950-1970) e uma Nova Escola de Estudos Africanos (de 1970 em diante)”. 53

161 SILVA, Agostinho da. O nascimento do CEAO. In: Afro-Asia Salvador, CEAO, n° 16, p.8

162 CURTIN, op. cit., 2010, p. 50

183 OLIVA, Anderson Ribeiro. A Histéria da Africa em perspectiva: Caminhos e descaminhos da historiografia
africana e africanista. In: Revista Mltipla, Brasilia, 10(16), junho de 2004. pp. 18-19
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Sobre o primeiro grupo destaca-se a percep¢do de que os africanos ndo seriam
capazes de escrever a sua propria Histdria, perspectiva legitimada pelas teorias raciais que
buscavam comprovar a inferioridade do povo africano. Segundo Leila Leite Hernandez, até
0 periodo das independéncias na década de 1960, as ideologias ainda faziam parte de um

ordenamento maior de concepcdes e teorias politicas eurocéntricas.

A Corrente de Superioridade Africana, calcada no conceito de afrocentrismo
arquitetado por intelectuais africanos, emerge com as lutas de independéncia. Para
Hernandez “pouco a pouco, formulagdes comprometidas com a desconstru¢do dos
paradigmas coloniais (...) transformaram-se em criticas contundentes a situagdo colonial”,
contribuindo tanto no plano das ideias, quanto de forma préatica, para o resgate da Histéria

da Africa, sob o olhar dos préprios africanos. 64

A mudanca veio na década de 1970 com o aumento significativo de pesquisadores
africanos e ndo-africanos que continuam buscando romper com a perspectiva historica
unilateral do ocidente. A rapidez deste processo se justifica diante do contexto politico,
intelectual e universitario da propria Africa, mas também da Europa e América do Norte,

que favoreceu o surgimento de uma gama de historiadores dedicados a Histdria Africana. %

A criagdo das universidades no continente africano exigia intrinsecamente a
producdo de outra Historia da Africa que levasse em consideracdo as concepcdes dos
proprios africanos. Tais questdes ndo deviam ficar restritas apenas ao recente meio
académico, e sim ultrapassar os muros das universidades, atingindo a formacédo pedagdgica
e, consequentemente, a escola. Portanto, as décadas de 1950 e 1960, que foram marcadas
pelas lutas de libertacdo dos paises africanos, processo que se estendeu até a década de
1970, quando Angola, ultima col6nia portuguesa, conquistou sua independéncia, também
configurou como um periodo marcado pela producdo de uma Historia da Africa a partir das
pesquisas e reflexdes dos proprios atores, possibilitando um novo olhar sob interpretacdes
até entdo construidas apenas pelo outro, que neste caso seria, principalmente, o europeu

colonizador.

Os avancos na incorporacdo da Historia da Africa enquanto uma disciplina ou, ainda,
como objeto especifico de pesquisa estavam caminhando. Contudo, mesmo na propria Africa,

muitos paises, principalmente no norte do continente, ainda mantinham uma concepcéo atrelada

164 HERNANDEZ, Leila Maria Gongalves Leite. A itinerancia das ideias e o pensamento social africano. In: Anos
90, Porto Alegre, v.21, n°40, dez/2014. p. 197
185 CURTIN, op. cit. , 2010, p. 50.
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ao ocidente como, por exemplo, “o Magreb aderia fortemente ao mundo mediterraneo, ao
mundo mucgulmano, ao mundo intelectual de lingua francesa, cujo centro ainda era
Paris.”'% Neste sentido coube & “Africa tropical” o papel de pioneira nos estudos africanos,

realizando importantes avangos no pés-independéncia.

A histéria africana ja fazia parte do programa de ensino das universidades dessa
regido, mas tratava-se agora de encontrar um equilibrio apropriado entre a histdria
local, regional, africana e mundial. Resumindo, tratava-se de descolonizar o conjunto
do programa de historia e ndo apenas de lhe adicionar um componente africano. ¢

A emergéncia da historiografia africana possibilitou uma reorganizacdo da Historia
numa perspectiva “afrocéntrica”, na qual a Africa se constituiu enquanto ponto inicial para
pensar a propria historia e suas contribuigdes para histdria da humanidade. Podemos observar,
em meados do século XX, o “reencontro da historia da Africa com a historia do mundo”,
no qual “progride nos outros continentes o estudo da historia africana”. Na Universidade de
Londres, Roland Oliver comecou a ensinar Histdria da Africa em 1950, por exemplo. Na
mesma década foi criada a primeira cadeira de Histdria da Africa na Universidade Paris-
Sorbonne, assim como na Unido Soviética, D. A. Olderogge, junto com demais
pesquisadores, fundaram um projeto de pesquisa sobre a documentacdo da Africa
subsaariana. Diante da aceitacdo de tais histérias de forma mais restrita nos cursos de
graduacdo das poténcias colonizadoras, ressaltamos que tais iniciativas eram pequenas
diante da complexidade e magnitude das histérias africanas. Nas Ameéricas, onde
poderiamos esperar um envolvimento maior devido 0 numero expressivo de
afrodescendentes constatamos que, neste periodo, havia pouquissima dedicacdo a Histéria
da Africa.6®

No caso dos estudos africanos desenvolvidos nos Estados Unidos o pouco que
existia, antes de 1960, estava relacionado a Africa do Norte. Dentre os pioneiros destes
estudos e/ou sobre a Africa colonizada, podemos citar Carter G. Woodson, que fundou o
jornal “The Journal of Negro History”, uma publicacdo afro-americana, que por vezes trazia a
Historia da Africa como tema; Harry R. Rudin que publicava ensaios sobre a Africa desde a
década de 1930; W. E. B. Dubois, que apesar do fascinio pela Africa ao longo de sua carreira,

dedicou-se a ela somente ao se aposentar. De acordo com Curtin, o destaque sobre a inser¢ao

166 CURTIN, op. cit., 2010. p. 53
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da Historia da Africa no Ensino Superior deve ser atribuido a William Léo Hansberry, da
Universidade de Howard, que “desenvolveu uma campanha solitaria pela inclusdo da Historia
da Africa no programa de ensino das universidades americanas e — estando ainda em vigor a
segregacao — especialmente dos colégios com grande maioria negra nos Estados do sul.” Por
volta de 1959, 0 “African Studies Association” contava apenas com 21 membros considerados
historiadores e que residiam nos Estados Unidos ou Canada, dos quais menos da metade tinha
cargos na Universidade. A grande mudanca aconteceu ap0s o Primeiro Congresso Internacional
de Africanista, realizado em Acra, capital do Gana, no ano de 1962. Chama-nos atencdo o
namero expressivo de participantes, uma media de oitocentos. A partir de entdo, a América do
Norte, passou a contar, entre 0s anos de 1960 e 1972, com mais de 300 doutores Phd em Histdria

da Africa. 16°

Em intimeras escolas, a velha “histéria do mundo”, que ndo passava na realidade de
uma historia da civiliza¢do ocidental, deu lugar nos anos 60 a novas tendéncias mais
auténticas de situar a historia numa perspectiva mundial, em que a Africa foi colocada
em relacéo de igualdade com outras grandes zonas culturais, como o sul ou o leste da
Asia. Numerosos departamentos de historia de universidades norte-americanas
comegaram a passar da antiga divisdo entre historia americana e europeia a uma
divisdo da histéria em trés ramificagdes, sendo que a terceira — a do Terceiro Mundo
— se tornava igual as duas outras.'”°

A partir da logica defendida pelos afro-americanos de que a Africa pertencia aos
africanos e afrodescendentes, ficava clara a divergéncia nas concepgdes de uma “historia da
Africa para os africanos” e da “histéria da Africa no contexto da histéria mundial”. Segundo
Robert W. Slenes podemos observar uma mudan¢a nos padrdes de pesquisa, pois a
experiéncia europeia e norte-americana comecava a deixar de ser os Unicos modelos para
se pensar a historia universal. O autor também chama atencdo para as importantes mudancgas
tedrico-metodoldgicas introduzidas pela historiografia africanista.’’* Com os estudos de Jan
Vansina e a introducdo da Histéria Oral como método de pesquisa, 0s estudos tomaram
outro impulso.'’? Portanto, com a analise de outras fontes e com um diadlogo maior com
outras Ciéncias, tais como Linguistica, Arqueologia, Etnologia, Botanica, outros temas

comecaram a ser discutidos sob outras perspectivas.
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2.1: Os estudos na Bahia, Sdo Paulo e Rio de Janeiro:

(...) muitos preconceitos por certo cairdo apos a aquisi¢ao de tal conhecimento.
Muitas ideias pré-estabelecidas necessitardo entdo ser substituidas por outras
novas. Um sentimento justo e efetivo por tais povos nascerd por forca da
compreenséo do seu passado.l”

No contexto apresentado acima foi criado, em 1959, o CEAO — Centro de Estudos
Afro-Orientais na Universidade Federal da Bahia (UFBA) —a primeira instituicdo de Ensino

Superior do Brasil com um centro de estudos dedicado a tais tematicas.

Fundado em setembro de 1959, pelo Prof. Agostinho da Silva, durante a gestdo do
Reitor Edgard Santos, o Centro de Estudos Afro-Orientais da Universidade da Bahia
tem como objetivo aprofundar o conhecimento, em nivel universitério, das culturas
africanas e asiaticas, empenhando-se, por outro lado, na pesquisa das influéncias
dessas culturas no Brasil.7*

Segundo Agostinho Silva, a ideia de criar o centro de estudos surgiu em 1958,
guando em conversa com o desembargador Henrique Fontes, lamentou o desconhecimento
que o Brasil tinha sobre a Histéria da Africa. No ano seguinte, ao encontrar-se com o
professor Eduardo Lourenco, que lecionava Filosofia na Bahia, Agostinho Silva pediu que
este perguntasse para o entdo Reitor da Universidade da Bahia, Edgard Santos, se 0 mesmo
estava disposto a criar um centro de estudos africanos. Agostinho Silva foi convidado para
ir até a Bahia, onde recebeu a resposta positiva e 0 questionamento “se ndo podia ser o

centro so de estudos africanos, mas também de estudos orientais.”t”

Em funcionamento, o CEAO disponibilizou uma biblioteca com um rico acervo;
manteve setores de pesquisas na area de Sociologia, Antropologia, Histdria, Geografia e
Linguistica; ofereceu inimeros cursos, exposi¢coes, palestras e bolsas de estudo. Além de
muitas publicacdes, das quais podemos destacar a Revista Afro-Asia, criada em 1965 e que,
atualmente, encontra-se no numero 50, publicado em 2014. Reconhecida como a primeira
publicacdo deste género, em seu primeiro niimero destaca que “os paises da Africa e da Asia
surgem ainda aos olhos dos latino-americanos envoltos na miragem de um passado ja

distante que lhes deforma de maneira dramatica a vibrante realidade.” A producéo da revista

3 SILVA, Agostinho. Apresentagéo. Afro-Asia. Salvador, CEAO, 1965. n° 1.
174 Informagdes. Afro-Asia. Salvador, CEAO, 1965. n° 1.
175 SILVA, op. cit., 1965, pp. 5-6



69

objetivava a divulgacao das pesquisas e estudos que poderiam contribuir para desconstrucao
dos esteredtipos sobre a Africa e Asia.

Ainda na década de 1960, vale destacar que, para além da inquietacdo académica, é
clara a atencdo do Governo brasileiro frente ao processo de independéncia dos paises
africanos e a necessidade de estabelecer uma politica externa africana. Méarcia Guerra
ressalta o posicionamento do Itamaraty destacando entre outras questdes que:

(...) em 1961, foi criada a Divisdo da Africa, na qual foram lotados inimeros
diplomatas que ja haviam se posicionado publicamente a favor das iniciativas
autonomistas das antigas coldnias europeias e instaladas nove embaixadas efetivas
e cinco cumulativas nos novos paises africanos.'’®

Neste sentido, foi estabelecido pela Presidéncia da Republica, a partir da aprovacao
do Decreto n° 50.465 de 14 de abril de 1961, que criou o Instituto Brasileiro de Estudos
Afro-asiaticos (IBEAA), “um centro de altos estudos destinado a incrementar as relacoes
do Brasil com o mundo afro-asiatico”. De acordo com o respectivo Decreto, deveriam
participar do Conselho Curador representantes da Presidéncia da Republica; Ministério das
RelacBes Exteriores; Ministério da Educacdo e Cultura; Universidade do Brasil;
Universidade de Sdo Paulo; Universidade de Minas Gerais; Instituto Joaquim Nabuco;

Centro de Estudos Afro-orientais da Universidade da Bahia.l’’

Ainda que o IBEAA contasse com representante de diferentes instituicdes e regides
do Brasil, foi no CEAO que o Itamaraty buscou uma parceria mais contundente no campo
intelectual para sua politica relacionada a Africa. Diante do desconhecimento sobre o
continente africano pelos préprios diplomatas brasileiros, esta parceria seria uma alternativa
para preencher tais lacunas. Desta forma, o centro de estudos, recebendo fundos do governo
brasileiro, articulava-se com o Itamaraty e com a imprensa local com o objetivo de se

promover como uma referéncia dos estudos afro-orientais.!’®

Em 1961 o Itamaraty estabeleceu bolsas de estudos para alunos da Africa Ocidental,

contando com o apoio do CEAO para o desenvolvimento do projeto, tanto na indicagéo de
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profissionais, quanto no fornecimento de seu espaco fisico para a realizacdo da primeira
proposta deste trabalho, que era um curso sobre a lingua portuguesa e a cultura brasileira,
no qual todos os estudantes africanos bolsistas deveriam participar. Segundo Paulina L.
Alberto, esta ligacdo do CEAO com o Itamaraty colaborava para a concretizacdo dos
objetivos de seu fundador, Agostinho da Silva, uma vez que desta forma a tradigdo
intelectual baiana sobre a Historia da Africa garantiria a prioridade brasileira diante do

processo das independéncias africanas.’

Chama-nos atencdo outra l6gica apontada pela autora de que muitos funcionarios do
Itamaraty pudessem compreender que a africanidade atribuida, especificamente, a Bahia
também seria uma forma de deslocé-la de cidades como Brasilia, Sdo Paulo e Rio de Janeiro.
De qualquer forma este “status” estava na pauta do CEAO e da propria imprensa local.
Deve-se ressaltar que o CEAO ndo deu continuidade as perspectivas elaboradas pelos
intelectuais da primeira metade do século XX, tais como Nina Rodrigues, que estabeleciam,
entre outras questdes, o estudo do contexto afro-baiano a partir da Iégica da adaptacdo dos
africanos em territorio brasileiro, assim como a possibilidade de tracos africanos tidos como
“puros”, desconsiderando, de certa forma, as relagdes contemporaneas estabelecidas entre
a Bahia e a Africa. Segundo Paulina, “a visdo do CEAO sobre “pureza” da esséncia africana,
no entanto, ndo dependia do isolamento fisico ou temporal, ao contrario, celebrava a

existéncia de lagos transatlanticos vibrantes entre a Bahia e uma Africa contemporanea”. 18

No ano de 1974, um importante convénio foi assinado pelo Governo Federal,
Governo da Bahia, Prefeitura de Salvador e a UFBA para a criacdo do Programa de
Cooperagdo Cultural entre Brasil e paises africanos, como também para o avango dos
estudos afro-brasileiros. A execucdo do projeto era de responsabilidade do CEAO e 0s

principais objetivos eram:

(...) a constituicdo e a manutencdo de um Museu Afro-brasileiro em Salvador, a
realizagdo de seminarios e cursos, a edi¢do e divulgagcdo em portugués e em idiomas
estrangeiros de trabalhos relativos a cultura afro-brasileira, o estimulo a realizagdo
de pesquisas, o acolhimento a bolsistas africanos, recepcdo e orientagdo a
personalidades africanas em visita ao Brasil, recrutamento de professores para
missdo cultural ou educacional na Africa, incentivo a criacio artistica e literaria de

1% ALBERTO, op. cit., 2001. p. 117
180 ALBERTO, op. cit., 2001. pp 118-121.
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tematica afro-brasileira, reinicio dos Congressos Afro-Brasileiros e outras que se
ajustem a finalidade do Convénio.*®!

Deslocando a nossa aten¢do para o sudeste do Brasil, destacamos que, ap6s uma série
de conferéncias sobre a Africa, patrocinadas pelo Centro Universitario de Pesquisas e
Estudos Sociais, viabilizou-se o projeto de criacdo do Centro de Estudos Africanos (CEA)
da Universidade de S&o Paulo (USP). Professores da Faculdade de Filosofia e Letras, da
Faculdade de Ciéncias Econdmicas e Administrativas e alguns alunos africanos bolsistas
fundaram, em 1963, o Centro de Estudos de Cultura Africana (CECA) como uma entidade

privada sem fins lucrativos. Segundo Kabengele Munanga:

Professores e pesquisadores de diversas areas afins interessados em estudar a Africa
integraram 0 CECA, notadamente a Sociologia, Antropologia, Economia, Politica,
Historia, Geografia, Linguistica e Literatura, tendo como objetivos fundamentais
promover e incentivar a difusdo da cultura africana através de encontros, cursos,
publicacdes e intercambios. 82

Finalmente no ano de 1966 o professor Fernando Monteiro de Castro Soromenho foi
contratado para ministrar o curso “Introducio a Sociologia da Africa Negra”, o primeiro
curso sobre a tematica realizado na Universidade de S&o Paulo. Soromenho atuou na USP
até 1968, ano de seu falecimento.'® Além dos cursos, o CECA ofereceu, nos trés anos de
sua existéncia, uma série de palestras e conferéncias de professores da prépria Universidade
e professores convidados, buscando sempre reforcar a importancia dos estudos sobre a
Africa no Brasil. Munanga também destaca que estava em andamento a construc&o de uma
biblioteca especializada e o levantamento das referéncias (livros e revistas) sobre a Africa

que existiam nas demais universidades brasileiras. '

181 Informagdes. Afro-Asia. Salvador, CEAQ, 1965. n° 12.

182 MUNANGA, Kabengele. Estudo e Ensino da Africa na Universidade de S&o Paulo: atuacdo do Centro de
Estudos Africanos e do professor Fernando Augusto Albuquerque Mourdo. In: Africa: Revista do Centro de
Estudos Africanos. USP, Séo Paulo, nimero especial, 2002. p. 11-30.

183 Fernando Monteiro de Castro Soromenho, nasceu em 31 de janeiro de 1910, em Vila de Chinde, Zambézia,
Mocambique. Atua no jornalismo até 1943, ano em que abandona tal profissao e passa a se dedicar a Literatura.
Soromenho viveu em Angola, no Rio de Janeiro e Portugal, antes de ser exilado em Paris, devido sua oposi¢éo ao
regime politico lusitano. Apds a estadia em Paris, passou pelos Estados Unidos e Barcelona até finalmente vir para
S30 Paulo em 1965, onde ministraria a primeira disciplina sobre a Africa na Universidade de S&o Paulo.
Soromenho faleceu em 18 de junho de 1968 deixando uma vasta publicacdo. Bibliografia sobre Fernando Monteiro
de Castro Soromenho. Compilada por Fernando A.A. Mourdo, Claudio A. Furtado e Francisco Valente do Centro
de Estudos Africanos. In: Africa. Revista do Centro de Estudos Africanos. USP. Sio Paulo, 11, 1988.

184 MUNANGA, op. cit., 2002. pp. 15-16
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Com o crescimento do interesse pelos estudos sobre a Africa constatou-se a
necessidade de ampliar as discussdes para além da temética da cultura africana como
propunha o CECA. Desta forma, em 19 de novembro de 1968 foi sugerida a criacdo do
Centro de Estudos Africanos (CEA). Apesar do governador de Sdo Paulo ter sancionado a
criagdo do CEA em 1969, este ndo pode intensificar suas atividades durante algum tempo
devido a tramitacao do “Novo Regimento da Universidade de Sao Paulo”, o falecimento do
Professor Fernando Monteiro de Castro Soromenho e o retorno do professor voluntario Paul
Etamé Ewané para Camardes. Assim, apenas em 1972 o CEA passou a oferecer,
constantemente, os cursos sobre Africa na Graduagio e Pés-graduacdo. Nos anos de 1972,
1973 e 1974 foram oferecidas as seguintes disciplinas: Sociologia da Africa Negra
(Graduacéo e Pos-graduacio em Ciéncias Sociais); Histdria da Asia e da Africa (Graduacéo
em Histdria); Os Movimentos de Emancipacio na Africa Negra (Graduacdo em Historia);
O Mundo Tropical (Graduagdo em Geografia); Antropologia da Africa Negra (Pos-
graduacdo em Ciéncias Sociais); O Magbhreb até o Isldo (Pds-graduacdo em Histéria);
InstituicBes Politicas na Africa Negra (Pds-graduacdo em Ciéncias Sociais) e Poder e

Politica na Africa Negra (Pés-graduacio em Ciéncias Sociais).®

No ano de 1978 foi criada a Africa, Revista do Centro de Estudos Africanos da USP,
que conta com 31 nimeros produzidos até o ano de 2012, configurando-se como uma revista
académica que busca oferecer espaco para divulgacdo das pesquisas sobre a Historia da
Africa. A dltima edicdo, considerada especial, foi organizada pelo ja citado Kabengele
Munanga e intitulada “Africa tinica e plural: ‘Melangés’ em Homenagem ao Professor
Fernando Augusto Albuquerque Mourdo”, que fez parte da primeira diretoria do Centro de
Estudos Africanos, atuando intensamente durante 43 anos. %

Segundo Kabengele Munanga:

O CEA foi uma proposta institucional da Universidade de Sdo Paulo que foi
idealizada e efetivada a partir da constatacdo de que havia uma constante ignorancia
e profundo desconhecimento das realidades do continente africano e de seus paises
no Brasil. (...) que partindo de um olhar diferenciado e divorciado da epistemologia
da ciéncia colonial ocidental ainda presente no imaginario coletivo do brasileiro,
auxiliaria a devolver aos brasileiros de modo geral e aos afrodescendentes em
particular, a verdadeira e auténtica imagem da Africa, tratando-a com respeito e em

185 MUNANGA, Op. cit., 2002. p. 19
186 Africa. Revista de Estudos Africanos. USP, Sdo Paulo, nimero especial, 2012. Todas as edicOes estdo
disponibilizadas em www.revistas.usp.br/africa/index
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condicdes de igualdade com o resto do mundo, numa postura universalista e ndo
particularista: a Africa como unidade e também como pluralidade e diversidade.

Por ultimo, daremos énfase ao Centro de Estudos Afro-Asiaticos (CEAA) da
Universidade Candido Mendes, no Rio de Janeiro. O CEAA era uma continuidade do
IBEAA, ja citado mais acima e que fora criado no rapido governo de Janio Quadros.
Candido Mendes, que era chefe da Assessoria Internacional da Presidéncia, foi um de seus
primeiros mentores. Ao iniciar a ditadura de 1964, o IBEAA passou a ser de
responsabilidade do Ministério das RelacGes Exteriores e em pouco tempo foi desativado.
Foi Candido Mendes, que retomando o projeto em 1973, numa instituicdo privada, nomeou

José Maria Nunes Pereira como vice-diretor executivo do CEAA.188

O proprio José Maria Nunes Pereira sugere a divisdo dos 30 anos iniciais do CEAA
em trés fases: a primeira fase iria até 1986, ano em que Carlos A. Hasenbalg assumiu como
vice-diretor executivo. Dez anos depois, Beluce Bellucci assumiu o referido cargo,
passando, posteriormente, a dirigir o Instituto de Humanidades e a assumir completamente
a direcdo do CEAA. Por fim, tornou-se Pro-Reitor de Graduacgdo da Universidade Candido

Mendes.

No inicio de suas atividades, o Centro de Estudos Afro-Asiaticos apresentava
trabalhos introdutdrios que tratavam de temas contemporaneos como o colonialismo, a
descolonizacdo, as lutas de libertacdo, etc. Mesmo passada a urgéncia — nas décadas de
1950-60 — de tais discussbes, estes temas eram imprescindiveis diante do pouco
conhecimento, principalmente, daqueles que frequentavam a Universidade. Como destaque
de suas atividades, ressaltamos a realizagdo dos Cursos de Extensao, “(...) sobre historia
africana, pensamento oriental, sociologia da descolonizagdo, Oriente Médio, pensamento
politico africano contemporaneo e a questdo racial brasileira”.'8 Além disso, 0 CEAA
organizou a mais antiga P6s-Graduagdo Lato-Sensu em Historia da Africa e do Negro no
Brasil contando, ao longo de sua existéncia, com aulas de grandes especialistas como 0s

referidos José Maria Nunes Pereira e Beluce Bellucci, Amauri Mendes Pereira, Marcelo

187 MUNANGA, op. cit., 2002. p 19

188 PEREIRA, José Maria Nunes. Os estudos africanos na América Latina: um estudo de caso. O Centro de Estudos
Afro-asiaticos (CEAA). In: Los estudios afroamericanos y africanos en América Latina: herencia, presencia y
visiones del outro. Buenos Aires, CLACSO, 2008. p. 287

189 PEREIRA, op. cit., 2008, p. 288
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Bittencourt, Monica Lima, Keila Grinberg, Hebe Matos, Philippe Lamy e Alberto da Costa
e Silva.

Em 1978, o CEAA publicou o primeiro nimero de sua revista “Estudos Afro-
Asiaticos”, que apresenta como “missdo” a publicacdo de “artigos inéditos relacionados ao
estudo das relac@es raciais no Brasil e na diaspora e as realidades nacionais e das relacGes
internacionais dos paises da Africa e da Asia”.’®® N&o podemos deixar de mencionar a
importancia da biblioteca do CEAA como um referencial e, possivelmente, a Unica
possibilidade de acesso as referéncias sobre Historia da Africa no Rio de Janeiro, ao longo
das décadas de 1980-90.

Ainda na década de 1970, o CEAA elaborou projetos educacionais para 0s paises
africanos de lingua portuguesa, colocando em contato as instituicdes brasileiras e africanas
que estavam dispostas a concretiza-los. A partir da década de 1980, o Centro de Estudos
contou com o financiamento da Fundacdo Ford, que possibilitou uma série de mudancas,
desde a contratacdo de pesquisadores, a concessdo de bolsas de mestrado e doutorado a
realizacdo de novos cursos de extensdo e seminarios. A partir de entdo percebemos a
intensificacdo do contato entre brasileiros e especialistas africanos. Além da realizacdo de
importantes eventos, tais como: em 1980, o Seminério sobre o Racismo e o Apartheid na
Africa Austral; em 1981, o Seminario Internacional Brasil-Africa; em 1982, o Encontro
Nacional Afro-Brasileiro; em 1983, o 11l Congresso Internacional da Associacdo Latino-

Americana de Estudos Afro-Asiaticos e o | Coloquio da Afro-Latinidade.'®

Em meados da década de 1980, o CEAA ¢é tomado pela necessidade do
aprofundamento dos debates sobre a questdo racial. Apenas mais pesquisas nao seriam
suficientes. Era urgente a formacéo de pesquisadores negros. Neste sentido, a nomeacgéo de
Carlos A. Hasenbalg foi de suma importancia. Nos anos que se seguem, o CEAA também
recebeu apoio da Fundacdo Mellon, Fundacdo Mac Arthur, CNPq, CAPES, Finep e
UNESCO. Entrando na década de 1990, iniciou-se o projeto Mocambique, que possibilitou
0 ingresso de estudantes mogambicanos nos cursos de graduagdo em Ciéncias Sociais da
Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ).

Como um “laboratério” para muitos estudiosos, segundo Edson Borges, o centro

podia ser caracterizado sob dois aspectos: a presenca e envolvimento da militdncia negra do

190 Disponivel em http://www.scielo.br. Acesso em 12 de fevereiro de 2016.
191 pEREIRA, Op. cit., 2008, pp. 290-292
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Rio de Janeiro e a existéncia de um vasto acervo, principalmente, sobre Histéria da Africa,
que auxiliou diversos estudantes e professores. Havia um numero significativo de
professores que estavam vinculados a Universidade, mas ndo necessariamente a Graduacao.
Estes realizavam pesquisas, publicacbes e ministravam aulas em cursos de extensdo, por
exemplo. A importancia da presenca de muitos participantes relacionados a militancia negra
¢ indiscutivel, mas é preciso observar o “grande ganho” que 0 Centro obteve quando passou
a se relacionar com as Universidades, como a UFF e UFRJ. Mais professores foram atraidos
e o campo de debate sobre a Africa ampliou-se para uma perspectiva de maior conex&o com

o mundo. 12

O professor Beluce Belluci, que trabalha com Histéria da Africa ha mais de trés
décadas, viveu mais de dez anos em Mocambique e foi, durante quinze anos, o diretor do
Centro de Estudos Afro-Asiaticos da Universidade Candido Mendes — como ja mencionado
anteriormente — em entrevista concedida para esta pesquisa destacou a importancia do
respectivo Centro de Estudos, lembrando que o proprio Movimento Negro ressurgiu com
um apoio muito grande do referido Centro, representada entdo pelo trabalho do Professor
José Maria Nunes Pereira. Outro elemento relevante foram os contatos estabelecidos com
0s movimentos de libertacdo da Africa, uma vez que, nem mesmo o ltamaraty fazia este
papel e muito menos o Governo brasileiro, que a esta altura se relacionava com o Governo

portugués.1®

Apo6s o periodo gerenciado por Carlos A. Hasenbalg e que fora marcado por
pesquisas inovadoras sobre a questdo racial no Brasil, Belluci assumiu como vice-diretor
outra realidade, na qual os paises africanos ja se encontravam independentes, mas que 0
Brasil ainda pouco sabia sobre o continente africano, basta avaliarmos que nesta época —
década de 1990 — sé existiam os mesmos trés centros de estudos: o CEAO (BA), o CEA
(SP) e 0 CEAA (RJ). Belluci iniciou uma nova linha de direcdo estimulando a criacdo de
cursos de especializa¢do como, por exemplo, o curso “Historia da Africa”, criado em 1996
e modificado ap6s a implementac&o da Lei 10.639/2003 para “Historia da Africa e do Negro
no Brasil”. Esta pos-graduacdo Lato Sensu contava com professores com experiéncia em

Histdria da Africa, sendo a maior parte formada no exterior (Franga, México ou Portugal).

1920 Prof. Dr. Edson Borges atuou na UCAM - Universidade Candido Mendes como professor e pesquisador.
Atualmente é Pro-Reitor de Relag8es Institucionais da UNILAB — Universidade da Integracdo Internacional da
Lusofonia Afro-Brasileira. Entrevista concedida & autora em 29 de novembro de 2017.

1938 Entrevista concedida a autora em 16 de setembro de 2015.
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O professor fez questdo de ressaltar que a Africa era apresentada com suas caracteristicas,
suas probleméticas, metodologias, bibliografia, com suas rela¢Ges internacionais.

Para Belucci “n6s nao temos no Brasil uma identidade dos estudos africanos”.
Discorrendo sobre o assunto, o professor lembra que com o inicio do governo de Luiz Inacio
Lula da Silva, houve um aumento muito grande das relacGes econémicas e politicas com a
Africa. Paralelo a esta situagdo fora implementada a Lei 10.639, objeto de estudo deste
trabalho e que, segundo o professor, ndo se refere as relacdes Brasil-Africa e sim a
necessidade de atender uma demanda da sociedade brasileira em conhecer a historia do

negro no Brasil.

Essas duas problematicas — aumento das relagdes com a Africa e a implementacio
da Lei 10.639 — apesar de distintas, impulsionaram o surgimento de mais nucleos e centros
de estudos sobre a tematica. As Universidades que nunca tinham se dedicado a tais temas,
precisaram se organizar e criar ndcleos de estudos do negro no Brasil, 0 que ndo solucionou

a falta de uma identidade dos estudos africanos:

(...) embora noés tenhamos varios pesquisadores ja brasileiros (...) nds ndo temos
ainda um olhar politico, um olhar antropolégico, um olhar sociolégico e um olhar
econdmico, mesmo nas relagdes internacionais para com a Africa. O que nds temos
sdo “repetecos” daquilo que sdo produzidos na Franga, Inglaterra, Portugal ou nos
Estados Unidos. (...) nés ndo temos um pensamento em nenhuma universidade
brasileira que conforme ideias de valores semelhantes entre si e distintas daquelas
que j& existem, que foram feitas para atender a realidade francesa, quando ela era
império colonial, portuguesa, a inglesa, a americana ja com outra visao nao colonial,
mas também de dominag&o bastante grande. Isso ndo foi criado no Brasil.1%

Para o professor, 0 que norteia os estudos atualmente pode ser elencado em trés
aspectos: primeiro: o cumprimento da Lei 10.639 numa perspectiva burocratica, ou seja, 0
uso de alternativas paliativas, como a insercdo da capoeira, de uma oficina de tran¢ados nos
cabelos ou uma sessdo de Umbanda para, supostamente, atender a Lei, mostrando para os
nossos jovens o que seria a cultura africana; segundo: a atuacdo do Movimento Negro, que
continua se articulando, buscando mais espago e permanece preocupado com o0 aspecto da
relagdo do negro no Brasil; e, por dltimo, apontada como a questdo mais importante para o

professor, as relagdes Brasil-Africa, ndo limitadas a divida pelos séculos de escravidao,

194 Entrevista concedida a autora em 16 de setembro de 2015.
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mas também porque “nds temos perspectivas e cada vez maiores de nds relacionarmos com

esses povos e nos nao os conhecemos. Esse ¢ um grande problema.”

Bellucci destaca o impacto da Lei 10.639, mas critica a morosidade no que diz
respeito a formacédo dos professores da Educacdo Basica, questionando a necessidade de
mudanca no sistema de formagcéo de professores do Brasil. Desta forma, a Histdria da Africa
na Universidade configura-se como um primeiro passo para a formacdo de base dos
estudantes e futuros professores/pesquisadores que constituirdo uma nova geracao em busca
de mudancas mais consistentes que, de fato, “contribuam para criarmos pontos de teorias

brasileiros, olhares brasileiros sobre a Africa.”

Percorrendo trés fases distintas com variaveis transformacdes, o CEAA manteve-se
como uma das principais referéncias nos estudos de Historia Afro-Asiatica, formando e
capacitando inumeros especialistas ao longo de sua atuacdo. Um de seus fundadores, o0 ja
citado José Maria Nunes Pereira, destaca que “a area de atuagao do CEAA de maior impacto
na sociedade foi a de dedicar-se a questdo racial brasileira, considerada pelo Centro como

uma questdo nacional.”'%

195 pEREIRA, op. cit., 2008, p. 279
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2.2: A Histdria da Africa na Graduacéo (Rio de Janeiro)

Os centros de estudos mencionados anteriormente surgiram vinculados a trés
instituicdes de Ensino Superior: a Universidade Federal da Bahia, a Universidade de Sao
Paulo e a Universidade Candido Mendes, sendo a ultima de cunho privado. Todos atuaram
no desenvolvimento de pesquisas, na publicacdo de periodicos, na realizacdo de seminérios,
congressos e cursos, contribuindo para producdo de novos trabalhos e para formacgédo de
especialistas em Historia da Africa. Mas, para além dos centros de estudos, nos interessa
compreender a consolidacdo da Histéria da Africa enquanto uma disciplina nos cursos de
Graduacdo, especificamente, nos cursos de Histéria no Rio de Janeiro.

A primeira universidade no Rio de Janeiro a ofertar um curso de Histéria foi a
Universidade do Distrito Federal (UDF), criada em 1935. Em pouco tempo a referida
Universidade, que vinha desenvolvendo um projeto inovador, acabou sendo hostilizada pela
Igreja Catolica e pelo proprio Ministério da Educacéo, perdendo forca de atuagdo. Com a
criacdo, em 1937, da Universidade do Brasil (UB), segundo Marieta de Moraes Ferreira,
criaram-se condicdes para que a UDF fosse extinta em 1939, ano em que foi fundada a
Faculdade Nacional de Filosofia (FNFi). Foram transferidos, por decreto presidencial, para
FNFi os cursos da UDF.

A FNFi é marcada desde sua origem pela contradi¢do entre o diktat autoritario que a
impde e a ideia renovadora de seus integrantes. A intencdo seria a de criar um érgéo
integrador pelo qual passassem todos os estudantes que ingressassem na
Universidade, antes de se destinarem aos cursos profissionais e, a0 mesmo tempo,
selecionar entre eles os vocacionados para a carreira cientifica ou para o exercicio do
magistério de segundo grau. (https://ufrj.br/historia acessado em 14 de agosto de
2017, 16h40)

A historiadora Marcia Guerra Pereira em sua tese de doutorado, intitulada “Historia
da Africa: uma disciplina em construgdo”, apresenta-nos de forma pormenorizada a
implementacdo da referida disciplina. A autora discorre sobre o contexto histérico das
décadas de 1950-60, mencionando como as lutas de libertacdo dos paises africanos
influenciaram no despertar ndo s6 de uma nova historiografia, agora africana, mas como
também de novas pesquisas e estudos que passaram a ser realizados fora do continente
africano. Era necessario repensar e reescrever a Historia da Africa sob novos olhares e a

partir da trajetéria de personagens que até entdo viviam a margem da historia da
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humanidade. Foi neste periodo que no Rio de Janeiro se iniciou a pressao para insergao
destes contelidos nas disciplinas de Histéria Moderna e Contemporanea da FNFi.1%

Pereira ressalta o papel exercido por Delgado de Carvalho ao conduzir a Catedra de
Historia Moderna e Contemporanea apresentando tanto espacialidades ndo muito comuns,
quanto uma preocupacdo no campo das relagdes internacionais. Maria Yedda Linhares deu
continuidade ao trabalho de Delgado assumindo a cadeira em 1955. No mesmo ano, 0s
cursos de Historia e Geografia foram separados e uma nova geracao de professores comecou
a emergir, intensificando ainda mais a configuracdo da Catedra de Historia Moderna e
Contemporanea como um espaco de criticidade, que dava énfase ao estudo de periodos mais

recentes com a preocupacéo de formar professores/pesquisadores, afirma Ferreira.*®’

O ano de 1959 foi marcado por importantes transformacdes no encaminhamento
politico e historiografico da Céatedra de Histéria Moderna e Contemporanea. A Semana de
Estudos Americanos, que contou com a presenca de uma série de professores, tinha como
principais objetivos “a discussdo de contribuicdes historiograficas formuladas
especificamente para o evento e o debate sobre meios e formas capazes de incrementar o
conhecimento mutuo entre Brasil e Estados Unidos.” A Semana foi caracterizada por
debates tensos e problematizacGes acerca do ensino de Histdria da América no Brasil. Era
urgente uma reorganizacdo da Catedra que enfatizasse a formacgdo de pesquisadores e
tivesse uma marca propria. Contudo a énfase ndo foi para Histéria da América entdo
discutida, para tanto, a Histéria da Africa foi eleita e passou a integrar os contetidos da
Céatedra de Historia Moderna e Contemporanea.®® Segundo Francisco José Calazans Falcon
0s objetivos da Catedra eram priorizar as leituras e estudos sobre o continente africano,
assim como organizar um projeto de pesquisa que envolvia professores e alunos em torno

do tema “O Atlantico luso-afro-brasileiro no séc. X VIII”.1%

A entrada na década de 1960 foi marcada pela polarizacdo das questdes politicas no
Brasil em vista, principalmente, das propostas do entdo presidente Jodo Goulart.

Obviamente, estas questdes ecoavam na FNFi e, especificamente, no curso de Historia. O

19 PEREIRA, op. cit., 2012, p. 63

197 FERREIRA, Marieta de Moraes. O ensino da histéria na Faculdade Nacional de Filosofia da Universidade do
Brasil. In: Historia, Ciéncias, Salde — Manguinhos, Rio de Janeiro, v.19, n.2. abr.-jun., p. 618

198 PEREIRA, Op. cit., 2012, pp. 94-98

199 FALCON, Francisco José Calazans. O Programa de Pés-graduacdo em Histdria Social do IFCS-UFRJ — um
ensaio de histéria e memoria. In: Topoi,v. 13, n. 25, jul./dez. 2012, p.12
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papel da Universidade e o ensino de Histéria como elemento transformador da sociedade

acalorava os debates dentro da prépria Faculdade.2%

Enquanto o catedréatico de histdria do Brasil veiculava uma histéria voltada para o
passado distante, com énfase na histéria politica, em especial na valorizacdo do
processo de construcdo da unidade nacional e no destaque do papel dos grandes
personagens do pantedo nacional, a cadeira de histéria moderna e contemporanea
passou a privilegiar o estudo de periodos mais recentes, com temas sobre histéria
da Africa, descolonizacéo, as revolucdes comunistas, e a funcionar como um espaco
de debate e critica, 0 que ndo era comum nas outras cadeiras do curso.?%

O posicionamento de esquerda dos alunos da FNFi cada vez mais marcado, suas
reivindicacdes de que o curso de Historia deveria tratar dos problemas da atualidade,
apresentando analise e possibilidades de solucdo e a atuacdo de professores contréarios ao
conservadorismo, por exemplo, da Catedra de Historia do Brasil, foi reprimido pelo periodo
nebuloso instaurado com o golpe militar em 1964. O entdo governo acreditava que na FNFi
funcionava uma célula comunista e alunos foram expulsos, professores foram acusados,
presos ou impedidos de atuar. No ano de 1965, o Governo Federal determinou que a
Universidade do Brasil se tornasse Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ) e suas
faculdades se tornassem institutos. Desta forma, em 1967, a FNFi tornou-se Instituto de

Filosofia e Ciéncias Sociais (IFCS).?%2

Diante de tantas intempéries, a Catedra de Histéria Moderna e Contemporanea nédo
obteve muito sucesso na formacdo de especialistas nos novos temas propostos. Segundo
Pereira nenhum dos professores ou alunos manteve trabalhos com a Histéria da Africa.
Apesar de iniciativas, como a do Conselho Federal de Educacéo, que em 1962 determinou
que estudos sobre outros continentes, em especial sobre a Africa e Asia, deveriam se
constituir enquanto uma complementacdo essencial aos estudos ja elencados; ou, ainda, a
sugestdo em 1967 de Maria Yedda Linhares da inser¢do na nova grade curricular da
disciplina, sem cunho obrigatério, Historia das Civilizagdes Africanas; entre este periodo e
o ressurgimento da disciplina Historia da Africa, ja na década de 1990, segundo Pereira,

esta praticamente ndo se fez presente nas graduacdes de Historia.?%®

200 FERREIRA, Marieta de Moraes. Ditadura Militar, Universidade e Ensino de Histdria: da Universidade do
Brasil a UFRJ. In: Ciéncia e Cultura. vol.66, no.4, Sao Paulo, Oct./Dec. 2014. pp. 32 - 33

201 FERREIRA, op. cit., 2014. p. 33

202 FERREIRA, op. cit., 2014. p. 34

208 pEREIRA, 0p. cit., 2012, pp. 119-124
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Ap06s o golpe militar de 1964, a Educacéo sofreria de forma abrangente uma série de
transformagdes que objetivavam atender ao entéo regime ditatorial que se estabelecera em
nosso pais. Conscientes do papel desempenhado pelos professores de Ciéncias Humanas e,
especificamente, os professores de Histdria, no que diz respeito a formacéao de individuos
criticos e atuantes no meio social em que vivem, ditar as regras do processo de ensino e

aprendizagem, sem davida, era uma preocupacdo daqueles que estavam no poder.

O Ensino Superior foi o primeiro a passar por mudancas atraves da Lei 5.540 de 28
de novembro de 1968, que estabelecia a reforma universitaria. Até entdo, na graduacdo em
Historia existiam quatro nucleos norteadores e considerados fundamentais para a formacéo
do aluno: Histéria Antiga e Medieval, Histéria Moderna e Contemporéanea, Histéria da
América e Historia do Brasil. Desta forma, qualquer contetdo historiografico poderia ser
introduzido num dos quatro ndcleos, o que poderia incluir os conteudos de Historia da
Africa, um exemplo claro do que foi realizado na Catedra de Historia Moderna e
Contemporanea. A referida Reforma universitaria reconheceu o Ensino privado, alterou o

regime de trabalho dos professores, eliminou as catedras, etc.

No tocante a Educacgdo Basica, primeiro o Governo Federal incluiu 0 componente
curricular OSPB — Organizacdo Social e Politica do Brasil. Em 1969 foi a vez da
obrigatoriedade do ensino de Moral e Civica. Para, finalmente, decretar a Lei 5.692 de 23
de agosto de 1971, que substituiu a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional de 1961,
estabelecendo, entre outras questbes, que o ensino de Historia e Geografia fossem
trabalhados na disciplina Estudos Sociais, uma proposta pensada desde o inicio do século
XX e que serviria aos interesses da nova realidade politica instaurada com o governo
militar.?* Segundo Martha dos Reis 0 papel do professor era apenas transmitir, através de
aulas expositivas, o conhecimento abordado no material didatico e cabia ao aluno decorar e

fixar os conteidos sem uma participagdo ativa no processo de aprendizagem. 2%

204 L ei n° 5.692 de 23 de agosto de 1971. Disponivel em: www?2.camara.leg.br/.../lei-5692-11-agosto-1971-
357752-norma-pl.html. Acesso em 24 de fevereiro de 2016.

205 REIS, Martha dos. Efeitos das reformas educacionais na formacao e atuacdo de professores da area de Ciéncias
Humanas. In: Espago Curriculo, v.5, n.1, pp.278-286, Junho a Dezembro de 2012. pp. 282-283
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2.3: A Historia da Africa nas décadas de 1980 e 1990

no campo educacional brasileiro, proliferam, no final dos anos 80, trabalhos que
buscam a compreensdo das formas pelas quais as relacbes de poder permeiam a
construcdo dos curriculos e das praticas educativas, o que significa entender o que
reproduz, mas também o que produz em educacdo. Trata-se de buscar formas
alternativas de curriculo, que sejam construidas a partir dos universos dos oprimidos,
dando-lhes voz, transformando a educacéo em pratica de libertagéo.2%

Seguindo pela década de oitenta, acompanhariamos mudancas significativas, dentre
as quais é importante destacar a atuacdo do Movimento Negro, que vivia a sua terceira fase,
iniciada em 1978. Com novo f6lego é singular a grande preocupagdo com a Educacéo,
considerada como uma das principais ferramentas no combate ao racismo, preconceito e

discriminacdo, como ja foi apontado anteriormente.

Neste sentido, cabe lembrarmos da Convencdo do Movimento Negro Unificado,
realizada em Belo Horizonte, no ano de 1982, na qual foi aprovado o Programa de Ac¢édo do
MNU, que sugeriu uma mudanca que, de fato, fosse significativa nos curriculos, afetando
tanto os alunos, quanto a formacéo de professores na luta contra o racismo a partir da prépria
sala de aula. Outro exemplo, entre os anos de 1984 e 1985, deve-se a Sociedade Beneficente
e Cultural Floresta Aurora, fundada em 1872, em Porto Alegre, que organizou os | e Il
Encontros Nacionais sobre a Realidade do Negro na Educacdo. Os encontros contaram com
pesquisadores, professores da Educacdo Basica, militantes e palestrantes de diferentes estados
brasileiros, todos debrucados sobre temas relacionados a autoestima e construcdo positiva da
identidade de criangas e jovens negros. Fechando a década de 1980, o centenario da Aboligédo
da escraviddo impulsionou ainda mais o debate sobre os negros e a educacdo, levando a
realizacdo de uma série de eventos por todo o pais.?’” Segundo Luiz Alberto Oliveira Gongalves

e Petronilha Beatriz Goncalves e Silva:

O movimento negro passou, assim, praticamente a década de 80 inteira, envolvido
com as questdes da democratizacdo do ensino. Podemos dividir a década em duas
fases. Na primeira, as organizagbes se mobilizaram para denunciar o racismo e a
ideologia escolar dominante. Varios foram os alvos de ataque: livro didatico,
curriculo, formagdo dos professores etc. Na segunda fase, as entidades vao

206 CANEN, Ana. A Educacéo brasileira e o curriculo a partir de um olhar multicultural: algumas tendéncias e
perspectivas. In: BARROS, José Flavio Pessoa de; OLIVEIRA, Luiz Fernandes de. Todas as cores na Educacéo:
contribui¢des para uma reeducacdo das relagdes étnico-raciais no Ensino Bésico. Rio de Janeiro, Quartet: FAPERJ,
2008.

207 GONCALVES, Luiz Alberto Oliveira; GONGCALVES E SILVA, Petronilha Beatriz. Movimento Negro e
Educacdo. Revista Brasileira de Educacéo. N° 15, Set/Out/Nov/Dez, 2015. pp. 151-153
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substituindo aos poucos a dendncia pela acdo concreta. Esta postura adentra a década
de 90.208

O contexto da redemocratizagdo do pais, iniciado de forma mais enfatica em meados
de 1980, seria sentido nos diferentes &mbitos da sociedade. Observamos o retorno daqueles
que se afastaram por conta da repressdo politico-militar e a emergéncia de programas de
pos-graduacdo em todo o pais, 0 que impulsionou as atividades de pesquisas, apoiadas,
principalmente, pelas agéncias de fomento ligadas ao governo. No caso da UFRJ, por
exemplo, Ferreira reforca a contratacdo de uma nova geracao de professores, que atraves do
concurso publico puderam concentrar o papel de pesquisador e professor num mesmo

cargo.2%®

Tais questbes culminaram em significativas mudancas na Educacdo na década
seguinte (1990), quando, segundo Pereira, os contetidos de Histéria da Africa comecaram a
voltar para os cursos de Historia das Universidades. Neste momento, podemos observar o
avanco da producdo historiografica brasileira sobre o tema, a abertura dos concursos
publicos para professor de Historia da Africa na USP e na UFBA. Além da realizacio de
inUmeros cursos de extensdo e palestras por todo o pais. Segundo Pereira, num periodo de
dez anos, a ‘“nova disciplina académica” ganhou espago enquanto uma disciplina
obrigatéria, ministrada por especialistas na &rea, que dispunham de recursos para a

emergéncia e o andamento de pesquisas. 2°

Neste sentido, podemos apontar que no ano de 1993 foi criado por José Flavio Pessoa
de Barros, professor na UERJ - Universidade do Estado do Rio de Janeiro, o PROAFRO —
Programa de Estudos e Debates dos Povos Africanos e Afro-Americanos. Ligado ao Centro
de Ciéncias Sociais, funciona como um centro de pesquisa e documentacdo publico do Rio
de Janeiro, desenvolvendo atividades de extensdo universitaria vinculadas a Graduacéo e

Po6s-graduagdo.?t!

No que se refere as mudancas ocorridas, Marcelo Bittencourt sinaliza que, nos anos
de 1990, mesmo com a atuagdo dos movimentos sociais, ndo havia uma perspectiva sobre
os possiveis efeitos que a implementacio do ensino da Histéria da Africa poderia

proporcionar. Na propria Universidade poucos eram 0S espagos que comportavam 0S

208 GONGALVES, op. cit., 2015. p. 155

209 FERREIRA, op.cit, 2012. p. 632.

210 pEREIRA, Op. cit., 2012, p. 133

211 http://www.neab-proafro.uerj.br/. Acessado em 22 de marco de 2018.
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estudos africanos, que muitas vezes estavam concentrados nas areas de Literatura e/ou
Antropologia, com excegdo da area de Sociologia da USP. Segundo Bittencourt, “depois
que a Lei [10.639] surge a institucionalizagdo do campo é muito rapida”, uma vez que as
Universidades ja vinham debatendo sobre a questdo. A Lei 10.639 contribuiu para fortalecer

posicdes que ja eram manifestadas nos préprios Departamentos.

Eu ndo tenho davida em dizer que a disciplina e o campo de estudos que existe na
Academia brasileira em relacéo aos estudos africanos e em Historia da Africa mais
precisamente, é fruto da luta politica do Movimento Negro no sentido de que é a
partir da pressdo do movimento social pela criacdo da lei e pela implementacdo (...)
que as Universidades abriram espaco para essa disciplina, subsequentemente para
abertura de concursos, contratacdo de professores, uma montagem do campo.?'?

Diante deste cenario, Monica Lima destaca duas fases distintas: a primeira caracterizada
por estudos e pesquisas sobre a Africa, mas que ndo ultrapassava a historia do trafico Atlantico
e ndo desenvolvia a histdria dos africanos nas Américas. Portanto, era uma Historia da Africa
voltada para si s0. A segunda estava relacionada a implementacdo da Lei 10.639, que trouxe a
necessidade do dialogo com o campo de Histdria do Negro no Brasil. Consequentemente com
0 avanc¢o dos debates sobre a respectiva Lei, acompanhamos o0 movimento de professores da
area de escraviddo ou trafico de africanos em direcdo aos concursos para a cadeira de Histdria
da Africa que foram oferecidos em diferentes universidades do pais.?'®

A montagem da area de Histéria da Africa na UFF, por exemplo, esteve inicialmente
“muito presa a questdo da escravidao”, em vista da prépria formacéo e atuagdo dos professores
envolvidos com tal tematica. Foi necessario articular uma maior institucionalizacdo da area, na

qual a “preocupagao era nao criar um apéndice da histéria da escravidao”, pois buscava-se

212 Entrevista concedida a autora em 19 de fevereiro de 2016. Marcelo Bittencourt, atualmente professor Associado
Il do Departamento de Historia da Universidade Federal Fluminense foi o primeiro professor a ingressar na
respectiva Universidade assumindo a cadeira de Histdria da Africa.

213 Entrevista concedida a autora em 14 de novembro de 2017. A Prof.2 Dr.2 Monica Lima, atualmente Professora
Adjunta do Instituto de Histéria da UFRJ -Universidade Federal do Rio de Janeiro, ja atuava na Educacdo Bésica
quando ingressou no Maestria Em Estudios de Africa, Mestrado realizado no Colégio do México.



85

“criar uma area autonoma” a partir do ingresso de docentes que tivessem uma formacao

especifica em Historia da Africa.?!*

Esta rapida institucionalizacdo do campo de Histéria da Africa seria uma surpresa
até mesmo para aqueles que estavam envolvidos com pesquisas nesta area. Logo, grandes
universidades como a UFF, USP, UFRJ abriram concursos para a nova vaga de Historia da
Africa, na qual ingressaram novos professores ou foram realocados professores,
principalmente, da area de Histdria do Brasil, que ha tempos militavam e/ou atuavam na
perspectiva de uma Historia Afro-brasileira. De acordo com Bittencourt, acompanhariamos
um efeito cascata, ou seja, as demais Universidades de médio e pequeno porte, publicas ou
privadas, seguiram implementando a Histéria da Africa, ou pelo menos a Historia Afro-

brasileira, enquanto disciplinas autbnomas.

(...) € importante que se construa o espaco de Historia da Africa. Porque se 0 espaco
for de Historia da Africa e Afro-Brasil, a Histdria da Africa tendencialmente é
engolida pela dimensdo numérica das pesquisas em Historia do Brasil e Afro-Brasil
(...) pela facilidade [realizagdo] das pesquisas; bibliografia que estamos
acostumados (...). E importante resguardar um espago de Historia da Africa.?!®

Para Edson Borges “a existéncia dos estudos africanos na Universidade ndo é o ponto
final, € um ponto de continuidade.” Para Borges, se tratando do nosso pais, ndo podemos ter
uma Histéria da Africa apenas por si mesma, é imprescindivel que esta esteja integrada a
historia brasileira, contribuindo no avanco da constituicdo de um campo de Historia da Africa
no Brasil.?*® Corroborando, Lima reforca a ideia de uma “militancia profissional”, defendendo

que “a discussio sobre o Ensino de Historia da Africa tem que estar dentro da Academia”.

Por fim, diferente do ocorrido anteriormente, no qual tinha seus contetdos inseridos
em outras areas do conhecimento, a Historia da Africa, a partir deste periodo, passou a
figurar enquanto disciplina autbnoma, ainda que houvesse poucos especialistas disponiveis

no Brasil para assumir a docéncia destas aulas.?!” A criagdo de disciplinas autdnomas sobre

214 A Professora Dr.2 Mariza de Carvalho Soares ingressou como docente, na categoria de Assistente, na
Universidade Federal Fluminense, no ano de 1992, quando comegou a trabalhar com o tema “escraviddo”. A
mobilizacdo em relacdo & Historia da Africa viria apds a defesa de sua tese de doutorado, uma vez que ao longo
da pesquisa observou a presenga expressiva de africanos nas fontes trabalhadas. Seu pds-doutorado possibilitou
um estudo mais especifico de Historia da Africa, causando inquietagio até mesmo em relacdo a caréncia de tais
temas no curriculo da graduacdo em Histdria da UFF. Entrevista concedida a autora em 15 de fevereiro de 2016.
215 Entrevista concedida a autora em 19 de fevereiro de 2016.

216 Entrevista concedida a autora em 29 de novembro de 2017.

217 PEREIRA, op. cit., 2012, p. 132
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Historia da Africa ainda ndo significava a sua obrigatoriedade no curriculo béasico de muitas
graduacdes em Histdria, caso do Curso de Historia da UFF, onde todas as disciplinas
relacionadas com a questdo eram de cunho optativo ou eletivo, sendo ministradas até o ano
de 2004 por professores de outras areas, mas que vinham militando dentro da Universidade
para criacdo da cadeira de Histdria da Africa. Portanto, ndo pertencendo ao curriculo basico,

muitos alunos podiam optar por fazer toda a graduacdo sem estudar tais tematicas.
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2.4: Percorrendo os anos 2000

(...) reconhecer o lugar das sociedades e culturas africanas, as suas idiossincrasias e
similitudes, evitando os esteredtipos, as idealizagbes, sem afrocentrismos ou
afropessimismos. Ser um local em que a Africa é pensada a partir do Brasil e onde
o Brasil se repensa e reflete sobre o mundo a partir da Africa.?®

Sobre a implementacdo da Lei 10.639 no universo académico — o que Livio Sansone
considera como um “grande projeto multicultural” — a necessidade urgente seria de
desenvolver um “projeto antirracista de educacdo para tolerancia”. Neste contexto, cabe
ressaltar a criacdo, ainda anterior a Lei, do “Programa Fabrica de Ideias” e, posteriormente,
do “PosAfro — Programa Multidisciplinar de Pés-graduacdo em Estudos Etnicos e
Africanos”, criado ja em 2005 atendendo uma demanda da prépria comunidade académica,
na qual alunos de diferentes areas buscaram o aprofundamento em estudos étnicos e

africanos.?®

O “Programa Fabrica de Ideias”, um curso avangado sobre estudos étnico-raciais,
comecou sua trajetoria ainda no ano de 1998, sendo realizado no CEAA — UCAM, no Rio
de Janeiro. Depois passou a configurar como um dos principais programas da FFCH —
Faculdade de Filosofia e Ciéncias Humanas da UFBA. Segundo Angela Figueiredo, o curso
manteve-se atento em relacdo aos candidatos negros, indo de encontro a logica das “agdes
afirmativas”, que deveriam ser implementadas como politicas de inclusdo da populagéo
negra nos diversos ambitos da sociedade, desde pelo menos o inicio do século XXI. Entre
1998 e 2007, os cursos realizados contaram com a presenca de professores brasileiros, como
0s ja citados Livio Sansone, Angela Figueiredo, Valdemir Zamparoni e professores

estrangeiros, como Achile Mbembe, Fernando Urrea, Paul Gilroy e Elisio Macamo.??

No ano de 2003, a partir do Sempre Negro — Coletivo de Professores Negros da UERJ,
foi criado o0 NEAB — Nucleo de Estudos Afro-Brasileiros da Faculdade de Educacdo da
respectiva universidade. Atualmente retine professores, alunos e associados com objetivo de
promover atividades de pesquisa e extensdo.??! No mesmo sentido, o NEAF — Ndcleo de

Estudos Africanos da UFF surgiu com o propdésito de reunir, inicialmente, pesquisadores de

218 http://leafrica.blogspot.com.br/p/historia.html. Acessado em 26 de marco de 2018.

219 SANSONE, Livio. Que multiculturalismo se quer para o Brasil? In: Revista Ciéncia e Cultura. Vol. 59, n° 2,
S&o Paulo, abril/junho, 2007. p. 26
220https://fabricadeideias.ufba.br/relatorio-de-dez-anos-de-atividades-do-programa-fabrica-de-ideias-1998-2007
acessado em 19 de agosto de 2017.

221 http://www.neab.uerj.br/. Acessado em 23 de margo de 2018.
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literatura africana da Universidade Federal Fluminense. No ano de 2006, ampliando a proposta,
0 nucleo passou a ser coordenado pelas areas de Literatura e Historia. Portanto, constituido por
alunos e professores da UFF e de pesquisadores associados, 0 NEAF busca promover o
incentivo & pesquisa e ao ensino de Historia da Africa. Como exemplo significativo das
atividades realizadas podemos ressaltar: o | Encontro de Estudos Africanos da UFF (2009); |
Encontro Internacional de Histdria da Africa (2011); 11 Encontro Internacional de Histria da
Africa (2012); Il Encontro Internacional de Estudos Africanos (2014); IV Encontro
Internacional de Estudos Africanos da UFF e IV Conferéncia Internacional sobre Desporto na
Africa (2016).222

Seguindo os avan¢os na perspectiva dos estudos africanos e étnico-raciais no Brasil —
mesmo ndo se tratando estritamente do Rio de Janeiro — € inevitavel ndo mencionarmos que no
ano de 2008, o Projeto de Lei “dispde sobre a criagdo da Universidade Federal da Integracio

Luso-Afro-Brasileira”, a UNILAB. Cabe destacar que:

A UNILAB caracterizard sua atuacdo na cooperacdo internacional e vocacdo de
intercambio académico e solidario, com paises integrantes da CPLP [Comunidade dos
Paises de Lingua Portuguesa] e com os demais paises da Africa. Esta integragio se
realizard pela composicdo de corpo docente e discente proveniente ndo s6 das varias
regides do Brasil, mas também de outros paises e do estabelecimento e execucgdo de
convénios temporarios ou permanentes com outras instituicdes da CPLP. 223

Localizada no interior do Ceara, nos pequenos municipios de Redencdo e Acarape e, na
Bahia, no municipio de Sao Francisco do Conde, a UNILAB concretizou-se a partir da Lei
Federal n® 12.289/2010, iniciando suas atividades num dia simbolico, dia 25 de maio de 2011,
Dia da Africa. A escolha de Redencéo, de acordo com Nilma Lino Gomes e Sofia Lerche Vieira,
estaria relacionada também com o seu contexto historico, enquanto a primeira cidade do Brasil

que teria abolido a escraviddo, ainda no ano de 1883.

Redencdo representou a alegoria que alimentou o sonho de construir uma universidade
solidaria voltada, sobretudo, para os povos africanos de lingua portuguesa, muito
antes da UNILAB ali se instalar. (...) as trocas comerciais com este [Cabo Verde] e
outros paises se iniciaram muito antes de existir uma universidade de integracéo
internacional com os olhos voltados para a Africa.?*

222 http://www. historia.uff.br/neaf/. Acessado em 26 de margo de 2018.

223 projeto de Lei: Dispde sobre a criagdo da Universidade Federal da Integracdo Luso-Afro-Brasileira - UNILAB
e da outras providéncias. http://www.camara.gov.br/sileg/integras/592938.pdf acessado em 16 de janeiro de 2018.
224 GOMES, Nilma Lino; VIEIRA, Sofia Lerche. Construindo uma ponte Brasil — Africa: a Universidade da
Integracdo Internacional da Lusofonia Luso-Afrobrasileira (UNILAB). In: Revista Lus6fona de Educagdo, 24, 81-
95. p.93
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Segundo as autoras, a criacdo da UNILAB deve-se a vérios fatores, dentre os quais
podemos destacar o “ciclo expansionista” do ensino superior brasileiro a partir dos anos 2000,
que possibilitou 0 aumento do numero de instituicdes e vagas. Outro fator importante relaciona-
se a atuacdo dos movimentos sociais que reforcavam os debates sobre 0 acesso e permanéncia
no Ensino Superior, destacando-se neste contexto a implementacdo de politicas de agdes
afirmativas e, especificamente, a Lei de Cotas Raciais no ano de 2012.2%°

Os principios basilares que orientam seu desempenho podem ser representados pela
relacdo intrinseca entre o ensino, a pesquisa e a extensao; pela valorizacédo da diversidade; pela
cooperacdo internacional Sul-Sul; pela universalizacdo do conhecimento; pela legitimidade do
Ensino Superior publico, assim como o acesso e permanéncia de forma democrética. “O desafio
€ 0 de se tornar, no contexto da cooperacdo internacional Sul-Sul, um centro de producdo do
conhecimento que realize um didlogo horizontal — e ndo menos tenso — entre culturas, valores

e projetos de sociedade.”?%

Voltando ao Rio de Janeiro, no ano de 2010 foi aprovado pela Capes o PPRER —
Programa de Pds-Graduacdo em Relagbes Etnico-raciais do CEFET/RJ — Centro Federal de
Educacio Tecnolégica Celso Suckow da Fonseca.?”” No mesmo ano é fundamental
mencionarmos a fundacdo do LeAfrica — Laboratério de Estudos Africanos vinculado ao
Instituto de Histéria da UFRJ — Universidade Federal do Rio de Janeiro. Atualmente
coordenado pelos professores Dr. Silvio de Almeida Carvalho Filho e Dr® Monica Lima e

Souza, 0 LeAfrica apresenta como objetivo geral:

(...) tornar-se um espago académico de pesquisa, ensino e extenséo sobre o continente
africano que permita uma interlocucéo entre a Historia e as diversas ciéncias e artes
da grande area das Humanidades, um espago que se articule com a sociedade
brasileira, que tem desejos de conhecer Africas, muitas vezes interditadas, tornadas
impensaveis.??®

Em termos legais, no ano seguinte a implementagdo da Lei 10.639/2003, as

“Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacio das Rela¢des Etnico-Raciais e para o

225 GOMES, Nilma Lino; VIEIRA, Sofia Lerche. Construindo uma ponte Brasil — Africa: a Universidade da
Integracdo Internacional da Lusofonia Luso-Afrobrasileira (UNILAB). In: Revista Lusdfona de Educagdo, 24,
2013, pp. 81-95. p. 85

226 GOMES; VIEIRA, op. cit., 2013, p. 93

227 http://www.cefet-rj.br/. Acessado em 19 de marco de 2018.

228 http://leafrica.blogspot.com.br/p/historia.html. Acessado em 26 de margo de 2018.
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Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana”??® estabeleceram que tais

conteddos deveriam estar presentes no Ensino Superior:

Art. 1° A presente Resolucdo institui Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacéo das Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-
Brasileira e Africana, a serem observadas pelas Instituicdes de ensino, que atuam
nos niveis e modalidades da Educacéo Brasileira e, em especial, por Instituicdes que
desenvolvam programas de formacdo inicial e continuada de professores.

§1° As Instituicdes de Ensino Superior incluirdo nos contetdos de disciplinas e
atividades curriculares dos cursos que ministram, a Educacio das Relagdes Etnico-
Raciais, bem como o tratamento de questdes e tematicas que dizem respeito aos
afrodescendentes, nos termos explicitados no Parecer CNE/CP 3/2004.

Contudo, Luiz Fernandes de Oliveira e Monica Regina Ferreira Lins, em texto
apresentado e publicado no ano de 2007, afirmam que nao ocorreram, logo de imediato,
muitas mudancgas nos curriculos dos cursos de graduacdo de licenciatura em Historia
espalhados por todo o territorio nacional.?*° Por esta e outras questdes ligadas a Educacéo
Basica, fez-se necessario a elaboracdo de um plano de acdo que colaborasse para por em
pratica o estabelecido pelas “Diretrizes”. Concretizado em 2009 como “Plano Nacional de
Implementac&o das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo das Relagdes Etnico-
Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana” sobre as

Instituicbes de Ensino Superior as principais a¢des seriam: %

a) Incluir, nos cursos de graduacdo, os contetdos e disciplinas curriculares ja

apresentadas nas Diretrizes em 2004;

b) Criar atividades académicas de promocéo das relacBes étnico-raciais na prépria

Instituicdo de Ensino Superior;

229 “Diretrizes sdo dimensdes normativas, reguladoras de caminhos, embora ndo fechadas a que historicamente
possam, a partir das determinagdes iniciais, tomar novos rumos. Diretrizes ndo visam a desencadear agdes
uniformes, todavia, objetivam oferecer referéncias e critérios para que se implantem agdes, as avaliem e
reformulem no que e quando necessario.” BRASIL. Ministério da Educagdo. Parecer n°: CNE/CP 003/2004.
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo das Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e
Cultura Afro-Brasileira e Africana.

230 OLIVEIRA, Luiz Fernandes de; LINS, Ménica Regina Ferreira. A presenca-auséncia da Historia da Africa nos
curriculos de Hist6ria das Universidades do Rio de Janeiro: antes e depois da Lei 10.639/2003. Texto apresentado
e publicado nos anais do | Encontro de Historia da Educa¢do do Estado do Rio de Janeiro, Niteréi — RJ de 4 a 6
de junho de 2007.

231 BRASIL. Ministério da Educacdo. Plano Nacional de Implementagdo das Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacéo das RelacBes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana.
Brasilia, MEC/SECADI, Edicéo de 2013.
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c) Garantir a formacdo adequada dos futuros professores no que diz respeito aos
contetidos de Histdria e Cultura Afro-brasileira e Africana;

d) Possibilitar que os estudantes de licenciatura adquiram a capacidade critica para
analisar livros ou qualquer material didatico referente aos temas das “Diretrizes”,

contribuindo assim para a “Educagdo das Relacdes Etnico-Raciais”;

e) Estimular pesquisas, assim como criar bolsas de iniciacdo cientifica sobre os

temas propostos nas “Diretrizes”;

f) Propagar com as Secretarias de Educacdo Estaduais e Municipais a existéncia de
programas institucionais que corroborem a difusdo e pesquisa dos temas

abordados nas “Diretrizes” na Educagao Basica.

g) Aumentar o nimero de vagas e aderir a politica de cotas raciais e outras politicas
de acdes afirmativas que possibilitem o ingresso de alunos e alunas negras e

indigenas, viabilizando o acesso destes alunos ao Ensino Superior;

h) Produzir, identificar, distribuir material didatico e referéncias bibliogréficas

sobre os temas propostos nas “Diretrizes”;

Em 2011 podemos acompanhar a emergéncia do Grupo de Trabalho de Histdria da
Africa vinculado 8 ANPUH — Associacio Nacional de Historia. Neste ano foi realizado o XX VI
Simpdsio Nacional de Historia, no qual comemorou-se também os 50 anos da respectiva
Associacdo. No ambito das atividades foram desenvolvidos dois Simpdsios Tematicos de
Histéria da Africa, que reuniram pesquisadores de todo o Brasil. A necessidade de um grupo
de trabalho organizado que pudesse estimular ainda mais o intercdmbio de experiéncias e
pesquisas, levou a aprovacdo em Assembleia do GT de Histéria da Africa. O grupo foi
inicialmente coordenado pelos professores Silvio de Almeida Carvalho Filho (UFRJ),
Waldemir Zamparoni (UFBA) e Cristina Wissenbach (USP). Atualmente encontra-se na sua
quarta coordenacdo realizada pelos professores Roquinaldo do Amaral Ferreira (Brown
University), Larissa Oliveira e Gabarra (UNILAB) e Rejiane Augusto de Mattos (PUC-RJ).%*?

Decorrente das discussdes realizadas pelo GT de Histéria da Africa, no XXV1I Simp6sio
Nacional de Historia, em 2013, suscitou-se a criacdo de uma Associagdo de Estudos Africanos

que pudesse contemplar pesquisadores de todas as regides do Brasil. No ano seguinte, durante

232 http://www.site.anpuh.org/. Acessado em 07 de janeiro de 2018.
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o Il Encontro Internacional de Estudos Africanos da UFF, foi realizada a Assembleia de
constituicdo da Associagdo. Portanto, em 19 de setembro de 2014, foram estabelecidos 0s
estatutos e a primeira diretoria da ABE-Africa, Associacdo Brasileira de Estudos Africanos.
Caracterizada como uma associacdo independente, interdisciplinar, sem fins lucrativos e
acessivel a todos os pesquisadores sobre Historia da Africa, a ABE-Africa surge como fruto do

préprio crescimento dos estudos africanos no Brasil.?%

Esse crescimento foi motivado pela conjuncéo de diferentes fatores: desde os aspectos
legais que colocaram em evidéncia os estudos africanos e afro-brasileiros, aos
relacionados as politicas publicas e aos movimentos sociais de afirmagdo da
identidade e dos valores historicos da populacdo afrodescendente no Brasil, suas
relagdes com o continente africano e com a luta contra o racismo e outras formas de
discriminacdo. Em outras palavras, a criagdo da associacdo € decorréncia dos
compromissos que estabelecemos desde 2011, ano da criacdo do GT Histdria da
Africa da ANPUH, no sentido de consolidar os estudos africanos no Brasil em seus
sentidos mais largos. 4

Recentemente observamos a criacdo do Africas — Grupo de Pesquisa Interinstitucional,
que surgiu como produto das experiéncias vivenciadas pelo Prof. P6s-Dr. Silvio de Almeida
Carvalho Filho e pelo Prof. Dr. Washington Santos Nascimento — ambos coordenadores do
grupo — em projetos de ensino, extenséo e pesquisa da UFRJ - Universidade Federal do Rio de
Janeiro, da UESB - Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia e da UERJ - Universidade do
Estado do Rio de Janeiro. O Africas também est4 relacionado a uma linha de pesquisa do
Laboratorio de Estudos das Diferengas e Desigualdades, o LEDDES/UERJ. “O grupo de
pesquisa ‘Africas’ tem como finalidade produzir pesquisas e debates relativos ao continente
africano a partir da relacdo entre Historia, Literatura e Antropologia.” Em maio de 2017 foi

realizado o | Seminario Africas: Identidades, Praticas e Experiéncias.?®®

Embora ainda termos muito o que caminhar, diante de toda a trajetoria da Histdria da
Africa enquanto disciplina ensinavel na Universidade, podemos afirmar que antes da Lei
10.639/2003, tanto professores, quanto os movimentos sociais, ja reivindicavam a sua presenca
nos curriculos da Educagio Bésica e do Ensino Superior. E inegavel que a implementacéo da
obrigatoriedade do ensino de Histdria da Africa em 2003 possibilitou a emergéncia de muitas
propostas institucionalizadas. Portanto, em 2018, é possivel encontrarmos a disciplina Historia

da Africa de forma autdnoma nos cursos de Licenciatura em Historia, assim como a continua

233 No ano de 2018 foi realizado o | Encontro Internacional da Associacdo Brasileira de Estudos Africanos, que
contou com 264 propostas de comunicagdo, corroborando a constatacdo do crescimento da area nos Ultimos anos.
234 https://www.abeafrica.com/quem-somos. Acessado em 07 de fevereiro de 2018.

235 http://grupoafricas.wixsite.com/site. Acessado em 26 de margo de 2018.
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realizacdo e procura por cursos de formagéo continuada sobre o continente africano, seus

habitantes e descendentes.
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2.5: A Formagédo Continuada e os estudos da Historia da Africa e das Relagdes Etnico-

raciais no Brasil

Aqui chegamos ao ponto de que talvez devéssemos ter partido. O do inacabamento
de ser humano. Na verdade, o inacabamento do ser ou sua inconcluséo é préprio da
experiéncia vital. Onde ha vida, ha inacabamento.?%

De acordo com Marcelo Macedo Corréa e Rejane Maria de Almeida Amorim, ao
analisarmos a historia da Formacgdo Continuada a partir da década de 1970, nos deparamos com
duas possibilidades coexistentes, o conceito de reciclagem e de capacitacdo. A reciclagem
estava relacionada a perspectiva de uma atualizacdo dos professores frente as novas producdes
cientificas oriundas das Universidades. Ja a capacitacdo debrucava-se mais na concep¢do da

pratica pedagogica, ou seja, 0 “dominio de técnicas e a aplicacdo de recursos de ensino.”?%’

Observamos mudancas significativas na Educacdo em fins da ditadura militar. A
emergéncia de obras fundamentais como as de Paulo Freire, segundo Corréa e Amorim, traziam
a tona discussdes acerca da autonomia, liberdade, democracia como elementos essenciais na
pratica educativa. A concep¢do de Freire sobre o “inacabamento” do ser humano vai de
encontro a reflexdo sobre a formacdo dos professores, da qual o proprio pedagogo afirma que
“(...) na formac&o permanente dos professores, 0 momento fundamental é o da reflexéo critica
sobre a prética. E pensando criticamente a pratica de hoje ou de ontem que se pode melhorar a

préxima pratica.”>®

A formacdo docente pode ser compreendida como um aprendizado continuo e
acumulativo, ou seja, independentemente de suas diferentes fases, o crescimento profissional
deve ser tratado como um “projeto ao longo da carreira”, na qual a formacg&o inicial ira
configurar como um primeiro passo nesta trajetoria.?*° Neste contexto cabe mencionar que 0s
docentes desenvolvem conhecimentos proprios inerentes as suas “experiéncias e vivéncias

pessoais”. Defende-se, portanto, a soma do conhecimento pratico ao conhecimento teorico

2% FREIRE, Paulo. Pedagogia da Autonomia: Saberes Necessarios a Pratica Educativa. Sdo Paulo, Paz e Terra,
1996. p. 29

27 CORREA, Marcelo Macedo; AMORIM, Rejane Maria de Almeida. A formagéo inicial e a continuada:
diferencas conceituais que legitimam um espaco de formagéo permanente de vida. In: Cadernos Cedes, Campinas,
v.35, n° 95, pp. 37-55, jan-abr, 2015. p. 43

2% FREIRE, op. cit., 1996. p. 22

239 PINTO, Carmem Lucia Lascano; BARREIRO, Cristhianny Bento; SILVEIRA, Denise do Nascimento.
Formagdo Continuada de Professores: Ampliando a compreensdo acerca deste conceito In: Revista Thema, vol.
07 (01), 2010.p. 6
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corroborando um curriculo destinado a acdo. Por fim, a formacdo docente deve incitar o
pensamento critico e “isso implica que os docentes se vejam como produtores de conhecimento

e ndo como meros consumidores de conhecimentos”.24°

E interessante repensar a Formagao Continuada para além do caréter de treinamento ou
ainda de apenas atualizagdo dos conteudos curriculares. Sugere-se uma formacéo mais reflexiva
sobre a propria pratica, valorizando os docentes como personagens principais no processo de
sua formacdo.?*! “(...) a Formagdo Continuada dos professores em exercicio tem sido citada

como um possivel suporte para auxiliar esses profissionais na ressignificacio do seu fazer”. 242

Segundo Anténio N6voa, a mudanca no campo da educacdo esta relacionada ao papel
dos professores e consequentemente de sua formacdo. Para atingir tais transformacfes é
necessario modificar também as praticas pedagdgicas realizadas na sala de aula. Por inserir o
espaco das salas de aulas nesta l6gica e, portanto, as instituicdes escolares, faz-se fundamental
destacar que “falar de formacdo de professores é falar de um investimento educativo dos
projetos de escola”. Ndvoa também ressalta as disputas relacionadas a formacé&o de professores:
se 0 autor baseia seu projeto de acdo e “trans-formagdo” na superestimacéo dos envolvidos na
luta por avangos tanto nas escolas, como no sistema educativo como um todo, existem aqueles
que buscam a imposicao de novos mecanismos de “controle” e enquadramento.?*® Neste Gltimo
caso, poderiamos mencionar as recentes propostas apresentadas e em vista de implementagéo
na Educagdo Béasica como a Base Nacional Comum Curricular e a Reforma do Ensino Médio,
ambas no cerne das discussdes politico-educacionais, entre outras tantas questdes, devido ao
carater arbitrario que ndo possibilitou a efetiva participacdo dos professores e da comunidade

escolar na elaboracéo das mesmas.

Ahyas Siss quando trata da importancia da formacdo continuada destaca que as
mudancas ocorridas, principalmente, a partir da década de 1960, seja no campo tecnoldgico ou
oriundas das demandas dos movimentos sociais, exigem cada vez mais que o professor
desenvolva diferentes competéncias e habilidades, que muitas vezes sequer foram trabalhadas
em sua graduacdo. Sobre os temas deste trabalho, especificamente, o autor refor¢a o quanto é
fundamental a formacg&o dos professores para uma pratica docente que leve em consideragao a

diversidade, observando e combatendo tanto os discursos preconceituosos e discriminatorios,

20 PINTO; BARREIRO; SILVEIRA, op. cit., 2010, p. 7

241 PINTO; BARREIRO; SILVEIRA, op. cit., 2010, p. 9

22 PINTO; BARREIRO; SILVEIRA, op. cit., 2010, p. 3

243 NOVOA, Antonio. Formagédo de Professores e Profissdo Docente.
http://repositorio.ul.pt/bitstream/10451/4758/1/FPPD_A_Novoa.pdf . Acessado em 22 de agosto de 2017.
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quanto os materiais didaticos que negligenciam ou estereotipam a Histria da Africa e do negro

no Brasil.?*

Em termos legais, podemos ressaltar a Lei n® 9.394 de 20 de dezembro de 1996 — LDB
- Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — que no Art. 62 determina entre outras

questdes que:

§ 1° - A Unido, o Distrito Federal, os Estados e os Municipios, em regime de
colaboracdo, deverdo promover a formacao inicial, a continuada e a capacitacio
dos profissionais de magistério. (Incluido pela Lei n° 12.056, de 2009).

§ 2° - A formacdo continuada e a capacitacdo dos profissionais de magistério
poderdo utilizar recursos e tecnologias de educacdo a distancia. (Incluido pela Lei n®
12.056, de 2009).

Ante 0 exposto, cabe problematizarmos a formacao continuada no que diz respeito aos
estudos de Histéria da Africa e do Negro no Brasil, principalmente, apos a implementacéo da
Lei 10.639/2003. De acordo com Waldeci Ferreira Chagas, professor de Historia da Africa e
Historia e Cultura Afro-brasileira e Indigena, na UEPB — Universidade Estadual da Paraiba, a
formacgdo continuada ndo pode ser entendida apenas como um curso de extensdo que
complementa as lacunas deixadas na formacdo inicial, mas deve ser compreendida como um
“processo permanente”, que permite ao docente acompanhar as mudangas ocorridas nos

diferentes ambitos, seja na sociedade como um todo, ou na educacéo em si. Para Chagas:

(...) o trabalho com histéria e cultura afro-brasileira e africana na sala de aula néo se
resume apenas a inclusdo de contetdos no curriculo escolar, exige do/a professor/a
tomada de decisdo politica, ou seja, identificacdo com essa historia e cultura e uma
constante reflexdo sobre sua pratica.?*

Como um exemplo de proposta de formacgéo continuada realizada no Rio de Janeiro,
Syss apresenta-nos o Laboratorio de Estudos Afro-brasileiros (Leafro), da Universidade Federal
Rural do Rio de Janeiro, que integra a rede nacional de Ndcleos de estudos Afro-Brasileiros e

Indigenas e iniciou suas atividades em 2006:

A criacdo do Leafro se justificou pela necessidade de se produzir, incentivar e apoiar
a producdo e a difusdo de conhecimentos novos nas areas dos estudos afro-brasileiros

244 5YSS, Ahyas. O LEAFRO, Relagbes étnico-raciais e a formacdo de professores: uma experiéncia de
intervencdo multicultural. In: SYSS, Ahyas. (org) Diversidade Etnico-racial e Educacdo Superior Brasileira:
experiéncias de intervengdo. Rio de Janeiro, Quartet, 2008. pp. 15-20

245 CHAGAS, Waldeci Ferreira. Formagéo continuada de professores(as) e a educagdo para igualdade racial: um
desafio politico. Anais do XVII Encontro Estadual de Historia/ ANPUH — PB. 2016.
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e da educacdo em consonancia com o que é preconizado pela Lei n. 10.639, intervindo
no processo de formacdo de professores nos seus aspectos inicial e continuada, bem
como nas modalidades presencial e a distancia.?*

O Leafro destaca-se pelas pesquisas desenvolvidas no campo das relagdes étnico-raciais,
buscando intervir na formacdo continuada, principalmente, de professores da Baixada
Fluminense. Vale ressaltar o curso de pds-graduacao lato sensu “Diversidade étnica e educacéo
brasileira” e 0 curso de extensdo “Afro-Brasileiros, Desigualdades Etnico-Raciais e educagio

no Brasil”.

Destaca-se também o PENESB — Programa de Educacédo sobre o Negro na Sociedade
Brasileira, criado em 1995, junto a Faculdade de Educacdo da Universidade Federal
Fluminense. O Programa caracteriza-se como um espacgo educacional para professores e tem
como objetivo capacité-los sobre a tematica “Educacdio para as Relagbes Etnico-raciais”,
tornando possivel a aplicacdo da Lei 10.639 e as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educagéo das Relagdes Etnico-raciais. O PENESB oferece cursos de Extensdo presencial e a

distancia, além de Pds-graduacdo Lato Sensu e Stricto Sensu, defendendo que:

(...) é funcdo da Universidade formar profissionais capazes de participarem da vida
social e profissional, autbnomos e criticos, conhecedores da composi¢éo da sociedade
brasileira e da situagdo dos negros com vistas a constru¢do de uma sociedade em que
as diferencas raciais e outras, ndo condicionem os resultados escolares.?*

Segundo lolanda de Oliveira, coordenadora do programa, é inadmissivel que numa
graduacdo de licenciatura em Histdria, os alunos ndo estudem os conteudos de Historia da
Africa e afro-brasileira. Assim como existem questdes basilares para uma pratica docente que
possibilite a recuperacdo da Historia do negro. Portanto, 0 PENESB objetiva contribuir para a
formacdo inicial e continuada, seja no nivel de graduacéo com bolsistas negros ligados ao CNPq

ou nos cursos de extensdo direcionados para professores da Educacéo Bésica.?*

246 3YSS, Ahyas. O LEAFRO, RelagGes étnico-raciais e a formacdo de professores: uma experiéncia de
intervengdo multicultural. In: SYSS, Ahyas. (org) Diversidade Etnico-racial e Educagio Superior Brasileira:
experiéncias de intervenc¢do. Rio de Janeiro, Quartet, 2008. p. 24

247 Disponivel em http://www.uff.br/penesb/. Acesso em 23 de abril de 2016.

248 OLIVEIRA, lolanda de. A incorporacdo da dimensdo racial do fendmeno educativo as fungBes da
Universidade: origem e atuacdo do Programa de Educacdo sobre o Negro na Sociedade Brasileira (PENESB). In:
SYSS, Ahyas. (org) Diversidade Etnico-racial e Educacfo Superior Brasileira: experiéncias de intervengdo. Rio
de Janeiro, Quartet, 2008. pp. 97-98
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Pelo Programa passou um corpo docente de especialistas: Dr2 Monica de Lima e Souza,
Dr2 Martha Campos Abreu, Dr2 Hebe Maria da Costa Mattos, Dr? Carolina Vianna Dantas,
Ms. José Barbosa da Silva Filho, Dr2 Marcia Maria de Jesus Pessanha, Dr. Kabengele Munanga,
Ms. Kassio Pinto da Motta, Dr? lolanda de Oliveira, Dr* Méonica Pereira do Sacramento, Dr2
Maria das Gragas Gongalves, Ms. Rogério Garcia Cappelli. Destaque também para as suas
publicacGes, os Cadernos Penesb, que sdo referéncias para o presente trabalho.

Neste cenario, referente ao ano de 2010, podemos mencionar a Especializacdo em
Ensino de Histdrias e Culturas Africanas e Afro-Brasileiras do IFRJ — Instituto Federal de
Educacdo, Ciéncia e Tecnologia/Rio de Janeiro. Tal p6s-graduacdo Lato Sensu destina-se,
preferencialmente, aos profissionais com graduacdo em &reas relacionadas a Educacao.
Destacamos também a criacdo, em fins de 2013, do Neab — Nucleo de Estudos Afro-Brasileiros
do Colégio Pedro Il, que teve sua vinculacdo administrativa a Pro-Reitoria de Pesquisa,
Extensdo e Cultura através da Portaria n® 3.764, de 11 de junho de 2014. Dentre 0s inUmeros
objetivos do Nucleo temos:

- (...) pesquisar, produzir analises e propor agdes afirmativas referentes ao
cumprimento da legislacdo educacional em vigor (...)

- Tracar um plano de acéo anual para fomentar a producdo de material pedagdgico e
o0 debate sobre a histdria e cultura afro-brasileira, africana e indigena no Colégio Pedro
I;

- Promover a realizacdo de reunides cientificas, seminarios, conferéncias, painéis,
simposios, encontros, palestras, oficinas, atividades artistico-culturais, cursos de
extensdo e de pos-graduagio.?*

Para além dos exemplos acima, podemos mencionar as atividades e cursos realizados
no IPN — Instituto de Pesquisa e Memdria Pretos Novos, que entre 2014 e 2016 “contabilizou
mais de 48 mil visitantes e 6.459 vagas ocupadas em cursos de formagdo”.?®® Com a
implementacdo da Lei 10.639, iniciativas de formagdo continuada se multiplicaram nas
instituicdes publicas e privadas do Brasil. Ap6s quinze anos podemos constatar que a procura
por cursos de especializagdo, cursos de extensdo, oficinas, seminérios e encontros sobre
Historia da Africa, Historia do Negro no Brasil e Relages Etnico-raciais ainda € uma constante.

Ao longo deste capitulo, reforcamos que identificar o processo de consolidacdo da

Histéria da Africa enquanto uma disciplina académica contribui também para analisarmos a

249 Nucleo de Estudos Afro-Brasileiros Colégio Pedro 11. Caderno GT - Legislacdo Rio de Janeiro 2014. Disponivel
em http://www.cp2.g12.br/images/comunicacao/2014/set/CadernoGT.pdf . Acessado em 25 de mar¢o de 2018.
250 https://www.revistamuseu.com.br/site/br/noticias/nacionais/1947-08-01-2017-instituto-de-pesquisa-e-
memoria-pretos-novos-comemora-21-anos.html . Acessado em 28 de mar¢o de 2018.
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https://www.revistamuseu.com.br/site/br/noticias/nacionais/1947-08-01-2017-instituto-de-pesquisa-e-memoria-pretos-novos-comemora-21-anos.html
https://www.revistamuseu.com.br/site/br/noticias/nacionais/1947-08-01-2017-instituto-de-pesquisa-e-memoria-pretos-novos-comemora-21-anos.html
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propria formagdo do campo dos estudos africanos no Brasil e sua importancia diante dos
embates e debates sobre a introducéo de tais temas na Educacdo Bésica. Portanto, para além de
observamos como a Historia da Africa se tornou uma disciplina obrigatdria, cabe analisarmos
quais sdo as possiveis mudancas na formacdo dos professores e na atuacdo destes em sala de

aula, apos a implementacéo da Lei 10.639.
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Capitulo I11: A formacdo e atuacdo dos professores de Histdria como objeto da

pesquisa

A Lei n°® 10.639 constituiu um passo importante para inserir os direitos humanos
no cerne dos programas escolares e no sistema educacional como um todo. De
agora em diante, esta colocado aos profissionais da educacgédo em universidades,
escolas das redes publica e particular, assim como ao conjunto da sociedade
brasileira, preparar-se para o desafio de aplicar essa notavel legislagdo.?!

Passados mais de quinze anos de implementagdo da Lei 10.639/2003, podemos
perceber os avancos alcancados em direcdo a sua execu¢do. Encontramos uma maior
producdo cientifica, mais materiais didaticos e paradidaticos; mais eventos, como
congressos e seminarios sobre o tema; mais debates; mais iniciativas pedagogicas sendo
desenvolvidas e assim por diante. Contudo, véarias questdes sobre este processo, que ainda

se encontra em andamento, precisam ser discutidas.

Ainda no ano de 2003, Anderson Ribeiro de Oliva afirmava que um dos principais
problemas no ensino da Historia da Africa consistia na formacéo ineficiente dos professores
que atuavam na Educacdo Basica.?®? Seria possivel repensar tal perspectiva atualmente? A

formacdo docente ainda pode ser considerada uma fragilidade na execucdo da Lei 10.639?

Podemos observar que muitos professores acabam evitando um debate mais
contundente sobre os referidos temas. Trabalhar com a Histéria do negro ainda gera
constrangimento por parte de alguns docentes, que nao se sentem seguros de abordar tais temas,
como 0 racismo, 0 preconceito, a discriminacdo e a propria trajetoria das sociedades africanas
e afrodescendentes para além do processo da escraviddo, colonizacdo e descolonizacdo da
Africa. Sao temas delicados, complexos e que foram negligenciados por muito tempo, tanto na
formag&o basica, quanto na Licenciatura em Histdria, area de nosso interesse.?® Neste sentido,
porque ainda vivenciamos uma realidade em que muitos professores, quando estavam em
formacao, tiveram pouquissimo ou nenhum contato com tal tema, planejar e ministrar aulas

sobre o assunto consiste num desafio.

Destacamos 0 pouco conhecimento que provavelmente muitos professores da Educacéo

Bésica ttm em relacdo a historiografia africana e até mesmo africanista, uma vez que se

251 SERRANO; WALDMAN, op. cit., 2007. p. 20

252 OLIVA, op. cit., 2003. p. 191

253 ALBERTI, Verena. Algumas estratégias para o ensino de historia e cultura afro-brasileira. In: PEREIRA,
Amilcar Aradjo; MONTEIRO, Ana Maria. Ensino de Historia e Culturas Afro-Brasileiras e Indigenas. Rio de
Janeiro, Pallas, 2003. p. 35
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formaram a partir de um curriculo e, por conseguinte, de leituras eurocéntricas, que
desconsideravam as contribuicbes da Historia da Africa para a Historia da humanidade.
Portanto, reforca-se a necessidade de uma reestruturacao do curriculo anterior a Escola e que
possibilite que alunos dos cursos de Licenciatura tenham contato, em sua formacao, com outras
abordagens historiograficas que ultrapassem as percepc¢des estereotipadas e superficiais da

historia africana.

ApOls tracarmos o percurso da consolidacdo dos estudos africanos enquanto um
conteudo ensinavel nos cursos de Histdria de nivel Superior, torna-se necessario avangarmos
no debate, avaliando se, e como, tais contetidos ultrapassaram os muros da Universidade e
foram introduzidos na Educacdo Bésica. Para tanto, neste ultimo capitulo, apresentaremos a
Histdria do Ensino de Historia, da qual partiremos para a problematizacao da “decolonialidade
do curriculo” e a Lei 10.639. Finalizando, analisaremos um conjunto de entrevistas realizadas
com professores da Educacdo Baésica, identificando tanto a formacdo destes, quanto suas
possiveis acdes, referentes ao Ensino de Historia da Africa e do Negro no Brasil, em sala de

aula de escolas publicas do Rio de Janeiro.
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3.1: A Historia do Ensino de Histéria na Educacéo Basica

A Histéria, enquanto disciplina escolar, possui uma longa histéria, permeada de
conflitos e controvérsias na elaboracdo de seus contetidos e métodos.?>*

Foi na Franca, ainda no século XVIII, que a Historia se transformou em disciplina
“ensinavel”, segundo Maria Auxiliadora Schmidt e Marlene Cainelli, no contexto de
reivindicagdo da burguesia, entre outras questdes, por uma educacdo publica, gratuita, leiga e
obrigatdria. No século X1X, a concepcao positivista legitimou a Histéria enquanto uma ciéncia

com um campo de atuacdo e método definidos.?>®

Ap06s a Independéncia do Brasil, ainda no ano de 1827, foi promulgada a primeira Lei
sobre Educacdo do Brasil Império. Os planos de estudos que se seguiram tinham como
principais objetivos o conhecimento da escrita, leitura e matematica. O ensino de Historia servia
como estimulo do aprendizado nos exercicios de leitura e reforcava a importancia da Patria e

dos grandes personagens relacionados a ela.?>®

Uma maior presenca da disciplina Historia ocorreu a partir da sua implementacdo no
primeiro colégio publico brasileiro de nivel secundario, fundado em 1837, o Colégio Dom
Pedro Il. Inicialmente era ensinada a Historia da Europa Ocidental, reforcando a ideia de uma
historia verdadeira e incontestavel, na qual a Historia do Brasil era apenas um contetdo anexo.
De acordo com Circe Bittencourt, em 1870, o ensino de Histéria ampliou-se com a
responsabilidade de transmitir uma “historia nacional” e, consequentemente, contribuir para a
formagdo de uma “identidade nacional”.?®” Contudo, mesmo com mudangas relacionadas a
Historia do Brasil, Schmidt e Cainelli reforcam que, apds 1889, ou seja, apos a Proclamacao da
Republica, a Historia da Europa continuou como ponto central dos curriculos da disciplina

Historia.258

Ao longo do século XIX, nas escolas confessionais ligadas a diferentes ordens religiosas

e nas escolas publicas, o curriculo conhecido como “humanismo cldssico” foi enfatizado com

254 BITTENCOURT, Circe Maria Fernandes. Ensino de Histdria: fundamentos e métodos. Sdo Paulo, Cortez,
2004. p. 59

2% SCHMIDT, Maria Auxiliadora; CAINELLI, Marlene. Ensinar Historia. Colecdo Pensamento e Agdo na sala de
aula. S&o Paulo, Scipione, 2009. p. 11

2% | ei de 15 de outubro de 1827. Manda crear escolas de primeiras letras em todas as cidades, villas e logares
mais populosos do Imperio. http://www2.camara.leg.br/legin/fed/lei_sn/1824-1899/lei-38398-15-outubro-1827-
566692-publicacaooriginal-90222-pl.html. Acessado em 11 de abril de 2018.

257 BITTENCOURT, op. cit., 2004. p. 60

28 SCHMIDT; CAINELLI, op. cit., 2009. p. 12
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0 aprendizado de linguas e de literatura da Antiguidade. Neste cendrio, sobre a Historia
implementada no ensino secundario ndo podemos deixar de mencionar o papel e a influéncia
dos historiadores do IHGB — Instituto Historico e Geografico do Brasil, que organizaram a
historia nacional a partir de a¢des politicas, como o “descobrimento do Brasil”, a Independéncia

e o Brasil imperial . %°

Uma mudancga significativa ocorreu a partir de fins do seculo XI1X com criticas sobre o
curriculo humanistico, que passou a ser visto como limitado diante dos processos de
modernizacdo que o mundo vinha acompanhando. Segundo Bittencourt, neste cendrio, as
disciplinas escolares foram sendo organizadas formando o denominado “curriculo cientifico”.
A Historia, enquanto disciplina escolar, devia contribuir na constituicdo do “cidadao politico”
e a Histdria do Brasil, especificamente, colaborar para que os filhos da elite adquirissem
conhecimentos fundamentais na conducio da Nacdo0.?®® Obviamente, a Histéria do Brasil
continuava atrelada e subjugada a Hist6ria da Europa e, neste sentido, a populagdo brasileira,

para além da branca elitizada, continuava & margem da Histdria nacional.

Na década de 1930 tais mudancas podem ser percebidas, como por exemplo, a partir da
conclusdo do ensino secundario como pré-requisito para 0 ingresso no ensino superior. Outros
embates cresceram em relacéo a elaborag&o dos curriculos, voltados ainda para uma perspectiva
humanista ou buscando uma concepcéo cientifica. Em meio a tais debates, cabia ao ensino de
Historia, a formacdo de um cidaddo moderno, que estivesse preparado para enfrentar os desafios

de uma era tecnoldgica e urbana, corroborando os principios de progresso e civilizagdo.?5*

Apesar das consideragfes sobre as mudancas educacionais citadas acima, ao
avancarmos pelo século XX, continuamos a observar que ndo ocorreram grandes alteracfes no
que diz respeito, fundamentalmente, aos contetdos de Histéria trabalhados na Educacéo Basica.
Somente em 1942 e a partir de uma Lei, a Histéria do Brasil e a Histéria da América passaram
a ocupar um espaco maior e autbnomo. Na mesma Lei também foi estabelecido que: “O ensino

secundario [seria] ministrado em dois ciclos. O primeiro compreenderda um s curso: 0 curso

259 BITTENCOURT, op. cit., 2004. p. 79

260 BITTENCOURT, op. cit., 2004. p. 81

%1 BITTENCOURT, Circe Maria Fernandes. Histéria do Brasil. Identidade Nacional e Ensino de Histéria do
Brasil. In: KARNAL, Leandro. Histdria na sala de aula: conceitos, praticas e propostas. S&o Paulo, Contexto, 2007.
p. 195
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ginasial. O segundo compreenderd dois cursos paralelos: o curso classico e 0 curso

cientifico.”262

Bittencourt sinaliza que, até o inicio da década de 1970, a Historia do Brasil que era
ensinada estava atrelada a ideia de conhecimento sobre a origem da nacdo. Desta forma,
primeiro os alunos deviam ter contato com os contetidos referentes a Historia Antiga, Historia
Medieval e Historia Moderna, sendo neste ultimo periodo historico introduzida a Histdria do
Brasil. A autora reforca a perpetuacdo de uma formacéo da identidade nacional calcada no

arquétipo ocidental, cristdo e branco.?6?

Com o acirramento e consolidacdo do governo ditatorial no Brasil acompanhamos
mudancas também no ambito da Educacdo. Cabe mencionar a criacdo do segundo grau
profissionalizante, que mesmo estando relacionado ao curriculo cientifico, tinha como foco
principal a formacdo tecnicista, na qual as Ciéncias Humanas foram propositalmente deixadas
de lado. Neste periodo, acompanhamos o reforco da unificagdo da Histdria e Geografia, dando
lugar aos “Estudos Sociais”, assim como a introducao das disciplinas de “Educagdo Moral e
Civica” e “OSPB - Organizagio Social e Politica do Brasil”.?®* Observamos um cenario pouco
favoravel para as renovacdes historiograficas e para a formacdo e atuacdo dos professores de

Historia.25°

Segundo Selva Guimarées Fonseca, em 1980 foi proposto um novo curriculo minimo
para a formacdo de professores na disciplina de Estudos Sociais. Neste sentido, a Hist6ria ainda
ndo configurava enquanto uma disciplina autbnoma e a referida proposta foi rejeitada, tanto
pela AGB — Associagdo de Gedgrafos Brasileiros, quanto pela ANPUH — Associacdo Nacional
de Professores Universitarios de Histdria, que publicou, no ano de 1982, uma série de
documentos de repudio, apresentados por diferentes Cursos de Historia do pais. Esta posicdo
pode ser retratada no XII Simpésio da ANPUH, realizado em Salvador-BA, no ano de 1984, no
qual a Associacdo posicionou-se a favor da extingdo das Licenciaturas em Estudos Sociais. As

tentativas de desqualificacdo dos professores das Ciéncias Humanas ndo pararam, pois em

%2 Decreto Lei n° 4244 de 09 de abril de 1942. Lei organica do Ensino Secundario.
http://www2.camara.leg.br/legin/fed/declei/1940-1949/decreto-lei-4244-9-abril-1942-414155-
publicacaooriginal-1-pe.html. Acessado em 10 de abril de 2018.

263 BITTENCOURT, op. cit., 2007. p. 196

%64 As disciplinas de “Moral e Civica” e OSPB — Organizagdo Social e Politica do Brasil foram introduzidas no
sistema de ensino a partir da Lei 5.692 de 11 de agosto de 1971, que fixou “Diretrizes e Bases para 0 ensino de 1°
e 2° graus” e deu “outras providéncias”. Lei 5.692 de 11 de agosto de 1971. Fixa Diretrizes e Bases para 0 ensino
de 1° e 2° graus e da outras providéncias. http://www2.camara.leg.br/legin/fed/lei/1970-1979/lei-5692-11-agosto-
1971-357752-publicacaooriginal-1-pl.html Acessado em 12 de abril de 2018.

265 BITTENCOURT, op. cit., 2007. p. 197
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1987, o Conselho Federal de Educacéo indicou a possibilidade de transformar os cursos de
Ciéncias Sociais em cursos de Estudos Sociais para a formacdo de professores de Historia,
Geografia, OSPB, Educacdo Moral e Civica e Ciéncias Sociais. Mais uma vez a ANPUH se
mostrou fortemente contraria a proposta, assim como a AGB e a SBPC — Sociedade Brasileira
para o Progresso da Ciéncia, todas em seus congressos realizados em Brasilia, no contexto do
Congresso Constituinte.25®

Portanto, na década de 1980, junto ao processo de redemocratizacdo politica,
observamos a tentativa de manutencéo do curriculo estabelecido no periodo ditatorial e a busca
por reestruturacdes curriculares, que rompessem com tais propostas. Segundo Schmidt e
Cainelli, “a Historia ensinada nas escolas e universidades brasileiras foi objeto de debate e
inimeros estudos, tornando-se campo de pesquisa de teses, dissertagdes e publicagdes”.?’
Questionava-se os curriculos, métodos e material didatico. Perguntava-se qual era o papel do
ensino de Historia. Combatia-se o ensino de “Estudos Sociais” e reivindicava-se a autonomia
da disciplina Historia. Buscava-se o retorno da disciplina como um componente curricular
instigador do senso critico, no qual o aluno participa ativamente do processo de ensino e

aprendizagem e, tanto ele, quanto o professor, sdo agentes historicos.

Em relacdo a Historia da Africa e Afro-brasileira, como ja mencionado no primeiro
capitulo, observamos um cenario de reivindicacdo de tais temas na Educacdo Bésica através,
por exemplo, do Projeto de Lei orquestrado pelo Senador Paulo Renato Paim em 1988, que
infelizmente foi arquivado anos depois. Na década seguinte continuamos a acompanhar uma
série de mudangas, tais como o fim das disciplinas de “Organizagao Social e Politica do Brasil”
e “Moral e Civica”, além dos cursos de Licenciatura Curta em Estudos Sociais. Em 20 de
dezembro de 1996 foi sancionada a Lei n°® 9.394, a LDB — Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao, que reestabeleceu as diretrizes e bases da educacdo em dmbito nacional. Em 1997, a
Secretaria de Educacdo Fundamental do MEC propbs os PCNs — Parametros Curriculares
Nacionais, no qual foi registrada oficialmente a separacdo das disciplinas de Historia e

Geografia nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Ainda sobre os PCNs observamos que foram desenvolvidos, segundo Selva Guimarées
Fonseca e Michele Cristina Moura, no cenario politico de ambito internacional de “propostas
de nacionalizagao de curriculos”. Neste sentido, no Brasil, destacamos que esta nacionalizagao

do curriculo € legitimada com base na ideia de uma democratiza¢do do ensino, na qual todos

266 FONSECA, Selva Guimarées. Caminhos da Histéria Ensinada. Campinas — SP, Papirus, 1993. pp. 31-32
267 SCHMIDT; CAINELLI, op. cit., 2009. p. 13
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teriam acesso aos conteldos bésicos e, a0 mesmo tempo, poderiam contemplar as
especificidades locais, principalmente, a partir dos “temas transversais”, que compdem 0s
respectivos Parametros Curriculares Nacionais. Para as autoras, independentemente dos
problemas relacionados a sua elaboracdo, os PCNs apresentaram avancos importantes diante de
outras propostas curriculares do passado.?®® Percebemos que os PCNs de Histdria buscavam
relacionar a aprendizagem as experiéncias e vivéncias do aluno, fomentando o desenvolvimento
do pensamento critico e de seu papel ativo na sociedade. De acordo com Marcos Antdnio da
Silva e Selva Guimardes Fonseca, sobre a importancia da disciplina Histéria, os PCNs
intensificaram seu papel de carater formativo na “constituicdo da identidade, da cidadania, do
(re)conhecimento do outro, do respeito a pluralidade cultural e da defesa do fortalecimento da

democracia.”?5°

Segundo Bittencourt, em inicios do século XXI, as propostas curriculares estdo mais
voltadas para relagcdo entre ensino e aprendizagem e ndo somente na perspectiva univoca do
ensino. Neste sentido a concepcao de curriculo é ampliada, deixando em evidéncia a existéncia
do “curriculo formal”, oriundo do Estado; do “curriculo real”, referente ao que de fato ¢
trabalhado em sala de aula; e do “curriculo oculto”, definido pelos comportamentos inerentes a
experiéncia escolar, mas que ndo sao registrados oficialmente, como, por exemplo, possiveis
reagBes de racismo, homofobia ou discriminagdes de género.?’® A autora afirma que no ensino
de Histéria ndo devemos compreender como absorcao de conteddos apenas a memorizagao de
conceitos e dados factuais, é imprescindivel que o aluno estabeleca comparacdes entre
diferentes periodos historicos, recorrendo a uma série de recursos como textos, mapas, graficos

e imagens.?"

No ambito geral sobre a Histéria da Educacdo, lembramos que, no ano de 2001, tivemos
a aprovacdo de mais um PNE — Plano Nacional de Educacdo, um conjunto de metas que

deveriam ser alcancadas num determinado periodo.?’?> Anos depois, vimos o Projeto de Lei

28 MOURA, Michele Cristina; FONSECA, Selva Guimardes. Saberes e praticas de Ensino de Histéria: a
implementacdo dos PCNSs nas séries iniciais do Ensino Fundamental. In: Ensino em Re-Vista, 11(1): 7-25, jul.02.
/jul.03. p. 13

269 SILVA, Marcos Antonio da; FONSECA, Selva Guimardes. Ensino de Histdria hoje: errancias, conquistas e
perdas. In: Revista Brasileira de Historia, vol. 30, n° 60, 2010. pp. 17-18

210 BITTENCOURT, op. cit., 2004. p. 104

271 BITTENCOURT, op. cit., 2004. p. 106

272 «Q) primeiro Plano Nacional de Educacio surgiu em 1962, elaborado j4 na vigéncia da primeira Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo Nacional, Lei n® 4.024, de 1961. Ele ndo foi proposto na forma de um projeto de lei, mas
apenas como uma iniciativa do Ministério da Educacdo e Cultura, iniciativa essa aprovada pelo entdo Conselho
Federal de Educacgdo. Era basicamente um conjunto de metas quantitativas e qualitativas a serem alcancadas num
prazo de oito anos.” http://portal.mec.gov.br/arquivos/pdf/L10172.pdf .Acessado em 27 de abril de 2018.
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aprovando o PNE para o decénio 2011-2020.2"® Mencionamos estes Planos porque foi a partir
do segundo PNE citado, que a proposta da BNCC — Base Nacional Comum Curricular comecou,
de fato, a ser elaborada, indicando mudancas significativas na organizacdo dos curriculos de
todas as areas do conhecimento presentes na Educacao Basica. Com o lema “Educacgao ¢ a base”
a BNCC caracteriza-se enquanto “um documento de carater normativo que define o conjunto
organico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao
longo das etapas e modalidades da Educacio Basica.”?’* Muitas s&0 as problematicas sobre este
documento, como a organizacdo e elaboracdo do seu texto; os diferentes personagens —
individuos e instituicdes — envolvidos neste processo e as possiveis consequéncias imediatas e

a longo prazo de sua implementagéo.

Especificamente tratando-se da disciplina Histdria, numa das primeiras manifestacdes
publicas da ANPUH — Nacional sobre o assunto, destacam-se as criticas sobre o curto
calendario destinado para elaboracdo do documento; a necessidade da formacdo mais
diversificada da equipe de Historia, atendendo desta forma as especificidades das diferentes
areas da disciplina; a falta de esclarecimentos sobre a relacdo entre as propostas da BNCC e o
desenvolvimento dos exames nacionais; e a falta de dialogo do préprio MEC com a respectiva
Associacdo.2” Foram inimeras as cartas publicas, notas de esclarecimento e noticias publicadas
no site da ANPUH — Nacional sobre a BNCC, inclusive apresentando posicionamentos
diversos, ndo necessariamente de apoio irrestrito ao documento, mas sobre a forma como a
Associacdo estava conduzindo a questdo e sobre a necessidade de ampliacdo do didlogo com

os responsaveis pela producio da Base.?’®

O GT de Historia da Africa da ANPUH - Nacional e a Associacio Brasileira de Estudos
Africanos também vieram a publico questionar como tais temas estavam sendo abordados na
BNCC. “Os contetdos relativos a esse campo do conhecimento ndo contemplam toda a
complexidade das organizacdes sociais, culturais e politicas africanas, necessaria a

compreensdo da Histéria do continente.” A proposta refor¢a a perspectiva eurocéntrica da

213 Ap6s o tempo de tramitagdo do projeto, o texto final foi ajustado, estabelecendo o PNE para o periodo de 2014-
2024. BRASIL. Plano Nacional de Educacdo: 2014-2024. Lei n° 13.005, de 25 de junho de 2014, que aprova o
Plano Nacional de Educacao (PNE) e da outras providéncias. — Brasilia: Camara dos Deputados, Edigdes Camara,
2014. http://www.observatoriodopne.org.br/uploads/reference/file/439/documento-referencia.pdf Acessado em
28 de abril de 2018. p. 15

274 http://basenacionalcomum.mec.gov.br/ Acessado em 28 de abril de 2018.

275 Nota da Associacdo Nacional de Histéria sobre a Base Nacional Comum Curricular — BNCC em 04 de
dezembro de 2015. http://www.anpuh.org.br/index.php/bncc-historia/item/3144-nota-da-associacao-nacional-de-
historia-sobre-a-base-nacional-comum-curricular-bncc Acessado em 28 de abril de 2018.

276 pPara ver tais documentos basta acessar https://anpuh.org.br/.


http://www.observatoriodopne.org.br/uploads/reference/file/439/documento-referencia.pdf
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/
http://www.anpuh.org.br/index.php/bncc-historia/item/3144-nota-da-associacao-nacional-de-historia-sobre-a-base-nacional-comum-curricular-bncc
http://www.anpuh.org.br/index.php/bncc-historia/item/3144-nota-da-associacao-nacional-de-historia-sobre-a-base-nacional-comum-curricular-bncc
https://anpuh.org.br/
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Historia da Africa, desconsiderando a produgéo historiografica contemporanea sobre o assunto.

Na nota publica, uma série de criticas sdo elencadas, tais como:

- “[a BNCC] organiza a Historia da Africa Antiga tomando como um marco histérico
central a chegada dos Portugueses (“as vésperas da Conquista”), no século XV. O uso
do termo “Conquista”, que neste contexto ¢ especialmente incomodo, expde
claramente uma narrativa eurocéntrica que o curriculo supostamente deveria superar.”
- A historia da Africa novamente cai na antiga concepcéo de que ela s tem algum
valor a partir do momento em que se assemelha aos processos histéricos da Europa.

- Ao excluir algumas temporalidades e privilegiar, por exemplo, 0s processos
histdricos localizados entre os séculos XVI e XIX, a proposta promove uma visao
reducionista da Historia da Africa em duas dimensdes relacionadas: geogréfica e
tematica.

- (...) desaparecem conteldos que vém sendo estudados ha tempos no ambito
académico e que, a partir da Lei 10.639/2003, tém sido introduzidos paulatinamente
nos livros didaticos, como as trajetérias de complexidade social das sociedades na
Africa subsaariana (...)

- Embora a Base se afirme critica a uma concepgdo eurocéntrica da Historia, a
fragilidade da formulacéo da proposta, contraria a essa historiografia mais recente
sobre o continente africano, inviabiliza a percepcdo e a problematizagdo de novas
narrativas, muitas vezes alternativas e construidas a partir de lugares e atores
diferentes.?’

Amplamente criticada, principalmente, pelos professores, a primeira versdo da BNCC
ndo foi de imediato aprovada, abrindo-se uma consulta publica para a reelaboracdo do
documento. Foram encaminhadas mais de 12 milhGes de contribui¢Bes e, em pouquissimo
tempo, uma segunda versdo do documento foi apresentada para a sociedade.?’® A estratégia,
neste segundo momento, foi a organizacao de Seminarios Estaduais que reunissem professores
das diferentes areas do conhecimento para que estes analisassem a segunda versdo da BNCC.
No Rio de Janeiro, este encontro foi realizado, em dois dias, na Universidade Castelo Branco.
No primeiro dia foi apresentada, em linhas gerais, a proposta da segunda verséo e, no dia
seguinte, os professores ali presentes foram encaminhados separadamente por disciplinas, no

turno da tarde, para elaboracdo de uma suposta analise de todos os objetivos dos conteidos

217 Nota do GT de Histéria da Africa da ANPUH Brasil e da Associacdo Brasileira de Estudos Africanos (ABE
Africa) sobre a proposta da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) para o Ensino de Histdria. 26 de fevereiro
de 2016. http://www.anpuh.org.br/index.php/bncc-historia/item/3322-nota-do-gt-de-historia-da-africa-da-anpuh-
nacional-e-da-associacao-brasileira-de-estudos-africanos-abe-africa-sobre-a-proposta-da-base-nacional-comum-
curricular-bncc-para-0-ensino-de-historia Acessado em 28 de abril de 2018.

278 Segundo o MEC, das 12 milhdes de contribuicdes, a metade seria de 45 mil escolas. E dos mais de 300 mil
cadastros, 207 mil eram de professores. Consulta plblica sobre Base Nacional Comum recebeu mais de 12 milhdes de
contribuigBes. http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_content&view=article&id=34971:consulta-publica-
sobre-base-nacional-comum-recebeu-mais-de-12-milhoes-de-contribuicoes&catid=211&Itemid=86  Acessado
em 30 de abril de 2018.


http://www.anpuh.org.br/index.php/bncc-historia/item/3322-nota-do-gt-de-historia-da-africa-da-anpuh-nacional-e-da-associacao-brasileira-de-estudos-africanos-abe-africa-sobre-a-proposta-da-base-nacional-comum-curricular-bncc-para-o-ensino-de-historia
http://www.anpuh.org.br/index.php/bncc-historia/item/3322-nota-do-gt-de-historia-da-africa-da-anpuh-nacional-e-da-associacao-brasileira-de-estudos-africanos-abe-africa-sobre-a-proposta-da-base-nacional-comum-curricular-bncc-para-o-ensino-de-historia
http://www.anpuh.org.br/index.php/bncc-historia/item/3322-nota-do-gt-de-historia-da-africa-da-anpuh-nacional-e-da-associacao-brasileira-de-estudos-africanos-abe-africa-sobre-a-proposta-da-base-nacional-comum-curricular-bncc-para-o-ensino-de-historia
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_content&view=article&id=34971:consulta-publica-sobre-base-nacional-comum-recebeu-mais-de-12-milhoes-de-contribuicoes&catid=211&Itemid=86
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_content&view=article&id=34971:consulta-publica-sobre-base-nacional-comum-recebeu-mais-de-12-milhoes-de-contribuicoes&catid=211&Itemid=86
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referentes a cada ano escolar, ou seja, do primeiro ano do Ensino Fundamental a terceira série

do Ensino Médio.

E importante ressaltarmos grandes falhas neste evento, uma vez que, por exemplo, 0s
préprios professores foram escolhidos aleatoriamente para participar do Seminario Estadual da
BNCC, ou seja, ndo houve uma representatividade eleita ou escolhida democraticamente. No
Rio de Janeiro, o cenario constituido, no caso da disciplina Historia, foi de 22 professores de
diferentes municipios, das redes publica e privada, representando todos os professores de
Histdria deste Estado. Dentre todos os professores das demais areas do conhecimento, apenas
0 grupo de professores de Histdria se recusou a fazer a analise solicitada, apresentando uma
carta de repudio tanto a segunda versdo da BNCC, quanto a forma como o respectivo Seminario

foi organizado.?™

A partir dos Seminarios Estaduais, uma terceira versdo da BNCC foi apresentada pelo
MEC em 06 de abril de 2017. Mesmo com uma série de problemas referentes as diferentes
disciplinas e segmentos da Educacédo Basica, o texto da Base para a Educacéo Infantil e o Ensino
Fundamental foi homologado em 20 de dezembro de 2017, em Brasilia, pelo Ministro da
Educacdo José Mendonca Filho. Porém, as mudancas nao se limitaram a implementacéo da
BNCC, o Plano Nacional de Educacao 2014-2024 também apontava alteracfes mais especificas

na estrutura do Ensino Médio:

Institucionalizar programa nacional de renovacao do ensino médio, a fim de incentivar
préaticas pedagogicas com abordagens interdisciplinares estruturadas pela relagdo
entre teoria e pratica, por meio de curriculos escolares que organizem, de maneira
flexivel e diversificada, contetidos obrigatérios e eletivos articulados.?®

Na Reforma do Ensino Médio o curriculo serd guiado pela Base Nacional Comum
Curricular, que por ser um documento obrigatdrio, deve ser seguido por todas as escolas
publicas e privadas do pais. Em abril de 2018, o MEC divulgou a terceira versao da BNCC para
0 Ensino Médio. Véania Cardoso da Motta, professora da Faculdade de Educacdo da UFRJ e

Gaudéncio Frigotto, professor da UERJ, buscam responder “Por que a urgéncia da Reforma do

279 Enquanto professora da Educacédo Basica tive a oportunidade de participar do Seminario Estadual da BNCC,
integrando o grupo de 22 professores de Historia presentes. E possivel acessar a “Carta das professoras,
professores e estudantes que compdem o grupo de trabalho do componente Histéria sobre a organizacgao e formato
do Seminario Estadual da BNCC sediado no Rio de Janeiro” na pagina da ANPUH-Nacional:
http://www.anpuh.org.br/index.php/bncc-historia/item/3672-carta-sobre-o-seminario-estadual-da-bncc-sediado-
no-rio-de-janeiro

280 http://portal.mec.gov.br/component/content/article?id=40361#nem_03. Acessado em 01 de maio de 2018.
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Ensino Médio?”, uma vez que a mesma foi aprovada através da Medida Provisoria n° 746/2016,
transformando-se na Lei n°® 13.415, em fevereiro de 2017. A urgéncia da Reforma seria
contraditéria diante das reais necessidades da educacao publica e, neste caso, as mudancas
seriam contraditorias a grande parte dos jovens, que acabariam destinados apenas aos trabalhos
simples, que ndo exigem uma formacgdo mais especifica e, quica, de nivel superior. Para 0s
autores existe uma “estreita relagio entre a Proposta de Emenda Constitucional (PEC) n°® 552,

0 Projeto de Lei (PL) n° 867/2015%%2 ¢ a MP n° 746/2016 (Lei n°® 13.415/2017).”%83

De acordo com as mudancas propostas a carga horaria deve ser aumentada, caminhando
para o estudo integral, o que ndo é condizente com a realidade de muitos dos jovens da escola
publica, que dividem o tempo entre os estudos e o trabalho. Outra mudanca deve-se a
possibilidade de o aluno escolher entre os cinco itinerarios formativos: Matematica,
Linguagens, Ciéncias Humanas, Ciéncias da Natureza e Formacdo Técnica e Profissional,
aquele que é de seu interesse. Esta estrutura possibilita ao aluno percorrer os trés Gltimos anos
escolares, definindo uma suposta area de aptidao e deixando as demais de fora de sua formacéo
no Ensino Médio. Ou seja, 0 aluno que escolher a area de Ciéncias da Natureza ndo tera mais

obrigatoriedade de cursar as disciplinas de Ciéncias Humanas, por exemplo.

Finalizando este tdpico, consideramos importante mencionar o Movimento Escola Sem
Partido, que com a suposta justificativa de promocéo da liberdade de pensamento e pluralismo
nas escolas brasileiras, afirma que vivemos num cenario, no qual os estabelecimentos de ensino
publicos e privados, seriam assediados por “grupos e correntes politicas ideoldgicas com

pretensdes claramente hegemodnicas” e o professor seria um dos grandes instrumentos

281 Sobre a PEC n° 55 os autores denunciam que seu “carater desumano € criminoso (...) € que, ao congelar por 20

anos o investimento publico na area social, reserva toda a riqueza produzida para ganhos do capital, em especial
mediante juros criminosos acobertados por leis injustas.” MOTTA, Vénia Cardoso da.; FRIGOTTO, Gaudéncio.
Por que a urgéncia da Reforma do Ensino Médio? Medida Proviséria n® 746/2016 (Lei n° 13.415/2017). In: Revista
Educacdo & Sociedade, Campinas, v. 38, n°. 139, p.355-372, abr.-jun., 2017. p. 366.

Para consultar a PEC n° 55 basta acessar https://www?25.senado.leg.br/web/atividade/materias/-/materia/127337..
282 O Projeto de Lei (PL) n® 867/2015, que “inclui, entre as diretrizes e bases da educagdo nacional, o "Programa

Escola sem Partido", ainda seré abordado neste topico.
(http://www.camara.gov.br/proposicoesWeb/fichadetramitacao?idProposicao=1050668 Acessado em 01 de maio
de 2018).

23 MOTTA, Vania Cardoso da.; FRIGOTTO, Gaudéncio. Por que a urgéncia da Reforma do Ensino Médio?
Medida Proviséria n® 746/2016 (Lei n® 13.415/2017). In: Revista Educacdo & Sociedade, Campinas, v. 38, n°. 139,
p.355-372, abr.-jun., 2017. p. 357.


https://www25.senado.leg.br/web/atividade/materias/-/materia/127337
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articuladores destas ideias doutrinadoras.?® Diante de tais observacdes, os professores das

Ciéncias Humanas passaram a ser um dos principais alvos destas acusacoes.

Fernando Penna, historiador e doutor em Educacdo, sinaliza que o Escola Sem Partido
incentiva a desigualdade entre docentes e discentes, a partir, por exemplo, da concepc¢éo de que
os ultimos, incapacitados de agir, defendem seus professores por conta da “Sindrome de
Estocolmo” e qualquer articulagdo em movimentos estudantis esta relacionada a doutrinacéo
de partidos de esquerda. Além disso, os professores ndo podem discutir temas relevantes as
questdes atuais, pois tais debates dizem respeito & educagdo familiar.?®®> A proposta apresenta
uma concepgdao ultrapassada da relacdo professor- aluno, na qual o aluno seria uma tabula rasa
e o professor a autoridade absoluta e incontestavel. Segundo Moacir Gadotti, Presidente de
Honra do Instituto Paulo Freire e professor aposentado da USP, “as expressdes ‘escola sem
partido’ e ‘escola de partido tinico’ sdo sindnimos. Trata-se de uma escola sem pluralidade, sem
liberdade, sem diversidade, sem inclusdo, sem democracia, uma escola que segrega, que
discrimina, que reprime.”?%® E mais, que censura a atuagdo dos professores e sua liberdade de

catedra.

Sobre as inumeras limitacbes no processo de ensino e aprendizagem  que,
possivelmente, aconteceriam nas aulas de Historia se o projeto Escola Sem Partido entrasse em
vigor, as professoras Ana Llcia Silva Souza e Ednéia Gongalves destacam a disseminagéo das
ja existentes percepcdes estereotipadas da Historia da Africa, dos africanos e afrodescendentes,

gue continuariam a alimentar, tanto o preconceito racial, quanto a intolerancia religiosa, a partir

284 0 Movimento Escola Sem Partido foi criado em 2004 pelo advogado Miguel Nagib. Em 2014, o deputado
estadual pelo Rio de Janeiro, Flavio Bolsonaro (PSC — Partido Social Cristdo) solicitando ao advogado que
transformasse a ideia num projeto de lei, denominado Programa Escola Sem Partido, o apresentou pela primeira
vez em maio do mesmo ano. O segundo projeto nestes termos foi apresentado pelo vereador Carlos Bolsonaro
(PSC - Partido Social Cristdo) em relagdo ao municipio do Rio de Janeiro. A partir de entdo, propostas do Escola
Sem Partido foram apresentadas em diferentes estados brasileiros e, em ambito nacional, na Camera, através da
PL 867/2015, do deputado lzalci Lucas (PSDB — Partido da Social Democracia Brasileira) e no Senado, através
da PL 193/2016, do senador Magno Malta (PR — Partido da Republica).
http://www.escolasempartido.org/apresentacao

28 Fernando Penna é um dos principais representantes do movimento “Professores contra o Escola Sem Partido”.
Recentemente, diante da necessidade de uma maior articulacdo e luta contra o crescimento das pautas
conservadoras na Educacdo, foi criado o “Movimento Educagdo Democratica”. PENNA, Fernando de Aratjo.
Programa Escola Sem Partido: uma ameaca a Educacdo emancipadora. In: GABRIEL, Carmem Teresa;
MONTEIRO, Ana Maria; MARTINS, Marcus Leonardo B. Narrativas do Rio de Janeiro nas Aulas de Historia.
Rio de Janeiro, Maud, 2016. p. 56

286 GADOTTI, Moacir. A Escola Cidadi frente ao “Escola Sem Partido”. In: A¢io Educativa. A ideologia do
movimento Escola Sem Partido: 20 autores desmontam o discurso. Sao Paulo, A¢do Educativa, 2016. p. 153
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da concepcdo de que tais temas devem ser tratados no seio familiar e ndo compete a escola

combater tais praticas.?®’

Em toda trajetoria da disciplina Histdria é possivel observarmos uma série de mudancas,
que ora contribuiram para um melhor desenvolvimento da disciplina em sala de aula — destaque
neste sentido também para os debates tedricos-metodoldgicos provenientes da Escola dos
Annales — e ora limitaram o curriculo e a atuacdo dos professores em periodos como a ditadura.
O papel que a disciplina apresentava, até pouco tempo, estava relacionado as transformacées
nas politicas educacionais obtidas, principalmente, com o processo de redemocratizacdo do
pais, com a implementacdo da Constituicdo Federal de 1988 e com a consolidacdo da LDB, em
1996.28 Apesar dos avancos sobre o uso de novas tecnologias e metodologias ter sido ampliado
com a virada do milénio, é necessaria extrema atencdo sobre os possiveis impactos, no Ensino
de Historia, diante do cenario que vem se constituindo com as propostas de mudancas ou
ameacas ja apontadas acima: BNCC/Reforma do Ensino Médio e Movimento/Projeto Escola
Sem Partido, respectivamente.

287 Segundo as autoras, “na esséncia das proposices do Escola Sem Partido encontramos abordagens baseadas no
fundamentalismo religioso cristdo com implicacBes diretas no aumento da intolerancia religiosa em escolas do
pais. (...) esse direcionamento tem como elemento mais visivel a nega¢do da abordagem positiva da diversidade
de género e de raca presentes na legislacdo educacional brasileira ap6s luta incessante do movimento negro e de
direitos humanos em geral.” SOUZA, Ana LUcia Silva; GONCALVES, Ednéia. Reeducacdo das Rela¢Bes Raciais
e ESP. In: Agéo Educativa. A ideologia do movimento Escola Sem Partido: 20 autores desmontam o discurso. S&o
Paulo, Acéo Educativa, 2016. p. 142

288 FONSECA, Selva Guimardes. A Histéria na Educacio Basica: contetidos, abordagens e metodologias. Anais
do | Seminério Nacional: Curriculo em Movimento - Perspectivas Atuais Belo Horizonte, novembro de 2010. p.
01
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3.2: A decolonialidade do Curriculo de Historia e a Lei 10.639/2003

Assim, o colonialismo é mais do que uma imposicao politica, militar, juridica ou
administrativa. Na forma da colonialidade, ele chega as raizes mais profundas de um
povo e sobrevive apesar da descoloniza¢do ou da emancipacao das colbnias latino-
americanas, asiaticas e africanas nos séculos XIX e XX.28°

ApOs apresentarmos a trajetoria do ensino de Historia, consideramos fundamental
abordarmos alguns conceitos que dialogam diretamente com o tema desta pesquisa. Ao
pesquisarmos a implementacdo da Lei 10.639 compreendemos que os debates sobre
colonialidade e decolonialidade sdo essenciais para uma analise mais pormenorizada dos
desafios e problematicas que envolvem o ensino de Histéria da Africa e Afro-brasileira na
Educacdo Basica.

Anterior aos debates sobre colonialidade e decolonialidade, observamos a constituicdo
de um campo critico voltado para o pos-colonial. Neste ambito, aos trabalhos de Aimé Césaire,
Albert Memmi e Frantz Fanon, considerados basilares de tais teorias, acrescentamos Edward
Said, que trouxe a tona o debate sobre o Orientalismo — como invencio do Ocidente.?*® Para
além de significar um tempo historico especifico — o posterior as independéncias dos paises
africanos — o pés-colonial se constituiu como um arcabouco de teorias desenvolvidas a partir
de estudos literarios e culturais, principalmente, na Inglaterra e Estados Unidos, da década de
1980. Segundo a autora Luciana Ballestrin, fazem-se necessarias duas importantes observacgdes:
o fato de os pensadores pos-coloniais antecederem a propria constituicdo do campo dos estudos
pos-coloniais e o0 pds-colonialismo ter surgido “a partir da identificagdo de uma relagdo
antagdnica por exceléncia, ou seja, a do colonizado e a do colonizador.”?%

Foi num poema de Aimé Césaire que o termo negritude — denominacgédo do importante
movimento politico literario contra o colonialismo — apareceu pela primeira vez, no ano de
1939. Segundo Petronio Domingues, para Césaire “negritude ¢ simplesmente o ato de assumir
ser negro e ser consciente de uma identidade, histéria e cultura especifica.”?%? Como literario e
politico, Césaire contribuiu significativamente para a luta por uma identidade africana liberta

dos esteredtipos (re)produzidos pelo colonialismo. Destaca-se seu Discurso sobre o

289 OLIVEIRA, Luiz Fernandes de; CANDAU, Vera Maria Ferrdo. Pedagogia Decolonial e Educacdo Antirracista
e Intercultural no Brasil. In: Educac¢do em Revista. Belo Horizonte, v.26, n° 01, pp. 15-40, 2010. p.18

20 SAID, Edward. Orientalismo: o Oriente como invencao do Ocidente. Sdo Paulo, Companhia das Letras, 1990.
291 BALLESTRIN, Luciana. América Latina e o giro colonial. In: Revista Brasileira de Ciéncia Politica, n° 11.
Brasilia, maio-agosto, 2013. p. 91

292 DOMINGUES, Petrénio. Movimento da Negritude: uma breve reconstrugdo histdrica. In: Revista de Ciéncias
Sociais, Londrina, v.10, n® 01, 2005. pp. 25-40
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Colonialismo, escrito em 1953 como uma referéncia da literatura anticolonial, no qual o autor,
em tom de dendincia, apresenta uma série de problematicas sobre a colonizagao da Africa.?*®
Ainda no final da década de 1950, Memmi escreveu a obra “Retrato do Colonizado
precedido pelo Retrato do Colonizador”, na qual apresenta uma série de problematizagdes
sobre os dois polos do processo de colonizagédo: o colonizador e o colonizado. Para o autor
“0 esmagamento do colonizado esta compreendido nos valores colonizadores” e “quando o
colonizado adota esses valores, adota também sua propria condenaco.”?%* Segundo o autor,
a colonizacdo ndo prejudicava apenas materialmente o colonizado, esta atuava também
espiritualmente, ou seja, no campo simbolico, das ideias e valores. A revolta seria a Gnica
solucdo para que o colonizado saisse desta situacdo, pois, apenas com uma real ruptura, a
sua condicdo de subordinado poderia mudar. Uma vez que foi deslocado de seu passado,
suas tradi¢Ges encontram-se ameacadas e seu futuro ndo apresentava boas perspectivas, “a
condicdo colonial ndo pode ser organizada; como uma algema, s6 pode ser quebrada.” O

fim da colonizagdo seria apenas o “inicio da reconquista de si mesmo”.2%°

Atento as problematicas sobre alteridade e as estratégias subjetivas do colonialismo
e do racismo, Frantz Fanon, em sua curta experiéncia de vida, deixou duas importantes
obras: Pele negra, mascaras brancas (1952) e Os condenados da Terra (1961).2°® Fanon
analisou a concep¢do de “alienagdo colonial” como um antecedente a escraviddo e ao
colonialismo, na qual as relacdes entre brancos e negros refletem hierarquias que subjugam
0s segundos, corroborando para a propria internalizacdo da inferioridade e para o
deslumbramento do branco. Para Fanon ndo basta apontarmos que 0 racismo e 0O
colonialismo sdo maléficos, é necessaria uma postura militante, buscando a conscientizacao
do inconsciente, ou seja, a tomada de consciéncia que sera capaz de derrubar as “madscaras

brancas” da colonizagdo.?®’

293 Ajmé Césaire nasceu na Martinica em 1913. CESAIRE, Aimé. Discurso sobre o Colonialismo. Lisboa, Livraria
Sa da Costa Editora, 1978. Acesso em 17 de agosto de 2018:
https://anedotadasantilhas.files.wordpress.com/2015/09/cc3a9saire-discurso-sobre-o-colonialismo-capc3adtulos-
1-e-2.pdf

2% Albert Memmi, nasceu na Tunisia, norte do continente africano e esteve nos campos de trabalho forcado,
emigrando para Franca ap6s a independéncia de seu pais. MEMMI, Albert. Retrato do Colonizado precedido
pelo Retrato do Colonizador. Rio de Janeiro, Civilizagdo Brasileira, 2007. p.164

2% MEMMI, Albert. Retrato do Colonizado precedido pelo Retrato do Colonizador. Rio de Janeiro, Civilizagdo
Brasileira, 2007. pp. 169-189.

2% Frantz Fanon nasceu em Fort-de-France / Martinica em 1925 e faleceu muito jovem com apenas 36 anos.

297 RESENDE, Ana Catarina Zema de. Frantz Fanon e a alienagdo do negro e do branco no sistema colonial. In:
Revista da ABPN, v.9, n° 21, nov-2016 fev-2017. p. 12
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As inquietacdes de Césaire, Memmi e Fanon ndo estavam isoladas. Segundo Joaze
Bernardino-Costa e Ramon Grosfoguel, antes mesmo da emergéncia do conceito de
colonialidade através da abordagem do sociélogo peruano Anibal Quijano na década de 1980,
ja era possivel constatar ideias proximas ao respectivo conceito na propria “tradi¢do do
pensamento negro”.?%® Portanto, a propria no¢do de decolonialidade “consiste também numa
pratica de oposicao e intervencao, que surgiu no momento em que o primeiro sujeito colonial
do sistema mundo moderno/colonial reagiu contra os designios imperiais que se iniciou em
1492” — pensando a partir do marco de encontro entre europeus e as populacfes nativas da
América.?®® Mas que podemos antecipar se levarmos em consideracéo as relagdes diretas que
0s europeus estabeleceram pelo Atlantico com o continente africano e iniciadas a partir de 1415.

Neste sentido, na década de 1970, vimos surgir um movimento que reforgou ainda mais
os debates do pos-colonialismo: o Grupo Sul-Asiaticos de Estudos Subalternos, que liderado
por Ranajit Guha se tornou conhecido fora da india. Na década de 1990, quando os estudos
sobre o0 p6s-colonialismo ja haviam ganhado ainda mais vulto, um grupo de intelectuais latino-
americanos e americanistas que viviam nos Estados Unidos fundou o Grupo Latino-Americano
de Estudos Subalternos, seguindo como inspiracao o grupo sul-asiatico. Por causa de uma série
de divergéncias teoricas, 0 novo Grupo ndo demoraria muito para de desmembrar, 0 que
aconteceu no ano de 1998, ano em que foram realizados 0s primeiros encontros entre 0s

componentes que formariam o Grupo Modernidade/Colonialidade.%

O Grupo Modernidade/Colonialidade foi sendo construido gradativamente a partir
de uma série de encontros como seminarios, congressos e publicacdes, além de reunifes
oficiais que ocorreram entre os anos de 2001 e 2006. Composto por varios estudiosos,
principalmente, da América Latina e de diversas areas do conhecimento, o Grupo além de
problematizar o préprio conceito de colonialidade, busca desenvolver a perspectiva da
decolonialidade, rompendo com os padrdes eurocéntricos, resquicios do colonialismo. Os
principais integrantes deste grupo sdo Enrique Dussel (Argentina), Anibal Quijano (Peru),
Walter Mignolo (Argentina), Ramon Grosfoguel (Porto Rico), Catherine Walsh (EUA,

2% Qs estudos de W. E. B. Du Bois configuram como exemplo. Du Bois é considerado o patrono do pan-
africanismo, movimento politico-cultural que lutava contra o colonialismo e em defesa das independéncias dos
paises africanos.

2% BERNARDINO-COSTA, Joaze; GROSFOGUEL, Ramén. Decolonialidade e perspectiva negra. In: Revista
Sociedade e Estado, v. 31, n° 1, janeiro/abril 2016. p. 17

30 BALLESTRIN, op. cit., 2013. pp. 93-96
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radicada no Equador), Nelson Maldonado Torres (Porto Rico), Arturo Escobar (Coldmbia),
Immanuel Wallerstein (EUA), entre outros.

Segundo Walter D. Mignolo, Quijano ressignificou o conceito de colonialismo,
comumente utilizado quando tratamos da Historia da Africa, por exemplo. Observamos que 0s
colonialismos sdo fendmenos constituintes do desenvolvimento da civilizagcdo ocidental, desde
a Renascenca até os dias atuais, e podemos considerar que nesta perspectiva de modernidade,
existiria o “lado mais escuro”, a colonialidade. Assim, a colonialidade esta inserida no
colonialismo, mas ndo se encerra nele.*! Esta teria comegado com as invasdes dos europeus
em terras americanas e com a emergéncia do comércio de africanos escravizados.
Posteriormente, tal perspectiva também pode ser observada com a colonizagdo efetiva do

continente africano, em fins do século XIX.

Quijano afirma que dentro da concep¢do do “patrén colonial de poder”, ou seja, da
“matriz colonial de poder”, podemos destacar quatro elementos que se relacionam: o controle
da autoridade; da economia; da sexualidade e género; e do conhecimento e subjetividade. Ainda
segundo o autor, estes quatro elementos sao sustentados pelo fundamento racial e patriarcal do
conhecimento.®®? Neste sentido, historicamente, a “matriz colonial do poder” caracteriza-se,
primeiramente, como uma concepg¢ao cristd, a exemplo da distin¢do entre cristdos, mouros e
judeus. A questdo racial despontou com o encontro do Novo Mundo e as relacfes estabelecidas
entre europeus, indios e africanos, sendo, gradativamente, acirrada e legitimada pela propria
Ciéncia.

A proposta de analise que se coloca sobre as diferentes regides que foram colonizadas
e que, consequentemente, carregam em sua formacdo a colonialidade, é o rompimento com 0s
resquicios da “matriz colonial do poder”, refor¢ando a concepcdo de uma sociedade
descolonial, de individuos descoloniais, de “conhecimentos descoloniais ¢ institui¢cdes

descoloniais.””3%

O pensamento descolonial e as opgdes descoloniais (isto é, pensar descolonialmente)
sdo nada menos que um inexoravel esforgo analitico para entender, com o intuito de
superar, a légica da colonialidade por tras da retérica da modernidade, a estrutura de
administracdo e controle surgida a partir da transformacao da economia do Atlantico
e o salto de conhecimento ocorrido tanto na histéria interna da Europa como entre a
Europa e as suas col6nias.3%

301 Segundo Walter D. Mignolo “niio hd modernidade sem colonialidade”. MIGNOLO, Walter D. O lado mais
escuro da modernidade. In: Revista Brasileira de Ciéncias Sociais. Vol. 32, n° 94, junho/2017. p. 02

302 MIGNOLO, op. cit., 2017. p. 05

38 MIGNOLO, op. cit., 2017. p. 06

304 MIGNOLO, op. cit., 2017. p. 06



117

Segundo Luiz Fernandes de Oliveira e Vera Maria Ferrdo Candau, acompanhando o
processo de colonizagdo havia uma opressao sob o desenvolvimento do conhecimento, do
pensamento original do colonizado e até mesmo do seu campo simbolico, refor¢ando, desta
maneira, a valorizacdo do colonizador e das suas praticas correntes. Uma série de estratégias
eram usadas, como o “fetichismo cultural”, na qual o europeu estimulava a superioridade
de sua cultura em detrimento a do colonizado. Os autores citam que Walter Mignolo afirma
que a “expansdo ocidental apds o século XVI ndo foi somente econémica e religiosa, mas
também de formas hegemonicas de conhecimento (...) estabelecendo, assim, a colonialidade

do saber”.3%®

Se a colonialidade do poder criou uma espécie de fetichismo epistémico (ou seja,
a cultura, as ideias e os conhecimentos dos colonialistas aparecem de forma
sedutora, que se busca imitar), impondo a colonialidade do saber sobre os néo-
europeus, evidenciou-se também uma geopolitica do conhecimento, ou seja, 0
poder, o saber e todas as dimens6es da cultura definiam-se a partir de uma ldgica
de pensamento localizado na Europa.®

A professora e diretora do Doutorado em Estudos Culturais Latino-americanos da
Universidade Andina Simoén Bolivar do Equador (Quito), Catharine Walsh, para além dos
estudos sobre colonialidade, apresenta-nos o “posicionamento critico de fronteira”, a partir do
qual objetiva-se tornar visivel pensamentos diferentes da dindmica predominantemente
eurocéntrica. De acordo com Walsh, esta concepcao possibilita a criacdo de estratégias entre 0s
grupos e conhecimentos ainda reconhecidos como “minorias”, como a populacdo negra e
indigena. Bernardino-Costa e Grosfoguel afirmam que tais fronteiras ndo sdo apenas locais
onde as “diferencgas sdo reinventadas”, pois configuram também como espagos onde sdo
desenvolvidos e reforcados 0s conhecimentos a partir das experiéncias e visdes de mundo de

tais grupos.3%’

Foi no ano de 2007, no Rio de Janeiro, que Walsh participou de um Seminério, que
tinha como objetivo principal discutir a colonialidade e suas relagbes no campo da
educacdo.®® Pensando nos temas do presente trabalho, podemos apontar a “pedagogia

decolonial” como uma importante ferramenta diante de uma proposta educacional

305 OLIVEIRA; CANDAU, op. cit., 2010, p. 19-21

306 OLIVEIRA; CANDAU, op. cit., 2010, p. 21

307 BERNARDINO-COSTA; GROSFOGUEL, op. cit., 2016. p. 19
308 OLIVEIRA; CANDAU, op. cit., 2010, pp. 23-26
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antirracista. E mais, tal concepcdo também possibilita uma maior problematizacdo das

discussdes sobre interculturalidade e multiculturalismo.

Primeiramente, entendemos a pedagogia decolonial como uma perspectiva critica e
tedrico-metodoldgica que, além de expor o colonialismo marginalizante tanto de africanos
e afrodescendentes, quanto de indigenas, busca estratégias pedagdgicas que possam
repensar e combater as consequéncias deste processo caracteristico da modernidade
europeia.®® Especificamente sobre a interculturalidade, Walsh destaca que esta ndo pode se
limitar apenas a insercdo de outros temas/contetdos nos curriculos ou somente ao
desenvolvimento de outros processos de ensino e aprendizagem. Trata-se de uma
“transformagcdo estrutural e sdcio-histérica”.3 Portanto, ¢ importante identificar que varias
politicas pablicas na Educacao utilizam tanto o conceito de interculturalidade, quanto uma
concepcdo do que seria um “multi-pluri-inter-culturalismo”, disfar¢ando muitas vezes a

manutencao de um arquétipo eurocéntrico.3!

E importante mencionar que o debate sobre a interculturalidade em &ambito
educacional surgiu na década de 1970, nos Estados Unidos, inicialmente, relacionado com
questdes politicas e sociais, reivindicadas por movimentos sociais como, por exemplo, 0s
que representavam a populacdo negra. Segundo Candau, “é possivel afirmar que a
perspectiva intercultural em educacdo ndo pode ser dissociada da problematica social e
politica presente em cada contexto.”3!? Ainda sobre a interculturalidade, a autora apresenta-
nos a relacdo entre esta e o multiculturalismo, ressaltando que alguns autores afirmam que
existem divergéncias singulares entre os dois conceitos, caracterizando o multiculturalismo
“como a afirmacdo dos diferentes grupos culturais na sua diferenga”, enquanto a

interculturalidade colocaria “o acento nas inter-relagbes entre os diversos grupos

309 Neste sentido, segundo Oliveira e Cruz, “decolonizar, significaria entio, no campo da educacio, uma praxis
baseada numa insurgéncia educativa propositiva — portanto ndo somente denunciativa — por isso o termo ‘DE’ e
ndo ‘DES’ — onde 0 termo insurgir representa a criacdo e a construgdo de novas condigdes sociais, politicas e
culturais e de pensamento. (...) DEcolonizar na educagdo é construir outras pedagogias além da hegeménica.
DEScolonizar é apenas denunciar as amarras coloniais e ndo constituir outras formas de pensar e produzir
conhecimento.” In: CRUZ, Eliane Almeida de Souza; OLIVEIRA, Luiz Fernandes de. Penso, mas ndo existo!
Invisibilidade da Africa nos curriculos de Historia do Rio de Janeiro. O referido texto trata-se de uma sintese da
dissertacdo de Mestrado defendida pela autora Eliane Almeida de Souza Cruz, sob a orientagdo do professor Luiz
Fernandes de Oliveira. Portanto, para mais informagdes verificar: CRUZ, Eliane Almeida de Souza e. Curriculo
Minimo de Historia da rede estadual de ensino do Rio de Janeiro: quais s&o os espacos da histdria da Africa e do
negro? (lei n° 10.639/03). 2014. 117f. Dissertacdo (Mestrado em 138 Cruz e Oliveira Relag¢bes Etnicorraciais) —
Centro Federal de Educacéo Tecnoldgica Celso Suckow da Fonseca, CEFET/RJ, Rio de Janeiro. 2014

310 OLIVEIRA; CANDAU, op. cit., 2010, p. 28

311 WALSH, Catherine. Etnoeducacién e Interculturaidad em Perspectiva Decolonial. In: Desde Adentro:
Etnoeducacion e Interculturalidad en el Per( y América Latina. Lima, Bellido Ediciones, 2011. p. 93.

312 CANDAU, Vera Maria. Interculturalidade e Educagdo Escolar. In: CANDAU, Vera Maria. Reinventar a
Escola. Rio de Janeiro, VVozes, 2000. p.49
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culturais.”!3 Para Candau o multiculturalismo é polissémico, ou seja, permite uma série de

significados:

No entanto, é possivel reduzir a diversidade de sentidos atribuidos ao termo
multiculturalismo a trés fundamentais, que denomino multiculturalismo
assimilacionista, multiculturalismo diferencialista e multiculturalismo interativo,
também denominado interculturalidade.

O multiculturalismo assimilacionista define que os individuos de uma mesma
sociedade ndo possuem as mesmas oportunidades e a solucdo seria, por exemplo, a
incorporacao de todos numa cultura hegeménica, ou seja, trazer os grupos subalternos para
esta cultura. Ja no multiculturalismo diferencialista a concepcdo assimilacionista é criticada
partindo do pressuposto que esta anula a diferenca. Portanto, neste caso, a valorizacdo é
justamente na diferenca, permitindo a manifestagdo das diferentes identidades que
compdem uma sociedade. Por fim, o multiculturalismo interativo, que Candau denomina
como interculturalidade, possibilita que se associe a perspectiva da igualdade relacionada a
ideia assimilacionista, com a existéncia das inumeras identidades culturais defendidas pela

proposta diferencialista.3!

Livio Sansone, professor da UFBA, em 2007, por exemplo, ao elaborar a
“Apresentacdo” do volume 59 da “Revista Ciéncia e Cultura”, traz ao publico leitor o
questionamento sobre ‘“que multiculturalismo se quer para o Brasil?”. Em seu texto,
produzido apenas quatro anos apds a implementacdo da Lei 10.639, demonstra inquietacdo
sobre os caminhos que a mesma vem percorrendo e pode percorrer, uma vez que a considera
como uma “primeira tentativa, generosa, mas desorganizada e descapitalizada, de criar um
multiculturalismo a brasileira.” Sansone lembra ainda que o multiculturalismo enquanto
projeto pedagdgico surgiu nos anos de 1970 em paises com Estado social desenvolvido, tais
como, Suécia, Canadd, Holanda, etc. Portanto, é importante a reflexdo sobre o
multiculturalismo no Brasil e 0 que este pode proporcionar para nossa sociedade.®® Indo ao

encontro do “multiculturalismo interativo”, apresentado acima nas consideragdes de

313 CANDAU, Vera Maria Ferndo. Diferencas culturais, interculturalidade e educacdo em direitos humanos. In:
Revista Educagdo e Sociedade, Campinas, v.33, n° 118, jan-mar. 2012. p. 242

314 CANDAU, op. cit., 2012. pp. 242-243

315 CANDAU, op. cit., 2012. p. 243.

316 SANSONE, Livio. Que multiculturalismo se quer para o Brasil? In: Revista Ciéncia e Cultura. Vol. 59, n° 2,
S&o Paulo, abril/junho, 2007. p. 24
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Candau, o autor reforca que diante do multiculturalismo brasileiro seria importante reforgar
a percepcdo da pluralidade em detrimento de perspectivas singulares, ou seja, “a
reconstrucao dos curriculos deve ser no sentido de mostrar a variedade de formas culturais
e processos identitarios, fazendo que, exatamente nessa variedade, seja visto um fator de

forca e criatividade.”®’

Partindo da reconstrucdo dos curriculos e das possibilidades de reflexdo sobre sua
decolonialidade resgatamos as mudancas educacionais da década de 1990, quando o MEC
elaborou os Parametros Curriculares Nacionais (PCN), trazendo a tona, dentre os temas

transversais, a “pluralidade cultural”. Segundo Oliveira e Candau:

(...) as escolas e professores receberam os PCNs, entre 0os quais o da area
curricular de Historia, que destaca a importancia social do conhecimento historico
e, a partir da analise da trajetdria do ensino de historia, critica a visdo eurocéntrica
que instituiu determinado modelo de identidade nacional. Apresenta ainda, como
um dos objetivos especificos, a construcdo da nocéo de identidade, relacionando
identidades individuais, sociais e coletivas e propondo a apresentacdo de outros
sujeitos historicos diferentes daqueles que dominaram o ensino dessa area
curricular no Brasil 3!

Avancando pelos anos 2000, chegamos ao objeto de pesquisa deste trabalho, a Lei
10.639. Qual seria, portanto, a relacdo entre implementacdo da respectiva Lei e a
decolonialidade da educacdo e, especificamente, dos curriculos de Historia na Educacdo
Basica?

Segundo Oliveira e Candau, nas discussbes sobre a Lei 10.639, é possivel
percebermos elementos que versam com 0s debates sobre o conceito de colonialidade e
buscam uma problematizacdo acerca da interculturalidade e da proposta de uma pedagogia
decolonial 3'° Neste sentido, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das
Relaces Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana,
estabelecidas logo ap6s a implementacdo da respectiva Lei, destacam a necessidade da
“reeducacdo das relagdes entre negros e brancos”, tratada no documento enquanto “relagdes
étnico-raciais”.3?°

No ambito desta reeducacédo a obrigatoriedade do Ensino de Historia e Cultura Afro-
Brasileira e Africana na Educacéo Basica dialoga com a pedagogia decolonial, por exemplo,

317 SANSONE, op. cit., 2007. p. 27

318 OLIVEIRA; CANDAU, op. cit., 2010, p. 30

319 OLIVEIRA; CANDAU, op. cit.,, 2010, p. 32

320 BRASIL. Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino
de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana. Brasilia, DF, 2004.
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a partir da concepcdo de que ¢ “preciso valorizar devidamente a historia e cultura de seu
povo, buscando reparar danos que, se repetem ha cinco séculos, a sua identidade e a seus
direitos.” Para tanto ndo basta apenas incluir conteudos anteriormente marginalizados, é
imprescindivel a reflexdo tanto sobre as relacGes étnico-raciais, quanto as relagdes sociais,
0s métodos de ensino e aprendizagem, as propostas pedagdgicas e as condi¢Bes que sao
fornecidas para que tais questdes de fato acontegam.3?

Fortalecendo, portanto, a decolonizagdo dos curriculos de Historia, cabe mencionar
alguns pontos apresentados nas Diretrizes, tais como:

- “A consciéncia politica e histoérica da diversidade”, destacando o conhecimento e
a valorizagio da Histdria da Africa e da Cultura Afro-Brasileira na formacdo de nossa
sociedade, além da necessidade de capacitacdo em tais tematicas por parte dos professores
em acdo.3??

- “Fortalecimento de identidades e de direitos”, que destaca, entre outras questdes, a
emergéncia do processo de afirmacdo de identidades, assim como a quebra com as imagens
consideradas negativas e/ou estereotipadas. 3?3

- “Agdes educativas de combate ao racismo e a discriminag¢des” como, por exemplo,
a atuacao de varios profissionais da educagdo — professores, coordenadores pedagdgicos e
orientadores educacionais — no que diz respeito a analise do material didatico, corrigindo e
denunciando qualquer material que apresente contetidos ou representac@es distorcidas sobre
africanos e afrodescendentes.3?*

Sobre o que fazer e como fazer as Diretrizes determinam que:

O ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana (...) tem por objetivos
o reconhecimento e valorizacgdo da identidade, histdria e cultura, afro-brasileiros
[e] reconhecimento e igual valorizagdo das raizes africanas. (...) se fard por
diferentes meios, em atividades curriculares ou ndo, em que (...) se explicitem,
busquem compreender e interpretar (...) diferentes formas de expressdo e de
organizacdo de raciocinios e pensamentos de raiz da cultura africana. (...) A
educagdo das relacGes étnico-raciais se desenvolvera no cotidiano das escolas, nos
diferentes niveis e modalidades de ensino, como contelddo de disciplinas,
particularmente, Educacdo Artistica, Literatura e Histéria do Brasil. (...) Em
Historia da Africa, tratada em perspectiva positiva, ndo so de dentncia da miséria
e discriminag@es que atingem o continente.3%

321 BRASIL. Diretrizes, op. cit., 2004, pp. 13-17
322 BRASIL. Diretrizes, op. cit., 2004, pp. 13-17
323 BRASIL. Diretrizes, op. cit., 2004, pp. 13-17
324 BRASIL. Diretrizes, op. cit., 2004, pp. 13-17
325 BRASIL. Diretrizes, op. cit., 2004, pp. 20-21
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Caracterizando-se no ambito de questdes politicas, as Diretrizes objetivam
mudancas pedagogicas significativas e que possam afetar todos os individuos da sociedade,
levando em consideracdo a diversidade que a compde. Mais uma vez, reforca-se que a
insercdo de novas tematicas ndo € suficiente, é necessario o desenvolvimento de novas
abordagens e métodos que possam garantir uma real transformacgdo do campo educacional,
viabilizando a emergéncia e inser¢cdo de conteddos até entdo negligenciados, como 0s
relacionados a histéria africana e a afro-brasileira. Para acelerar esta emergéncia e insercéo
é preciso romper com 0s padrdes epistemoldgicos hegemonicos tdo enraizados no saber
intelectualizado da sociedade brasileira.3?

Sobre a implementacédo das Diretrizes, de acordo com Monica Regina Ferreira Lins
e Luiz Fernandes de Oliveira, para sua permanente aplicacdo é importante que o proprio
movimento negro, protagonista das lutas que levaram a execucdo da Lei 10.639, mantenha
tais questdes na pauta constante de suas reivindicacdes. Cabe também ressaltar que sdo os
professores 0s responsaveis em pdr em préatica as Diretrizes na Educacdo Béasica. Para tanto
¢ fundamental que haja uma articulacdo entre tais docentes, 0s movimentos negros e as
“novas” concepgoes tedricas sobre a Historia do Negro, formando um “tripé que possa
anunciar a diferenca colonial e dar continuidade historica as lutas dos movimentos negros
e dos agentes educacionais que sempre se envolveram com as lutas antirracistas na
educacdo.”®?’

Sendo o professor configurado como um dos principais agentes para a
implementacdo das Diretrizes, desenvolvendo no ambito da escola a articulacdo das
Relacbes Etnico-raciais com a Educacio, observamos a preocupacéo tanto com a formagéo
deste docente, quanto com a escolha dos contetidos/temas que passaram a ser obrigatérios
na Educacdo Béasica. De acordo com Claudia Miranda, com a constituicdo destas demandas,
foi necessario buscar mecanismos para a capacitagdo dos professores e para “promocao e
valorizacdo da histéria dos povos africanos e da(s) cultura(s) afro-brasileira(s), da
diversidade na construcdo historica e cultural do Brasil.” Miranda aponta a emergéncia das
pesquisas académicas que contribuem para este cenario e reforga o papel do movimento

negro nos debates sobre educacdo, possibilitando a atencdo sobre as Diretrizes e,

326 OLIVEIRA; CANDAU, op. cit., 2010, pp. 33-37
327 OLIVEIRA, Luiz Fernandes de; LINS, Monica Regina Ferreira. Por uma desobediéncia epistémica: sobre lutas
e Diretrizes Curriculares antirracistas. In: Revista da ABPN, v.6, n° 13, mar-jun 2014. p. 382
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consequentemente, sobre o Ensino de Histdria da Africa e do negro no Brasil na Educagéo
Basica.3?

Sobre as Diretrizes e em vias de mudancas curriculares com a implementacdo da
BNCC — Base Nacional Comum Curricular reforcamos a critica sobre as supostas mudancas
positivas em relacdo aos contetidos de Historia da Africa e Afro-Brasileira. As propostas
apresentadas na terceira versdo do documento, como podemos observar abaixo, ndo
apresentam mudancas significativas nos conteudos que devem ser trabalhados, mantendo

uma perspectiva eurocéntrica, na qual a Africa continua como coadjuvante da propria

Histdria.
BNCC — Componente Curricular Histéria — 32 versao®?
Ano Unidades Teméticas Objetos de Conhecimento Habilidades
(EFO6HI05) Descrever
) ) modificagfes da natureza e da
Histéria: tempo, espago e As origens da humanidade, seus | paisagem realizadas por diferentes
60 formas de registros deslocamentos e os processos de | tipos de sociedade, com destaque
sedentarizacao. para 0s povos indigenas
originarios e povos africanos, e
discutir a natureza e a Idgica das
transformacdes ocorridas.
Povos da Antiguidade na Africa | (EFO6HI07) Identificar aspectos e
A invencio do mundo | (egipcios), no Oriente Médio | formas de registro das sociedades
6 cléssico e o contraponto (me;sopotam!cos) e nas Americas | antigas na Africa, no Oriente
com outras sociedades (pré-colombianos). Os povos | Médio e nas  Ameéricas,
indigenas originarios do atual | distinguindo alguns significados
territorio brasileiro e seus habitos | presentes na cultura material e na
culturais e sociais tradic8o oral dessas sociedades.
Logicas de organizagio | O Mediterraneo como espago de | (EFO6HI15) Descrever as
60 politica interacdo entre as sociedades da | dinamicas de circulagdo de
Europa, da Africa e do Oriente | pessoas, produtos e culturas no
Médio. Mediterraneo e seu significado.
A construcio da ideia de (EFO7HI02) Identificar conexdes e
O mundo moderno € a | modernidade e seus impactos na Interagoes egtre ads sociedades ﬂo
conexdo entre sociedades 5 q istoria. | Novo Mundo, da Europa, da
0 i i concepgao € Historia. Africa e da Asia no contexto das
7 africanas, americanas € | A ideia de “Novo Mundo” ante o . indi
europeias Mundo Antigo: permanéncias e navegacoes — € - Indicar - a
- complexidade e as interacBes que
rupturas de saberes e praticas na o
A ocorrem nos Oceanos Atlantico,
emergéncia do mundo moderno. o -
Indico e Pacifico.
O mundo moderno e a | Saberes dos povos africanos e pré- | (EFO7HI03) Identificar aspectos e
7o conexdo entre sociedades | colombianos expressos na cultura prope;sgs . especificos  das
africanas. americanas e | material e imaterial. sociedades africanas e americanas
S antes da chegada dos europeus,
europeias
com destaque para as formas de

328 MIRANDA, Claudia. Curriculos decoloniais e outras cartografias para a educacdo das relagdes étnico-raciais:
desafios politico-pedagdgicos frente a Lei n® 10.639/2003. In: Revista da ABPN, v.5, n° 11, jul-out 2013. pp. 111-
112.

329 Na tabela estfo apresentados apenas os contetidos relacionados a Historia da Africa e Afro-brasileira. BNCC —
Acesso em 18 de agosto de 2018. http://basenacionalcomum.mec.gov.br


http://basenacionalcomum.mec.gov.br/

124

organizacéao social e 0
desenvolvimento de saberes e
técnicas.

As logicas internas das sociedades

(EFO7HI15) Discutir o conceito de

Ldgicas comerciais e . escraviddo moderna e suas
. africanas. As  formas de | 7. . N
70 mercantis da L - distingbes em  relacdo a0
- organizacdo  das  sociedades . : N s
modernidade P_— -~ escravismo antigo e a serviddo
amerindias. A escraviddo moderna .
g . medieval.
e o trafico de escravizados.
L . EFO7HI16 Analisar 0S
As légicas internas das sociedades ( . ) o
- . . mecanismos e as dindmicas de
Légicas comerciais e | africanas. A .
. o comércio de escravizados em suas
70 mercantis da | As formas de organizagdo das | .. L
- . _— diferentes fases, identificando os
modernidade sociedades amerindias o e
. e agentes responsaveis pelo trafico e
A escraviddo moderna e o trafico - .
. as regibes e zonas africanas de
de escravizados. . -
procedéncia dos escravizados.
Independéncia dos Estados Unidos | (EFO8HI09) Conhecer as
da América. | caracteristicas e 0s principais
Independéncias na  América | pensadores do Pan-americanismo.
Os processos de x
. o espanhola ¢ A revolucdo dos
8o independéncia nas : 5 X
L escravizados em Sdo Domingo e
Américas P L
seus multiplos significados e
desdobramentos: o caso do Haiti.
Os caminhos até a independéncia
do Brasil.
Independéncia dos Estados Unidos | (EFO8HI10) Identificar a
da América | Revolugdo de Sdo Domingo como
Independéncias na  América | evento singular e desdobramento
Os processos de ~ ~ .
. A espanhola ¢ A revolucdo dos | da Revolucdo Francesa e avaliar
g0 independéncia nas : ) X N
L escravizados em S3o Domingo e | suas implicagdes.
Américas S L
seus multiplos significados e
desdobramentos: o caso do Haiti
Os caminhos até a independéncia
do Brasil.
Independéncia dos Estados Unidos | (EFO8HI11) Identificar e explicar
da América | os protagonismos e a atuagdo de
Independéncias na  América | diferentes grupos sociais e étnicos
Os processos de . . N
. A espanhola. * A revolucdo dos | nas lutas de independéncia no
g0 independéncia nas : « : . -
. escravizados em Sdo Domingo e | Brasil, na América espanhola e no
Ameéricas e . -
seus multiplos significados e | Haiti.
desdobramentos: o caso do Haiti
Os caminhos até a independéncia
do Brasil.
(EFO8HI14) Discutir a nogdo da
tutela dos grupos indigenas e a
participagdo dos negros ha
Os processos de | A tutela da populacdo indigena, a | sociedade brasileira do final do
g0 independéncia nas | escraviddo dos negros e a tutela | periodo colonial, identificando
Ameéricas dos egressos da escraviddo. permanéncias na forma de
preconceitos,  esteredtipos e
violéncias sobre as populagdes
indigenas e negras no Brasil e nas
Américas.
O escravismo no Brasil do século | (EFO8HI19) Formular
. ) XIX: plantations e revoltas de | questionamentos sobre o legado da
go O Brasil no século XIX , S - .
escravizados, abolicionismo e | escraviddo nas Américas, com
politicas migratdrias no Brasil | base na sele¢do e consulta de
Imperial. fontes de diferentes naturezas.
go O Brasil no século XIX O escravismo no Brasil do século | (EFO8HI20) Identificar e

XIX: plantations e revoltas de

relacionar aspectos das estruturas
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escravizados, abolicionismo e
politicas migratérias no Brasil
Imperial.

sociais da atualidade com os
legados da escraviddo no Brasil e
discutir a importancia de ag0es
afirmativas.

80

Configurac@es do mundo

Uma nova ordem econfmica: as
demandas do capitalismo
industrial e o lugar das economias

(EFO8HI24)  Reconhecer  0s
principais produtos, utilizados
pelos europeus, procedentes do
continente africano durante o

no século XIX : A : A .
africanas e asidticas nas dindmicas | imperialismo e analisar 0s
globais. impactos sobre as comunidades

locais na forma de organizacéao e
exploracdo econémica.
. - . .- (EFO8HI26) Identificar e

Configuracdes do mundo | O imperialismo europeu e a : .

go ) . g < contextualizar o protagonismo das
no século XIX partilha da Africa e da Asia. ~ . A
populac@es locais na resisténcia ao
imperialismo na Africa e Asia.
A questdo da insercéo dos negros | (EFO9HI03) Identificar 0S
. no periodo republicano do pds- | mecanismos de inser¢cdo dos
0 nascimento da - . S
L . abolicdo negros na sociedade brasileira pds-

Republica no Brasil e 0s . L o .

90 S ) Os movimentos sociais e a | abolicho e avaliar o0s seus

processos historicos até a | . i

. imprensa negra; a cultura afro- | resultados.

metade do século XX S
brasileira como elemento de
resisténcia e superagdo das
discriminacdes.

A questdo da inser¢do dos negros | (EFO9HI04) Discutir a
. no periodo republicano do pds- | importancia da participacdo da
O nascimento da per P P portan P pag N
- . aboligéo populacdo negra na formagéo
Republica no Brasil e os . . N o .
go R . Os movimentos sociais e a | econdbmica, politica e social do
processos histéricos até a | . : )
. imprensa negra; a cultura afro- | Brasil.

metade do século XX o
brasileira como elemento de
resisténcia e superacdo das
discriminacoes.

O colonialismo na  Africa | (EFO9HI14) Caracterizar e discutir
L . As guerras mundiais, a crise do | as dindmicas do colonialismo no
Totalitarismos e conflitos s . : s
90 mundiais colonialismo e o advento dos | continente africano e asiatico e as
nacionalismos africanos e | légicas de resisténcia  das
asiaticos. populagGes locais diante das
guestdes internacionais.

Modernizacdo, ditadura | Os anos 1960: revolucdo cultural? | (EFO9HI21) Identificar e

. civil-militar e | A ditadura civil-militar e os | relacionar as demandas indigenas
9 redemocratizacéo: 0 | processos de resisténcia | e quilombolas como forma de

Brasil apds 1946 As questBes indigena e negra e a | contestagdo ao modelo

ditadura. desenvolvimentista da ditadura.
O processo de redemocratizacdo | (EFO9HI23) Identificar direitos
A Constituicdo de 1988 e a | civis, politicos e sociais expressos
emancipacdo das cidadanias | na Constituicdo de 1988 e
(analfabetos, indigenas, negros, | relacioné-los & nogéo de cidadania
jovens etc.). A histéria recente do | e ao pacto da sociedade brasileira

Modernizacdo, ditadura | Brasil: transformacdes politicas, | de combate a diversas formas de

. civil-militar e | econbmicas, sociais e culturais de | preconceito, como o racismo.
9 redemocratizacéo: 0| 1989 aos dias atuais. Os

Brasil apos 1946 protagonismos da sociedade civil e
as alteracbes da sociedade
brasileira. A questdo da violéncia
contra populagdes marginalizadas
O Brasil e suas relagGes
internacionais na era da
globalizacéo.

9o O processo de redemocratizagdo | (EFO9HI26) Discutir e analisar as

A Constituicdo de 1988 e a

causas da violéncia contra
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emancipacdo das  cidadanias | populacdes marginalizadas
(analfabetos, indigenas, negros, | (negros, indigenas, mulheres,
jovens etc.). A historia recente do | homossexuais, camponeses,

Brasil: transformagdes politicas, | pobres etc.) com vistas a tomada
Modernizagdo, ditadura | econdmicas, sociais e culturais de | de consciéncia e a construgéo de

civil-militar e | 1989 aos dias atuais | uma cultura de paz, empatia e
redemocratizacéo: 0 | Os protagonismos da sociedade | respeito as pessoas.
Brasil ap6s 1946 civil e as alteragdes da sociedade

brasileira. A questdo da violéncia
contra populacdes marginalizadas
O Brasil e suas relacGes
internacionais na era da

globalizacéo.
9o A histéria recente Os processos de descolonizagdo na | (EFO9HI31) Descrever e avaliar os
Africa e na Asia. processos de descolonizacdo na

Africa e na Asia.

Apesar de um cenéario atual complexo, podemos concluir que, apds 15 anos da
implementacdo da Lei 10.639, acompanhamos um constante crescimento dos debates sobre
relacBes étnico-raciais e as possiveis formas de superar a colonialidade do poder, do saber
e do ser. Ndo ha dlvidas que a obrigatoriedade do Ensino de Historia da Africa e Afro-
brasileira na escola e, consequentemente, sua inser¢cdo nas licenciaturas no a@mbito do
Ensino Superior, contribui para o desenvolvimento de uma pedagogia decolonial, que nao
apenas denuncia a respectiva colonialidade, mas busca estratégias para a desconstrucéo de
uma perspectiva hegemdnica da Historia, trazendo & tona processos e personagens antes
subalternizados.
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3.3: Estudo de caso: formacdao e atuacao de alunos do ProfHistéria na Educacgéo Bésica

Trabalho sobre quem eram os negros trazidos para o Brasil, o papel dele na
formacéo do povo brasileiro e as consequéncias do pés-abolicdo para a situacéo
do negro/pardo hoje, porque meus alunos sdo negros da periferia e busco trazer
para eles um negro além do estereétipo escravo/marginal.%°

Analisar a formacao dos professores de Histdria e sua atuacdo na sala de aula, apés
quinze anos de implementacdo da Lei 10.639, significa, entre outras tantas questdes,
recuperar uma série de debates que buscam ndo sé apontar as problematicas enfrentadas,
mas também as possiveis mudancas tedrico-metodoldgicas experimentadas ao longo deste
tempo, que objetivaram contribuir para uma efetiva implementacdo do ensino de Historia

da Africa e Afro-brasileira na Educacio Basica.

Quando voltamos a atencédo para o debate sobre curriculo de Histéria no &mbito escolar,
problematizamos a introdugéo da Histdria da Africa e Afro-brasileira diante de um contexto
dindmico e constantemente possivel de alteracBes, uma vez que reflete e esta inserido em
disputas sociais e, consequentemente, politicas. Portanto, exigir a inser¢do de novos contetdos,
ou ainda de contetdos revisados, ndo é algo tdo simples. Neste caso especifico, estamos
tratando de uma longa historia de embates, resisténcias e reivindica¢fes que ultrapassa o proprio
universo escolar, mas que deposita na Educacdo uma perspectiva de mudanca diante das
desigualdades sociais que ainda mantém a populacdo afrodescendente marginalizada e vitima
de racismo, preconceito e discriminacdo. Nao basta apenas mudar o curriculo, é necessario

repensar a formagcéo docente, as préticas pedagogicas e a atuacio das escolas como um todo. 33!

Ao acreditarmos que o professor € um mero reprodutor do conhecimento, o trabalho
torna-se mais simples. Bastaria produzir um material didatico com contetdo selecionado,
entregar para estes professores e teriamos a sensacdo da insercdo da Historia da Africa e do
negro nos curriculos. Contudo, ser professor ¢ mais do que reproduzir conhecimento. Como
afirma Lima, “estamos lidando com um campo no qual os profissionais ndo apenas reproduzem,
mas produzem reflexdes, influenciam posturas e contribuem para a construgédo de ideias e visoes

de mundo.” A autora refor¢a que a formagao dos professores — na graduacdo e/ou nos cursos

330 Neste estudo de caso, preservamos a identidade dos professes entrevistados. Epigrafe: Entrevistado n° 23. Ver
anexo.

381 SANTOS, Lorena dos. Ensino de histéria e cultura africana e afro-brasileira: dilemas e desafios da recepcdo a
Lei 10.639/03. In: PEREIRA, Amilcar Araljo; MONTEIRO, Ana Maria. Ensino de Historia e Culturas Afro-
Brasileiras e Indigenas. Rio de Janeiro, Pallas, 2003.
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de capacitagdo — sdo essenciais para a incluséo de tais conteldos de forma que os estudantes

sejam, efetivamente, afetados por este conhecimento.332

A necessidade de implementar préaticas pedagdgicas que atendam o proposto pela Lei
10.639/2003, ndo so pelo principio da heteronomia, mas pela clara importancia da insercéo de
tais temas na formacg&o de alunos de diferentes faixas etarias, suscita a reflexdo sobre quais
seriam as melhores estratégias docentes. Por outro lado, a perspectiva sob um longo curriculo
e a tarefa complexa de definir os conteudos a serem trabalhados também podem ser
utilizadas como argumento por aqueles que deixam de lado a Historia dos africanos e
afrodescendentes. A resisténcia ao “novo” — dando preferéncia ao uso de planejamentos ja
elaborados e executados — ou o simples fato de ndo compreender a importancia de tais
conteudos, leva ao abandono dos capitulos dedicados ao assunto. Outra possibilidade € a
estratégia paliativa de solicitar aos alunos apenas pesquisas e/ou resumos, deixando o
professor e, por conseguinte, a comunidade escolar, com a sensacao de que a Lei 10.639 foi

atendida.

Compreendemos a dificuldade desse professor, mas por outro lado, devemos
reafirmar que, aliado ao oficio do magistério, o professor precisa ser um pesquisador,
combatendo a possibilidade de uma inércia docente. Neste sentido, para Lima um dos
caminhos seria a “via do afeto”, entendida como a possibilidade de ser afetado e, portanto,
deixar-se conquistar pelos temas, possibilitando uma melhor compreensdo de sua
importancia e entendendo o proprio papel dentro desta realidade. O processo de ensino e
aprendizagem imbuido de interesse, desafios e estimulos, afetara de outra forma, tanto o
aluno, quanto o proprio professor, contribuindo para uma maior reflexdo e novas posturas

diante da Histdria da Africa e do negro no Brasil 3%

Considerando que existem inimeras problematicas na formacédo docente e que esta
é apontada como uma das principais fragilidades no Ensino de Histéria da Africa e Afro-
brasileira, nos interessa analisar a trajetoria de formacéo e atuacdo em sala de aula de um
grupo de professores da Educacdo Basica Publica. Para tanto, aplicamos um questionario
de pesquisa aos alunos que ingressaram nas primeira e segunda turmas do Mestrado
Profissional em Histdria (ProfHistoria), ligados as Universidades localizadas no Estado do

Rio de Janeiro. Criado no ano de 2013, o ProfHistoria caracteriza-se pela participacédo de

32 LIMA, op. cit., 2009. p. 152
333 LIMA, op. cit., 2003, p.155.
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diferentes Universidades do pais, mas é liderado pela Universidade Federal do Rio de

Janeiro.

O Mestrado Profissional em Ensino de Historia (ProfHistoria) é um programa
de pos-graduagdo stricto sensu e tem como objetivo proporcionar formagéo
continuada que contribua para a melhoria da qualidade do exercicio da docéncia
em Histdria na Educacdo Basica, visando a dar ao egresso qualificacdo certificada
para o exercicio da profissdo de professor de Historia.3%

O questionario foi aplicado de duas formas distintas: a primeira turma do
ProfHistdria o recebeu por e-mail através da ferramenta “Formularios Google” e, na
segunda turma do ProfHistoria, o mesmo foi aplicado, presencialmente, em aulas
concedidas pelos professores das disciplinas obrigatérias em curso. O resultado foi de
sessenta e trés questionarios respondidos, levando em consideracdo a selecdo realizada a
partir do requisito “ser professor(a) da rede publica”. Tal critério esta relacionado as
possiveis vivéncias deste grupo e as supostas diferencas entre as realidades do ensino

publico e privado no Brasil.

Compreendendo o ProfHistéria como uma proposta recente e que apresenta como
diferencial a estreita relacdo com o Ensino de Historia, observamos o rapido interesse de
retorno a Universidade por parte dos professores de Historia da Educacdo Basica, assim
como, sobressai, em varios aspectos, a heterogeneidade do referido grupo selecionado para
a pesquisa. Neste sentido, sobre a idade dos entrevistados e a instituicdo de formacdo no

Ensino Superior constatamos:

FORMAGCAO NO ENSINO

IDADE SUPERIOR EM INSTITUICAO
m 24 - 30 anos PUBLICA OU PARTICULAR
m31-40anos
m41-54 anos

mPublica mParticular

N3o relatou

Figura 2: Figura 1:
63 entrevistados entre outubro e novembro de 2016 63 entrevistados entre outubro e novembro de 2016

334 Disponivel em http://www.unirio.br/cch/escoladehistoria/pos-graduacao/profhistoria. Acesso em 27 de
fevereiro de 2016.
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A maioria dos entrevistados atua na Educacdo Bésica h4 mais de cinco anos,
configurando, portanto, um grupo que possivelmente possui certa experiéncia em sala de
aula. A atuacdo e experiéncia na Rede Publica de Ensino vai de encontro a esta

temporalidade, como podemos observar nos graficos abaixo:

ANOS DE ATUACAO NA ANOS DE ATUACAO NA
EDUCACAO BASICA REDE PUBLICA
m Menos de 05 anos m Menos de 05 anos
B Entre 05 e 09 anos W Entre 05 e 09 anos

= Mais de 10 anos m Mais de 10 anos

Figura 3: Figura 4:
63 entrevistados entre outubro e novembro de 2016 63 entrevistados entre outubro e novembro de 2016

Ainda sobre o perfil geral dos entrevistados, destacamos que dos sessenta e trés
professores, 55% atuam na Rede Estadual de Ensino, 44% na Rede Municipal de Ensino e
apenas 1% na Rede Federal de Ensino. Deste mesmo nimero de docentes, com excecao de
5% que ndo responderam a questdo, 46% atuam no Ensino Fundamental Il, 25% no Ensino

Médio e 24% em ambos 0s segmentos.

Por ultimo, problematizando o ano de implementacdo da Lei 10.639 e 0 ingresso

dos entrevistados na Graduagdo de . .
CURSOU HISTORIA DA AFRICA

Historia, constatamos um equilibrio, NA GRADUACAO
visto que, 51% iniciaram seus estudos m Sim. Ingresso antes de 2003  m Sim. Ingresso depois de 2003
antes do ano de 2003 e 49% apols este  wNzo. Ingresso antes de 2003 = N3o. Ingresso depois de 2003
periodo. Porém, o contexto é alterado se
levarmos em consideracdo o periodo de
conclusdo da Graduacdo, no qual é

importante observarmos que 79% dos

entrevistados finaliza a Licenciatura
entre os anos de 2003 e 2013, ou seja, Figura 5:
63 entrevistados entre outubro e novembro de 2016

nos primeiros dez anos de vigéncia da

obrigatoriedade do Ensino de Histdria da Africa e Afro-brasileira na Educacio Basica.
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Segundo Daniele Voldman, em pesquisas como estas, é possivel constatar dois
grupos distintos de testemunhas ou entrevistados: um que se autoidentifica como
participante ativo do processo historico e outro que nao se percebe neste processo, ou seja,
“as primeiras se diferenciam das ultimas pela ideia que fazem de seu proprio papel historico,
pela consciéncia de terem participado dos acontecimentos de seu tempo e de terem
influenciado o seu curso.” 3° A partir da realidade de que a maioria dos entrevistados se
formou nos dez primeiros anos da Lei 10.639 e da hipdtese de que os recéem professores
estariam conscientes de sua atuacdo no que diz respeito a obrigatoriedade, insercdo e
desenvolvimento do ensino de Histéria da Africa, dos africanos e afrodescendentes no
curriculo de Historia, interessa-nos analisar a possivel relagdo entre o ano de formacéo

destes professores e suas praticas pedagdgicas.

Ao analisarmos se 0s entrevistados cursaram a disciplina de Historia da Africa na
Graduacdo, obtivemos um resultado ndo satisfatério, pois apenas 40% teriam cursado a
disciplina e dos 60% que ndo tiveram aulas sobre o tema, 25% teriam ingressado apds a
implementacdo da Lei. Portanto, € necessario levar em consideracdo as inUmeras variaveis
no que diz respeito a efetivacdo da respectiva Lei, desde o tempo de reorganizacdo dos
curriculos do Ensino Superior as possibilidades de disciplinas relacionadas a tematica
configurarem-se, inicialmente, como optativas, possibilitando que o graduando ndo as
cursasse. Analisando especificamente este grupo, precisamos atentar para os alunos que se
formaram no ano de 2003 ou nos anos seguintes e que supostamente ja tinham cumprido os
créditos de disciplinas optativas e eletivas ou foram obrigados a cursar uma grade curricular

antiga, sem a opcéo da disciplina de Historia da Africa.

Quando questionados a respeito das possiveis disciplinas sobre a Histéria do Negro
no Brasil cursadas na Graduacdo, as respostas sdo ainda mais alarmantes. No universo de
sessenta e trés professores, apenas 12 professores (19%) tiveram contato com este tema
enquanto eram graduandos, ou seja, 51 docentes (81%) passaram pelo Curso de Histéria

sem estudar a Historia Afro-brasileira.

33%5 VOLDMAN, Daniéle. Defini¢des e usos. IN: FERREIRA, Marieta M.; AMADO, Janaina; (Org.) Usos e
abusos da histéria oral. Rio de Janeiro, Fundacdo Getulio Vargas, 1998. p. 41
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Corroborando tais questdes, cinquenta e oito professores (92%) afirmaram que a
formacéo na éarea de Histdria da Africa na Graduacdo néo foi satisfatoria. Justificam tal
perspectiva a partir de alguns elementos comuns, A FORMACAO NA AREA DE

ja mencionados anteriormente, tais como: a falta HISTORIA DA AFRICA FOI
SATISFATORIA

de oferta da disciplina ou esta apenas como
eletiva; o argumento de estudarem num periodo mSIM = NAO
que ndo havia a obrigatoriedade da mesma; e o 8%
fato do curriculo ainda estar sendo reestruturado.
Também sdo relatadas a falta de experiéncia dos
professores, que ndo tinham uma formacéo
especifica em estudos africanos; a generalizacédo
do tema e a falta de fontes historiogréaficas; além Figura 6:
. 63 entrevistados entre outubro e novembro de 2016
do “olhar sobre a Histéria da Africa (...)
construido como parte de processos externos como a Expansao Europeia, o imperialismo,
etc.”. Portanto, “as disciplinas relacionadas com o tema (...) aparecem como anexo a

Historia da civilizagdo europeia”, refor¢ando uma visdo eurocéntrica sobre a tematica. 3%

Mesmo diante da fragilidade na formagdo no Ensino Superior e contrariando as
expectativas sobre uma possivel alternativa para suprir tal deficiéncia no que se refere aos
estudos sobre Historia da Africa e do Negro no Brasil, menos da metade dos entrevistados,
depois de graduado, participou de alguma capacitacdo, curso de extensdo e/ou pos-
graduacdo lato sensu (especializacio) sobre os referidos temas.®*’ Contudo,
independentemente da realidade até aqui apresentada, sessenta professores afirmam que
ministram aulas sobre os temas para seus alunos da rede publica. Ndo temos precisao de
como tais lacunas existentes entre a formacéo ineficiente sobre Histdria da Africa e Afro-
brasileira e as praticas pedagdgicas realizadas por este grupo foram superadas, porém uma
analise mais cuidadosa sobre quais contetdos sdo abordados com frequéncia por estes

professores ajuda-nos a compreender esta possivel e suposta superacao.

Na descrigdo dos temas trabalhados séo recorrentes 0s seguintes conteudos sobre a
Historia da Africa ou que se relacionam com a mesma: Egito Antigo; Diversidade étnica e
diversidade cultural; Os “reinos” e/ou “impérios” africanos: Congo, Mali, Gana, Axum,;

Escraviddo e Trafico Atlantico de escravos;, Expansdao maritima; Colonizacdo; e

33 Entrevistados 8 e 58, respectivamente. Ver anexo.
337 Ver questionario anexo.
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Descolonizagdo. Podemos destacar que tais temas sdo 0s que mais se aproximam dos
conhecimentos trabalhados numa Graduacdo de Historia, além de estarem inseridos nas
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacio das Relacdes Etnico-Raciais e para o
Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana e serem, consequentemente, oS
contelidos mais abordados nos livros didaticos, revisados apos a implementacdo da Lei
10.639/2003 e das respectivas Diretrizes.>®

Observamos, no conjunto de respostas apresentadas, tanto a constante relacdo da
Historia da Africa com a Historia da Europa, quase como um requisito para a compreensio
da mesma, quanto o uso de categorias e conceitos que ja foram ressignificados pela
historiografia africana e africanista e que, infelizmente, continuam sendo aplicados sem

uma maior problematizacdo por parte dos docentes.

Ao tomarmos como exemplo os conteudos sobre os “Reinos” e “Impérios”
africanos®®, comumente explorados no 7° ano do Ensino e Fundamental e retomados na 12
série do Ensino Médio, questionamos sua recorrente insercdo em paralelo a Formacdo dos
Estados Nacionais Europeus. Uma vez que o curriculo de Histéria € marcadamente
eurocéntrico, esta seria uma estratégia para aproximar os alunos de categorias mais
familiares a ele? Esta comparagdo subjetiva entre os “Reinos” Africanos ¢ oS Reinos
Europeus ndo causaria uma falsa interpretacdo sobre a diversidade étnica e politica africana?
Nossos alunos desconhecem, por exemplo, que na Africa, primeiro, os Estados foram
criados e, somente, posteriormente, com 0s movimentos nacionalistas africanos do século
XX, a nocdo de pertencimento e identidade nacional nos moldes que nds, ocidentais, desde
muito cedo compreendemos, foram sendo adquiridas. Portanto, uma outra abordagem sobre
as sociedades africanas com poder centralizado ndo poderia ser explorada? Uma outra

abordagem nio teria mais sentido?34

338 BRASIL, Diretrizes, op. cit., 2004.

339 Importante esclarecer que o uso de tais categorias — “reinos” e “impérios” foi disseminado pelos proprios
historiadores africanos, nas décadas de 1950-60, buscando valorizar a histria da Africa anterior ao processo de
colonizacdo, realizado em fins do século XIX. Portanto, no periodo das lutas de independéncia, esta seria uma
forma de enaltecer a histéria africana.

340 Segundo Curtin, na propria historiografia: “Poucos se prontificavam a reconhecer, por exemplo, que uma das
grandes realizacdes da Africa fora provavelmente a sociedade sem Estado, fundada mais sobre a cooperagéo do
que sobre a opressao, e que o Estado africano se havia organizado de maneira a realmente apresentar autonomias
locais.340
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Percebemos também de forma frequente o “isolamento” do Egito enquanto conteudo,
quase caindo no esquecimento que o mesmo é localizado no continente africano.®*
Seguindo a logica sobre “Reinos” e “Impérios” africanos, 0 Egito € apresentado como um
tema descolado destes, reforcando os esteredtipos sobre sua avancada civilizacdo em

detrimento dos primitivos povos subsaarianos.3*? Segundo Carlos Moore Wedderburn:

No caso da Africa, chegou-se a afirmar que a civilizagio do Egito faradnico tivesse
sido “trazida de fora” por misteriosos povos “de pele branca”, supostamente vindos
do Oriente Médio. (...) O Egito faraénico foi sumariamente “amputado” da Africa e
colocado ora na esfera historica do Mediterraneo Europeu, ora na esfera histérica do
Oriente Médio ou da Africa do Norte (...).3%

Outra questdo que poderia ser repensada trata-se do uso dos termos “colonizagdo” ¢
“descolonizag@o”, o que nao significa que estes estejam errados. Contudo, quando utilizados
de maneira superficial, acabam sugerindo 0 protagonismo europeu sob tais processos, ou
seja, o papel historico dos africanos passa despercebido. Neste sentido, falar em “Expansao
Europeia na Africa e o processo de colonizagdo” e em “Lutas de libertagdo dos paises
africanos” ou “Lutas de Independéncias”, sugere um primeiro olhar ao contetdo,
reconhecendo que tais processos ndo se fizeram apenas com as acgdes e escolhas dos
europeus.

Corroborando o debate acima, para Wedderburn ao tratarmos do ensino de Historia da
Africa é necessaria uma abordagem que ultrapasse os modelos metodoldgicos usados para
pensar o Ocidente, por exemplo. “E imprescindivel adotar uma abordagem transversal,
transdisciplinar e de longa duracdo, baseada em uma dupla diacronicidade.” Compreendemos
a “diacronicidade intracontinetal e extracontinental” a partir do pressuposto de que a Africa

deve ser estudada a partir de suas singularidades e das relacdes que acontecem dentro do proprio

31 WEDDERBURN, Carlos Moore. Novas Bases para o Ensino de Historia da Africa no Brasil. In: Colegio
Educacdo para Todos: Educacdo Anti-racista: caminhos abertos pela Lei 10.639/2003. Brasilia, Secad/MEC,
2005. p. 139

342 Sobre esta questdo também podemos citar o que Kabengele Munanga destaca acerca das percepcdes
eurocéntricas do filosofo Georg Wilhelm Friedrich Hegel (1770-1831) em relacéo ao continente africano: “Hegel
dividiu a Africa em trés partes distintas: (a) a Africa Setentrional aberta ao Mediterraneo e ligada & Europa — (b) 0
Egito, que tira sua existéncia do Nilo e destinado a se tornar um centro de grande civilizagdo autonoma — (c) a
Africa propriamente dita, fechada em torno de si e desinteressada de sua propria historia. Esta Africa dita negra,
Hegel vai excluir da totalidade da historia universal; e disse a respeito que ‘o homem na Africa negra vive no
estado de barbarie e selvageria que o impede ainda de fazer parte integral da civilizacdo’.” MUNANGA,
Kabengele. Por que ensinar Historia da Africa e do Negro no Brasil de hoje? In: Revista do Instituto de Estudos
Brasileiros, Brasil, n. 62, p. 2031, dez. 2015. p. 26

33 WEDDERBURN, op. cit., 2005. p. 139
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continente, mas também devemos levar em considera¢do 0s contatos com o restante do mundo,
possibilitando, desta forma, um melhor entendimento sobre a histdria dos africanos.34
Alguns entrevistados ressaltaram que ministram aulas sobre “escraviddo na Africa”
e o “trafico Atlantico de escravos”, temas importantes e recorrentes e que acabam levando
ao inicio dos debates sobre a Histéria do Negro no Brasil. E importante destacarmos a
preocupacdo de certos professores ao descreveram os conteudos que trabalham com seus

alunos da rede publica, por exemplo:

O debate sobre as imagens petrificadas sobre a Africa como espaco de doencas,
de guerras e de atraso também sdo alvo de desmitificacdo a partir de imagens de

cidades africanas, de ciéncia, das riquezas naturais tdo exploradas por povos ditos

“civilizados”.3%

Africa pré-colonial, acho importante fazer os meus alunos entenderem que 0
continente j& existia e tinha organizacdo complexa antes da chegada dos
europeus.34

O trabalho com diversidade é sempre positivo, visto que objetiva a compreenséo
do universo do “outro” e o saber lidar com o que é diferente. Também é importante
fazé-los saber que a Africa ndo estava isolada do mundo antes da chegada dos
portugueses, para que seja retirado o foco sobre a histdria europeia. 3’

Apesar da maioria dos entrevistados ndo terem cursado disciplinas sobre a Histdria
do Negro no Brasil na Graduacgéo, quando interrogados se ministram aulas sobre o tema,
temos um resultado positivo. Dos sessenta e trés professores, apenas sete afirmaram que
ndo trabalham com tais temas e um deixou a resposta em branco. Os conteidos mais
explorados sdo: Escraviddo; Resisténcia; Abolicionismo; Movimento(s) Negro; Racismo;
O Negro no pds-abolicdo. Ainda que sejam temas frequentemente trabalhados, chama-nos
atencdo a forma como os alguns entrevistados os descrevem, fortalecendo a importancia dos

mesmos na constituicdo de outra percepc¢ado sobre o papel do negro na Histéria do Brasil:

(...) sdo tematicas fundamentais para a compreensdo da realidade e construgdo de
uma consciéncia historica que possibilite ao aluno fazer uma leitura critica de
mundo e de sua propria identidade.3#

Tenho discutido questdes sobre o discurso impregnado na historiografia da
democracia racial, analisando a mudanca de andlise sobre essa Vvisdo

344 WEDDERBURN, op. cit.,, 2005. p. 141
345 Entrevistado n° 08. Ver anexo.

346 Entrevistado n° 15. Ver anexo.

347 Entrevistado n°® 21. Ver anexo.

348 Entrevistado 02. Ver anexo.
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conservadora. Além de discutir temas como as acBes afirmativas e a propria
obrigatoriedade da lei em questdo.34°

Religiosidade afro-brasileira, frente a alguns fundamentalismos religiosos atuais,
é importante compreender a importancia de promover a tolerancia religiosa (...).%®

Questdo da agéncia e do protagonismo do negro no processo de resisténcia a
escraviddo e de abolicdo no Brasil. Discussdes sobre a questdo da reparacdo e das
disputas de meméria.®!

Levando em consideracdo o fato de que 92% dos entrevistados ndo consideram
satisfatoria a formacdo na area de Historia da Africa, o fato de que 81% ndo tiveram
nenhuma vivéncia em disciplinas sobre Histdria Afro-brasileira e o fato destes ministrarem
aulas sobre os temas na Educacdo Bésica, questionamos se estes professores sentiam ou
sentem dificuldade em trabalhar com tais tematicas. Cinquenta e um docentes responderam
que sim. Sobre esta questdo podemos elencar uma série de justificativas, que serdo
apresentadas, primeiramente, em topicos, para em seguida, serem problematizadas.

Resumidamente as maiores dificuldades sao:

- Falta de contato com os temas na Graduacdo e posterior falta de capacitacdo ou
formacéo continuada;

- Resisténcia dos alunos aos temas;

- Intolerancia religiosa devido as visGes estereotipadas e preconceituosas que
relacionam os temas as religiGes africanas e de matriz africanas (afro-brasileiras);

- Poucos recursos didaticos e/ou dificuldade de acesso a eles.

A falta de contato com os temas na Graduacdo e a posterior falta de capacitacdo ou
formacdo continuada vém sendo apontadas como alguns dos principais fatores que
dificultam a acdo docente e acabam limitando uma melhor implementacdo da Lei
10.639/2003. Tal situacdo evidencia um debate que vem ganhando espaco nas ultimas
décadas: a relacdo entre a qualidade do processo de ensino e aprendizagem e a formacéo
docente. Para Wilma de Nazaré Baia Coelho e Nicelma Joselina Brito Soares é fundamental
que haja uma articulagao entre as instituicdes que formam os professores e as que os adotam

enquanto profissionais da educacéo.

349 Entrevistado 06. Ver anexo.
350 Entrevistado 15. Ver anexo.
351 Entrevistado 16. Ver anexo.
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De acordo com lolanda de Oliveira, a formacdo dos professores que atuam na
Educacdo Bésica deveria ser realizada, no ambito da Graduagdo, em Universidades nas
quais estes desenvolvessem de forma paralela o ensino e a pesquisa, além de terem a
formacdo continuada como uma possibilidade garantida. Para a efetivacdo da Lei 10.639 é
necessaria a atuacdo dos governos, garantindo politicas publicas que possibilitem a
formacao adequada — seja no préprio Ensino Superior ou em capacita¢es — dos professores,
que se viram obrigados a ministrar conteudos que, na maioria dos casos, nunca tiveram
contato nas licenciaturas cursadas.®*2

Quando o problema € a resisténcia dos alunos para estudar a Historia da Africa e do
Negro no Brasil, podemos destacar tanto o contato destes com o0s inUmeros estere6tipos que,
na maioria das vezes, desqualificam tais temas, quanto o proprio racismo estrutural
enraizado em nossa sociedade e que permanece marginalizando a Historia dos africanos e
afrodescendentes. Este aluno, possivelmente, estd imbuido destas mentalidades e praticas.

A situacdo é agravada quando, ao confundirem preconceituosamente o ensino de
Historia da Africa e Afro-brasileira com uma abordagem catequista das religides de matriz
africana, alunos, responsaveis e até mesmo professores e diretores escolares resistem ao
imposto pela Lei 10.639/2003. E um equivoco reduzir o disposto na Lei apenas ao contetdo
sobre religido, uma vez que, este faz parte de uma gama de outros temas, todos fundamentais
para uma melhor compreensdo sobre a(s) historia(s) dos africanos e afrodescendentes.
Poderiamos problematizar a aceitacdo a tantos outros contetdos, nos quais a questao
religiosa € o tema ou o pano de fundo do que esta sendo estudado. Neste sentido, fazem
parte do curriculo varios processos historicos em que a Igreja Catolica € protagonista, além
dos debates sobre a Reforma Protestante e o Islamismo, por exemplo. Mas, quando o assunto

sdo as religides africanas ou de matriz africana, os entrevistados relatam suas dificuldades:

Trabalhar a questdo da religiosidade também ¢é dificil, pois muitos ainda
“diminuem” as religides de matriz africana.33

Sinto resisténcia de alguns alunos, pais e entre os proprios professores em
trabalhar, sobretudo a questdo da religiosidade em sala de aula.®*

%2 OLIVEIRA, lolanda de. A incorporagéo da dimens&o racial do fenémeno educativo as fungdes da Universidade:
origem e atuacdo do Programa de Educacédo sobre o Negro na Sociedade Brasileira (PENESB). In: SYSS, Ahyas.
(org) Diversidade Etnico-racial e Educagio Superior Brasileira: experiéncias de intervencdo. Rio de Janeiro,
Quiartet, 2008. pp. 123-124

%3 Entrevistado 13. Ver anexo.

34 Entrevistado 15. Ver anexo.
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Na rede publica em que atuo, por conta do grande nimero de neopentecostais ha

uma resisténcia a Africa, pois € vista como local de “macumba”.%®

(...) o preconceito religioso dos alunos e das familias (majoritariamente
evangélicos).®%®

A dificuldade reside no momento de abordar as matrizes religiosas africanas e
afro-brasileiras.3"

E principalmente quando abordo o assunto religido (por causa da formacéo
religiosa de muitos alunos).3*®

Resisténcia no que toca aos alunos de origem evangélica.3®

Quando trabalho os temas das religides e/ou religiosidades de matriz africana.3°

As visOes estereotipadas no que diz respeito as praticas religiosas africanas e,
consequentemente, as religides de matriz africanas, estdo relacionadas a propria
constituicdo do imaginario europeu sobre a Africa, suas sociedades e seus descendentes.
Carlos Serrano e Mauricio Waldman destacam, por exemplo, a concep¢do medieval que,
infelizmente, ainda é retomada nos dias atuais, sobre a teoria camita, que justificaria a
inferioridade dos negros a partir de sua descendéncia de Cam, personagem da Biblia, que
fora amaldicoado e teria ocupado terras africanas, fadando as geracGes seguintes a
escraviddo. “Assolados pelo calor inclemente, os territorios meridionais estariam infestados
de monstros e de outros seres fabulosos, coabitando com grupos de semi-humanos ou de
humanos inferiores.”¢

Tais perspectivas atravessaram a modernidade, sendo perpetuadas e acrescidas de
outras tantas estereotipias mesmo na época contemporanea. As diferencas na organizacao
do pensamento e nas manifestagdes culturais, extremamente marcantes, tratando-se tanto
dos muitos povos africanos islamizados, quanto daqueles que mantiveram suas praticas
originais, constituiram-se como um grande desafio para a expansio dos europeus, na Africa,
desde os primeiros contatos iniciados no século XV até o processo de colonizagdo de fins
do século XIX. Levar o cristianismo como uma salvagdo para 0s povos africanos esteve em

pauta durante todos os periodos histéricos destas relagdes diretas.

35 Entrevistado 23. Ver anexo.
356 Entrevistado 28. Ver anexo.
357 Entrevistado 35. Ver anexo.
358 Entrevistado 43. Ver anexo.
359 Entrevistado 60. Ver anexo.
360 Entrevistado 61. Ver anexo.
361 SERRANO; WALDMAN, op. cit., 2007, pp. 26-27
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Da mesma forma que africanos escravizados carregaram na memoria suas
experiéncias, seus conhecimentos, suas percepgfes de mundo, reproduzindo e
ressignificando-as deste lado do Atlantico, os preconceitos também fizeram a travessia,
estruturando-se na formacdo da sociedade brasileira, marginalizando as préaticas culturais
da populagdo negra até os dias atuais. Haja vista os relatos dos professores entrevistados
nesta pesquisa. Junia Sales Pereira e Sénia Regina Miranda lembram-nos de que junto com
a implementacdo da Lei 10.639/2003 estamos acompanhando a formacdo ndo s6 dos

professores e alunos, mas também da sociedade como um todo.

Trata-se de um contexto de aprendizagem formativa, em que tanto os docentes quanto
0s estudantes apropriam-se das discussdes, compreendem novas maneiras de
tratamento das questdes religiosas e culturais e iniciam-se no debate acerca da
liberdade religiosa, associada a outras liberdades civis asseguradas pelo Estado, mas
ndo necessariamente garantidas ou observadas historicamente nas escolas brasileiras
do século XX ao XX|.3¢2

Lamentavelmente, esta formacdo esbarra, segundo as autoras, no radicalismo e em
intervencdes publicas de intolerancia religiosa, que sempre estiveram latentes, mas que
atualmente sdo visiveis em diferentes espacos digitais e/ou fisicos, nos quais podemos
incluir a escola. Segundo Ana Célia da Silva, a forte influéncia de uma Unica religido no
ambiente escolar em vez de um conhecimento mais abrangente sobre a historia de outras
religides, pode contribuir para uma rejeicdo do aluno em relacdo a sua religido de origem.
Portanto “a imposi¢do de uma s6 matriz religiosa constitui-se em violéncia simbdlica contra
0s grupos subordinados, que ndo tém poder para colocar seus conteudos e significados
culturais nos curriculos de ensino das nossas escolas.”%3

Por fim, o preconceito, a discriminacdo, a falta de conhecimento, o fato de todos
estes elementos serem obstaculos no ensinar Historia da Africa e Afro-brasileira, ndo devem
silenciar os professores. “A acdo pedagodgica ndo ¢, assim, uma doutrinagdo, mas a
promocéo do direito a expansao de horizontes de visada em cenarios respeitosos, criativos
e abertos a provocacdo e a descoberta compartilhada.”3%*

Quando os entrevistados afirmam que as maiores dificuldades para ensinar Histéria

da Africa e do Negro no Brasil estdo relacionadas a pouca disponibilidade e/ou & limitagdo

362 PEREIRA, Jania Sales; MIRANDA, Sonia Regina. Laicizagdo e intolerancia religiosa: desafios para a
Historia ensinada. In: Revista Educacdo & Realidade, Porto Alegre, v. 42, n. 1, p. 99-120, jan./mar. 2017. p.116
363 SILVA, Ana Célia. A desconstrucédo da discriminagdo no livro didatico. In: MUNANGA, Kabenguele. (org)
Superando o Racismo na Escola. Brasilia, MEC/BID/UNESCO, 2005. p. 29

34 PEREIRA; MIRANDA, op. cit., 2017. pp.117-118



140

no acesso a materiais didaticos sobre os temas, necessitamos de uma avaliacdo mais
especifica sobre a producdo e circulagdo de tais recursos pedagdgicos.

Especificamente sobre os livros didaticos, José Ricardo Orié Fernandes, em artigo
publicado no ano de 2005, afirma que os utilizados nas escolas brasileiras continuavam
apresentando uma visdo positivista da Historia do Brasil, valorizando os ‘“grandes
personagens” brancos em detrimento aos povos africanos, afrodescendentes e indigenas.
Fernandes reforca que apesar de mudancgas importantes na area da Histdria, a perspectiva
do eurocentrismo se mantém, discorrendo sobre a Histdria do Brasil, por exemplo, a partir
da chegada dos europeus neste territério, marginalizando a Histéria Indigena e
menosprezando a Historia do Negro ao enxerga-lo apenas como uma das mercadorias dos
negocios desenvolvidos pelo Atlantico. Segundo o autor, “curriculos e manuais didaticos
que silenciam e chegam até a omitir a condi¢do de sujeitos histéricos as populagdes negras
e amerindias tém contribuido para elevar os indices de evasdo e repeténcia de criancas
provenientes dos estratos sociais mais pobres.”3%

A professora associada da Faculdade de Educacdo da Universidade Fluminense,
Tania Mara Pedroso Mauller, realizou uma pesquisa sobre o que foi produzido
academicamente nos primeiros dez anos da Lei 10.639, sobre a “imagem do negro no livro

didatico”, um tema considerado recorrente.

Ao final do processo de levantamento, revisdo, sistematizacdo e catalogagéo, a partir
de buscas no banco de dados de Teses da Capes, BDTD [Biblioteca Brasileira de
Teses e Dissertacfes], e Dominio Publico, a pesquisa identificou 41 TDs [teses e
dissertacdes] relacionadas a Imagem do Negro no LD nos 10 anos ap6s a promulgacéo
da lei n° 10.639/2003. Desse universo, 15 TDs tiveram como foco especificamente a
Imagem do Negro no LD [livro didatico]. Tais estudos se restringiram principalmente
as disciplinas de Histdria, Lingua Portuguesa e Geografia. O segundo segmento do
ensino fundamental teve privilégio nos estudos e as produgfes se concentraram nas
regides Sudeste e Sul e foram majoritariamente conduzidas em IES [Institui¢cbes de
Ensino Superior] publicas.3%

Apbs 15 anos de implementacdo da Lei, as analises sobre a Historia da Africa e Afro-
brasileira nos livros didaticos também referente aos conteddos historicos, aos conceitos
utilizados, etc, continuam configurando como temas de pesquisas, de “trabalhos de

conclusdo de curso” na Graduacao, dissertagdes de Mestrado ou Teses de Doutorado.

365 FERNANDES, José Ricardo Oria. Ensino de Historia e diversidade cultural: Desafios e Possibilidades. Cad.
Cedes, Campinas, vol. 25, n. 67, p. 378-388, set./dez. 2005. p. 380

36 MULLER, Tania Mara Pedroso. A producio académica sobre a imagem do negro no livro didatico: estado do
conhecimento (2003-2013). In: 372 Reunido Nacional da ANPEd — 04 a 08 de outubro de 2015, UFSC —
Floriandpolis.p.12
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Ante o exposto, reforcamos que a producdo dos livros didaticos ainda é uma
problematica no que se refere a obrigatoriedade do Ensino de Historia da Africa e do Negro
no Brasil e partindo do principio que o livro didatico é o recurso pedagdgico mais utilizado
pelos professores e que muitas vezes é o Unico material de leitura dos alunos da rede publica,
compreendemos o relato dos entrevistados sobre o “pouco material didatico”.*®” Contudo,
ao rompermos com esta perspectiva, podemos elencar uma série de possibilidades de
recursos pedagogicos que contribuem para aplicacdo da Lei 10.639, uma vez que contamos
com uma maior producdo de paradidaticos e mais recursos disponibilizados na internet,
alguns desde 2003, outros mais recentes.®®® Ver, por exemplo: Projeto A Cor da Cultura;
Projeto Detetives do Passado; Revista Africa e Africanidades; TV Escola — MEC; Aplicativo
Alfabantu; Projeto Passados Presentes; Projeto Africa e Brasil: unidos pela Histéria e pela

Cultura — Revista Nova Escola etc. Segundo Lima:

Nao ¢é simples pensar o “como fazer” quando a questdo envolve séculos de
desconhecimento e distanciamento intelectual. Ndo ha como recuperar a
africanidade de nossa Historia sem recuperar a propria Historia da Africa. E neste
caso, trata-se de construir referéncias, de recuperar memoria, de trazer a tona tudo
aquilo que ndo encontrou estimulo para sedimentar-se na cultura individual e
coletiva sobre o significado das relagdes com a Africa na nossa Historia.3%°

De acordo com as respostas dos professores entrevistados, constatamos que, apesar
do reconhecimento sobre uma formacéo fragilizada no que diz respeito aos temas inseridos
na Lei 10.639, existe um esforco em ministrar aulas sobre estes contetdos, ainda que muitos
obstaculos sejam apresentados como empecilhos para um bom trabalho. Corroborando as
iniciativas docentes, € interessante observarmos que praticamente a metade, ou seja, 32
entrevistados, ja participaram de algum projeto na escola sobre Histéria da Africa e/ou Afro-
brasileira. Destes 32 professores, a maior parte considera que a experiéncia foi positiva e
e/ou interessante, mencionando tanto o aprendizado dos alunos, quanto do préprio corpo

367 SILVA, op. cit., 2005. p. 22

368 Ver por exemplo: Projeto A Cor da Cultura (http://www.acordacultura.org.br/); Detetives do Passado
(http://lwww.numemunirio.org/detetivesdopassado/); Revista Africa e Africanidades
(http://www.africaeafricanidades.com.br/) ; TV Escola — MEC (https://tvescola.org.br/tve/home); Alfabantu
(“aplicativo voltado para o publico infantil e que tem como proposta ajudar no processo de alfabetizagcdo das
criancas através de jogos digitais além de enfatizar uma das contribui¢des africanas no falar brasileiro”); Projeto
Passados Presentes (http://passadospresentes.com.br); Projeto Africa e Brasil: unidos pela Historia e pela Cultura
— Revista Nova Escola (https://novaescola.org.br/arquivo/africa-brasil/); etc.

39 LIMA, Ménica. LIMA, Ménica. Fazendo soar os tambores: 0 ensino de Histdria da Africa e dos africanos no
Brasil. Cadernos Penesb/UFF: 2005. p.5


http://www.acordacultura.org.br/
http://www.numemunirio.org/detetivesdopassado/
https://tvescola.org.br/tve/home
http://passadospresentes.com.br/
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docente. Porém, em alguns casos, apesar dos projetos acontecerem, os relatos sdo da

continuidade de estereotipias:

Infelizmente o calendario escolar ainda da prioridade para a organizagdo de
projeto sobre o tema em novembro. Fica sendo 0 més em que a escola fala muitas
vezes de forma “folclorica” sobre a historia e cultura afro-brasileira.

O tema foi abordado de forma muito superficial e caricato no Gltimo 20 de
novembro. Neste ano estou me envolvendo no projeto, buscando contribuir para
um trabalho mais satisfatorio.

Boa, entretanto, superficial. S6 abordaram comida e beleza, mas ndo entrou em
temas sobre segregacéo.

Excetuando uma palestra com colegas do Movimento Negro, a maioria das
atividades reforga estereotipos sobre a Africa.

Todo ano as escolas exigem a producdo de algum projeto e normalmente participo,
porém tenho sempre ressalvas a serem feitas. Particularmente devido ao fato do
tema Africa ser generalizado e estereotipado.

E comum a realizacdo de projetos pedagdgicos vinculados a determinadas datas,
rememorando o dia da Aboligio da Escraviddo no Brasil (13 de maio), o Dia Mundial da Africa
(25 de maio) e o Dia da Consciéncia Negra (20 de novembro). O debate sobre esta situacdo
deve-se ao fato de que os contetidos de Histdria da Africa e Afro-brasileira ndo podem ficar
restritos apenas a datas especificas no calendario escolar. Cabe reforcar o constante debate
sobre diversidade em detrimento a suposta homogeneizacdo da Histéria dos africanos e
afrodescendentes. Para tanto, o professor pode recorrer a outras fontes de analise que
apresentam tais personagens atuando ativamente em diferentes processos histéricos. Outra acdo
fundamental trata-se da necessidade dos estudos sobre as relacdes étnico-raciais ndo se

limitarem a época da escraviddo.>™

Sdo muitas as possibilidades de abordagem das histérias e culturas afro-brasileiras em
sala de aula observando as diretrizes destacadas anteriormente: voltar a atencdo para
a diversidade de experiéncias e identidades, trazer experiéncias em que africanos e
seus descendentes sdo atores sociais e politicos, integrar essas experiéncias a historia
“nacional” evitando a criagdo de um “nicho” de ensino “afro-brasileiro” e fazer uso
de fontes efetivas e expressivas.®"

370 ALBERTI, Verena. Algumas estratégias para o ensino de historia e cultura afro-brasileira. In: PEREIRA,
Amilcar Aradjo; MONTEIRO, Ana Maria. Ensino de Historia e Culturas Afro-Brasileiras e Indigenas. Rio de
Janeiro, Pallas, 2003. p. 39

371 ALBERTH, op. cit., 2003. p. 53
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Retomando o debate sobre o uso de material didatico, ainda que os relatos acima tenham
acusado a existéncia de poucos recursos disponiveis, 86% dos docentes admitem que utilizam
outros materiais em suas aulas para além do livro didatico. As possibilidades variam entre os
recursos audiovisuais (documentarios, filmes, videos do YouTube), textos ou livros
complementares, imagens e mapas, artigos de revistas e jornais, pesquisas na internet, etc.
Contudo o que mais chama atencdo séo os relatos sobre qual livro didatico utilizam atualmente,

como podemos observar no grafico abaixo:

LIVROS DIDATICOS UTILIZADOS

m Historia, Sociedade e Cidadania
m Conecte Histdria
m Projeto Arariba
Vontade de Saber Histéria
m Projeto Radix
m Jornadas.His
m Estudar Histdria: das origens do homem a era digital
m Outros
m Sem resposta ou incompreensivel
m Ndo utiliza

Figura 7:
63 entrevistados entre outubro e novembro de 2016

Os livros “Historia, Sociedade e Cidadania” de autoria de Alfredo Boulous Jr. e 0 livro
“Conecte Historia” de autoria de Ronaldo Vainfas, Sheila de Castro Faria, Jorge Ferreira e
Georgina dos Santos, sdo os mais utilizados pelos professores entrevistados. Dois aspectos
podem ser destacados: o fato de Alfredo Boulous Jr. ter concluido o doutoramento na Pontificia
Universidade Catélica de S&o Paulo — PUC-SP com uma pesquisa sobre “Imagens da Africa,
dos africanos e seus descendentes em colecdes de didaticos de Histdria aprovadas no PNLD de
2004” e, o segundo livro ter sido produzido por professores da Universidade Federal
Fluminense. Ambos podem suscitar a problematizacdo da relacdo entre o saber académico e o
saber escolar, assim como o distanciamento ou a tentativa de aproximacao entre estes. Segundo

Maria Auxiliadora Schmidt, sobre o impacto na atuacdo docente e discente:

(...) pode-se afirmar, por exemplo, que um principio articulador a ser incorporado na
relagdo entre o conhecimento histdrico escolar e a ciéncia de referéncia, € aquele que
torna necessario que professores e alunos busquem a renovagdo dos contetdos, a
construcdo de problematizacOes histéricas, a apreensdo de varias historias lidas a
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partir de distintos sujeitos histdricos, das histdrias silenciadas, histérias que nédo
tiveram acesso a Historia.3"

Um dos altimos pontos a ser apresentado trata-se do desenvolvimento de pesquisas
académicas por parte dos entrevistados. Enquanto apenas nove professores produziram seu
trabalho de conclusio de curso na Graduagéo sobre Historia da Africa e/ou do Negro no Brasil,
posteriormente, observamos um crescimento desta realidade, uma vez que, dezenove
entrevistados pretendem desenvolver, no ambito do ProfHistoria, pesquisas sobre os
respectivos temas. Acreditamos em mais um reflexo da implementagéo da Lei 10.639, pois o
aumento das pesquisas sobre tais temas também deve ser salientado.

Observamos, ao longo deste topico, uma série de questdes sobre as inumeras
dificuldades enfrentadas pelo professor, personagem fundamental para que o ensino de Historia
da Africa e do Negro no Brasil se concretize nas diferentes realidades escolares em que esta
inserido. Compreendemos que, mesmo apdés 15 anos, ainda temos muitas perguntas sem
respostas, ndo temos um manual do “como fazer” e continuamos enfrentando problemas
basilares como a intolerancia religiosa, o racismo, preconceito e discriminacdo. Podemos
reforcar que para uma efetiva implementacdo da Lei 10.639/2003, o professor devera
confrontar, a todo momento, a permanéncia e (re)producdo dos estere6tipos que insistem em
rotular a Historia da Africa e Afro-brasileira a partir de inverdades, de aspectos negativos e
diminutivos. Portanto, concordando com Wedderburn, o trabalho docente deve se fundamentar
em trés pontos principais: a empatia e sensibilidade em relacdo as historias dos africanos e
afrodescendentes; a busca por uma capacitacdo constante sobre o0s temas; e a
interdisciplinaridade que contribui tanto para um maior didlogo, quanto para o enriquecimento

teorico-metodoldgico sobre as tematicas.®"

O(A) professor(a) incumbida(o) da missdo do ensino da histdria dos povos e das
civilizagbes da Africa — que, como ja vimos, ndo é uma histéria qualquer —
dificilmente podera permanecer insensivel a todas essas considera¢fes. Pensamos
que, pelo contrario, a sua eficicia pedagdgica tera uma maior repercussdo e
abrangéncia a medida que a sua sensibilidade empatica para a matéria e para o seu
entorno social for elevada.3™

372 SCHMIDT, Maria Auxiliadora. Saber escolar e conhecimento histérico. In; Revista HISTORIA & ENSINO,
Londrina, v. 11, jul. 2005. pp. 44-45

373 WEDDERBURN, op. cit., 2005. p. 161

374 WEDDERBURN, op. cit., 2005. p. 162
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Nos relatos sobre o que pensam em relacao a implementacdo da Lei 10.639/2003, 0s
professores entrevistados oscilam entre expor os problemas enfrentados, como a falta de
formacéo continuada, a falta de material e a resisténcia para seu desenvolvimento e o quanto

esta é importante:

Fundamental para a formacdo do Brasil que contemple toda a histéria do seu povo,
valorizando a ancestralidade, resisténcia e identidade do negro.®”

Eu considero a lei 10.639 uma vitdria, até porque o nosso curriculo é eurocéntrico
e trabalhar Histéria da Africa é fundamental para quebrarmos alguns tabus. 37

Fantastica. Aos poucos os trabalhos estdo melhorando. (...) ainda falta muito para
chegarmos ao ideal, mas estamos em um caminho positivo.3”’

E um passo importante no sentido de garantir o direito a histéria e 8 memaria. 3"

Concluimos que, mesmo diante de tantos obstaculos, ser professor € também
acreditar no potencial do processo de ensino e aprendizagem. E acreditar que a Lei
10.639/2003 “¢ importante por potencializar o conhecimento sobre uma parte da historia
que foi silenciada”’®, mas que pode ser (re)descoberta a partir da atuagdo docente. Portanto,
o0 envolvimento e atuacdo do professor, fazem dele um dos pilares de sustentacdo para que
o0 ensino de Histéria da Africa, dos africanos e afrodescendentes avance nos curriculos

desenvolvidos, tanto na Universidade, quanto na Educacéo Bésica.

375 Entrevistado 03. Ver anexo.
376 Entrevistado 09. Ver anexo.
377 Entrevistado 10. Ver anexo.
378 Entrevistado 16. Ver anexo.
879 Entrevistado 56. Ver anexo.
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Considerag0es finais

Ndo é simples pensar o “como fazer” quando a questdo envolve séculos de
desconhecimento e distanciamento intelectual. Ndo ha como recuperar a
africanidade de nossa Historia sem recuperar a propria Historia da Africa. E neste
caso, trata-se de construir referéncias, de recuperar memoria, de trazer a tona tudo
aquilo que ndo encontrou estimulo para sedimentar-se na cultura individual e
coletiva sobre o significado das relagdes com a Africa na nossa Historia. 3%

Apresentar as consideracdes finais deste trabalho significa retomar questdes basilares
da nossa Histdria. N&o seria possivel problematizar a formacéo do professor de Historia e sua
atuacdo na Educacédo Bésica, no tocante ao determinado pela Lei 10.639/2003, sem percorrer a
trajetoria da Historia Afro-brasileira, assim como a inser¢do da Histéria da Africa enquanto
uma disciplina autbnoma no Ensino Superior. Para tanto, foram destacados nesta pesquisa
diferentes processos histéricos do século XX e inicio do século XXI. Ou seja, também para
compreender como se encontra o Ensino de Historia da Africa e Afro-brasileira atualmente,
optei por rever fatos e personagens que atuaram significativamente ao longo de pouco mais de

um século de nossa Historia.

No capitulo | apresentei questdes fundamentais que formam o alicerce para a posterior
analise do Ensino de Historia da Africa e Afro-brasileira na Educacio Basica, pois refletir sobre
a implementacgéo da Lei 10.639/2003 requer entendermos o papel do negro na formacdo da
nossa sociedade. Para tanto, me debrucei sobre a historiografia brasileira referente a Histéria
Afro-brasileira, levando em consideracdo o que foi escrito na primeira metade do século XX,
assim como as mudancas historiograficas inerentes a segunda metade deste mesmo século. De
Gilberto Freire ao Movimento Negro, vérias questdes foram abordadas no intuito de questionar
a marginalizacdo da Histdria da Africa e Afro-brasileira e reforcar a atuacio dos movimentos
sociais como elementos chaves na luta contra o racismo, preconceito e discriminacdo, em
diferentes ambitos, dos quais a Educacdo faz parte. Percorrer a implementacdo das Leis
antirracistas com o objetivo de tracar a trajetoria legal até a consolidacéo da Lei 10.639/2003,
também reafirmou os muitos obstaculos enfrentados pela populagdo negra para sua inserc¢éo na

sociedade.

Compreendendo que para identificar a atuacao dos professores de Historia é necessario
analisar a formagio académica dos mesmos, recuperei a Historia da Historia da Africa no

Ensino Superior. Neste sentido, foi inevitavel ndo mencionar os Centros de Estudos localizados

380 Lima, op. cit., 2003, p. 5
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na Bahia, S&o Paulo e Rio de Janeiro, que formaram o alicerce para a inclusdo da Historia da
Africa nos cursos de Graduagio. Apresentei, especificamente, como a disciplina se desenvolveu
no Rio de Janeiro entrevistando personagens ativos no respectivo processo. Finalizando este
ponto, a Formacdo Continuada surgiu como uma estratégia impar na formacéo dos professores
da Educagdo Bésica, uma vez que, até a implementacdo da Lei 10.639/2003, a disciplina de
Historia da Africa ndo era obrigatoria nos Cursos de Graduagdo e muitos professores se

formaram sem qualquer contato com a tematica.

Por fim, no dltimo capitulo, foi realizado um estudo de caso, no qual o objeto da
pesquisa foram os alunos do ProfHistéria - Mestrado Profissional em Ensino de Historia. O fato
de todos serem professores da Educacdo Bésica foi um critério, sendo neste universo
selecionados os alunos/professores que atuam na Educacdo Publica. O principal objetivo foi
compreender a formacdo destes professores engquanto alunos de Graduacdo e 0 quanto esta
formagdo pode ou ndo influenciar suas possiveis atuacfes em sala de aula com temas

relacionados a Historia da Africa e Afro-brasileira.

Mesmo se tratando de um grupo extremamente diverso, de idades, regifes, realidades
sociais, universidades e escolas diferentes, podemos estabelecer alguns pontos em comum, tais
como: a falta de contato ou fragilidade na formac&o superior no que diz respeito a Historia da
Africa e Historia Afro-brasileira; a insatisfacdo diante desta questdo; as questdes religiosas
ainda como um empecilho para implementacao da Lei 10.639/2003 nas escolas em que atuam;
0s mesmos contetdos trabalhados, sendo praticamente todos vinculados ao livro didatico; o
reconhecimento da importancia da respectiva Lei, tanto pela relevancia enquanto componente
curricular antes negligenciado, quanto como instrumento na manutencdo da autoestima das
criancas e jovens afrodescendentes e no combate ao racismo estrutural ainda enraizado na

sociedade.

Ante 0 exposto, retomando o artigo de autoria de Mdnica Lima, apresentado logo apds
a implementagdo da Lei 10.639/2003, ainda podemos considerar atuais as questdes
apresentadas pela autora. Dentre elas a concepg¢ao de que ndo ha um “como fazer”, ou seja, nao
ha um manual pronto de como a Histéria da Africa e Afro-brasileira pode ou deve ser trabalhada

na Educacdo Basica.®! Portanto, mesmo apds 15 anos de vigéncia da Lei, ainda sdo

381 Mesmo as “Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das RelagBes Etnico-Raciais” e o “Plano Nacional
de Implementacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo das Relagbes Etnico-Raciais” sdo
documentos geraram uma série de debates e criticas, ndo configurando, portanto, como os Unicos caminhos a
serem seguidos na implementacdo da Lei 10.639/2002.
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fundamentais os espacos de discussdo, a producdo de pesquisas, a realizacdo de formacéo
continuada, o incentivo a elaboracdo de projetos e a¢Ges no espago escolar, a revisdo dos

curriculos e dos livros didaticos, a cobranca e fiscalizacdo da execucdo da Lei.

Pude observar que os obstaculos e as dificuldades apresentadas pelos professores
entrevistados ndo sdo uma novidade, pois estdo presentes desde que a Lei 10.639/2003 foi
implementada. O que ndo significa que ndo tenhamos caminhado positivamente ao longo destes
quinze anos. Mesmo com uma série de ressalvas, € importante reforcarmos a existéncia
obrigatéria da disciplina de Histdria da Africa e temas correlatos, como Relagdes Etnico-raciais,
nos cursos de graduacao de instituicdes publicas e privadas. Assim como a recorrente oferta,
principalmente, de cursos de extensdo sobre os temas, possibilitando a formag&o continuada de
professores da Educacdo Basica. Neste cenario percebemos um aumento consideravel das

pesquisas no campo dos estudos africanos e do proprio ensino de tais conteudos.

Diante da conjuntura de transformacdes que a prépria Educacdo Béasica vem sofrendo
com o estabelecimento da BNCC — Base Nacional Comum Curricular e a Reforma do Ensino
Médio, nos encontramos novamente num momento de reestruturacdo do curriculo. Cabe,
portanto, aos professores de Historia repensarem o curriculo como um todo, mas neste caso
especifico reverem mais uma vez como os contetidos de Histéria da Africa e Afro-brasileira
sdo apresentados. Compreendo que ndo caminhamos muito em relagdo a tais temas nas
respectivas propostas, uma vez que, a concepgdo eurocéntrica, também marcada pela
colonialidade, ainda se faz significativamente presente na prépria BNCC. Sobre a Reforma do
Ensino Médio, ainda ndo temos muita clareza do espaco de atuacdo dos professores da area de

Ciéncias Humanas.

Por fim, reforco que a atuacdo do professor sera o elemento chave para prosseguirmos
nesta caminhada. Contando com um curriculo que ainda ndo atende o Ensino de Historia da
Africa e Afro-brasileira, o professor de Historia, dentro das inimeras possibilidades de sua
atuacdo, pode ultrapassar o proposto nos livros didaticos, tanto selecionando o que pode ser
trabalhado, quanto acrescentando temas que ndo necessariamente estdo disponiveis em tais
materiais. As brechas pedagogicas ainda serdo uma estratégia cotidiana para execucgédo de aulas
e projetos que possam contribuir para a implementagdo da Lei 10.639/2003. Portanto, mais do
que apresentar solugdes prontas, este trabalho tem como objetivo auxiliar na compreensédo da
trajetdria e importancia da respectiva Lei, buscando uma reflexdo que possa superar as

dificuldades e problematizar o papel dos professores enquanto agentes ativos no Ensino de
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Historia da Africa e Afro-brasileira, contribuindo para a construgio de uma sociedade pautada
na igualdade social.
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Presidéncia da Republica

Casa Civil
Subchefia para Assuntos Juridicos

LEI N° 10.639, DE 9 DE JANEIRO DE 2003.

Altera a Lei n2 9.394, de 20 de dezembro de 1996,
gue estabelece as diretrizes e bases da educagéo
nacional, para incluir no curriculo oficial da Rede
de Ensino a obrigatoriedade da tematica "Hist6ria
e Cultura Afro-Brasileira", e da outras
providéncias.

Mensagem de veto

O PRESIDENTE DA REPUBLICA Faco saber que o Congresso Nacional decreta e eu sanciono
a seguinte Lei:

Art. 12 A Lei n2 9.394, de 20 de dezembro de 1996, passa a vigorar acrescida dos seguintes arts.
26-A, 79-A e 79-B:

"Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, oficiais e particulares, torna-se
obrigatério o ensino sobre Histéria e Cultura Afro-Brasileira.

§ 12 O conteudo programético a que se refere o caput deste artigo incluird o estudo da Histéria da
Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura negra brasileira e o negro na formacéo
da sociedade nacional, resgatando a contribuicdo do povo negro nas areas social, econdbmica e
politica pertinentes a Histéria do Brasil.

§ 22 Os conteudos referentes a Histdria e Cultura Afro-Brasileira serdo ministrados no &mbito de todo
o curriculo escolar, em especial nas areas de Educacéo Artistica e de Literatura e Historia Brasileiras.

§ 3° (VETADO)"
"Art. 79-A. (VETADO)"

"Art. 79-B. O calendéario escolar incluira o dia 20 de novembro como ‘Dia Nacional da Consciéncia

n

Negra’.
Art. 29 Esta Lei entra em vigor na data de sua publicacéo.

Brasilia, 9 de janeiro de 2003; 1822 da Independéncia e 1152 da Republica.

LUIZ INACIO LULA DA SILVA
Cristovam Ricardo Cavalcanti Buarque

Este texto n&o substitui o publicado no D.O.U. de 10.1.2003


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2010.639-2003?OpenDocument
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/Mensagem_Veto/2003/Mv07-03.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L9394.htm#art26a
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L9394.htm#art79a
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Questionério aplicado aos alunos da 1° e 2° turmas do ProfHIstéria - Mestrado
Profissional em Histéria

1) Qual é o seu nome? (Opcional)

2) Qual ¢ a sua idade?

3) Sua Graduacéo foi realizada e concluida em qual instituicdo de Ensino?
4) Em que ano ingressou na Graduacao?

5) Em que ano concluiu a Graduagéo?

6) Cursou a disciplina Historia da Africa na Graduag&o?

7) Cursou alguma disciplina sobre a Histéria do Negro no Brasil (ou temas correlatos) na
Graduacao?

8) Participou de algum projeto extracurricular sobre Historia da Africa e/ou do Negro no Brasil
na Graduacéo?

9) Seu tema de TCC (Trabalho de Conclusdo de Curso) da Graduacao foi relacionado a Historia
da Africa e/ou do Negro no Brasil?

10) Caso positivo na questdo anterior, qual foi o tema?

11) Voceé considera que sua formagao, na area de Historia da Africa, no curso de Graduagao foi
satisfatoria? Por qué?

12) Depois de graduado(a) participou de alguma capacitacdo, curso de extensdo ou
especializacio (lato sensu) sobre Historia da Africa e/ou do Negro no Brasil?

13) Caso positivo na questéo anterior, qual foi o curso?

14) Ha quantos anos vocé atua como professor(a) da Educacdo Basica?

15) Ha quantos anos vocé atua como professor(a) da Rede Publica?

16) Atualmente leciona na Rede Pablica Municipal, Estadual ou Federal?

17) Vocé leciona no Ensino Fundamental Il ou no Ensino Médio?

18) Vocé ministra aulas sobre Historia da Africa para seus alunos da escola publica?

19) Caso sua resposta tenha sido “sim” na questao anterior, quais temas sdo mais trabalhados?
Por qué?

20) Vocé ministra aulas sobre Historia do Negro no Brasil para seus alunos da escola publica?

21) Caso sua resposta tenha sido “sim” na questdo anterior, quais temas sdo mais trabalhados?
Por qué?

22) Sentiu ou sente dificuldades em trabalhar com a Histéria da Africa e do Negro no Brasil?

23) Caso sua resposta tenha sido “sim” na questdo anterior, por favor, explique quais Sao as
suas maiores dificuldades.
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24) Ja participou de algum projeto, na escola, sobre Historia da Africa e do Negro no Brasil?

25) Caso ja tenha participado de algum projeto sobre Histéria da Africa e do Negro no Brasil,
na escola, o que achou desta experiéncia?

26) Que livro didatico utiliza atualmente?
27) Utiliza outros materiais sobre Historia da Africa e do Negro no Brasil em suas aulas? Quais?

28) No ambito do Mestrado, sua pesquisa esta relacionada a Histdria da Africa e/ou do Negro
no Brasil?

29) Caso positivo na resposta anterior, qual é o tema?

30) Qual € a sua opinido sobre a implementacdo da Lei 10.639/2003, que tornou obrigatorio o
Ensino de Historia da Africa e do Negro no Brasil na Educacéo Bésica.
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Respostas
Professor(a) Idade Instituicdo Ensino Superior Ano de Ingresso Ano de Concluséo
1 30 Particular 2003 2006
2 36 Plblica 2001 2005
3 33 Particular 2002 2006
4 33 Plblica 2000 2004
5 24 Particular 2009 2011
6 33 Plblica 2001 2006
7 41 Particular 2006 2009
8 36 Plblica 1998 2006
9 29 Plblica 2005 2011
10 32 Particular 2004 2008
11 28 Plblica 2006 2010
12 36 Plblica 1997 2013
13 33 Particular 2002 2005
14 30 Plblica 2003 2008
15 36 Particular 2002 2006
16 27 Particular 2006 2010
17 28 Plblica 2005 2010
18 52 Plblica 2009 2013
19 28 Plblica 2006 2011
20 54 Plblica 1983 1989
21 28 Particular 2005 2007
22 26 Particular 2007 2010
23 32 Particular 2002 2007
24 48 Particular 2008 2010
25 33 Particular 2002 2005
26 39 Particular 1995 1998
27 30 Particular 2005 2008
28 42 Plblica 1993 1997
29 33 Plblica 2002 2007
30 29 Plblica 2006 2011
31 30 Plblica 2005 2010
32 30 Plblica 2004 2010
33 29 Particular 2005 2009
34 41 Plblica 1998 2003
35 33 Plblica 2004 2011
36 29 Plblica 2005 2009
37 51 Plblica 2000 2006
38 46 Particular 1989 1994
39 30 Particular 2005 2008
40 34 Particular 2002 2004
41 34 Particular 2003 2007
42 32 Plblica 2005 2009
43 48 Plblica 1993 2000
44 44 Plblica 1994 1998
45 ? Plblica 1988 1992
46 29 Particular 2004 2006
47 26 Plblica 2008 2013
48 41 Particular 1993 1996
49 43 Plblica 1998 2001
50 46 Particular 1995 1999
51 34 Plblica 2004 2009
52 36 Plblica 1999 2008
53 33 Particular 2001 2005
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54 29 Particular 2006 2010
55 34 Plblica 2004 2011
56 36 Particular 2002 2006
57 50 Plblica 1986 1992
58 31 Plblica 2006 2015
59 27 Plblica 2006 2010
60 37 Plblica 1998 2003
61 27 Particular 2008 2013
62 38 Particular 2000 2003
63 40 Plblica 1994 1999
Cursou I_—Iistéria Cursou His. do Negro Participou de algum projeto sobre o0s
Professor(a) da Africa na o
~ na Graduacéo? temas?
Graduacdo?

1 Nao Néo Nao

2 Nao Néo Sim

3 Sim Néo Nao

4 Nao Néo Nao

5 Sim Néo Nao

6 Nao Néo Nao

7 Nao Néo Nao

8 Nao Néo Nao

9 Nao Sim Nao

10 Nao Néo Sim

11 Sim Sim Nao

12 Nao Sim Nao

13 Nao Néo Nao

14 Nao Néo Nao

15 Sim Sim Nao

16 Nao Néo Sim

17 Sim Néo Nao

18 Sim Néo Nao

19 Nao Néo Nao

20 Nao Néo Nao

21 Sim Néo Nao

22 Sim Néo Nao

23 Sim Néo Nao

24 Nao Néo Né&o

25 Sim Sim Sim

26 Sim Nao Nao

27 Sim Nao Nao

28 Nao Nao Nao

29 Nao Nao Nao

30 Sim Nao Nao

31 Nao Nao Nao

32 Sim Sim Nao

33 Sim Nao Nao

34 Nao Sim Sim

35 Nao Sim Sim

36 Nao Nao Nao

37 Nao Nao Nao

38 Nao Nao Nao

39 Nao Nao Nao

40 Sim Nao Nao

41 Nao Nao Nao

42 Nao Sim Nao

43 Nao Nao Sim
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44 Néo Néo Néo
45 Néo Néo Néo
46 Sim Nao Sim
47 Nao Nao Sim
48 Néo Néo Néo
49 Nao Sim Né&o
50 Néo Néo Néo
51 Sim Sim Sim
52 Sim Nao Né&o
53 Sim Nao ?
54 Sim Nao Né&o
55 Sim Nao Né&o
56 Sim Nao Né&o
57 Néo Néo Néo
58 Sim Sim Néo
59 Néo Néo Néo
60 Sim Néo Néo
61 Néo Néo Sim
62 Néo Néo Sim
63 Néo Néo Néo
O seu TCC na Graduacéo
Professor(a) foi sobre Historia da Africa Qual foi o tema?
e/ou Histéria do Negro?
1 Nao
2 Nao
3 Nao
4 Nao
5 Nao
6 Nao
7 Nao
8 Nao
9 Nao
10 Néo
11 Néo
12 Néo
13 Néo
. A influéncia dos legisladores britanicos na Elaboracéo de leis
14 Sim L .
abolicionistas no Brasil.
15 Sim Escraviddo e catolicismo negro no Brasil do século XVIII.
16 Nao
17 Sim Escraviddo.
18 Nao
19 Nao
20 Nao
21 Nao
22 Nao
23 Néo
24 Néo
25 Néo
26 Néo
27 Néo
28 Néo
29 Néo
30 Néo
31 Néo
32 Né&o




169

33 Néo
34 Né&o
Analise do discurso de dois viajantes portugueses em seus relatos
35 Sim de viagem entre Angola e Mogambique sobreo trafico negreiro
portugués na Africa
36 Sim Trabalhei com a guestdo do negro nos livros didaticos
37 Néo
38 Néo
39 Néo
40 Sim Boemia carioca: cultura e modernidade no Rio de Janeiro
41 Néo
42 Néo
43 sim Fpi sobre a obra do_ esgritor carioca ,Lima Barreto, no final do
século X1X e nos primeiros anos do século XX, no Rio.
44 Néo
45 Sim A imagem do negro em tele noticias globais (TV Globo)
46 Néo
47 Néo
48 Néo
49 Néo
50 Néo
51 Néo
52 Néo
53 Néo
. Aspectos da escraviddo urbana na cidade do Rio de Janeiro, inicio
54 Sim A
do século XIX.
55 Néo
56 Néo
57 Néo
58 Néo
59 Néo
60 Néo
61 Néo
62 Nao
63 Néo
Professor(a) Sua formagao na area de Histdria Africa foi satisfatoria? Por qué?
N&o. Apesar de comegar o curso no mesmo ano em que a Lei foi sancionada pelo Presidente Lula,
1 foi como se ndo houvesse lei alguma durante toda a graduagdo. N&o havia nenhuma matéria, nem
mesmo opcional, relacionada ao tema.
2 N&o, porque simplesmente ndo existiu.
3 N&o. A disciplina foi eletiva e ndo me recordo do curso.
4 N4o. Ndo aprendi nada sobre Africa, e muito mal sobre o tréfico.
5 As discussoes levantas foram satisfatdrias, porém, devido a pouca carga horaria ndo obtivemos um
aprofundamento que eu acho necessério.
6 N3o. Infelizmente, eu ndo tive nenhuma matéria sobre Histdria da Africa na Graduacéo.
N&o. Pois ndo foi um tema abordado em nenhuma das disciplinas cursadas ao longo do curso e s
7 foi introduzida uma disciplina diretamente ligada ao tem no meu Gltimo periodo de faculdade,
guando eu ja ndo tinha espago na grade para inserir outra disciplina.
N&o. O olhar sobre a historia da Africa foi construido como parte de processos externos como a
8 expansao europeia, o imperialismo, etc. N&o havia naquele momento de formagao laboratdrios ou

professores especialistas na discussio sobre a historia da Africa dentro de suas complexidades e
originalidade.
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Cursei uma disciplina eletiva sobre Histdria da Africa e outra sobre escraviddo nas Américas, mas

9 nenhuma disciplina obrigatoria. As disciplinas foram satisfatorias, mas ndo acho que a oferta de
disciplinas optativas sejam suficientes para discutir Histdria da Africa.

10 N&o. Faltaram ofertas de disciplinas que tivessem esse interesse.

11 Sim, pois me possibilitou conhecimentos e referéncias bésicas sobre o tema.

12 N&o. Tirando um curso de Histdria da Escraviddo no Brasil ndo tive contato com o assunto. Minha
graduacéo ndo me preparou para os debates acerca do tema

13 N&o. Infelizmente ndo tive contato com nenhuma disciplina que aprofundasse o tema.

14 N&o. Infelizmente, existia uma severa caréncia curricular sobre o tema na graduagdo em minha
universidade, ndo inteiramente suplantada pelas ofertas de disciplinas eletivas.

15 Sim, pois cursei duas disciplinas sobre o assunto na minha graduagéo, Historia da Africa l e I1, além
de ter o tema pensado em vérias outras disciplinas.

16 N&o. Essa ndo foi uma tematica abordada na minha graduacdo e nao havia incentivo nem
informacdes sobre eventos fora da universidade.

17 N3o. Cursei apenas uma disciplina, que era eletiva, sobre Africa.

18 Néo, pois_ ndo me conferiu um volume de informacBes necessarias para o trabalho a ser
desenvolvido na escola.
N&do pois na época a UFRJ ndo oferecia disciplinas nesta area apenas uma eletiva sobre
descolonizagdo que era aberta esporadicamente. Téo pouco haviam professores especialistas ou um

19 laboratdrio de pesquisa sobre Africa. Essas mudangas comegaram a ser implementadas quando eu
ja havia terminado a graduagéo.

20 N&o. Ndo houve nenhuma disciplina especifica e sequer abordagem sobre o tema.

21 Nao. Os professores ndo estavam devidamente preparados.

29 Na&o. A professora ndo era especialista em Historia da Africa, sendo as aulas muito superficiais.
Nada foi dito sobre a Africa pré-colonial.

23 N3&o. Tive apenas uma disciplina que falava da Africa na descolonizac&o.

24 N&o. Simplesmente ndo me recordo de nenhuma disciplina relacionada & Historia da Africa

25 Ndo. Pois foi generalista e marcada pela falta de profundidade e fontes historiogréficas.

26 N&o. O professor que lecionava essa disciplina ndo tinha nenhuma experiéncia ou interesse.
Trabalhou por imposi¢do da instituicao.
Razoavelmente satisfatoria, pois acredito que poderia ter tido alguma matéria relacionada a Africa,

27 na sala de aula, para alunos do Ensino Béasico. Mesmo tendo a matéria Historia da Africa, com seu
Vviés mais tedrico do tema, sinto que minha formag&o universitéria ficou carente em como abordar
0 tema em sala de aula.

28 N&o foi. Na realidade ndo tive formacdo na area durante minha graduacao.

29 N&o, pois ndo tive nenhuma disciplina ou curso de extensdo voltado para a temética.

30 N4o. Fiz apenas um semestre de Historia da Africa e na ocasio foi optativo.

31 N3o. Existia apenas uma matéria sobre o tema, Histéria da Africa Il, eletiva.

32 N&o. Pois no momento da minha graduacdo ndo havia tematica obrigatoria. Fiz uma eletiva, que
acabou focando na questdo da literatura, sinto falta de elementos factuais.

33 N&o. A disciplina se apresentou de forma muito corrida.

34 N3o. O curriculo no tempo da graduacio ndo contemplava Histéria da Africa.

35 I\!ﬁo foi satisfatdria. Porque mesmo j& estudando sob a determinagdo da Lei 10.639, a universidade
ainda estava se adaptando ao novo curriculo.

36 N&o. Pois ndo tive nenhuma disciplina relacionada ao tema.

37 N&o. Porgue havia muito pouco sobre o tema.

38 Na verdade, a grade curricular do curso de Historia na *, no ano de 1989, nao contemplava o ensino
da Histdria da Africa.

39 N&o. Recordo-me que na graduacao foi oferecida uma eletiva sobre o tema, mas ndo pude cursé-la.

40 N&o. Acredito que o enfoque foi extremamente conteudista, porém dado ao total desconhecimento
do tema, foi util.

41 N&o. Nao havia nenhum curso com foco na tematica

42 N&o. Na época a universidade estava se adaptando para se adequar a Lei.

43 Nao. Porque as disciplinas sobre Histdria da Africa, eu ndo consegui cursar de noite, por causa dos
horarios oferecidos.

a4 N&o. Na época nao era obrigatdria. E quando entrei no Estado (Ed. Bésica) para dar aula, em 2013,

ndo me ofereceram qualquer especializacdo.

45

Nao.
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46 N3o, pois tivemos poucas leituras sobre a Africa islamizada e sobre o periodo pré-colonial.
47 N&o. Néo tive disciplinas voltadas para a temética.
48 N&o. Porque néo tive nenhuma disciplina sobre Histéria da Africa na Graduac&o.
49 N&o houve formacio na area de Historia da Africa.
50 N3o, pois praticamente n3o foi abordada Histria da Africa na minha graduac&o.
51 Nao, pois a disciplina era eletiva.
52 N&o, porque na época ndo havia disciplinas obrigatdrias de Historia da Africa, somente topicos
especiais oferecidos irregularmente, ou seja, com periocidade irregular.
53 N&o. Na época ndo avia a obrigatoriedade da matéria. A turma conseguiu depois de muitos pedidos,
gue a matéria fosse oferecida como eletiva.
54 Ndo, porque acredito que poderia ter dado mais énfase aos paises lusdfonos.
55 N&o. Tive apenas duas disciplinas que tinham uma carga horéria insuficiente para dar conta.
56 N&o. Faltou um aprofundamento na tematica.
57 N&o, pois foi ausente.
58 N&o. As disciplinas relacionadas com o tema, além de serem poucas, aparecem como anexo a
Historia da civilizacdo europeia.
59 N&o. Porque ndo participei de nenhuma discussdo.
60 N&o foi satisfatoria, eu escolhi fazer a disciplina eletiva, ja que néo era oferecida como obrigatoria.
Para dar aulas havia a necessidade de maior carga horaria.
N&o foi satisfatdria. Ingressei alguns anos antes de uma revisao do curriculo. Pouco depois passou
61 o el P P
a ser obrigatdria as disciplinas de Africa | e Africa ll.
62 N4o, pois eram abordados de forma extracurricular, sem formalizacdo bibliogréfica.
63 N&o. Simplesmente ndo existia. O mais proximo foi uma optativa de descoloniza¢do do continente
africano (curso que ndo fiz).
Depois de graduado(a)
Professor(a) p_art|~0|pou de alguma ~ Qual foi o curso?
capacitagdo, curso de extensao,
pos-graduacdo sobre os temas?
1 Néo
2 sim Histé_ria da Africa e do Negro no Brasil (2007, Universidade
Céandido Mendes - UCAM)
3 Néo
. Sancofa, curso de formacdo continuada oferecido pela
4 Sim - ;
Prefeitura de Duque de Caxias.
5 Néo
6 Néo
Estou considerando na resposta acima a disciplina de Ensino
. de Histéria da Africa e da Cultura Afro-Brasileira que cursei
7 Sim L . .
no primeiro periodo do ProfHistdria, no segundo semestre
(aula do Amilcar e da Ménica)
8 sim Fiz um curso a distancia da universidade federal de juiz de
fora.
9 Né&o
10 sim Diyerso_s, QTS relacionados a tematica em polos multi-
universitarios;
Uma palestra promovida pela Secretaria Municipal de
11 Sim Educagdo da rede onde trabalho (Itaguai) sobre relacGes
étnico-raciais.
12 Né&o
13 Né&o
14 Né&o
15 Né&o
16 Né&o
. Cursei uma disciplina sobre o assunto no mestrado
17 Sim

profissional em ensino de historia.
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18 Né&o
19 Né&o
20 Né&o
21 sim Somente agora, no Me§tr§do, eu cursei uma dis:ciplina sobre
Ensino de Historia da Africa e cultura afro-brasileira.
22 Né&o
23 Né&o
24 Né&o
25 Né&o
26 Né&o
27 Né&o
Nédo recordo o nome. Foi um curso de extensdo. Também
28 Sim participei de uma capacitacdo do projeto “A Cor da Cultura”
e de outra na SME/Duque de Caxias
Cursos ministrados pela SEEDUC de continuagdo da
29 Sim formacg&o. E um curso na UERJ sobre o negro e o lugar social
no Brasil.
. Curo P6s Lato Sensu de Ensino de Historias e Culturas
30 Sim . o
africanas e afro-brasileiras no IFRJ.
31 sim Cursandq F_’és—graduagéo Lato Sensu sobre Historia do Brasil
com matérias sobre o tema.
32 Né&o
33 Né&o
34 Né&o
. Cursando Especializagdo em Ensino de Historias das Culturas
35 Sim : o
africanas e afro-brasileiras no IFRJ.
36 Né&o
37 Sim Historia da Africa (?)
38 Né&o
39 Né&o
40 sim Historia da Africa e do negro no Brasil (UCAM), mas ndo
conclui.
41 Sim Historia da Africa e do negro no Brasil (UCAM)
42 Né&o
. Um curso de extensédo oferecido pela UFF aos sabados, sobre
43 Sim o .
Historia da Africa.
44 Né&o
45 Sim Disciplina do ProfHistoria
46 Sim Mini-curso sobre Historia da Africa.
47 Sim Especializacdo em cultura afro-brasileira.
48 Né&o
49 Né&o
50 Sim Historia da Africa e do negro no Brasil (UCAM)
51 Né&o
52 Né&o
53 Né&o
54 Né&o
55 Né&o
56 Né&o
57 Né&o
58 Né&o
59 Né&o
60 sim Historia da Africa Antiga — Curso de extensdo promovido
pelo NEA/UERJ
61 Né&o
62 si Pés-graduacdo em Histdria do Brasil, na FFP/UERJ. Embora
im . .
ndo se tarte no titulo, o tema era amplamente abordado.
63 Néo
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Héa quantos anos

Ha quantos

Atualmente atua em

Leciona no Ensino

Professor(a L anos atua na - Fundamental 11 e/ou
(@) atua na Ed. Bésica? Rede Publica? qual rede publica? Meédio?
1 08 08 Municipal Fundamental 11
2 10 10 Municipal Fundamental 11
3 11 06 Estadual Fundamental 11 / Médio
4 10 10 Municipal Fundamental 11
5 03 03 Municipal Fundamental 11
6 08 08 Estadual Fundamental 11 / Médio
7 07 06 Federal Fundamental 11
8 09 09 Estadual Médio
9 03 03 Municipal Fundamental 11
10 07 06 Municipal ?
11 03 03 Municipal Fundamental 11
12 12 06 Estadual Fundamental 11
13 05 04 Estadual Fundamental 11
14 03 03 Municipal Fundamental 1
15 08 04 Estadual Fundamental 11
16 06 04 Municipal Fundamental |1
17 03 03 Municipal Fundamental |1
18 20 20 Estadual Médio
19 06 03 Estadual Médio
20 26 17 Estadual Médio
21 02 02 Estadual Médio
22 02 02 Estadual Fundamental 11
23 09 09 Municipal Fundamental 1
24 04 04 Municipal Fundamental
25 11 06 Municipal / Estadual Fundamental 11 / Médio
26 10 10 Municipal / Estadual Fundamental 11
27 07 07 Municipal / Estadual Fundamental 11 / Médio
28 18 18 Municipal / Estadual ?
29 09 09 Municipal / Estadual Fundamental 11 / Médio
30 05 03 Estadual Médio
31 08 05 Estadual Médio
32 07 06 Estadual Médio
33 03 03 Estadual Médio
34 13 13 Estadual Médio
35 10 03 Municipal / Estadual Fundamental 11 / Médio
36 07 07 Municipal / Estadual Fundamental 11 / Médio
37 07 07 Municipal / Estadual Fundamental 11 / Médio
38 05 05 ? ?
39 06 06 Estadual Fundamental 11 / Médio
40 10 10 Municipal / Estadual Fundamental 11 / Médio
41 05 05 Municipal Fundamental 1
42 08 06 Estadual Fundamental 11
43 16 16 Municipal Fundamental |1
44 03 03 Estadual Médio
45 20 20 Estadual Médio
46 08 08 Estadual Médio
47 04 04 Estadual Fundamental 11
48 18 13 Estadual Fundamental 11
49 14 14 Municipal / Estadual Fundamental 11 / Médio
50 21 16 Municipal Fundamental |1
51 06 06 Municipal / Estadual Fundamental 11
52 06 06 Estadual Fundamental 11
53 05 05 Municipal / Estadual Fundamental 11
54 10 10 Municipal Fundamental |1
55 07 meses 07 meses Estadual EJA médio
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56

09

08 Municipal Fundamental 11

57

10

10 Municipal / Estadual Fundamental 11 / Médio

58

10 meses

10 meses Municipal Fundamental 11

59

09

05 Estadual Médio

60

14

08 Municipal / Estadual Fundamental 11 / Médio

61

03

03 Municipal / Estadual Fundamental 11 / Médio

62

13

10 Estadual Médio

63

16

Fundamental 11 / Médio

09 Municipal / Estadual

Professor(a)

Ministra aulas sobre
Histéria da Africa
para seus alunos da
rede publica?

Quiais temas sdo mais trabalhados?

Sim

Egito Antigo, Reino do Congo (Achei interessante privilegiar este assunto,
pois um dos alunos do 7° ano era nascido no Congo); Reinos africanos em
geral (em especial Reino do Mali); Trafico Negreiro e a participacdo dos
diversos reinos africanos; Diversidade dos povos africanos que vieram para o
Brasil no contexto da escraviddo moderna; Imperialismo.

Sim

Africa nos séculos XIX e XX, pois ministro aulas para o 9°ano de
escolaridade.

Sim

Somente temas relacionados ao tréfico negreiro. Estou modificando minhas
préaticas recentemente.

Sim

Egito Antigo; Impérios Africanos (Reino do Mali, Gana...); Trafico escravo
Obs.: S6 trabalho com 6 e 7 anos)

Sim

Sociedades no continente africano, suas diversidades e diferentes processos
histdricos.

Sim

Eu sé leciono o processo de expansdo maritima, imperialismo e
descolonizacdo afro-asiatica. Mas, venho tentando mudar o olhar sobre esses
conteudos, tentando romper a visdo eurocéntrica.

Sim

Processo de independéncia das coldnias no p6s-Segunda Guerra. Confesso
que, também, porque faz parte do curriculo. Mas, mesmo que ndo fizesse,
seria um tema abordado, pois é importantissimo.

Sim

Costumo trabalhar a importancia da oralidade para a circulagio e preservacéo
de ideias, de valores, e da organizacdo social, destaco a presenca dos griots
para isso. O debate sobre as imagens petrificadas sobre a Africa como espaco
de doencas, de guerras e de atraso também sdo alvo de desmitificacdo a partir
de imagens de cidade africanas, da ciéncia, das riquezas naturais tdo
exploradas por povos ditos "civilizados", etc.
O trabalho com filmes também contribuem para debate entre os alunos sobre
a perspectiva do filme, o recorte tematico, que imagens sobre a Africa sdo
reproduzidas no discurso filmico. A literatura africana também é um bom
instrumento de entendimento da diversidade e da riqueza, além de propiciar
esse momento de desconstruir a memoria sobre a Africa como espaco da
natureza, da selvageria, das tribos primitivas.

Sim

Impérios Africanos; Escraviddo nas Américas; Descolonizacéo e Africa hoje.
Por que, além de estar, no curriculo e porque considero importante,
especialmente, alunos de escola, desenvolvam uma consciéncia critica e
compreendam as gquestdes sociais atualmente.

10

Sim

A Africa durante a "ldade Média": diversas formas de organizagdo (Grandes
e Pequenos Reinos); Os paises onde ha mais relagdo com a cultura Afro-
Brasileira, em especial Cabo Verde, Mogambique, Angola e Nigéria; O Sal e
0 ouro na Africa; As particularidades de Tombuctu, a cidade dos livros...

11

Sim

Os Impérios do Congo e do Mali; A descolonizagéo.
O primeiro tema é interessante por que possibilita romper com uma visdo
tribal e primitiva da Africa, e 0 segundo é um assunto constante no curriculo.

12

Sim

Historia da Africa em geral

13

Sim

Descolonizacdo
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14

Néo

15

Sim

1- Africa pré-colonial, acho importante fazer os meus alunos entenderem que
0 continente ja existia e tinha organizacdo complexa antes da chegada dos
europeus. A ideia é estudar a Africa como diversa e ndo s6 primitiva.
2- Influéncias da Africa hoje, compreender o quanto este continente manteve
e mantém contato com o Brasil influenciando fortemente nossa histéria e
assim promover o orgulho de nossas origens. Ministro aulas para a alunos do
6 ano, mas acho importante pensar na Africa em varios momentos do curriculo
e ndo somente no continente contribuindo para a historia da humanidade s6
durante a escravidao.

16

Sim

Enfase na existéncia da Africa na Antiguidade. Ideia de que se precisamos
trabalhar com a mitologia de outras sociedades também é necessario trabalhar
com mitologia Africana. Ressalto a pluralidade de populagdes negras
escravizadas e trazidas para as Américas, bem como a pluralidade de seus
contributos culturais. Na maior parte das vezes busco projetos extraclasse com
o professor de lingua portuguesa ou da sala de leitura.

17

Sim

Temas previstos no curriculo do sexto ano, tal como surgimento dos seres
humanos e Egito Antigo.

18

Sim

Grandes Impérios Africanos e Processo de descolonizacdo, pois permitem
desconstruir a visdo da Africa como passiva e atrasada diante da Europa.

19

Sim

No caso do Ensino Médio trabalho as questfes presentes no curriculo como,
imperialismo, escraviddo e diaspora africana, os reinos africanos e as lutas de
independéncia e libertacdo colonial no século XX.

20

Sim

Africa pré-colonial e nos tempos do trafico atlantico. Entendo como
fundamental para a construgdo de identidade, além de fazer parte do "curriculo
minimo"

21

Sim

Variedade dos povos existentes; diversidade cultural, politica, linguistica,
climatica; relagdes com povos estrangeiros (ao continente); vinda para o
Brasil. O trabalho com a diversidade é sempre positivo, visto que objetiva a
compreensdo do universo do "outro”, e o saber lidar com o que é diferente.
Também ¢é importante fazé-los saber que a Africa nio estava isolada do
mundo antes da chegada dos portugueses, para que seja retirado o foco sobre
a historia europeia.

22

Sim

Na turma de 6° ano trabalho o Egito, a NUbia e o pais de Kush. Como também
trabalho com 7° ano, tenho tentado trabalhar a expansao islamica no Norte da
Africa e 0s Estados africanos da Africa Ocidental.

23

Sim

Trabalho com os reinos africanos e 0 contato com o0s europeus a partir do
século XV. Além dos temas cléassicos como Egito, Africa no neocolonialismo
e descolonizagdo. Faco questdo de trabalhar também com o negro no Brasil
porque acredito ser importante para a construcdo da identidade.

24

Sim

Gana; Costa do Marfim; Reino de Axum; Escravizag8o dos africanos

25

Sim

Egito, Imperialismo; Descoloniza¢do no século XIX; Cenério continental
atual; Reinos Africanos (para além do Egito).

26

Sim

Etnias; reinos africanos e as culturas apropriadas por brasileiros. H4 uma
necessidade de se conhecer um minimo de outros povos que contribuiram para
a nossa formacao.

27

Sim

Foco mais em desmitificar o olhar que temos da Africa e sua contribui¢io na
formacdo da identidade nacional, pois acredito que sdo abordagens mais
préximas e atuais, para a partir dai abordar outros pontos, como reinos
africanos, escravidao antes/depois dos europeus, etc.

28

Sim

Origem do ser humano na Africa; Egito Antigo.

29

Sim

Reinos africanos (Gana); Civilizagdes (Axum, cuxe, cultura Nok, Bantos);
escraviddo (dividas e guerras) x escraviddo mercadoria; orixas 9relacdo com
Umbanda e Candomblé); resisténcia negra no Brasil.

30

Sim

Reinos africanos; colonizacdo e pdés-colonizacdo; herangas africanas na
cultura brasileira.

31

Sim

Protagonismo negro na Historia. Tentar dar autonomia a Historia da Africa
antes da escravidao pelos portugueses.
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Antiguidade, colonialismo, neocolonialismo, independéncias no século XIX.

32 Sim Sédo temas que encontrei maior facilidade e tenho maior dominio.
33 sim Divisdo econdmica, social e politica africana pré-divisdo da Africa pelos
europeus.
34 Sim Escraviddo; trafico negreiro; reinos africanos; movimento negro.
. Formagcdo dos grandes reinos africanos; comércio de escravos dentro e fora
35 Sim PN
da Africa;
36 sim Os_reinos zi\fricanos; a e§cravidéo na Africa e a _colonizagéo/descoIonizagéo
africana. S&o temas previstos nos programas curriculares.
37 Sim A organizacdo do continente africano antes da chegada dos europeus.
38 Sim N4o informou om conteldo.
39 sim Diver§ida£ie regional, c_ulturNaI e social_dos africanos; e]‘eitos do imperia}Iismo,
colonizacdo e descolonizacdo no continente. Porgue sdo temas do curriculo.
. Cultura africana e sua influncia na cultura brasileira; origens dos
40 Sim . T S . . e
escravizados; histdria de civiliza¢des africanas (Egito, Nubia, Axum,..).
41 Sim Préticas culturais; sociedades matrilineares.
42 Sim Reinos (Africa pré-colonial); Expansio Maritima; escravido africana.
. O trafico de escravos (séculos XVII, XVIII e XIX). Porque leciono para
43 Sim
turmas de 7° e 8° anos.
Apenas sobre a formagéo dos mercados de vendas de escravos provocados
44 Sim pelas guerras internas do continente e das redes comerciais Africa-Asia-
Europa.
45 sim Africa_ p~ré—expanséo europeia do XV; relacdo Brasil- Africa durante a
escravidéo.
16 sim Afri,cg pré-colc_)niall(rginos, impériqs,_tribo, califados); E>5pansép Maritima e
o trafico negreiro; Africa e o Imperialismo, Descolonizacdo da Africa.
47 Sim Especialmente a situacdo de diversos paises africanos no século XIX e XX.
48 Néo Né&o
49 Sim Reinos; organizacdes sociais; culturas.
50 sim Obviamente a escraviddo e suas consequéncias, tais como 0 racismo e
desemprego.
51 N&o Néo
Os temas mais trabalhados séo a Histdria do Egito Antigo; os reinos africanos
52 sim gntes _do. encontro com 0s europeus € as consequéncias da escravjdéo, do
imperialismo e da descolonizagdo. S&o temas presentes no curriculo de
Histdria da Rede Estadual.
53 Sim Império de Mali; Colonizacédo; Imperialismo.
54 Sim Civilizacdo da Antiguidade e a didspora durante a colonizacéo do Brasil.
55 sim Reinos a_frica}nos; valorizac_;éo da cgltura e da d?veArsiQade; coIo_ni;agéo e
descolonizacéo; entender a intervencdo, o uso da violéncia e as resisténcias.
56 Sim Colonizagdo e descolonizacéo.
Formac&o dos reinos e impérios africanos; cultura africana. Sao temas mais
57 Sim explorados nos livros didaticos e temas que valorizam o continente africano e
sua histdria.
58 sim Egito an;igo;N surgi[ne_nto do Homo Sapiens Sapiens; Invasdo portuguesa;
descolonizacdo da Africa.
59 NEo Né&o como atem_ética_ da aL_JIa, porque ndo se ,ir)sere no curriculo minimo, mas
me esforco em inserir Africa nas outras tematicas.
Africa pré expansdo portuguesa; Africa no contexto do imperialismo do
60 Sim século XIX; descolonizagdo africana. Pois sdo os componentes curriculares
sobre Africa que se fazem presentes nos curriculos.
61 sim Reinos e nag()es na Africa dos séculos | & XV. Desmitificar o senso comum
sobre o0 continente e seus povos.
As questdes que alimentam as desigualdades sociais no Brasil sempre me
62 sim fora}m extremamgnte caras. Portanto, a criminalizacdo dos movi[nent(?s
sociais, a producdo histérica da exclusdo do negro, enquanto cidaddo, sdo
temas recorrentes em minhas aulas. Isto s6 se faz apresentando a Africa.
63 sim Africa Antiga no 6° ano e Africa nos conteudos em que ela aparece no

curriculo (imperialismo e descolonizacéo, escraviddo no Brasil, etc). No caso
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do 6° ano acho importante tratar as relacBes de identidade/alteridade e
tolerancia.

Professor(a)

Ministra aulas sobre
Histdria do Negro
para seus alunos da
rede publica?

Quiais temas sdo mais trabalhados?

Sim

Escraviddo e Resisténcia; Saberes e técnicas trazidas disseminadas e
modificadas por africanos e seus descendentes no Brasil; Racismo e
Movimentos negros no contexto do Brasil Republicano.

Sim

Abolicionismo, as dindmicas das relagcBes escravistas (negociacdo e
conflito), o racismo/racialismo, 0s movimentos negros, a luta pela cidadania.
Além de estarem relacionados com os contetdos curriculares do 9°ano, sao
tematicas fundamentais para a compreensdo da realidade e construcdo de
uma consciéncia historica que possibilite ao aluno fazer uma leitura critica
de mundo e de sua prépria identidade.

Sim

Resisténcia, escraviddo, Movimento negro brasileiro.

Sim

A escraviddo, por trabalhar apenas com sexto e sétimo anos. No entanto,
tento passar outra imagem da escravidao, enfatizando o protagonismo dessas
pessoas e suas resisténcias.

Sim

Também discutimos o papel dos africanos na construcao histérica do nosso
pais e seu protagonismo.

Sim

Tenho abordado muito as questbes sobre a escraviddo e o periodo
abolicionismo. Tenho discutido questdes sobre o discurso impregnado na
historiografia da democracia racial, analisando a mudanca de analise sobre
essa visdo conservadora. Além de discutir, temas como acdes afirmativas e
a propria obrigatoriedade da lei em questéo.

Sim

Confesso que ainda de forma muito incipiente, mas procuro em cada
contexto situar o papel da populacdo negra na Historia do Brasil. Exemplo,
a Frente Negra Brasileira nos anos 1930.

Sim

O uso do termo povos escravizados propondo historicizar o processo do
trafico e da escravizagao do africano no Brasil. Formacdo dos quilombos; A
frente negra; Irmandades negras; A luta abolicionista; Movimento negro;
Patrimodnio imaterial e memorias da escraviddo; Cotas raciais.

Sim

Dentro do tema escraviddo nas Américas trabalho a escravidao econémica e
politicamente, resisténcia, dindmicas sociais da sociedade escravocrata,
influéncias culturais, situagdo dos negros pos-abolicdo, movimentos sociais
e racismo

10

Sim

Negro no pds aboligdo (Jongo, Calango, a Frente Negra Brasileira...); As
formas de existéncia e existéncia dos negros nos séculos de escraviddo; Etc.

11

Sim

Os temas trabalhados sdo basicamente Escravidao; resisténcia, movimento
abolicionista situagdo do negro apds a abolicdo, racismo durante a Era
Vargas e no Regime Militar.

12

Sim

A escraviddo, colaboracdo dos negros para cultura brasileira.

13

Sim

Temas ligados ao preconceito, discriminacdo, estabelecendo um panorama
com a atualidade.

14

Sem resposta

15

Sim

1- Religiosidade afro-brasileira, frente a alguns fundamentalismos religiosos
atuais, € importante compreender a importancia de promover a tolerancia
religiosa além de perceber o quanto os africanos tentaram, de forma
inteligente, manter seus tracos culturais no Brasil.
2- Grandes personagens negros de nossa historia, atividade da semana de
consciéncia negra.

16

Sim

Questéo da agéncia e do protagonismo do negro no processo de resisténcia
a escraviddo e de aboligdo no Brasil. Discussdes sobre a questdo da
reparacgdo e das disputas de memoria. Essas questdes acabam seno abordadas
de forma sutil e inseridas nas aulas expositivas, trabalho e dindmicas
propostas, uma vez que ainda estdo muito superficiais no livro didatico. Na
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maior parte das vezes busco projetos extraclasse com o professor de lingua
portuguesa ou da sala de leitura.

Trabalho muito pouco com isto porque atualmente leciono para 6° e 7° anos.

17 Sim Entdo o Unico tema que abordo é escravidao.
18 Sim Escraviddo, focando nas lutas de resisténcia seja simbélica ou armada.
Procuro tratar, mais especificamente com os alunos do terceiro ano temas
19 sim relacipnados ao Pds-abolicdo como a Frente Negr_a Bras_ileira,'o Teatro
experimental do Negro, o MNU etc... Que se relacionam inclusive com a
pesquisa que desenvolvo para 0 mestrado.
Escraviddo, resisténcia a escravidao e libertacdo dos escravos. Entendo
20 Sim como fundamental para a construcédo de identidade, além de fazer parte do
"curriculo minimo" do primeiro ano
21 sim Como che_gejram a0 E:ras_il, em que condic@es, suas estratégias de negociagdo
da escraviddo, resisténcia politica e cultural, etc.
22 Né&o
Trabalho sobre quem eram o0s negros trazidos para o Brasil, o papel dele na
23 sim f(_)rmagéo do povo brasilei_ro e as consequéncias QO pos-abolicéo para a
situacdo do negro/pardo hoje, porque meus alunos sdo negros da periferia e
busco trazer para eles um negro além o estere6tipo escravo/marginal.
Movimentos negros, Malés, Quilombos, luta pela emancipacéo, situagéo dos
24 Sim negros no pds-aboligdo, condigdo de desigualdade em que 0s negros vivem
hoje em relacéo aos brancos.
25 sim A inflgéncja cultural gf[o—brasil_eira; a escravizacdo e seu fim; a resisténcia
a dominacéo; as condicOes atuais.
Ainda ndo é um trabalho eficiente. Procuro analisar imagens de Rugendas e
26 Sim Debret que retratam negros no seu cotidiano, ndo sé no trabalho, mas
também de momentos de interacBes sociais diversas.
27 sim Des.d(.)bramento da res_posta sobre os conteidos de Histéria da Africa.
Verificar resposta anterior.
. Escraviddo e resisténcia; abolicdo; revolta dos marinheiros; Conjuracdo
28 Sim . N
Baiana; Revolta dos Malés.
Quilombos; escraviddo mercadoria; religido politeista; musica (samba como
29 Sim resisténcia); personalidades negras de destaque; irmandade; Palmares;
Capoeira; Sincretismo.
NegociacOes e resisténcias na escraviddo; figuras importantes para a
30 sim His@ériq; politica de ipvisibilidade e _brgr}queamento; _mgrginal_izagéo
institucional; compreensdo das mazelas historicas da escravid@o, racismo e
valorizacdo do negro como agente.
31 sim Dialogo e res“isténc’i’a negra. O povo negro enquanto protagonista e ndo
apenas como coisa .
Escraviddo; revoltas escravas; luta abolicionista; lutas pelos direitos civis no
32 Sim Brasil e EUA. Acredito que sejam os temas mais importantes no sentido de
quebrar a ideia de s ver 0 negro como escravo e passivo.
33 sim Proc_urp trabglhar’com a_pzjlrticipagéo e as influéncias do negro na sociedade
brasileira pré e p6s abolicéo.
34 Sim Escraviddo; abolicdo; movimento negro; trafico negreiro.
Abolicdo da escraviddo; como viviam 0s negros escravizados no Brasil;
35 Sim heranga cultural negra africana em nossa sociedade; racismo e preconceito
(a ndo insercdo do negro ap6s a abolicdo.
36 sim Aspect_os~ sécios—culturqis da vivé_ncia dos negros e nécl apenas a questdo da
escraviddo, na perspectiva do africano escravizado e ndo do escravo.
37 Sim A escraviddo no Brasil; os movimentos negros nos séculos XIX e XX.
38 Sim Né&o respondeu
Captura, sequestro em Africa, translado; formas de associacdo no Brasil;
39 Sim sincretismo cultural e religioso; racismo; politicas afirmativas, etc. Por
necessidade curricular e social.
40 sim Cultura negra na sociedade brasileira; religiGes afro-brasileiras; Pequena

Africa e resisténcia a escraviddo; quilombo e quilombolas.
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Referéncias de liderancas negras na Histéria do Brasil; processo de

41 Sim escravizacdo (negociacao e resisténcia); praticas culturais (continuidades e
descontinuidades); movimentos negros ao longo da Histdria do Brasil
42 Sim Movimentos de Resisténcia e abolicdo
43 sim A ir_1f|uéncia da E:ultura africana na for_ma(;éo da sociedade/prasileira, porque
muitos alunos ndo sabem nada a respeito desse tema, que é importantissimo.
44 Né&o
45 Né&o
46 sim Escrg\(idéo_ no Brgsjl Qolﬁnia e _IrTJpério;, escra\'/io~léo no Rio de Janeiro no
Império; leis abolicionistas; abolicdo e pds-abolicio.
47 Sim Situacdo do negro no pés-abolicéo.
48 Né&o
49 Sim Identidades / escraviddo.
50 Sim N&o respondeu.
51 Sim Escravido.
52 Né&o
53 sim Resisténcia; negociagédo escr?vos/senhorgs; fqrmagéo de q_uil_orpbos; relacéo
senhores e escravos; formacdo da nossa identidade; contribuicdo cultural.
54 sim Co_nt_rjbuigé}o_ dos negros para Cl_J|'[lAJra,. envolvendo \{ocabulério, dz_:mf;a,
religifio, musica e as formas de resisténcia durante o periodo da escraviddo.
55 Néo
56 Sim Resisténcia dos negros no Brasil Colénia e Império.
Escraviddo; pos-abolicdo e o negro hoje. Pois considero os conteidos
57 Sim importantes, também com a perspectiva de valorizagéo negra e do combate
a0 racismo e ao preconceito religioso.
Cultura afro-brasileira; tolerancia religiosa e religides de matriz africana; a
invasdo portuguesa e a escravizacdo dos africanos; o negro na sociedade
58 Sim colonial (negociagéo e conflito); o negro no Brasil Imperial (Guerra do
Paraguai, revoltas e movimento abolicionista); o pds-abolicdo no Brasil;
politicas de reparacéo e acdes afirmativas.
59 Né&o
Os temas que perpassam pelo escravismo colonial e o processo de aboligdo
60 Sim da escraviddo no século XIX e ao longo dos conteidos inserindo o negro
como ator social.
Tréafico dos povos escravizados; contribui¢cbes* para a cultura brasileira;
61 sim arte; lingua; tecnologi_as, etc. *questiono o termo correnttj, contribuigc”)es,
por vezes parece designar um papel menor das expressdes africanas na
cultura brasileira.
Detalhei na resposta anterior. Explicar Historia da Africa e viés
. possibilitador de discutir a situacdo do negro no Brasil. Os motivadores do
62 Sim . . . o .
racismo, produzidos a partir de uma Histéria do século XIX,
criminalizadora.
Neste caso o0 ensino passa pelas questdes da escravidéo, da formagéo social
63 Sim do Brasil (e cultural), mas sempre com o principio de analisar as questdes
de alteridade e toleréncia.
Professor(a) Sentiu ou sente
dificuldades em Quais?
trabalhar tais temas?
Resisténcia dos alunos em discutir assuntos relacionados a Africa,
principalmente com os alunos do 6° e 7° ano, que aproveitam o uso de
1 sim irpageqs para implicar com colegas, dizendo " Olha la o fulanq"_ou " QI_ha
14 0 pai do fulano”. Quando se trata de trabalhar com o vestuario, musica
ou religiosidades de origem africanas, os alunos "denunciam" que se trata
de macumba, fechando-se para a discussao.
Falar das religiosidades de matriz afro permanece um tema sensivel. Lidar
2 Sim com manifestacBes racistas é um trabalho constante, tenso e por vezes

cansativo.
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Sim

A formacéo eurocéntrica; Materiais acessiveis; tempo para estudar o tema
e desconstruir o curriculo vigente por tantos anos.

Sim

N&o sei quase nada sobre a historia da Africa. Atualmente, cursando o
Profhistéria tenho me instrumentalizado mais sobre a questdo da
escravidao. Sempre achei necessario passar uma outra visao da escravidao,
que ndo ficasse na énfase da violéncia e da submissdo, j& que a maioria
dos meus alunos sdo negros. Ja tem alguns anos que me formei, muitos
trabalhos foram publicados e como o professor tem que trabalhar muito
para ter uma remuneracdo decente, é dificil continuar estudando.

Sim

Por mais que os livros didaticos comecem a discutir estas questdes, ainda
s&0 poucos os materiais de qualidade para se trabalhar com os alunos. E
necessario, portanto, realizarmos pesquisas de matérias externos a escola
para fazermos uma aula mais aprofundado sobre 0s temas.

Sim

Sinto muita dificuldade em Histdria da Africa, até porque analisar de
forma correta, este continente € muito dificil. O continente é constituido
por diversas etnias, com variagdes linguisticas complexas. Eu tenho
avancado na questdo do olhar, mas ainda tenho um conteudo fragilizado.

Sim

A falta de contato com os temas na graduacao.

Sim

Muitas das referéncias e das propostas de trabalho sdo frutos de um
compromisso quase que militante que nos levam a buscar na internet, em
livros atuais e em compartilhamentos de outros professores na internet.
Faltam recursos mais proximos da maioria dos professores, falta formagéo
continuada para debater as novas releituras acerca da cultura e da
identidade.

Sinto que é um tema delicado de se trabalhar, que em alguns casos gera
um certo constrangimento e até mesmo revolta, isto é, mexe com a
autoestima dos alunos.

10

11

As dificuldades que me apareceram estdo relacionadas a falta de recursos,
gue ndo somente o livro didético.

12

Falta de tempo e material para passar para os alunos em sala.

13

Sim

Trabalhar além de simplesmente exemplificar a cultura negra, mas
problematizar o papel do negro, passa pela dificuldade dos alunos em
aceitarem esses temas. Trabalhar a questdo da religiosidade também é
dificil, pois muitos ainda "diminuem" as religiGes de matriz africana.

14

Sim

Acho que o material disponivel sobre o tema ainda ndo se integra, no que
tange a cronologia, ao resto dos temas do curriculo. Além disso, sempre
encontro material nos dois extremos: ou apresentando a histdria da Africa
e do negro do Brasil de forma simpléria ou de forma exuberante e com
contornos de exagero.

15

Sim

Sinto resisténcia de alguns alunos, pais e entre os préprios professores em
trabalhar, sobretudo, a questdo da religiosidade em sala de aula.
Infelizmente, o preconceito religioso em relacdo as religides de matrizes
afro-brasileiras ¢ cada vez maior. Quebrar essa resisténcia inicial é
também lutar contra o racismo disfarcado de intolerancia religiosa.

16

Sim

Falta de formagdo na area e pouco material didatico e de apoio. Acabo
ficando no nivel raso das discussdes pois vou buscando algum material de
leitura, por indicagdo de amigos que pesquisam na area, mas pretendo, no
futuro, buscar uma especializacdo que me possibilite trabalhar
corretamente essa questéo.

17

A maior dificuldade é a falta de conhecimento especifico sobre a histdria
da Africa. Em relacdo & histéria do negro no Brasil ndo sinto dificuldades.

18

19

H& uma grande resisténcia por parte de alguns alunos em discutir essas
guestbes, sobretudo os de religido evangélica neopentecostais.

20

21

Desmotivacdo habitual dos alunos (para estudar qualquer assunto, alias).
Piadas e comentarios racistas.
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Os livros didaticos ainda sdao muito pobres, apesar do esforco em
acrescentar conteldos de Histéria da Africa desde a aprovacdo da lei
10.639/2003. Isso tem dificultado bastante o planejamento das minhas

22 Sim aulas, pois em virtude das péssimas aulas de Historia da Africa que tive
na graduacgdo, desconheco a historiografia africanista e acabo tendo que
gastar muito tempo pesquisando sobre o assunto, tanto na internet quanto
na colecéo Histdria Geral da Africa.

Minha formagdo na graduacdo foi muito limitada. Sou quase um

23 si autodidata. Na Rede PUblica em que atuo, por conta do grande niimero de

im s o e A
neopentecostais hd uma resisténcia a Africa, pois é vista como local de
“macumba”

24 Néo

25 Sim As dificuldades seriam na formacéo.

26 Sim Falta de pesquisas e recursos didaticos.

Senti dificuldades, hoje ndo mais. Acredito, talvez, que essa dificuldade

27 Sim se devia a pouca pratica sobre o assunto e também a inexperiéncia no
Magistério.

28 sim Dificuldade quantg _a pouca fqrm_agéo na area; o preconceito religioso dos
alunos e duas familias (majoritariamente evangélicos).

Dificuldades na minha formacéo deficiente nessa area; tempo para realizar

29 Sim as pesquisas; falta de material didatico; resisténcia dos alunos (exemplo
dos evangélicos); falta de material no livro didtico.

30 Sim Racismo institucionalizado; mito da democracia racial; meritocracia.

. N3o inserir a Histdria da Africa/do negro ao contexto do escravizado. Os

31 Sim ) N N o
livros didaticos ndo acompanham os estudos académicos.

32 sim Falta de formag8o académica, de capacitagdo e uma certa resisténcia de
alguns alunos.

. Sinto falta de embasamento tedrico devido ao déficit da universidade e a

33 Sim A , IR
auséncia desses conteudos no material didatico.

34 Né&o

35 sim A _dificuldade resid_e no momento de abordar as matrizes religiosas
africanas e afro-brasileiras.

36 Sim Sinto falta de uma formacéo referente a estes temas.

37 Né&o

38 Sim Acredito que a maior dificuldade seja a questio da formacdo académica.

39 sim O cont_eu,dp ¢ fragmentado, vis_tp que as principais fontes de estudo sdo o
livro didatico. Faltam cursos vidveis para o professor.

40 sim Além da falta de uma basg agadérr]ic_:a mais s6lida, existe a resisténcia por
parte dos alunos em relacdo a tematica.

41 Sim A falta de referéncia bibliogréafica e a formacdo nesta tematica.

42 Sim Bibliografia (no sentido de conhecer).

43 sim E p_ri_ncipalment_e guando abordo o assunto religido (por causa da formagéo
religiosa de muitos alunos).

. Falta de conhecimento sobre o assunto; pouco tempo para trabalhar o

44 Sim , o .
contetdo e dificuldade de encontrar material.

45 Sim Tempo; formacéo.

46 Né&o

47 Sim Encontrar material.

Até 2009 nao se falava disso. Na graduacgéo nao estudei. E s6 retornei em

48 Si 2015 (no final). Este ano ndo tive a oportunidade de trabalhar por causa

im . . . P .
da greve. Mas as vezes que introduzi o tema, senti que é muito delicado,
pois é uma meméria de dor para 0s negros.

49 sim Por nédo trabalhar na ~r’ninha formacdo a Historia da Africa fui buscar
aprender sobre a questéo.

50 Né&o

51 Sim Mitologia.

52 Né&o

53 Né&o

54 Sim Um pouco devido a enorme diversidade étnica do continente africano.
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55 Sim Producdo de material didatico, tempo e capacitacao.
56 Né&o
Né&o tenho dominio do contetido. Me baseio muito nos livros didaticos.
57 Sim Gostaria de ter tempo e dinheiro para participar de cursos de formacéo
sobre o tema.
58 sim Adequar os temas ao curriculo, ainda bastante eurocéntrico; conhecimento
sobre o tema.
59 sim Nio ter tido fo_rmac;éo “formal” (curso, graduacdo, etc); falta de recursos
para comprar livros, etc; conhecer pouca producdo.
60 Sim Resisténcia no gue toca aso alunos de origem evangélica.
61 sim ngndo trabalho os temas das religibes e/ou religiosidades de matriz
africana.
62 Né&o
. O fato de ndo ter tido curso na minha formacéo inicial; tive acesso a
63 Sim S . .
poucos textos e a maioria saidos de livros didaticos.
Professor(a) Ja participou de algum
projeto na escola sobre O que achou desta experiéncia?
0s temas?
Participei de um projeto sobre diversidade religiosa no Brasil, o qual
abarcava religides de matriz africanas, como o candomblé e a
1 sim Umbanda. Acredito que o projet(_) tenha §ido positivo para discuti_r com
os alunos nogBes como respeito e diversidade, além de aticar a
curiosidade deles. Alguns responsaveis foram a escola dizer que 0s
filhos ndo iriam participar. Trouxe o debate a comunidade escolar.
2 sim Excepciongl, dado o grau de envolvimento dos alunos. Temas contra
- hegemOnicos despertam a atencéo deles.
. Muito positiva. Estou realizando atualmente uma exposicao junto aos
3 Sim . ~ . X ~ "
alunos sobre afirmacdo da identidade negra e padrfes de estética.
4 N0 Néo, pqrém estou mobilizando um e_ste ano com alguns alunos
capoeiristas para a semana da consciéncia negra.
5 Né&o
6 Né&o
7 Né&o
Infelizmente o calendéario escolar ainda d& prioridade para a
8 sim organizacgdo de projeto s_obre 0 tema em novembro. _Fica sendo 0 més
em gue a escola fala muitas vezes de forma "folclorica” sobre a
histéria e cultura afro-brasileira.
Por iniciativa dos professores de Historia da escola foi realizado um
projeto no Dia da Consciéncia Negra com palestras dos professores e
9 Sim trabalhos dos alunos sobre a questdo, mas nenhum curso ou projeto
por iniciativa da escola. O projeto foi gratificante porque apesar de
algumas resisténcias, conseguimos despertar o interesse dos alunos.
Muito positiva, mas ainda pouco integrada ao dia a dia das aulas...
. Deveria haver uma visdo prismatica, mas o que temos sdo temas
10 Sim . N ;
estanques e praticamente individualizados no decorrer das aulas ao
longo dos anos...
11 sim Muitc_) in_teressante,_ uma vez que, buscou iden_tificar e evi_de_nciar a
contribuicdo e participacdo dos negros na sociedade brasileira.
Desde 2014 realizamos projetos sobre preconceito e sobre Histéria da
12 Sim Africa e dos negros. Percebo ainda de forma bem incipiente uma
mudanca quanto a identificacdo dos alunos negros
13 Né&o
14 Né&o
. Preparamos todos os anos no CIEP onde leciono atividades da
15 Sim DOgE
Semana da Consciéncia Negra.
16 Né&o
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O tema foi abordado de forma muito superficial e caricato no Gltimo

17 Sim 20 de novembro. Neste ano estou me envolvendo no projeto,
buscando contribuir para um trabalho mais satisfatorio.
18 Né&o
19 Né&o
20 Né&o
21 Né&o
22 Né&o
23 Sim Acho 6tima e venho aprimorando a minha participacao.
24 Né&o
. Fantésticas, abriam novas janelas pelas quais os estudantes e nds,
25 Sim ' P
docentes, viamos 0 negro e a Africa(s).
26 Né&o
E bastante interessante, pois se tratando de alunos negros em sua
27 Sim maioria, hd em muitos “desabrochar” em conhecer mais sobre a
cultura afro-brasileira.
Projeto Africanidades. Foi iniciado por uma professora de Historia da
28 sim Escola e é realizado ha alguns anos. De fato, é uma mostra de
trabalhos. Também se destaca pelo concurso “Beleza Negra”, que
gera interesse nos alunos e elevou a autoestima das alunas negras.
29 sim Boa, entretanto, superficial. S6 abordaram comida e beleza, mas ndo
entrou em temas sobre segregacao.
30 Né&o
31 Né&o
Semana da Consciéncia Negra. Trabalho em muitas escolas e as
. experiéncias sdo distintas. Excetuando uma palestra com colegas do
32 Sim - s e o
Movimento Negro, a maioria das atividades reforca esteredtipos
sobre a Africa.
33 Né&o
. Bastante enriquecedora e pertinente para o entendimento da Histéria
34 Sim ~ - .
e para a formacdo da cidadania.
35 Né&o
. Acho fundamental que experiéncias assim ocorram na escola para
36 Sim : : : L
que os alunos valorizem a identidade afro-brasileira.
37 Né&o
38 Né&o
. No dia da Consciéncia Negra, valorizamos os representantes negros
39 Sim . : o ; . .
que tiveram notoriedade na luta politica por igualdade social e racial.
. Foi excelente, mostrou como a cultura de origem africana sobrevive
40 Sim B} .
através das rodas de samba, capoeira, ...
41 Né&o
42 sim Muito proveitoso, apesar de observar certa resisténcia de alguns
alunos guanto aos aspectos religiosos.
Otima, porque na escola em que participei e em um projeto sobre
43 Sim esse tema, os alunos (a maioria) foram muito receptivos e
participativos.
44 Né&o
. Mostra de videos sobre personalidades negras; parceria com a “Cor
45 Sim »
da Cultura”.
. Interessante, porém encontrei dificuldades em fazer trabalho
46 Sim S . L
multidisciplinar e de abordar temas relacionados a religiosidade.
47 Sim Muito produtiva.
48 Né&o
49 sim Na Baixada Fluminense, municipio de Nil6polis, com a turma da
EJA. Foi bastante interessante.
. Rica, pois movimenta toda a escola, todos passam a entender melhor
50 Sim .
a necessidade de se abordar o tema.
51 Né&o
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Foi muito positiva, pois na ocasido trabalhamos com as diversas
52 Sim etnias que vivem no continente africano para desconstruir a ideia de
que a Africa é homogénea.
. Os alunos demonstram muito interesse no assunto, principalmente,
53 Sim Lo . .
nos casos de resisténcia e formacéo de quilombos.
54 Né&o
55 Né&o
56 Né&o
57 sim Otima experiéncia, onde também aprendi junto aos alunos sobre o
tema.
58 Né&o
59 Né&o
Excelente por parte dos professores de Historia, mas existiu uma
60 Sim necessidade de mudar a forma de pensar de boa parte dos outros
professores.
Pouco apreciada pela comunidade escolar, e desdenhada por colegas;
61 Sim porém um passo importante de visibilidade para as expressdes
culturais de matrizes africanas.
Todo ano as escolas exigem a producéo de algum projeto e
62 sim normalmente partici_po, porém tenho sempre ressalvas a serem feitas.
Particularmente devido ao fato do tema Africa ser generalizado e
estereotipado.
63 Né&o
Professor(a) Quie livro didatico utiliza atualmente? Utiliza outros materiais? Quais?
1 BOULOS JR, Alfredo. Histdria, Sociedade & | Trechos de livros técnicos; Revistas como a RHBN;
Cidadania. Sdo Paulo, FTD, 2015. Sites da internet
2 N&o uso, apesar de ndo desprezar um bom | Sim. Videos, imagens, musicas, textos
material deste tipo. complementares, etc.
VAINFAS, Ronaldo; FARIA, Sheila de
3 Castro; FERREIRA, Jorge; SANTOS, | Sim. Recursos audiovisuais, sites de internet, livros,
Georgina dos. Conecte Histéria. Sdo Paulo, | poemas.
Saraiva, 2014.
BRAICK, Patricia Ramos. Estudar historia: Imagens e textos que retiro da intermet
4 das origens do homem & era digital. Sdo Paulo, '
Moderna, 2011.
GRINBERG, Keila; DIAS, Adriana Machado;
5 PELLEGRINI, Marco Cesar. Vontade de | Documentarios, videos do YouTube e etc.
Saber Histdria. Sdo Paulo, FTD, 2009.
VAINFAS, Ronaldo; FARIA, Sheila de
6 Castro; FERREIRA, Jorge; SANTOS, NE
Georgina dos. Conecte Historia. Sdo Paulo,
Saraiva, 2014.
CAMPOS, Flavio; CLARO, Reging; . .
7 DOLHNIKOF, Miriam. Histéria nos Gizs o | Slides (Power Poing
hoje. Séo Paulo, Leya, 2015
VAINFAS, Ronaldo; FARIA, Sheila de
8 Castro; FERREIRA, Jorge; SANTOS, | Filmes. Videos do youtube. Imagens selecionadas na
Georgina dos. Conecte Histdria. Sdo Paulo, | internet. Textos em revistas de histéria.
Saraiva, 2014. E outros.
9 BOULOS JR, Alfredo. Histéria, Sociedade & Geralmente videos e filmes
Cidadania. Séo Paulo, FTD, 2015. '
10 Projeto Arariba Historia. Sdo Paulo, Moderna, | Sim. Desenhos animados, livros paradidaticos e

2014.

filmes de longa e curta metragem de ndo animacéo.
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VICENTINO, Claudio. Projeto Radix

Histéria. Sdo Paulo, Scipione, 2013.

11 Ja utilizei videos da TV escola e sambas de enredo.
BOULOS JR, Alfredo. Histdria, Sociedade &
Cidadania. S8o Paulo, FTD, 2015.
BRAICK, Patricia Ramos. Estudar histdria:
12 das origens do homem a era digital. Sdo Paulo, | Poucos. As vezes consigo recursos audio visuais.
Moderna, 2011.
AZEVEDO, Gislane. Projeto Telaris. Rio de
13 Janeiro, Atica, 2015. Mas quase ndo uso o | N&o
livro
14 N&o é meu principal material de apoio. Né&o
15 VAZ, Maria Luisa; PANAZZO, Silvia. | Sim, gosto sempre de reproduzir muitas imagens e
Jornadas.Hist. Sdo Paulo, Saraiva, 2012. filmes sobre o0 assunto.
BOULOS JR, Alfredo. Histéria, Sociedade & Tex_tos académicos dqs_quais retiro tre_chos, trechos
16 . o an de filmes e documentérios e algumas imagens e
Cidadania. S&o Paulo, FTD, 2015. . -
outros documentos retirados da internet.
17 BOULOS JR, Alfredo. Histdria, Sociedade & N0
Cidadania. S&o Paulo, FTD, 2015. '
18 Novo Olhar Histéria - Marco Pellegrini. | Videos, apostila, livro paradidatico.
Adriana machado Dias e Keila Grinberg
VAINFAS, Ronaldo; FARIA, Sheila de
19 Castro; FERREIRA, Jorge; SANTOS, | Sim, videos e textos
Georgina dos. Conecte Histdria. Sdo Paulo,
Saraiva, 2014.
VAINFAS, Ronaldo; FARIA, Sheila de
20 Castro; FERREIRA, Jorge; SANTOS, | Consulta a site na internet.
Georgina dos. Conecte Histdria. Sdo Paulo,
Saraiva, 2014.
Historia da Africa. José Rivair Macedo. Editora
Contexto, 2013.
Africa e Brasil Africano. Marina de Mello e Souza.
Editora Atica, 2012.
Almanaque da Cultura Negra. Personalidades Afro
que mudaram o mundo! Discovery PublicacGes.
VAINFAS, Ronaldo; FARIA, Sheila de | Mitologia dos Orixés. Reginaldo Prandi. Companhia
21 Castro; FERREIRA, Jorge; SANTOS, | das Letras, 2001. 182 reimpressao.
Georgina dos. Conecte Histdria. Sdo Paulo,
Saraiva, 2014. Modupé, meu amigo. Stefania Capone e Leonardo
Carneiro. Editora Pallas, 2015.
Da abolicéo da escravatura a aboli¢do da miséria: a
vida e as ideias de André Rebougas. Andréa Santos
Pessanha. Editora Quartet, 2005.
O contetdo geralmente é transformado em PDF, ou
uma copia do texto utilizada em trabalho em sala.
29 BOULOS JR, Alfredo. Histéria, Sociedade & | Tenho utilizado mapas, slides, videos do Youtube
Cidadania. Sdo Paulo, FTD, 2015. textos e imagens disponiveis na internet.
Projeto Arariba Historia. Sdo Paulo, Moderna, | .. .
23 2014. Sim. As apostilas que eu mesmo produzo.
GRINBERG, Keila; DIAS, Adriana Machado;
24 PELLEGRINI, Marco Cesar. Vontade de | Matérias de jornais, artigos, fotos, dados estatisticos.

Saber Histéria. Sdo Paulo, FTD, 2009.
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VAINFAS, Ronaldo; FARIA, Sheila de

Sim. Artigos de revistas especializadas; livros

Castro; FERREIRA, Jorge; SANTOS, o - .
25 G . 2 paradidaticos; videos (documentarios, filmes e
eorgina dos. Conecte Historia. S&o Paulo, .
. entrevistas).
Saraiva, 2014.
26 (incompreensivel) Sem resposta.
97 s Utilizo videos e musicas que fazem ponte com o
em resposta.
assunto.
J4 utilizei, ou melhor, sempre utilizo uma lenda
28 BOULOS JR, Alfredo. Histdria, Sociedade & | africana para abordar a origem (mitica) do homem.
Cidadania. S&o Paulo, FTD, 2015. Produzimos histdrias em quadrinhos sobre herdis
negros para o “Africanidades” do ano passado.
29 Sem resposta Sim. yide_os do Yo_utube; d_ocumentérios; imagens.
' Ex: histéria dos Orixas, Reino Axum.
30 N&o utiliza. Artigo do Geledés [site], senso do IBGE
VAINFAS, Ronaldo; FARIA, Sheila de
31 Castro; FERREIRA, - Jorge; - SANTOS, Relatos da policia imperial e testamentos
Georgina dos. Conecte Histdria. Sdo Paulo, '
Saraiva, 2014.
VAINFAS, Ronaldo; FARIA, Sheila de
32 Castro; FERREIRA, Jorge; SANTOS, NE
Georgina dos. Conecte Histdria. Sdo Paulo, '
Saraiva, 2014.
33 Sem resposta. Sem resposta.
VAINFAS, Ronaldo; FARIA, Sheila de
34 Castro; FERREIRA, Jorge; SANTOS, | Filme; documentario; mapas; analise de imagens.
Georgina dos. Conecte Histdria. Sdo Paulo,
Saraiva, 2014.
VAINFAS, Ronaldo; FARIA, Sheila de
35 Castro; FERREIRA, Jorge; SANTOS, | Normalmente complemento minhas aulas nesse tema
Georgina dos. Conecte Histéria. Sdo Paulo, | com videos sobre a cultura e luta negra no Brasil.
Saraiva, 2014.
36 VAZ, Maria Luisa; PANAZZO, Silvia. | Sim. Textos da Internet; adaptacdes de textos
Jornadas.His. S8o Paulo, Saraiva, 2012. historiogréficos; imagens de Debret e Rugendas.
37 ;{ﬁfto Arariba Historia. Sao Paulo, Moderna, Sim. Material de sites da Internet.
38 Apostila do CEJA Sem resposta.
VAINFAS, Ronaldo; FARIA, Sheila de
39 Castro, FERREIRA, - Jorge; - SANTOS, Textos de revistas e Internet
Georgina dos. Conecte Histdria. Sdo Paulo, '
Saraiva, 2014.
VICENTINO, Claudio. Projeto  Radix Sim. Tenho revistas_e livros sobre atgmética, mas
40 PR . com os alunos uso filmes e documentarios, como
Historia. S&o Paulo, Scipione, 2013. . e o
Besouro” e “Madame Sata”.
Filmes (Amistad, Xadrez das Cores, Quanto vale ou
41 N&o utiliza. é por quilo, Panteras Negras, Memdrias do cativeiro)
e sites (Geledés e outros);
42 Algum de autoria d Renato Mocellin. Sem resposta.
43 BOULOS JR, Alfredo. Historia, Sociedade & iSnItr:r.egsu;r:?:s;l'vr?;o(:;ggsr?sstg(?(r; :jeex }g?nal revistas
Cidadania. S&o Paulo, FTD, 2015. . ' ' ' ’
de sites da Internet.
44 (incompreensivel) Néo.
VAINFAS, Ronaldo; FARIA, Sheila de
45 Castro; FERREIRA, Jorge; SANTOS, Sem resposta
Georgina dos. Conecte Historia. Sdo Paulo, '
Saraiva, 2014.
VAINFAS, Ronaldo; FARIA, Sheila de
46 Castro; FERREIRA, = Jorge; = SANTOS, Sim. Alguns livros paradidaticos.

Georgina dos. Conecte Histéria. Sdo Paulo,
Saraiva, 2014.
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Sim. Videos e artigos da Internet; material produzido
47 N&o lembra. por coletivos do Movimento Negro; material da
Anistia Internacional, ONU, etc.
48 N&o utiliza. Sem resposta.
49 BOULOS JR, Alfredo. Historia, Sociedade & Sim. Jornais, revistas, visitas a centros historicos
Cidadania. S8o Paulo, FTD, 2015. ' ' ' '
50 BOULOS JR, Alfredo. Histdria, Sociedade & Revistas, filmes, reportagens de jornais
Cidadania. S8o Paulo, FTD, 2015. ' ' '
51 BOULOS JR, Alfredo. Histdria, Sociedade & N0
Cidadania. S8o Paulo, FTD, 2015. '
52 BOULOS JR, Alfredo. Histéria, Sociedade & | Sim. Mapas; videos do Youtube; jogos; filmes;
Cidadania. S&o Paulo, FTD, 2015. reportagens; etc.
53 BOULOS JR, Alfredo. Histéria, Sociedade & | Slides, imagens. Ex: interpretacdo do cotidiano do
Cidadania. Sdo Paulo, FTD, 2015. negro no Brasil (RJ) com as telas de Debret.
54 VICENTINO, Claudio.  Projeto  Radix Reportagens; artigos de revistas; imagens; pinturas
Histéria. Sdo Paulo, Scipione, 2013. ' ' ' '
55 Nao utiliza. Sem resposta.
Projeto Arariba Historia. Sdo Paulo, Moderna, | .. . , . .
56 2014 Sim. Filmes, masicas e imagens.
57 gl?jg dI;(n);JSRéOAF!;rjI%(,).Fljrlst,ozrloal,SSloc|edade & N&o. J4 utilizei livros de histdrias e lendas africanas.
BOULOS JR, Alfredo. Histdria, Sociedade &
Cidadania. S&o Paulo, FTD, 2015.
58 Néo.
Projeto Arariba Historia. Sdo Paulo, Moderna,
2014,
59 BOULOS JR, Alfredo. Histéria, Sociedade & | Utilizo a bibliografia que conheci em uma disciplina
Cidadania. S&o Paulo, FTD, 2015. no curso de especializacéo.
- Sim. Filmes e imagens baixadas da Internet. Além
60 N&o utiliza. q - .
e poesias e musicas.
VAINFAS, Ronaldo; FARIA, Sheila de
61 Castro; FERREIRA, Jorge; SANTOS, | Apostilas com trechos de relatos sagrados, lendas ou
Georgina dos. Conecte Histéria. Sdo Paulo, | noticias de curiosidade que saem na grande midia.
Saraiva, 2014.
Geralmente produzo textos e utilizo revistas e sites
62 Nao utiliza. relacionados aos movimentos sociais para alimentar
debates.
63 BOULOS JR, Alfredo. Histdria, Sociedade & Normalmente sio realizadas pesquisas
Cidadania. Sdo Paulo, FTD, 2015. '
No Mestrado sua
Professor(a) pesquisa esta relacionada Qual tema?
aos temas?
As apropriagBes de alunos do Ensino Fundamental quando em
1 Sim contato com objetos relacionados as religiGes de matriz africana em
museus histdricos e as possibilidades pedagdgicas dessa interacio.
2 Néo
3 sim Relacbes étnicg—raciais na voz do professor: Questdes curriculares
no contexto quilombola.
4 Néo
5 Néo
6 Néo
7 Néo
8 Néo
9 Sim Quilombos e Ensino de Histdria.
10 sim Letramento em Historia através <_je _desenhos,animados sobre Historia
e Culturas Africanas, Afro-Brasileiras e Indigenas.
11 Néo
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12 Né&o
13 Né&o
14 Né&o
15 Né&o
16 Né&o
17 Né&o
18 Né&o
19 Sim Pés-abolicdo nos livros didaticos
20 Né&o
21 sim \{algngo: um estudo sobre_as mem_()rias fjo patriménio nas aulas de
histdria. Proposta de material didatico: video.
29 sim @] e_:nsino da ldade M'édia.lbérica} na educag_éo,bésica como ponto de
articulacdo entre a Historia Medieval e a Histdria da Africa.
23 Né&o
24 Né&o
25 Né&o
26 Néo
27 Né&o
28 Néo
29 Néo
30 sim _Seré sobre relagdes étnico-raciais, voltado ao autoconhecimento e
imagem.
31 Né&o
32 Néo
33 Né&o
34 Né&o
35 sim Estou pensando em fazer uma anélis_e dos livros didaticos e as
representacdes desses grupos minoritarios.
36 Né&o
37 Sim A Historia do Negro em Angra dos Reis
38 Néo
39 Néo
40 Né&o
41 Sim Histdria de luta e resisténcia do Quilombo do Bracui.
42 Sim Funk e Género
43 Sim Como trabalhar com a obra do escritor Lima Barreto em sala de aula.
44 Né&o
45 Né&o
46 Né&o
47 Sim Formacdo de esteredtipos sobre 0 negro durante o Império.
48 Né&o
49 Né&o
. A questdo de como as Leis 10.639/03 e a 11.645/08 estdo sendo
50 Sim . - . e
inseridas no livro didatico.
51 Sim Mitologia africana através de contos.
52 Né&o
53 Né&o
54 Sim Relacdo entre Brasil e Angola em turmas de 9° ano
55 Néo
56 Sim O negro no livro didético.
57 Né&o
58 Né&o
59 Né&o
60 Né&o
61 Né&o
. Mulheres negras, profissio Magistério e sua participagdo no
62 Sim .-
empoderamento feminino.
63 Né&o
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Professor(a)

Qual é sua opinido sobre a implementacéo da Lei 10.639?

Acredito que seja uma medida positiva, mas a sua efetividade estd muito mais ligada a uma
sensibilizac8o por parte do professor do que por uma imposicéo legal.

Uma adequacao curricular crucial para a sociedade brasileira.

Fundamental para a formagdo de um Brasil que contemple toda a histéria do seu povo,
valorizando a ancestralidade, resisténcia e identidade do negro.

Acho extremamente necesséria, por possibilitar uma reflexdo entre os alunos negros sobre a sua
propria identidade, de uma maneira positiva e por possibilitar entre todos uma reflex&o sobre a
toler&ncia e o respeito a diferenca.

Acho necessdria a legitimidade dessas reformas curriculares na medida em que durante muito
tempo a histéria africana e do negro no Brasil tem sido deixada a margem, ou mesmo segregada
do ensino brasileiro.

Eu acho fundamental para impactar o curriculo e a forma de abordagem dessas tematicas em
sala de aula. Mas, principalmente para rompermos com certas visdes que ainda estdo
impregnadas na nossa sociedade. Um olhar diferenciado e uma nova abordagem terd impactos
nessa geragéo, assim, poderemos construir uma sociedade mais justa e livre de preconceitos que
ainda é um problema grave no Brasil.

Uma conquista significativa e importante do Movimento Negro, uma demanda social e politica
gue precisava ser suprida em nossos curriculos.

Infelizmente precisamos de uma lei para trabalhar nossa diversidade historica. E importante
para desconstruir a visdo eurocéntrica da nossa histdria e inserir o entendimento sobre as
construgdes sociais que reproduziram interpretacdes raciais como explicagcdes naturalizadas e
pensar a presenca do racismo em nosso cotidiano e assim avancar politicamente com agdes que
combatam quaisquer atitudes que hierarquizem ou diminuam as pessoas a partir de
caracteristicas fenotipicas.

Eu considero a lei 10.639 uma vitéria, até porque 0 nosso curriculo € eurocéntrico e trabalhar
Historia da Africa é fundamental para quebrarmos alguns tabus.

10

Fantastica. Aos poucos os trabalhos estdo melhorando. Ha alguns anos tudo ainda era muito
superficial, praticamente s6 pra atender a lei. Porém, atualmente, aumenta cada vez mais o
nimero de pessoas que trabalha regularmente com as tematicas de forma natural, espontanea e
principalmente, com formacdo especifica. Ainda falta muito para chegarmos ao ideal, mas
estamos em um caminho positivo.

11

Muito importante, pois € uma medida de valoriza¢do de uma historia e de uma cultura que era
esquecida nas escolas.

12

Acho positiva no ponto de vista da reparacdo

13

A lei é importantissima, um avango! Mas infelizmente muito pouco ainda é realizado. Nao
acredito em projetos de 1 dia que falem sobre cultura africana, acredito no debate continuo,
através de paralelos com a situacdo atual.

14

Acho vélida, uma vez que a lei acaba por forc¢ar a criacdo de um campo de pesquisas e estudos
gue se refletem no material escolar e na experiéncia de sala de aula.

15

Acho de fundamental importancia, tornar obrigatério, mesmo que muitos professores ainda nao
trabalhem com a questdo de fato, reconhecer a importancia da Africa e dos africanos para a
historia do nosso pais. A Africa influenciou e influencia o Brasil, portanto, ndo é possivel
compreender a nossa historia sem conhecer o continente africano. Estudar Historia da Africa e
do negro no Brasil também é uma forma de reparagdo e de luta frente a séculos de escravidéo e
racismo.

16

E um passo importante no sentido de garantir o direito a histéria e & memoria. Essencial do
ponto de vista da formacdo de uma nova consciéncia em relagdo ao espaco do negro na
sociedade, sobretudo na sociedade brasileira, com vistas a diminuicdo e, quem sabe a
erradicacdo do racismo. Considero a construcdo do conhecimento histérico escolar uma
dimensdo importante - embora ndo a Unica - de formacéo da consciéncia historica dos individuos
e de como eles se orientam no tempo e no mundo. De qualquer maneira, o ensino de historia
(escolar e 0 que o ocorre em outros espacgos) precisa contemplar questdes que necessitam de
uma reparacdo por parte da sociedade e a lei vem ao encontro dessa necessidade.

17

A Lei é um avanco e forca algumas modificac6es que sdo importantes. O tema hoje comeca a
ganhar mais espa¢o. No entanto ainda estamos em uma fase e que o0s temas aparecem como
mais um assunto a ser abordado. N&o se avancou para uma histdria do Brasil que tenha o negro
como personagem central, por exemplo. Os temas relacionados & histéria da Africa tendem a
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ser abordados de forma muito caricatural pela falta de conhecimento. Seria necessario também
encarar mais de frente o tema da religido.

Ainda enfrenta resisténcias devido ao preconceito em relacdo, principalmente, a religido de

18 A
matriz africana.

19 Acho extremamepte positiva e uma importante conquista para os profissionais da educacéo e a
sociedade brasileira como um todo.

20 Tem de ser acompanhada dg formagép continuada dos professores e da conscientizacdo da
escola como um todo de sua importancia.

21 Uma conquista fundamental da nacéo brasileira, que a longo prazo terd efeitos muito benéficos.
A lei 10.639/2003 foi uma grande conquista do movimento negro brasileiro. No entanto,
acredito que sua implementagdo na educacdo basica ainda é muito timida e esta aquém das suas
possibilidades. Exemplifico meu ponto de vista com o modo como a Histéria da Africa é
apresentada no livro didatico. Apesar do mercado editorial brasileiro se esforcar para
acrescentar esse contetdo nos livros, o espaco reservado para ele ainda é muito restrito, o que
geralmente conduz a uma abordagem muito reducionista das sociedades africanas,

29 priqcipalmente as an_tigas. Porém, o que mais me incomo_da, éo ques_tiona_lment(_) ainda_muito
timido do etnocentrismo nessas narrativas. O aparecimento da histdria africana ainda é
condicionado pelo desenrolar da trama histérica europeia. No mais, acredito que a
obrigatoriedade em falar de Historia da Africa em sala de aula é um avango, mas é preciso dar
0 proximo passo, isto é, tratar a implementacdo da lei como uma possibilidade de inovar a
histéria escolar, repensando sua propria estrutura narrativa. Acho que € hora de pensarmos em
meios de romper com a tradicdo historica que sustentam nossos curriculos escolares e
universitérios de Historia.

23 Acho_qye ela foi muito importante. Levou a pensar sobre o ensino e estimulou a producdo de
materials.

24 Tenho certeza de que representa uma primeira iniciativa, um pontp d_e partida para a reflexdo
do papel do negro na sociedade brasileira, resgatando a sua importancia.

25 Fundgm(_ental, pois corrobora a necessidade da visibilidade da tematica e dilui a resisténcia (ou
contribui para) ao mesmo, demonstrada por alguns docentes.

26 Importante, porém falha. As secretarias de educacdo deveriam tgr oferecido cursos ou oficinas
para embasar o trabalho dos professores. Falta de troca de experiéncia.

27 Fundamental para fugir de um olhar eurocéntrico e para pluralidade cultural.

28 Extremam_ente necessaria como investimento d_e meméria dos afrodescendente_s e valorizagéo
da autoestima de nossos alunos. Também contribui para uma sociedade menos intolerante.

29 Relevante e necessaria diante da divida cultural, social e politica que o Brasil tem com relagdo
a essa parcela da populacéo.

A Lei, tristemente, é necessaria. Digo isto porque deveria ser algo abordado naturalmente no

30 curriculo. Mas, ainda com a Lei, h4 grande resisténcia a implementagéo da mesma por curriculos
e docentes.

31 Fundamental no sentido de impulsionar 0 ensino e pesquisa do tema.

32 Considero_a Lei muito importante, porém sua ir_nplementagéo problemética. Faltou, no meu
ponto de vista, maior énfase na formacao e capacitacdo dos professores.

33 Acredito que esse ensino deveria ser melhor integrado ao curriculo ao invés de funcionar como
conteudos aditivos.

34 Mu_ito importante para o estudo do negro na Historia do Brasil e na formacao de uma consciéncia
social contra o racismo.

35 E_ de _grande import@ncia, pois se fe}z .necessério que 0s jovens brasileir_os est_udgm sobre a
histéria e cultura africana e afro-brasileiras, ndo as excluindo como sdo hoje, oprimidas.

36 Acho gue houve um avanc¢o ainda muito pequeno.

37 E muito importante porque quebra com essa visdo eurocéntrica e coloca 0 negro como elemento
importante na construcdo de nossa sociedade.

38 Acho importante para contribuir para a construcdo de uma educacdo mais plural.

39 Achp necesséria, pois 0s negros constituiram e constituem os grandes pilares da cultura
brasileira.

Acho importante, por mais que penso que ela ndo deveria ser necessaria, devido a forga da

40 influéncia africana em nossa cultura, mas o preconceito nos obriga a manter uma legislacéo para
nos obrigar a reconhecer nossa histdria.

41 De extrema importancia para a construcdo de uma sociedade inclusiva.

42 Muitissimo necessaria. Grande avanco.
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Concordo e acho importante para que os alunos compreendam melhor nossa sociedade e que

43 . . : o
contribua para o fim do preconceito e esteredtipos.

44 Eu considero a ideia interessante. Mas deveria ser acompanhada de algum curso de capacitacédo
para poder permitir o trabalho em sala de aula.

45 Interessante; necessaria.

46 Importante para garantir que os temas sejam trabalhados na Educacédo Bésica.

47 Muito importante, mas ainda ha caréncia de material e muitos professores ndo trabalham o tema.
Muitos restringem o estuda da Africa e do negro ao més de novembro.

48 Importante conquista para a sociedade brasileira, imprescindivel para formagdo cidadd dos
alunos e professores.

49 Significou um avango, pois impulsionou a todos buscarem o conhecimento de uma parte da
nossa histéria negligenciada historicamente.

50 Necessaria, 0 Brasil precisa se ver, se enxergar, entender suas origens.

51 Uma lei que esta ligada a demandas sociais, mas que ndo houve um programa para a formacao
continuada, voltada para os professores da Educacdo Basica.

Acredito que esta Lei tenha sido um resultado de demandas de grupos afro-brasileiros por uma

52 maior representatividade desses grupos em uma historia que ndo tratasse apenas de escravidéo,
sofrimento e pobreza quando se relacionasse a Africa.

53 Acredito que seja fundamental para que os préprios alunos tenham consciéncia da importancia
da contribuicdo do negro na formacdo de nossa identidade, para a nossa cultura, etc.

54 Muito pertinente devido & contribuicdo dos negros na formacdo da sociedade brasileira e da
parcela significativa de cidadaos negros.

Percebo que a aplicagdo da Lei passa por entraves que vao desde a caréncia de materiais

55 adequados a resisténcia da comunidade escolar (alguns professores e alunos) que ligam a
Historia da Africa as religides de matriz africana.

56 E importante por potencializar o conhecimento sobre uma parte da histéria que foi silenciada.

57 Lei fundamental, pois ao obrigar o ensino de Africa, cria condigbes para a sua implementacéo
e para o0 combate ao preconceito.

Acho parte de uma batalha para construir um olhar que compreenda melhor a trajetoria da

58 populagdo negra no Brasil, sua ancestralidade, sua contribuicdo ao pais e sua condicdo de
exclusdo. Além de adequar o ensino de Histéria a uma perspectiva historiografica mais
adequada, atende as necessidades politico pedagdgicas do presente.

59 Reparacdo historica. A Lei se fez necesséria para tal.

60 Fundamental, porém de dificil aplicacdo, pois a resisténcia dos pais é muito grande.

61 Deu inicio a um amplo processo de visibilidade, pesquisam estudo e contato nas escolas com
temas antes renegados e desprestigiados.

62 AlLeié necessé_ria e deveria ser acompanhada de cursos de qualificacdo e co_mplementagéo para
os professores, ja que sdo extremamente mal formados com relacédo a tematica.
Importantissimo em todos os sentidos, na medida em que ha a preocupagdo de se criar uma

63 histdria universal e integrada e de se gerar um sentimento de identidade e de pertenga em alunos

gue muitas vezes se reconhecem brasileiros, mas ndo negros.
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Graficos

IDADE

m24-30anos m31-40anos m41-54 mN3ao relatou

FORMAGAO EM INSTITUICAO PUBLICA OU PARTICULAR

m Publica mParticular
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INGRESSO NA GRADUACAO

m1980-1990 m1991-2002 m2003-2009

CONCLUSAO DA GRADUACAO

m1980-1990 m1991-2002 m2003-2013 m2014-2015




CURSOU HISTORIA DA AFRICA NA GRADUACAO
INGRESSO ANTES OU DEPOIS DE 2003

m Sim. Ingresso antes de 2003 m Sim. Ingresso depois de 2003

m N3o. Ingresso antes de 2003 m N&o. Ingresso depois de 2003

CURSOU HISTORIA DO NEGRO NA GRADUAGAO
INGRESSO ANTES OU DEPOIS DE 2003

m N3o. Ingresso antes de 2003 m N3o. Ingresso depois de 2003

m Sim. Ingresso antes de 2003 m Sim. Ingresso depois de 2003
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O TCC NA GRADUAGAO FOI SOBRE HISTORIA DA
AFRICA OU DO NEGRO NO BRASIL

mSIM mNAO

A FORMACAO NA AREA DE HISTORIA DA AFRICA FOI
SATISFATORIA

mSIM mNAO
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APOS A GRADUCAO PARTICIPOU DE ALGUMA
CAPACITACAO, CURSO DEEXTENSAO, POS-
GRADUAGAO SOBRE HISTORIA DA AFRICA E/OU DO
NEGRO NO BRASIL

mSIM mNAO

HA QUANTOS ANOS ATUA NA EDUCACAO BASICA

H Menos de 05anos  mEntre 05e 09 anos  mMais de 10 anos




HA QUANTOS ANOS ATUA NA REDE PUBLICA

E Menosde 05anos mEntre 05e09 anos  mMais de 10 anos

ATUALMENTE ATUA EM QUAL REDE PUBLICA

B Municipal mEstadual mFederal
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LECIONA NO ENSINO FUNDAMENTAL II
OU NO ENSINO MEDIO

m Fundamental Il m Médio

MINISTRA AULAS SOBRE HISTORIA DA AFRICA PARA
OS ALUNOS DA REDE PUBLICA

mSIM mNAO

5%




MINISTRA AULAS SOBRE HISTORIA DO NEGRO PARA
OS ALUNOS DA REDE PUBLICA

mSIM mNAO

SENTIU OU SENTE DIFICULDADES EM TRABALHAR COM
HISTORIA DA AFRICA E/OU DO NEGRO NO BRASIL

mSIM mNAO
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PARTICIPOU DE ALGUM PROJETO NA ESCOLA SOBRE
HISTORIA DA AFRICA E/OU DO NEGRO NO BRASIL

mSIM mNAO

LIVROS DIDATICOS UTILIZADOS

W Historia, Sociedade e Cidadania

m Conecte Histéria

m Projeto Araribd

m Vontade de Saber Histdria

m Jornadas.His

m Projeto Radix

m Estudar Historia: das origens do homem a era digital
m Outros

m N3o utiliza

mEm branco
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UTILIZA OUTROS MATERIAIS DIDATICOS

mSIM mNAO mSEM RESPOSTA

NO PROFHISTORIA SUA PESQUISA ESTA RELACIONADA A
HISTORIA DA AFRICA E/OU DO NEGRO NO BRASIL

mSIM mNAO
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