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A educacgdo é permanente ndo porque certa linha
ideolégica ou certa posigcdo politica ou certo
interesse econémico o exijam. A educacédo é
permanente na razdo, de um lado, da finitude do
ser humano, de outro, da consciéncia que ele tem
de sua finitude. Mais ainda, pelo fato de, ao longo
da historia, ter incorporado a sua natureza néo
apenas saber que vivia, mas saber que sabia e,
assim, saber que podia saber mais. A educagéo e

a formacgao permanente se fundam ai.

Paulo Freire (1993, p. 22-23)
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RESUMO

TAMASHIRO, Marcele do Nascimento Silva. Museus e EJA: uma revisao sistematica das
narrativas em estudos da pds-graduacao no Brasil. Orientadora: Maria Amélia Reis. 2025. 193 f.
Tese (Doutorado em Museologia e Patrimbnio) — Programa de Pés-Graduagao em Museologia e
Patrimonio. Universidade Federal do Estado do Rio de Janeiro / Museu de Astronomia e Ciéncias
Afins, Rio de Janeiro, 2025.

A pesquisa tem como objetivo central investigar a relagao entre os museus e a Educagéao
de Jovens e Adultos (EJA), refletindo criticamente acerca da garantia de acesso e da efetiva
participagao desses sujeitos nos espagos museoldgicos. Elencam-se como objetivos especificos:
(i) selecionar teses e dissertagdes publicadas entre 1987 e 2024 relacionadas a tematica Museu
e Educacgéo de Jovens e Adultos; (ii) descrever a relagdo Museu e EJA a partir dos trabalhos
selecionados; (iii) evidenciar a singularidade do sujeito da EJA e a necessidade de se considerar
sua especificidade no campo da educagdo museoldgica; e (iv) ampliar a discussédo sobre o
museu como lécus de produgdo do conhecimento e compartiihamento de saberes entre grupos
social e culturalmente invisibilizados e em situagao de exclusao. A metodologia adotada baseou-
se na revisao sistematica, com analise quali-quantitativa dos estudos sobre a tematica Museu-
EJA disponibilizados no catdlogo de teses e dissertacbes do Portal da Coordenagao de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES). A estrutura da tese organiza-se em
cinco capitulos. O primeiro capitulo apresenta a trajetoria percorrida pela pesquisadora até a
definicdo da proposta investigativa, contextualizando e justificando o interesse pela teméatica. O
segundo capitulo analisa o panorama histérico da Educagédo de Jovens e Adultos no Brasil,
enfatizando seus desafios estruturais e as contradicbes que permeiam essa modalidade de
ensino. O terceiro capitulo aprofunda o dialogo entre andragogia e museologia, identificando
desafios e oportunidades para a educacao de jovens e adultos em ambientes museoldgicos.
Destaca Paulo Freire e sua defesa a formacgéo critica, articulando a neurociéncia de Miguel
Nicolelis e as teorias de Piaget, Vygotsky e Wallon, que enriquecem a pratica educativa na EJA.
O quarto capitulo destaca o papel sociopolitico do museu contemporéneo como espago de
memoria, formagao e emancipagédo. Ao transcender a neutralidade, o museu afirma-se como
agente educativo capaz de formar consciéncias e tecer pertencimentos. O quinto capitulo
apresenta os resultados da revisdo sistematica das pesquisas Stricto Sensu selecionadas,
apontando os principais achados e lacunas identificadas. As consideragdes finais ressaltam a
baixa representatividade de investigacées que se debrucem sobre a intersecao entre Museus e
EJA, evidenciando a necessidade de avango tanto em termos quantitativos quanto qualitativos
nas discussbes que envolvem o direito ao acesso a cultura por esse publico. Destaca-se, por
fim, que a efetivagdo do acesso da EJA aos espagos museoldgicos deve transcender iniciativas
pontuais e simbdlicas, constituindo-se como politica publica estruturada, continua e sensivel as

especificidades e poténcias desses sujeitos.

Palavras-chave: museu; educacao de jovens e adultos; revisao sistemética.
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ABSTRACT

TAMASHIRO, Marcele do Nascimento Silva. Museums and EJA: a systematic review of the
narratives postgraduate studies in Brazil. Advisor: Maria Amélia Reis. 2025. 193 f. Thesis (PhD
in Museology and Heritage) - Graduate Program in Museology and Heritage. Federal University
of the State of Rio de Janeiro / Museum of Astronomy and Related Sciences, Rio de Janeiro,
2025.

The main objective of the research is to investigate the relationship between museums and Youth
and Adult Education (EJA), critically reflecting on the guarantee of access and effective
participation of these subjects in museum spaces. The specific objectives are: (i) to select theses
and dissertations published between 1987 and 2024 related to the theme of Museums and Youth
and Adult Education; (ii) to describe the relationship between museums and EJA based on the
selected works; (iii) to highlight the uniqueness of EJA subjects and the need to consider their
specificity in the field of museum education; and (iv) to broaden the discussion on museums as a
locus for the production of knowledge and the sharing of knowledge among socially and culturally
invisible groups in situations of exclusion. The methodology adopted was based on a systematic
review, with a qualitative and quantitative analysis of studies on the theme of museums and EJA
available in the catalog of theses and dissertations of the Coordination for the Improvement of
Higher Education Personnel (CAPES) portal. The thesis is organized into five chapters. The first
chapter presents the researcher's journey to defining the research proposal, contextualizing and
justifying her interest in the topic. The second chapter analyzes the historical panorama of Youth
and Adult Education in Brazil, emphasizing its structural challenges and the contradictions that
permeate this type of education. The third chapter deepens the dialogue between andragogy and
museology, identifying challenges and opportunities for youth and adult education in museum
environments. It highlights Paulo Freire and his defense of critical education, articulating Miguel
Nicolelis' neuroscience and the theories of Piaget, Vygotsky, and Wallon, which enrich
educational practice in EJA. The fourth chapter highlights the sociopolitical role of the
contemporary museum as a space for memory, education, and emancipation. By transcending
neutrality, the museum asserts itself as an educational agent capable of shaping consciousness
and weaving belonging. The fifth chapter presents the results of a systematic review of selected
Stricto Sensu research, pointing out the main findings and gaps identified in Brazilian academic
production. The final considerations highlight the low representativeness of research that focuses
on the intersection between museums and EJA, evidencing the need for quantitative and
qualitative advances in discussions involving this audience's right to access culture. Finally, it is
emphasized that the implementation of EJA access to museum spaces must transcend specific
and symbolic initiatives, constituting a structured, continuous public policy that is sensitive to the

specificities and potential of these subjects.

Keywords - museum; youth and adult education; systematic review.
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INTRODUCAO

Elaborada no ambito do Programa de Pd6s-Graduagdo em Museologia e Patriménio,
da Universidade Federal do Estado do Rio de Janeiro (UNIRIO) e do Museu de Astronomia e
Ciéncias Afins (MAST), esta pesquisa tem como objetivo geral investigar a relagdo entre os
museus e a Educacgao de Jovens e Adultos (EJA), refletindo sobre a garantia de acesso e de
participacao desses individuos nos espagos museoldgicos.

O estudo fundamenta-se no pressuposto de que o museu, enquanto espaco
socioeducacional, deve estar apto a empregar ferramentas pedagdgico-metodoldgicas que
assegurem o acesso universal a experiéncias significativas. Portanto, é essencial que as suas
estratégias englobem a diversidade de publicos, incluindo as particularidades dos estudantes
matriculados na EJA'. Esses tém caracteristicas Unicas que, se ndo forem reconhecidas,
impedem que o ambiente de representacdes museoldgicas se torne um local de pratica
educativa coletiva, de interagdo e critica.

Parte-se, portanto, dos pressupostos andragdgicos? da aprendizagem de adultos,
popularizados por Malcom Knowles, bem como das teorias cognitivas pautadas nos estudos
de Jean Piaget (1896-1980), segundo os quais 0 conhecimento é construido a partir da
interacdo do sujeito psicolégico com o0 meio. De acordo com Lev Vygotsky (1896-1934), a
formacao ocorre na relacao dialética do homem com a sociedade na qual esta inserido, e
destacam-se ainda os fundamentos tedrico-metodolégicos da pedagogia da praxis e do
sujeito social em Paulo Freire (1921-1997). Importa ressaltar que a praxis aqui referida nao
se limita a acdo isolada ou a fala sem agédo, mas sim ao saber que emerge da agéo refletida
e que produz uma nova ag¢ao, num processo de libertagdo. Como Paulo Freire (1975, p. 145)
reconhece: “O quefazer é teoria e préatica. E reflexdo e agdo. Nao pode reduzir-se, [...] nem
ao verbalismo, nem ao ativismo”. Quando se une a pratica com a teoria, tem-se a praxis, a
acao criadora e modificadora da realidade". Praxis = pratica + teoria, orientada por um objetivo
comum.

Diante dessas pautas, elenca-se o seguinte problema: Os sujeitos da Educagéo de
Jovens e Adultos sdo, de fato, considerados nos estudos, nas politicas e nas praticas

educativas relacionadas com os fundamentos teorizados na Museologia como espagos de

1 Segundo a Lei das Diretrizes e Bases da Educagao Nacional, em seu Artigo 37, “a educagao de
jovens e adultos sera destinada aqueles que nao tiveram acesso ou continuidade de estudos nos
ensinos fundamental e médio na idade prépria e constituira instrumento para a educacgéo e a
aprendizagem ao longo da vida.” (Redacgdo dada pela Lei n® 13.632, de 2018).

2 De acordo com o Dicionario Priberam da Lingua Portuguesa (2023) a palavra “andragogia” significa:
“Ciéncia ou conjunto de métodos para ensinar adultos”. Péncio (2023) revela que o termo andragogia
foi utilizado pela primeira vez no século XIX, em 1833, por Alexander Kapp, derivado da jungao das
palavras “Andros”, que significa “adulto”, e “gogos” que seria o verbo “educar”.


https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2015-2018/2018/Lei/L13632.htm#art1

encontros com as memoarias, experiéncias, vivéncias e culturas diversas entre os seres
humanos?

O interesse pelo publico da EJA ocorre porque 0s seus sujeitos sdo estruturalmente
pessoas que, apesar de ocuparem um lugar minoritario,® na sociedade, refletem o perfil de
uma parte significativa da populacao brasileira, representativa do chamado “fracasso escolar”
no ensino regular. Em sua maioria, sdo negros e pessoas em condi¢do de vulnerabilidade
social, historicamente excluidas desde o nascimento, vivendo em constante sentimento de
nao-lugar pertencimento, mas que, no meio das diversidades da sua trajetéria de vida,
anunciam ou denunciam um senso de pertencimento quando do acesso a EJA.

O socidlogo e educador espanhol Miguel Arroyo expressa bem estas diversidades ao
revelar que os sujeitos da EJA “[...] vivenciam desde criangas opressdes sociais, politicas,
culturais - desemprego, pobreza extrema, desterritorializagdo, auséncia de lugar digno de
viver e procura de um lugar” (Arroyo, 2019, p. 4). S&o individuos que passam por processos
de desumanizacdo (Arroyo, 2019). S&do jovens-adultos, adultos-idosos, sujeitos da
diversidade e das mais variadas formas de desigualdade, oprimidos, invisiveis a sociedade,
silenciados ha séculos, vitimas de necessidades cumulativas. Entre elas, destaca-se a falta
de acesso ao conhecimento no chamado “tempo certo de escolarizacédo”, bem como aos bens
culturais que emanam historicamente de todas as sociedades.

E necessario atentar para essas pessoas no contexto dos museus e levantar
questionamentos a esse respeito: esses sujeitos sdo considerados quando se formulam
propostas museoldgicas? E quanto as exposi¢des, aulas e visitas aos diversos patriménios
nas cidades? Embora haja inimeras discussdes sobre a educagdo em museus como pratica
politico-pedagdgica, cabe indagar se tais iniciativas alcangam, efetivamente, os sujeitos
oprimidos e excluidos mencionados. Sao inquietagdes como essas que justificam a presente
proposta de pesquisa. Em outras palavras, o que nos dizem as teses e dissertacdes
produzidas no Brasil que abordam a tematica?

Sabe-se que o museu estd em constante evolugdo, desde a casa das musas?
passando pelos gabinetes de curiosidades, ou camaras de maravilhas®, constituidos pelo
capricho exclusivista das elites nacionais, para seu deleite e poder. Historicamente, esses

espacos remetem ao sagrado e as classes sociais privilegiadas, funcionando como lugares

3 Silva (2007) traz a luz a reflexdo do termo “lugar minoritario”, entendendo este como um espago ocupado por
sujeitos que ndo possuem reconhecimento e possibilidade de uso da palavra. Em seu discurso o pesquisador
discorda que minoria tem a ver com quantidade e exemplifica sua teoria ao citar que mulheres e negros ndo sédo
minorias numeéricas, mas ocupam sim um lugar minoritario na sociedade.

4“Reza a tradig&o literaria (de base especifica ou genérica) que a origem dos Museus remonta ao Mouseion,
palavra grega que tem servido para designar espaco e, também, ‘templo’ das Musas” (Lima, 2007, p.[2]).

5 Terminologia citada pela historiadora Patricia Tavares Raffaini. RAFFAINI, P. T. Museu Contemporaneo e os
Gabinetes de Curiosidades. Rev. Do Museu de Arqueologia e Etnologia, Sdo Paulo, v.3, p. 159-164, 1993.



de guarda e preservacao de colegdes. No entanto, busca-se um museu despido do elitismo,
capaz de promover a justiga social e a inclusédo por meio do acesso de todos 0s grupos sociais.

O Brasil possui uma trajetéria histérica de mais de cinco séculos marcada por
desigualdades, preconceitos sociais e raciais, discriminacdo e exclusdo. Trata-se de um
contexto que justifica a realizagdo de pesquisas voltadas a compreensao dessas
desigualdades e aos desafios impostos por uma herancga histérica que, ainda hoje, impacta
os direitos humanos, a construgdo do conhecimento e o acesso a informacgao.

As reflexdes desenvolvidas neste trabalho dialogam com aportes tedricos oriundos da
educacdo, museologia, sociologia, filosofia e de outras areas das ciéncias humanas e
interdisciplinares. Nesse percurso, destacam-se contribuicdes fundamentais de autores como
Jean Piaget, Lev Vygotsky, Paulo Freire, Pierre Bourdieu, Miguel Arroyo, Maria Amélia Reis,
Boaventura de Sousa Santos e Colette Dufresne-Tassé. Esses referenciais tedricos foram
incorporados por sua relevancia critica na compreensao das praticas educativas e culturais
em analise. Ressalta-se, contudo, que tais nomes nao esgotam o debate; ao contrario, abrem
caminhos para o dialogo com outras vozes que, ao longo do texto, também atravessam e
enriquecem as reflexdes aqui desenvolvidas.

O conceito de museu tem sido, ao longo do tempo, objeto de intensos debates e
reflexdes na literatura especializada. Questdes relacionadas a sua fungao, nomenclatura e
tipologia permanecem em constante discussdo, acompanhando as transformacdes sociais e
culturais. As pesquisas voltadas a educagédo em museus, a inclusdo social e ao acesso aos
bens culturais® vém avangando sobretudo no campo das ciéncias sociais aplicadas,
contribuindo para a consolidacdo de uma base tedrico-cientifica mais consistente.
Reconhece-se, assim, que os museus constituem espacos potentes para a difusao da histéria,
a valorizagao dos patriménios materiais e imateriais e o fortalecimento de processos de
memoria e construcéo de saberes.

Dessa forma, considerando a potencialidade dos espagos museoldgicos como
instrumentos de formacgao critica e transformacao social, este estudo discute a importancia da
acessibilidade de estudantes da Educagdao de Jovens e Adultos a esses espacos
educacionais, uma vez que, historicamente, tais sujeitos se percebem excluidos deles.

Compreende-se nesta pesquisa, a acessibilidade como “facilidade de acesso;
qualidade do que ¢é acessivel. Facilidade de aproximagéao, de procedimento ou de obtengcao”

(Michaelis, 2024). E essa concepgdo ampliada de acessibilidade que fundamenta a presente

6 Ao apresentar a terminologia “Bens Culturais” estéo arrolados os seguintes conceitos:

Bens Culturais Imateriais: sdo manifestagbes embasadas na transmiss&o oral. Tem como propagadora a
tradigdo, a pratica e a fé. Sao valores transmitidos através da experiéncia e ndo requerem contato fisico, ou meio
material para o seu desenvolvimento, bastando a comunicagéo visual ou oral (Bernd; Kayser 2017, p.31) e;

Bens Culturais Materiais “[...] constituem a produgao cultural dos seres humanos nas diversas partes do mundo”
(Bernd; Kayser, 2017, p.31.)



investigagao, ao abordar a Educacao de Jovens e Adultos e examinar as condi¢gdes concretas
de alcance, compreensao e apropriacdo de espagos museolégicos. Nesse sentido, discute-
se a efetiva garantia de igualdade de oportunidades no acesso e fruicdo desses ambientes,
considerando as particularidades dos sujeitos da EJA e os obstaculos historicamente
impostos a sua participacéo plena nas esferas da cultura e da educacao.

Ressalte-se que o termo “acessibilidade” se tornou recorrente em diferentes esferas
discursivas, sendo frequentemente associado apenas as agdes voltadas a pessoas com
deficiéncia. Aidar (2019) destaca que a nogado de “acessibilidade em museus” ndo é um
conceito consensual, pois sua definicdo depende de aspectos ideoldgicos, metodoldgicos e
bibliograficos. A autora observa que, tanto no contexto nacional quanto internacional, a
“acessibilidade” tem sido compreendida, de forma predominante, como sindnimo de medidas
direcionadas a pessoas com deficiéncia. Contudo, em sua 462 conferéncia anual, realizada
em 2015 em Washington (EUA), o Comité de Educacdo e Acg&o Cultural do Conselho
Internacional de Museus (CECA/ICOM) propés o tema “Museum Education and Accessibility:
Bridging the Gaps” (“Educacdo em museus e acessibilidade: ultrapassando as diferengas”).
Os anais do evento registram estudos e reflexdes que ampliam o escopo da acessibilidade
em museus, estendendo-o a outros grupos, como criangas, adolescentes, idosos,
comunidades negligenciadas, populagdes em situagcédo de vulnerabilidade social, imigrantes,
entre outros (Aidar, 2019).

Essa ampliacdo conceitual reposiciona a acessibilidade como diretriz ético-politica
voltada a equidade no acesso aos bens culturais e aqui se chama a ateng¢do para sujeitos
histérica e estruturalmente marginalizados, a exemplo dos estudantes da EJA, grupo
composto majoritariamente por pessoas negras, periféricas, pobres e com histérico de
negacdo de direitos. Embora legalmente amparadas pela cidadania, essas pessoas
experienciam cotidianamente desigualdades econémicas, educacionais e simbdlicas.

Ao propor o debate sobre 0 acesso desse publico aos espagos museoldgicos, busca-
se romper com a ideia de que esses espagos representam apenas momentos de deleite para
os individuos aqui investigados. Mais do que isso, pretende-se defendé-los como
instrumentos de ressignificagdo da identidade e afirmagao desses sujeitos como integrantes
da sociedade e como humanos portadores de direitos humanos.

Trata-se de discutir a importancia desse espago como meio que viabilize a promogao
da cidadania, contribuindo para o desenvolvimento do senso critico e oferecendo uma
oportunidade para que os alunos da EJA entrem em contato com diferentes culturas e,
também, com as singularidades e pluralidades de sua propria cultura, contribuindo para a
construcdo de sua identidade, a partir do conhecimento dos patriménios culturais da

sociedade.



E precisamente nesse contexto da museologia que esta pesquisa se propde
aprofundar, uma vez que o levantamento das obras académicas que dialogam com a tematica
revela um padrao significativo: as experiéncias relacionadas aos sujeitos da Educacao de
Jovens e Adultos sdo majoritariamente abordadas no campo da educacgéo stricto sensu, com
pouca inser¢cao no ambito especifico da museologia.

A pesquisa configura-se, assim, em uma perspectiva dialégica e problematizadora que
busca fortalecer a discussao acerca do museu como espaco de educacao, formacgao cultural,
social e historica, e, sobretudo, como espaco para a promocdo da acessibilidade, da
equidade, do respeito a diversidade, da inclusdo e da interculturalidade, considerando-se a
relevancia de evidenciar um grupo que, historicamente, tem seus direitos negados,
especialmente em contextos sociais, politicos, econémicos, culturais e educacionais no Brasil.

Pesquisas sobre o publico de museus realizadas no Brasil nos Uultimos anos
constataram disparidades no acesso a cultura, refletindo as multiplas desigualdades
existentes na sociedade. Tais estudos indicam que a frequéncia aos museus é fortemente
influenciada pela classe econémica e pela escolaridade dos visitantes. “Assim, os grupos
excluidos do acesso aos museus abrangem grupos majoritarios da sociedade, em particular
aqueles socialmente vulnerabilizados” (Aidar, 2018, p. 359).

E de conhecimento consolidado que a desigual distribuicdo do poder e da renda
nacional contribui diretamente para a exclusdo de grande parcela da populagédo das arenas
culturais’. Embora ndo seja possivel mudar o passado, é preciso acreditar que, por meio de
pesquisas, € possivel inspirar agdes em busca da inclusdo e da justi¢a social. Desta forma, a
presente tese constitui uma semente lancada com o propésito de fazer florescer novas
pesquisas e acdes no campo da Museologia em sua relagdo intrinseca com os processos
educativos, especialmente aqueles voltados a valorizagcdo e visibilidade de sujeitos
historicamente silenciados, como os da EJA.

Entendendo o museu como um espaco interdisciplinar, simbdlico e educativo (Reis;
Almeida, 2014), de formacgao profissional e producado de conhecimento (Rangel, 2014), de
comunicagcdo e pesquisa (Moraes, 2014), democratico (Verde; Martins, 2021), de
socializacao, interagdo social, de trocas e aprendizagem (Chagas, 2010), de producao e
disseminacao de discursos (Borges, 2013), um espaco plural com multiplas possibilidades,
mas também com profusos desafios, este estudo pretende discutir tais aspectos. A pesquisa
busca desconstruir a percepgdo homogénea do publico estudantil, evidenciando, no ambito
da educacdao em museus, as especificidades da EJA que urgem ser consideradas nas

politicas pedagdgicas das instituicdes museoldgicas. Destaca ainda as novas compreensoes

7 A palavra “ARENA” aqui é entendida de acordo com “Lugar onde ocorrem debates ou discussées” conforme
referéncia do Dicionario Michaelis. Disponivel em: https://michaelis.uol.com.br/moderno-
portugues/busca/portugues-brasileiro/arena/. Acesso em: 09 maio 2022.



emergentes dos estudos em neurociéncias, que contribuem para o entendimento da
construgcdo do conhecimento nos espacos educativos.

A pesquisa tem ainda os seguintes objetivos especificos: (i) selecionar teses e
dissertacbes publicadas entre 1987 e 2024 relacionadas a tematica Museu e Educacéao de
Jovens e Adultos; (ii) descrever a relacao Museu e EJA a partir dos trabalhos selecionados;
(iii) evidenciar a singularidade do sujeito da EJA e a necessidade de se considerar sua
especificidade no campo da educagdo museoldgica; e (iv) ampliar a discussao sobre o museu
como locus de produgdo do conhecimento e compartiihamento de saberes entre grupos
sociais e culturalmente invisibilizados e em situagao de exclusao.

A hipodtese considerada no estudo é a de que o museu colabora com a reprodugao das
desigualdades sociais ao n&do considerar as especificidades dessa modalidade de ensino nem
sua efetiva acessibilidade ao espaco.

Levanta-se, portanto, a indagagao: sera que a trajetéria de desigualdades dos sujeitos
da EJA é considerada no planejamento de atividades em espagos museoldgicos? Os
conhecimentos oriundos de suas vivéncias sao efetivamente contemplados nas metodologias
e nos projetos dos espagos museoldgicos? A EJA é reconhecida como publico potencial e/ou
real, diferenciado pela sua exclusao histérica, no planejamento de atividades em museus,
bem como nas exposi¢cdes? Questdes como essas que impulsionam o estudo.

A presente tese pretende contribuir para o avango da discusséo sobre o tema, com
base em uma concepcgdo critica acerca do papel da politica educacional promovida pela
museologia junto a grupos que ocupam lugar de minoria na sociedade, especialmente os
integrantes da Educagéo de Jovens, Adultos e Idosos®. A pesquisa aborda as perspectivas
tedricas, politicas, socioculturais e pedagogicas, e dialoga, ainda, com os conceitos de
garantias de direitos, politicas publicas, diversidade dos sujeitos nos museus e a educagao
enquanto ciéncia interdisciplinar, no contexto da propria constru¢do da museologia.

A linha de pesquisa “Museu e Museologia”, a qual se vincula a presente investigagao,
propde analisar criticamente as interfaces entre a museologia e outras areas do saber, como
a educacao. O estudo contempla a relacdo do museu com a cultura, o individuo e a sociedade.
Parte-se da crenga de que uma pesquisa que ressalta o potencial educativo e social dos
museus, bem como sua contribuicdo para a formacado dos individuos, respeitando suas
identidades e diversidades culturais, e promovendo o desenvolvimento do senso critico e o

sentimento de pertencimento como parte integrante do processo de construgido do

8Conforme observado por Freitas (s.d.), a Educagéo de Adultos era o termo corrente em 1930, com foco nas
necessidades educacionais dos trabalhadores. A introdugdo da Campanha de Alfabetizagdo e Educagao de
Adolescentes e Adultos (CEAA) em 1947 ampliou essa visdo, incorporando os adolescentes, ja que o ensino
primario abrangia a faixa etaria de 7 a 11 anos. Somente a partir da década de 1980, o conceito evoluiu para
Educacgéo de Jovens e Adultos (EJA), reconhecendo a juventude como parte integrante dessa modalidade. Mais
recentemente, a partir de 2008, com a crescente participagdo de idosos nas turmas, o0 campo passou a ser
referido como Educacéo de Jovens, Adultos e ldosos (EJAI) (Souza, 2010, p. 27).



conhecimento, certamente contribuira para as linhas de pesquisa desenvolvidas no ambito do
Programa de Pés-Graduagdo em Museologia e Patrimonio (PPG-PMUS).

Este estudo encontra-se estruturado em cinco capitulos, além da introducéo e das
consideracoes finais. O primeiro capitulo apresenta a trajetéria académica e profissional da
pesquisadora, que fundamenta seu interesse pela tematica. Trata-se de um capitulo
introdutério, em que se descrevem as circunstancias, inquietacdes e encontros que
pavimentaram o percurso investigativo até aqui. O segundo capitulo aborda a Educacgao de
Jovens e Adultos no Brasil, com énfase na historicidade e nos desafios enfrentados por essa
modalidade de ensino, marcados por relacbes excludentes e processos de expropriagao,
originarios do periodo colonial e ainda presentes na contemporaneidade. O terceiro capitulo
aprofunda os principios e fundamentos da andragogia, com énfase em sua aplicagdo em
contextos museoldgicos. Para enriquecer a analise, dialoga-se com o pensamento de Paulo
Freire, destacando seu compromisso com a formagdo de sujeitos criticos e com a
transformacgao social. Além disso, o capitulo contempla o dialogo entre a educacéo e as
neurociéncias, examinando como as teorias de Vygotsky, Wallon e Piaget sobre a construgéo
do conhecimento podem ser compreendidas a luz de descobertas contemporaneas nessa
area, oferecendo contribui¢cdes valiosas para a praxis da EJA. O quarto capitulo destaca o
papel sociopolitico do museu contemporaneo como espago de memoria, formacido e
emancipacao. Ao transcender a neutralidade, o museu afirma-se como agente educativo
capaz de formar consciéncias e tecer pertencimentos como instituicdo social, educativa e
politica. Destaca-se o museu contemporaneo como um instrumento de resgate da memoria e
da cidadania, e como um promotor de conexdes entre os sujeitos. Refletindo sobre a
historicidade dos museus e a dificuldade de se chegar a uma Unica definigao, ressalta-se que,
no mundo atual, ndo ha mais espago para um museu neutro e apolitico, mas sim para uma
instituicdo museu que busque desenvolver a praxis libertadora. Por fim, o quinto capitulo

apresenta a revisao sistematica dos estudos stricto sensu selecionados.
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UM MEMORIAL QUE SE JUSTIFICA
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1 UM MEMORIAL QUE SE JUSTIFICA

Caminhante, séo tuas pegadas

0 caminho e nada mais;
Caminhante, ndo ha caminho,

O caminho faz-se caminho ao andar.

Ao andar se faz caminho,
e ao voltar a vista atras
se vé a senda que nunca
se ha de voltar a pisar.

Caminhante, ndo ha caminho,
senao marcas no mar.

Antonio Machado (1912)

Compartilhno aqui a minha trajetéria académica, pois esta diretamente relacionada a
escolha da tematica a ser apresentada.

Em 1996, ingressei no curso de Biblioteconomia da Universidade Federal do Estado
do Rio de Janeiro (UNIRIO), onde tive a oportunidade de conhecer grandes mestres e adquirir
conhecimentos valiosos. No final do segundo semestre de 1999 submeti minha monografia,
intitulada “A promocao da leitura no primeiro segmento do ensino fundamental”. A pesquisa
teve como objeto de estudo uma breve analise bibliografica sobre o desenvolvimento da
aprendizagem da leitura em escolas publicas e privadas da cidade do Rio de Janeiro,
destacando a importancia do profissional de biblioteconomia, da familia e dos educadores
neste processo. Como orientadora, a Dra. Angela Maria Souza Martins apresentou sugestdes
fundamentais para o avanco da pesquisa, permitindo-me compreender a relevancia de
perseverar na trajetéria académica. Durante a referida graduacdo, realizei estagios em
instituicdes, como a Fundagao Biblioteca Nacional (FBN), o Centro Cultural Banco do Brasil
(CCBB) e a Universidade Candido Mendes (UCAM). Nesta ultima, passei de estagiaria a
funcao de bibliotecaria ao concluir a graduagdo. Embora meu intuito inicial fosse permanecer
no ambiente académico por meio da realizacao de um mestrado, acabei direcionando minha
atuacao para o mercado de trabalho. Em 2003, iniciei o curso de Pds-Graduacao Lato Sensu
em Gestao Estratégica e Qualidade oferecido pela Universidade Candido Mendes, cuja
monografia apresentada intitulou-se: “Marketing informacional: gerenciando documentos e
negocios”, evidenciando a centralidade que os temas informagéo, documentagao e acesso
sempre exerceram sobre meus interesses investigativos.

Em 2006, ingressei no Exército Brasileiro (EB) como Oficial Técnico Temporario em

Biblioteconomia, permanecendo na Escola de Saude do Exército (EsSEx) até 2014.
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Durante minha trajetoria no Exército, tive a oportunidade de vivenciar uma estrutura
institucional singular, apreendendo experiéncias que marcaram significativamente a minha
vida pessoal e profissional. Dentre os desafios enfrentados no exercicio da funcao de oficial
militar, destacou-se a implementac&o de um espaco cultural no interior da organizagao militar
(OM). Por meio desse projeto, aprofundei meus conhecimentos em Museologia, campo
intrinsecamente relacionado a Biblioteconomia, com a abrangéncia na gestao de acervos, a
preservacao, a mediagdo e 0s processos comunicacionais e a disseminacao da informacao,
com vistas a democratizacdo do acesso por parte dos usuarios. Ademais, o0 museu e a
biblioteca configuram-se como centros dindmicos na promog¢ao da aprendizagem.

No projeto de criagdo do espago cultural da organizagdo militar, oficialmente
denominado “Espaco Cultural Marechal Médico Emmanuel Marques Porto”, conforme
portaria®, contou-se com o apoio da rede de referéncia composta por musedlogos e
historiadores do Museu Histérico do Exército e Forte de Copacabana (MHEXFC). Trata-se de
um periodo caracterizado por intenso aprendizado.

Foi nesse periodo que constatei que muitos jovens (soldados) jamais haviam
frequentado espagos como museus e bibliotecas. A maioria deles encontrava-se em situagéo
de vulnerabilidade socioecondmica e nao havia concluido o ensino fundamental (EF) ou médio
(EM) na idade adequada para a faixa etaria. Jovens militares que desconheciam a existéncia
de espacgos museologicos do Exército Brasileiro, como o préprio Museu Historico do Exército
e Forte de Copacabana.

Durante uma das visitas ao Museu Histérico do Exército e Forte de Copacabana, para
participar de uma palestra, vivenciei uma situagdo que, embora a primeira vista parecesse
simples, revelou-se profundamente simbdlica e me marcou de forma significativa. Estava
acompanhada por um militar, que atuava como motorista da viatura oficial. Ao notar sua
auséncia no interior da fortificagcao, estranhei. Fui procura-lo e o encontrei ainda dentro do
veiculo. Indaguei por que n&o havia entrado. Sua resposta, sincera e impactante, ressoa até
hoje: afirmou que, embora ja tivesse estado naquele local em outras ocasibes, nunca havia
entrado, porque n&o sabia que podia. Acrescentou, ainda, que jamais havia estado em um
museu antes.

Expliquei que o espacgo era aberto ao publico em geral, inclusive aos militares e seus
dependentes, com entrada gratuita, € o convidei a conhecer tanto o museu quanto a
fortificagdo. Quando retornei, percebi em seu semblante uma expressao transformada. Disse,
com brilho nos olhos: “Aqui € muito legal — vou trazer minha familia.” Tempos depois, com
visivel entusiasmo, compartilhou que havia retornado ao MHEXFC, dessa vez acompanhado

de seus familiares e que “gostaram muito”.

9 Portaria n° 035, de 9 de fev. de 2009. Boletim do Exército n.6/2009. Brasilia 13 dez. 2009. Disponivel em:
www.https://www.sgex.eb.mil.br/sistemas/boletim_do_exercito/boletim_be.php. Acesso em: 17 fev. 2024.
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Essa constatacdo provocou ndo apenas um profundo incobmodo, mas também o
impulso de colaborar ativamente na promocéo desses espagos culturais, sobretudo junto aos
menos providos da atengdo governamental.

Em 2014, retornei ao meio académico ao ingressar no Mestrado Profissional em
Biblioteconomia, vinculado ao Programa de Pés-Graduacao em Biblioteconomia (PPGB) da
UNIRIO. Apresentei o pré-projeto intitulado “Soldados Letrados: a biblioteca da Escola de
Saude do Exército como instrumento de Letramento Informacional e Inclusdo Social”. Embora
nao tenha sido possivel dar prosseguimento a pesquisa em razao dos prazos necessarios
para sua execucao, a dissertacdo desenvolvida contemplou reflexdes importantes sobre os
temas inclusao e acessibilidade. Ressalta-se, ainda, que durante o periodo na EsSEX, cursei
a graduagdo em Administracdo de Empresas, que forneceu habilidades praticas e tedricas
fundamentais para a gestdo, apresentando como trabalho final “A informagdo como recurso
estratégico utilizado no processo de tomada de decisdo das operagbes empresariais”. Mais
uma vez, a informagao, sua relevancia e o impacto que exerce tanto no individuo quanto na
sociedade emergem como aspectos significativos na pesquisa realizada.

Em 2016, assumi o cargo de nivel técnico administrativo no Instituto Federal de
Educacgao, Ciéncia e Tecnologia do Rio de Janeiro, Campus Rio de Janeiro (IFRJ/CRJ). Ao
longo da minha trajetéria nessa instituicdo, pude acompanhar de perto os desafios
enfrentados pelos estudantes da Educacao de Jovens e Adultos (EJA). Mais do que buscar
um certificado ou diploma, esses sujeitos carregam o desejo legitimo de conquistar uma nova
chance de insergéo e reconhecimento na sociedade.

Em relatos informais, ficou evidente que esse grupo, pertencente a essa modalidade
de ensino, teve pouco ou nenhum contato com instituicdes culturais, como bibliotecas e
museus. Em didlogo com um estudante da EJA no IFRJ, chamou-me atengdo um relato que
emergiu de forma espontédnea na biblioteca. Ele era um dos poucos alunos da EJA que
frequentava regularmente a biblioteca da instituicdo. Ao perguntar se ja havia visitado algum
museu ele respondeu “Fui uma vez so, no primeiro ano do curso." Com olhar saudoso e tom
de certa tristeza, contou que a visita havia sido organizada “pela professora de Biologia”, que
os levou ao “Espago Ciéncia Viva'®”, “num sabado”. "Foi muito bacana...Nunca mais teve...S6
essa professora que fez isso." Foi perceptivel o desejo dele de que experiéncias como aquela
pudessem ser mais recorrentes e integradas as demais disciplinas. Cabe ressaltar que o curso
tem duracgao de trés anos e o estudante que compartilhou esse relato encontrava-se em fase

de concluséo.

0 Fundado em 1982, é o “primeiro museu interativo de ciéncias do estado do Rio de Janeiro (e
segundo do Brasil)”. Esta localizado no bairro da Tijuca, na cidade do Rio de Janeiro, estado do Rio de
Janeiro. Disponivel em: https://www.omcct.fiocruz.br/index.php/parceiros/29-espaco-ciencia-viva.
Acesso em: 10 jun. 2025.
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Esse breve dialogo revela, o quanto experiéncias culturais podem ser eventuais, mas
memoraveis na trajetéria de sujeitos que historicamente enfrentam barreiras no acesso a bens
simbdlicos. Ressalta, ainda, a importancia de praticas pedagdgicas que reconhegam o direito
a fruigao cultural como parte indissociavel da formacéo critica e cidada.

Os relatos aqui apresentados suscitam reflexdes sobre as formas de ampliar o acesso
aos espacos culturais, bem como sobre a importancia de se repensar se esse acesso, por si
s0, representa de fato uma inclusao efetiva. Contribuir para o avango das pesquisas sobre a
inclusdo da Educagédo de Jovens e Adultos nos museus, destacando a singularidade dos
sujeitos que compdéem essa modalidade de ensino, constitui a principal motivagdo deste

estudo.

1.1JUSTIFICATIVA E RELEVANCIA

Para |justificar a pesquisa, & preciso trazer a reflexdo uma citacdo do
socidlogo portugués Boaventura Sousa Santos, na qual ele afirma que “[...] as pessoas e o0s
grupos sociais tém o direito a ser iguais quando a diferenga os inferioriza, e o direito a ser
diferentes quando a igualdade os descaracteriza” (Santos, 2003, p. 56).

Na literatura com enfoque nas areas de Ciéncias Sociais Aplicadas e Ciéncias
Humanas, emerge um artigo da musedloga Magaly Cabral, intitulado “Qual o lugar da
Educacao de Jovens e Adultos nos museus brasileiros?”. Nele, a museodloga afirma que esse
lugar nao existe. A justificativa apresentada ja comega pelo fato de que os museus brasileiros
nao abrem no horario noturno, que € o horario usual da EJA nas instituicdes de ensino. Além
disso, ha outros fatores, como a questdo da seguranga do museu e até mesmo o histérico de
desinteresse da equipe educativa para que tal atendimento aconteca.

Magaly Cabral ressalta ainda a importancia do trabalho desenvolvido pela Equipe
Educativa do Museu da Republica, unidade museoldgica do Instituto Brasileiro de Museus
(IBRAM)/Ministério do Turismo, nesse campo. A equipe se propds a desenvolver projetos com
os alunos da EJA no municipio do Rio de Janeiro, preservando as praticas pedagdgicas
utilizadas nessa modalidade de educagao e, adaptando “as metodologias que valorizassem
0s conhecimentos e as vivéncias adquiridas, tanto na escola quanto fora dela, numa
perspectiva que contemplasse a pluralidade de saberes, de forma a possibilitar maior troca
de experiéncias entre os estudantes” (Cabral, 2021, p. 238). A musedloga finaliza o artigo
apontando para a invisibilidade desse publico nos museus e a necessidade de se garantir o
acesso como um compromisso com o direito cultural desses alunos. Sdo declaragdes como
essas que corroboram a justificativa para a realizagdo de pesquisas que busquem auferir

reflexdes e praticas que contribuam para a mudanca desse cenario.
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Ha producdes académicas que evidenciam agdes voltadas a inclusao de sujeitos da
EJA como publico-alvo, como demonstram as experiéncias do Museu da Republica
supracitado e do Museu da Vida''. Destaca-se, nesse contexto, o trabalho da professora de
Ciéncias Suzi Meneses Ribeiro, atuante no Programa de Educacido de Jovens e Adultos
(PEJA) da rede publica municipal do Rio de Janeiro. Em seu Trabalho de Conclusao de Curso
de Especializagao, realizado no segundo semestre de 2018, a docente acompanhou turmas
da EJA em visitas ao Museu da Vida, além de ter realizado um levantamento em dez museus
de ciéncias na cidade do Rio de Janeiro, constatando que poucos dispdem de estratégias
inclusivas voltadas especificamente a esse publico, sobretudo aos estudantes do turno
noturno (Ribeiro, 2019). De forma complementar, Dias Netto (2017) também registra, em sua
dissertacdo de mestrado, acées do Museu da Vida em articulagdo com instituicdes escolares
em seu entorno. Outras pesquisas reforgcam esses esforcos de incluséo, porém, cabe destacar
que a maioria dessas investigagdes por profissionais da educacao basica. Esse dado instiga
uma reflexdo sobre a baixa aderéncia da tematica no campo da Museologia, evidenciando

uma lacuna que merece ateng¢ao académica e institucional.

1.2 Educacao de Jovens e Adultos: o compromisso com a visibilidade dos

sujeitos historicamente negligenciados

Os bens culturais acumulados na histéria de cada sociedade n&o pertencem
realmente a todos (ainda que formalmente sejam oferecidos a todos), mas
aqueles que dispdéem de meios para apropriar-se deles. Para compreender
um texto cientifico ou desfrutar de uma obra musical sdo necessarios a posse
dos cadigos, o treinamento intelectual e sensivel capazes de permitir sua
decifracdo. Como o sistema educacional entrega a alguns e nega a outros —
de acordo com a posigao socio-econdmica — 0s recursos para apropriagao do
capital cultural, a estrutura do ensino reproduz a estrutura prévia da
distribuicdo desse capital por entre as classes (Bourdieu; Darbel, 2003, p.
109).

Ao abordarmos os alunos da Educacgao de Jovens e Adultos, é fundamental considera-
los sob uma perspectiva multidimensional, a fim de compreender sua complexidade. Entre os
aspectos mais significativos, destacam-se: as regulamentagbes legais que regem a
modalidade; as particularidades cognitivas do aprendizado adulto; as condi¢cbes
socioecondmicas que frequentemente os conduzem de volta a escola; as questdes de género
e etnia, que evidenciam desigualdades histéricas; bem como a origem (seja urbana ou rural)

e os diversos contextos historicos, sociais, culturais, econémicos e politicos que moldam suas

" O Museu da Vida é uma instituigdo museoldgica pertencente & Fundagdo Oswaldo Cruz. Fica localizado no
bairro de Manguinhos, na cidade do Rio de Janeiro, estado do Rio de Janeiro.
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trajetérias. Essa abordagem articulada € essencial para aprender as singularidades e a
diversidade que caracterizam esse grupo de estudantes (Santos; Silva, 2020).

Tal compreensao € amplamente respaldada e aprofundada por diversos estudiosos
que se dedicam a analise da EJA no contexto brasileiro. As regulamentacgées legais, como o
Artigo 37 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacido Nacional (LDB), Lei n°® 9.394/96 -
reconhecem a EJA como um direito daqueles que nao tiveram acesso ou continuidade de
estudos na idade apropriada (Brasil, 1996). No entanto, Jane Paiva (2019) adverte que a
simples formalizacdo legal ndo assegura a concretizagdo desse direito. Para a autora, a
realidade da EJA é marcada por um "direito em construcéo”, dependente de politicas publicas
estruturadas que superem a descontinuidade e a escassez de investimentos, garantindo nao
sO 0 acesso, mas também a permanéncia e o sucesso dos estudantes, que frequentemente
enfrentam obstaculos que a legislagao, isoladamente, ndo soluciona.

As particularidades cognitivas do aprendizado adulto estdo em consonancia com o0s
fundamentos da andragogia, sistematizada por Malcolm Knowles (Knowles, Holton, Swanson
(2005). De acordo com o autor, o adulto aprende de forma distinta da crianca: é mais
autodirigido, motivado por necessidades internas, utiliza a experiéncia como base da
aprendizagem e busca aplicar o conhecimento de forma pratica.

A neurociéncia contemporanea reafirma essa concep¢ao ao evidenciar a plasticidade
cerebral e a capacidade de aprendizagem ao longo da vida, demonstrando que o cérebro
adulto se reorganiza ativamente em resposta a novas experiéncias (Gutierres, 2024).
Segundo Costa, Silva e Jacdbsen (2019), o conceito de “plasticidade cerebral” remonta a obra
de Vygotsky intitulada “Pensamento e linguagem”.? \lygotsky caracteriza o cérebro humano
como: “(a) érgao principal da atividade humana; (b) produto de longa evolugéo; e (c) sistema
aberto, com alta plasticidade” (Rego, 1995 apud Costa, Silva e Jacébsen, 2019, p. 464). Dessa
forma, é essencial que as metodologias da EJA sejam desenvolvidas considerando suas
especificidades, valorizando tanto a plasticidade neural quanto os repertérios cognitivos e as
vivéncias acumuladas ao longo da trajetéria dos estudantes.

As situagdes socioecondmicas, as tematicas de género e etnia, bem como a origem
(urbana/rural) configuram fatores estruturantes na caracterizagéo dos sujeitos da EJA. Miguel
Arroyo (2005) denuncia com veeméncia a negagdo da identidade desses sujeitos, quando
reduzidos a “alunos atrasados” ou “remanescentes”.

Silvio AlImeida (2019) argumenta que o racismo estrutural explica as taxas elevadas
de analfabetismo e a demanda por EJA entre a populagédo negra e indigena, revelando como
cor e etnia definem “o endereco” da exclusao educacional e, consequentemente, da

necessidade de recorrer a essa modalidade. As mulheres, por sua vez, frequentemente

12VYGOTSKY, L. S. Pensamento e linguagem. Sao Paulo: Martins Fontes, 1989.
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retornam a escola apdés a maternidade ou por terem priorizado o cuidado familiar em
detrimento da formacgido escolar, expondo assim a interseccionalidade entre género e
educacgao (Paiva, 2019).

Os contextos histéricos, sociais, culturais, econdmicos e politicos que moldam a vida
dos sujeitos da EJA representam o cerne da pedagogia freiriana. Para ele a educacao nao
pode ser dissociada da realidade concreta vivida pelos educandos. A leitura da palavra deve
estar sempre associada a leitura do mundo, e o processo educativo deve partir do universo
vocabular e das experiéncias dos sujeitos para fomentar a consciéncia critica e a praxis
transformadora. Ignorar esses contextos equivale a esvaziar o potencial emancipatério da
EJA, reduzindo-a a uma formalidade certificadora (Freire, 1987).

O dialogo com autores como Vanilda Paiva, Jane Paiva, Malcolm Knowles, Moacir
Gadotti, Miguel Arroyo e Paulo Freire possibilita compreender que a diversidade e as
singularidades desses sujeitos ndo constituem apenas caracteristicas a serem reconhecidas,
mas condi¢des estruturais que demandam uma praxis educativa diferenciada, politicas
publicas consistentes e o reconhecimento da EJA como um direito que, para se efetivar,
precisa ser compreendido em sua totalidade social, politica, cognitiva e cultural.

A analise do Artigo 37 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional, em
articulacdo com os aportes tedricos de Paulo Freire, Miguel Arroyo e Jane Paiva, evidencia
as complexidades e os desafios inerentes a Educacao de Jovens e Adultos no Brasil. Embora
sua redacao parecga objetiva, essa diretriz provoca discussdes substantivas sobre o direito a
educacao, a identidade dos sujeitos da EJA e o papel das instituicbes escolares.

No que tange ao marco normativo, a Lei de Diretrizes e Bases da Educac&o Nacional
(LDB 9.394/96), em consonancia com a Constituicao Federal de 1988, delimita no artigo 37

os critérios que definem o publico-alvo da EJA.

Art. 37. A educacgdo de jovens e adultos serd destinada aqueles que néo
tiveram acesso ou continuidade de estudos nos ensinos fundamental e médio
na idade propria e constituira instrumento para a educagéo e a aprendizagem
ao longo da vida. (Redacédo dada pela Lei n® 13.632, de 2018)

§ 1° Os sistemas de ensino assegurardo gratuitamente aos jovens e aos
adultos, que ndo puderam efetuar os estudos na idade regular, oportunidades
educacionais apropriadas, consideradas as caracteristicas do alunado, seus
interesses, condi¢cdes de vida e de trabalho, mediante cursos e exames.

§ 2° O Poder Publico viabilizara e estimulara o acesso e a permanéncia do
trabalhador na escola, mediante agdes integradas e complementares entre
si.

§ 3° A educacao de jovens e adultos devera articular-se, preferencialmente,
com a educacéo profissional, na forma do regulamento (Incluido pela Lei n°
11.741, de 2008) (Brasil, 1996).

As taxas de evasdo comprovam que a EJA, apesar de ser um direito garantido por lei,

conforme o Art. 208 da Constituicdo Federal (Brasil, 1988), ainda € negligenciada, exigindo


https://www.jusbrasil.com.br/topicos/11689869/artigo-37-da-lei-n-9394-de-20-de-dezembro-de-1996
https://www.jusbrasil.com.br/topicos/11689830/paragrafo-1-artigo-37-da-lei-n-9394-de-20-de-dezembro-de-1996
https://www.jusbrasil.com.br/topicos/11689795/paragrafo-2-artigo-37-da-lei-n-9394-de-20-de-dezembro-de-1996
https://www.jusbrasil.com.br/topicos/11689766/paragrafo-3-artigo-37-da-lei-n-9394-de-20-de-dezembro-de-1996
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politicas de flexibilizagcdo de horarios, formacao docente especifica e integracdo com
programas sociais para reduzir o abandono. Muitos adultos enfrentam inumeras dificuldades
para conciliar os estudos com outras responsabilidades, como o trabalho e os cuidados com
a familia. A evasao também aponta para possiveis falhas no sistema educacional, que nao
oferece um ambiente e métodos de ensino adequados as necessidades especificas desses
alunos. No curso de EJA ofertado pelo IFRJ Campus Rio de Janeiro, por exemplo, as taxas
de evasao estdo cada vez mais crescentes e sinalizam as dificuldades enfrentadas por esse
segmento. No primeiro semestre de 2018, foram oferecidas 30 (trinta) vagas, mas apenas 24
(vinte e quatro) alunos se matricularam. No entanto, quase 30% dos ingressantes ja haviam
abandonado o curso no préprio primeiro semestre. No segundo semestre, observa-se um
aumento do indice de evasdao, que chega a cerca de 38%. Esses numeros sao
significativamente elevados se comparados aos dos Uultimos anos, 0 que sugere a
possibilidade de ineficacia do processo de inclusdo desses alunos, que mesmo apds anos
fora da escola, enfrentam novamente dificuldades para permanecer. Em 2019, o curso da EJA
no campus do Rio de Janeiro registrou 80 (oitenta) alunos. No segundo semestre de (2023.2),
apenas 47 (quarenta e sete)' estudantes estavam matriculados.

As estatisticas e pesquisas sobre Educacao de Jovens e Adultos no Brasil evidenciam
que os baixos niveis educacionais da populacao jovem e adulta sdo produto ndo apenas das
condicdes sociais e econdmicas que dificultam o acesso dos estudantes de baixa renda a
escola, mas também de fatores intraescolares que comprometem a aprendizagem e
desestimulam a permanéncia desses jovens e adultos nos programas destinados a eles. E
relevante trazer a discussao sobre a realidade da EJA quando propomos a reflexdo sobre a
importancia dos espagos museolédgicos na formagao desses estudantes, sejam eles da rede
federal, estadual, municipal ou privada.

Os dados do IFRJ confirmam as batalhas enfrentadas por milhares de estudantes que
participam da EJA no Brasil. Quando se discute Educacao de Jovens e Adultos, é
imprescindivel formular propostas pedagdgicas que atendam as reais necessidades dos
alunos, considerando suas especificidades (culturais, sociais, laborais, entre outras). E
necessario considerar os saberes, interesses e experiéncias desses sujeitos para que as
propostas educacionais alcancem seus objetivos.

Nesse sentido, acredita-se que os museus sdo espagos que podem contribuir para a
formacéo integral dos alunos, viabilizando a troca de saberes, considerando a humanizacao
e o0s conceitos de responsabilidade social, e se tornando até mesmo um local de

transformacéo frente as desigualdades sociais.

13 Dados fornecidos pela Secretaria de Ensino Médio e Técnico do IFRJ Campus Rio de Janeiro, em 29 set.
2023.
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A intencao é situa-lo num contexto educativo, destacando ndo somente sua fungao
educacional e cultural, mas também social. Dessa forma, o museu atua como um espago
significativo para a construgdo da cidadania e para a construgao critica e emancipatéria dos
sujeitos, contribuindo para a promogao de mudancgas qualitativas no cotidiano desses grupos.

Na EJA, as diversidades estdo inseridas em iniumeros contextos interrelacionados e
interseccionados. E preciso considerar as singularidades, como faixa etaria, raca, etnia,
espacos/territorios, ocupacado profissional, situacdo social etc. E necessario compreender as
complexidades desses sujeitos, jovens, adultos e idosos, cujas estruturas bioldgicas e
experiéncias sociais devem ser respeitadas no desenvolvimento de politicas publicas e no
planejamento de atividades educacionais e culturais, pois a individualidade e a completude
dos sujeitos certamente interferem no processo de aprendizagem, conforme assinala o
educador André Codea (2019), que ratifica que somos seres emocionais.

A educadora Vanilda Pereira Paiva (1983) oferece um retrato vivido e doloroso dos
sujeitos da Educacao de Jovens e Adultos no Brasil. Ela descreve um grupo de individuos
que, embora heterogéneo em suas particularidades, compartilha um histérico de exclusao
social e educacional profundo, resultante das estruturas de desigualdade que marcam a
sociedade brasileira. S&o pessoas desempregadas ou em busca do primeiro emprego, filhos,
pais, maes, moradores de periferias urbanas e do meio rural, ou seja, pessoas "culturalmente
marginalizadas nas esferas socioeconémicas e educacionais, privadas do acesso a cultura

letrada e aos bens culturais e sociais".

[...] desempregados/as ou em busca do primeiro emprego; filhos, pais e
maes; moradores urbanos de periferias e moradores rurais. S&o sujeitos
sociais e culturalmente marginalizados nas esferas socioeconémicas e
educacionais, privados do acesso a cultura letrada e aos bens culturais e
sociais, comprometendo uma participagdo mais ativa no mundo do trabalho,
da politica e da cultura. Vivem no mundo urbano, industrializado,
burocratizado e escolarizado, em geral trabalhando em ocupagdes né&o
qualificadas. Portanto, trazem consigo o histérico da excluséo social. Sao,
ainda, excluidos do sistema de ensino, e apresentam em geral um tempo
maior de escolaridade devido a repeténcias acumuladas e interrupgdes na
vida escolar. Muitos nunca foram a escola ou dela tiveram que se afastar,
quando criangas, em fungao da entrada precoce no mercado de trabalho, ou
mesmo por falta de escolas (Paiva, 1983, p. 19, grifo nosso).
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Figura 1 - Nuvem de palavras — sujeitos da EJA
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A caracterizagao dos sujeitos da EJA proposta por Paiva (1983) apresenta significativa
convergéncia tedrica com os fundamentos da “Pedagogia do Oprimido”, de Paulo Freire
(1975). Ele dedicou sua obra a reflexao sobre uma educacao destinada justamente aqueles
individuos que, conforme descrito, experimentaram processos de desumanizacao oriundos
de estruturas opressoras. A restricido ao acesso a cultura letrada e aos bens culturais e
sociais, destacada por Paiva (1983), constitui a base fundamental daquilo que Freire

identificou como "cultura do siléncio", fendmeno que sua pedagogia visava superar.

Para ele a “cultura do siléncio” era a marca da colonizacéo. Era necessaria
uma educagao que superasse posturas passivas e antidialégicas, transitando
da heteronomia para a autonomia e a participacdo ativa. Essa educagéao
democratizante transcende o ambiente escolar formal necessitando envolver
a comunidade nessa tarefa. S6 participamos do que nos pertence. O sentido
de afiliagao, de pertencimento é pré-condigao da participagado. Aquilo que nao
interessa as classes dominantes [...]. (Gadotti, 2007, p. 52).

Nesta perspectiva, os individuos ndo devem ser vistos como "marginais" devido a sua
posicdo na sociedade, mas como pessoas oprimidas por estruturas sociais que limitam seu

potencial. Isso sugere uma critica a forma como a sociedade categoriza e trata aqueles que

enfrentam situagoes desfavoraveis.
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A observacéo de Vanilda Paiva de que esses sujeitos habitam um contexto "urbano,
industrializado, burocratizado e escolarizado", frequentemente inseridos em "ocupacgdes nao
qualificadas" e portadores de um "histérico de exclusdo social", delineia as condigbes
materiais que Freire caracterizava como situagéo-limite™ (Sousa, 2012). Para Freire, a
educacao transcende a mera transmissdo de informagdes, modelo que ele criticou como
"educacgao bancaria". Freire explica que a educacao deve configurar-se como um processo
de conscientizacdo. Como processo que capacita os sujeitos a refletir criticamente sobre sua
realidade, identificar as raizes de sua opresséo e, consequentemente, engajar-se em uma
praxis transformadora. Fatores como a insergao precoce no mercado de trabalho e a caréncia
de oferta escolar, apontados como causas da evasao, exemplificam a "violéncia" estrutural
que a pedagogia freiriana almejava confrontar, ao capacitar o oprimido para assumir o papel
de sujeito de sua prépria histéria (Freire, 1975).

A andlise de Vanilda Paiva sobre os sujeitos da EJA encontra eco e ampliagdo nas
contribuigdes de Miguel Arroyo (2005) que problematiza vigorosamente a concep¢ao da EJA
como meramente "compensatéria® ou "supletiva", limitada a "reparar" a auséncia de
escolarizacdo na chamada "idade prépria". Segundo ele, essa visdo desconsidera a
complexidade e a riqueza identitaria desses jovens e adultos. Ao descrever os educandos da
EJA como "filhos, pais e maes", "moradores urbanos de periferias e rurais", marcados por
histéricos de repeténcia ou exclusao escolar, Paiva ilustra precisamente o que Arroyo (2005)
define como "sujeitos de direitos" portadores de trajetérias e temporalidades singulares.

Arroyo (2005) critica a incapacidade da escola tradicional em reconhecer a
"diversidade de ser e aprender"” inerente a esses sujeitos, ao defender que a EJA deve superar
a visdo que os estigmatiza como "alunos-problema" ou "atrasados", reconhecendo-os, antes,
como detentores de saberes construidos na experiéncia vital e de uma ampla bagagem,
frequentemente forjada na luta e na resiliéncia, dimensdes usualmente invisibilizadas pelo
sistema. O desafio central, para Arroyo (2005), é construir uma EJA que va além da mera
garantia de acesso (pelos instrumentos legislativos) e se torne um espago efetivo de
reconhecimento e afirmacgao da dignidade, possibilitando-lhes "humanizar-se mais".

A descricdo dos sujeitos da EJA elaborada por Vanilda Paiva, articulada ao
pensamento de Paulo Freire e Miguel Arroyo, evidencia as profundas marcas da excluséo
social fincadas na educagdo brasileira. Esses sujeitos, presentes no mundo do grande capital

explorador, ndo se reduzem a meros receptores de um servigo educacional, sendo aqui

14 As situagdes-limites implicam, pois, a existéncia daqueles e daquelas a quem diretamente servem, os
dominantes; e daqueles e daquelas a quem se “negam” e se “freiam” as coisas, os oprimidos. Os primeiros veem
os temas-problemas encobertos pelas “situagdes-limites” dai os considerar como determinantes histéricos e que
nada ha a fazer, s6 se adaptar a elas. Os segundo quando percebem claramente que os temas desafiadores da
sociedade ndo estédo encobertos pelas “situagdes-limites” quando passam a ser um ‘percebido destacado’, se
sentem mobilizados a agir e a descobrirem o“nédito-viavel” (Nita Freire, 2009, p. 205-206, grifo do autor).
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entendidos como sujeitos dotados de experiéncias e potencialidades significativas. Sob esta
6tica, a EJA representa mais que um /6cus de escolarizagao formal, configurando-se como
um campo de luta social e de possibilidades emancipatérias.

O Iécus de aprendizagem da EJA deve constituir um ambiente que, além da
alfabetizacdo e da transmissao de conteudos, promova ativamente a conscientizacao (Freire,
1975), o reconhecimento de suas identidades e saberes (Arroyo, 2005), e a emancipacao para
uma participacao transformadora no trabalho, na politica e na cultura, esferas historicamente
negadas. O histérico de exclusdo que carregam exige uma pedagogia capaz de construir
efetivamente caminhos para sua plena inclusao e desenvolvimento humano integral.

A obra de Miguel Arroyo, intitulada “Passageiros da noite: do trabalho para a EJA:
itinerarios pelo direito a uma vida justa”, publicada em 2017, oferece uma reflexado profunda
sobre a EJA no contexto brasileiro. O autor se debruga sobre as trajetérias multifacetadas de
trabalhadores que enfrentam, frequentemente, um arcabouco de dificuldades e exclusbes
estruturais ao longo de suas vidas. No entanto, esses sujeitos enxergam na EJA uma
oportunidade de ressignificar suas narrativas biograficas e de reivindicar o direito a educacao
como um vetor fundamental de justica social.

O professor Miguel Arroyo enfatiza ainda, a necessidade dos sujeitos da EJA serem
reconhecidos como detentores de saberes e experiéncias inerentes as suas vivéncias, as
quais constituem um recurso epistemoldgico que fertiliza intrinsecamente o processo
educativo. Ele critica, assim, a visdo hegemonica e tradicional que frequentemente categoriza
esses individuos sob uma o6tica de caréncia ou deficiéncia. Em vez disso, ele defende uma
abordagem que valorize e reconheca a riqueza de suas vivéncias e trajetorias, discute, ainda
as condicdes de precarizacao existencial enfrentadas por esses trabalhadores e como tais
condi¢cbes impactam diretamente seu acesso e permanéncia na educagdo continuada. Arroyo
(2017) cita a urgéncia da adogédo de uma perspectiva interpretativa sensivel e comprometida
com a criagao e execugao de politicas publicas que assegurem o direito universal a educacao.

Para ele, a EJA nao deve ser limitada a um mero espaco compensatoério, mas vista
como um campo legitimo de formacéao cidada e de empoderamento libertador. O educador
nao deixa de citar os desafios continuos e as potencialidades inerentes a EJA, enfatizando a
necessidade de uma praxis educativa mais inclusiva e equitativa, que considere e respeite as
singularidades dos denominados "passageiros da noite", cuja principal identidade é a de
“trabalhadores” e nao apenas estudantes noturnos. Esses individuos vém de diversas
ocupacgoes, muitas vezes precarizadas, e para eles, o trabalho ndo € uma ocorréncia casual
em suas vidas, mas uma necessidade fundamental para sua existéncia e sobrevivéncia. O

trabalho € uma condigdo humana, social, de género e de raga (Arroyo, 2017, p. 64).
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Aqueles/as que esperam nas filas—os passageiros do fim do dia e do inicio
da noite — ndo sado aqueles/as que se deslocam nos carros para o trabalho,
para as faculdades ou para as casas - homens, mulheres brancos/as das
classes médias, altas. Sao outros sujeitos e outros deslocamentos. Vém
de outros trabalhos, e ndo se deslocam para completar percursos
escolares e humanos truncados. As pessoas adultas, jovens ou
adolescentes nas filas a espera de 6nibus vém também do trabalho,
mas de outros trabalhos e de jornadas longas, cansativas. As diferencas de
percursos humanos, de trabalhos e de transporte revelam percursos
sociais, raciais, de classes diferentes. Identidades sociais, raciais
diferentes. S0 os mesmos passageiros do amanhecer. Bem cedo se
deslocaram dos bairros e das vilas para o trabalho nos “bairros-bens” como
domésticas ou pedreiros, serventes, limpadores/as de ruas, de
escritérios, ou como serventes nas escolas, nos espagos publicos.
Passageiros/as do amanhecer do inicio do dia para, no fim da tarde, no inicio
da noite, irem para a EJA (Arroyo, 2017, p. 22-23).

Tal afirmagao converge com o entendimento da educadora Jane Paiva, que, em suas
palestras e publicagdes, enfatiza que o estudante da EJA é, antes de tudo, um trabalhador
que estuda, e ndo um estudante que trabalha (Pinheiro, 2021). Essa distingéo, longe de ser
meramente semantica, revela uma dimensdo sociopolitica fundamental: trata-se de
reconhecer os sujeitos da EJA em sua complexidade, considerando as multiplas jornadas que
enfrentam para conciliar o trabalho, a familia e os estudos.

A metafora dos “passageiros da noite”, cunhada por Miguel Arroyo para nomear
poeticamente os sujeitos da EJA, encontra ressonancia nas condigdes precarias enfrentadas
por milhares de entregadores por aplicativo, como os vinculados a plataforma iFood, que
buscam na Educacio de Jovens e Adultos uma oportunidade concreta de reconfigurar suas
trajetérias.

Segundo reportagem da Revista Forbes (2005)'S, em um cenario no qual concluir o
ensino médio ainda € um desafio para grande parte da populagédo, emergem iniciativas
inovadoras que tentam mitigar essa lacuna. Entre elas, destaca-se o programa “Meu Diploma
do Ensino Médio”, desenvolvido pelo iFood desde 2022. A acao oferece bolsas integrais para
preparacdo ao Exame Nacional para Certificagdo de Competéncias de Jovens e Adultos
(Encceja), em parceria com a plataforma "Termine Seus Estudos", especializada nesse
exame. Em 2024, participantes vinculados ao iFood representaram 2,6% do total de inscritos
no Encceja. Ja em 2025, o programa mantém elevada adesao, com 20,5 mil inscritos para o

Encceja, indicando como essa certificagao é valorizada por essa populagéo.

15 Educacéo para transformar: programa do iFood ja formou 11 mil alunos no Ensino Médio e amplia
oportunidades para jovens e adultos. Disponivel em:

Leia mais em: https://forbes.com.br/carreira/2025/06/brandvoice-ifood-educacao-para-transformar/
https://forbes.com.br/carreira/2025/06/brandvoice-ifood-educacao-para-
transformar/#:~:text=0%20programa%20alcan%C3%A70u%2020%2C5,realidades%20e%20cria%20
novas%20perspectivas. Acesso em: 10 jun. 2025.
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Embora esse programa represente um esforgo significativo da iniciativa privada na
ampliagcdo do acesso a educacgdo, ele também revela uma auséncia que nao pode ser
ignorada: a omissao histérica do Estado no cumprimento de seu dever constitucional de
garantir educacao basica de qualidade. A existéncia e expansao de agdes como essa expdem
uma légica perversa, na qual a responsabilidade pela equidade educacional é transferida a
filantropia corporativa, em lugar de ser assegurada como um direito publico, universal e
inalienavel. A pergunta que se impde € incisiva: esses sujeitos estariam em situacédo de
evasao, precariedade e negacao de direitos educacionais se tivessem, desde o inicio, as
mesmas condi¢cdes de acesso dos filhos das elites? A resposta remete as raizes estruturais
da desigualdade educacional no Brasil, onde a EJA, muitas vezes, opera como instancia tardia

de reparacao de direitos outrora negligenciados.

Figura 2 — Entregadores da Plataforma iFood

Fonte: Foto de Fernando Frazao/Agéncia Brasil. Disponivel em:
https://vozdascomunidades.com.br/geral/ifood-e-sesi-sp-fecham-parceria-para-oferecer-educacao-de-
jovens-e-adultos-aos-entregadores/. Acesso em: 09 jun. 2025.

A realidade dos entregadores de iFood, analoga a dos “passageiros da noite” de
Miguel Arroyo, aos “oprimidos” de Paulo Freire, aos sujeitos “marginalizados” nas analises de
Vanilda Paiva e Jane Paiva, revela experiéncias marcadas por profundas exclusdes
estruturais. Tais individuos, trabalhadores informais, desempregados, mulheres, negros e
periféricos, enfrentam estigmas e barreiras que limitam seu acesso a direitos fundamentais.
Comumente, esses individuos reivindicam reconhecimento, dignidade e pertencimento, e a
educagao representa, para muitos o unico caminho para essa ressignificagao.

Nesse contexto, os museus, compreendidos como instituicdes culturais, educativas e

sociais, tém o potencial de contribuir de forma significativa para a valorizagdo dessas
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trajetdrias invisibilizadas. Através de exposi¢cdes tematicas, programas formativos, acoes de
mediagcdo cultural e rodas de conversa, podem fomentar dialogos que provoquem o
pensamento critico, a consciéncia histérica e o reconhecimento das lutas coletivas. Para tanto,
é fundamental que implementem praticas efetivas de acessibilidade e inclusdo, que
considerem n&o apenas as barreiras fisicas, mas também as simbdlicas, culturais,
educacionais e econdmicas.

Apenas assim os museus poderdo consolidar-se como espagos vivos de construgao
de saberes, memoaria e transformacao social (Ricardo, 2014). Contudo a compreensao plena
dos desafios enfrentados pela Educacao de Jovens e Adultos e seus estudantes demanda
um mergulho nas raizes histéricas que conformaram tal marginalizacéo. E nesse sentido que
0 proximo capitulo se dedicara a explorar a trajetéria da educagao de adultos, descortinando
0s mecanismos histéricos de marginalizagao que ainda reverberam no presente e desafiam a

plena efetivagao do direito a educacao.
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HISTORIA E MARGINALIZACAO
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2 EDUCAGAO DE ADULTOS: HISTORIA E MARGINALIZAGAO

Na base da exclusdo, esta uma pertenca que se afirma pela ndo pertenca,
um modo especifico de dominar a dissidéncia. Assenta num discurso de
fronteiras e limites que justificam grandes fracturas, grandes rejei¢cdes. Sendo
culturais e civilizacionais, tais fracturas tém também consequéncias sociais e
econodmicas ainda que se nao definam primordialmente por elas. Aqui a
integragédo n&o vai além do controle de perigosidade (Santos, 2010, p. 282).

A histoéria da educacédo de jovens e adultos no Brasil € marcada por exclusdes
sistematicas e silenciamentos histéricos. Com raizes profundas no periodo colonial, o acesso
a educacéo foi, por séculos, privilégio de uma elite branca e masculina, enquanto negros,
indigenas, mulheres e trabalhadores foram relegados a margem do processo educativo. Este
capitulo propde uma analise critica dessa trajetdria, evidenciando como as estruturas de
poder moldaram e ainda moldam as politicas e praticas educacionais voltadas a EJA.

No momento em que se versa sobre um publico especifico e sua relagdo com os
espacos museoldgicos, € preciso discorrer também sobre as especificidades desse publico,

sua origem, histéria, objetivos e perfil.
2.1 Raizes historicas da Educacgao de Jovens e Adultos

No Brasil, a educagdo é um direito assegurado desde a Constituicdo de 1934 e
reforcado pela de 1988. No entanto, historicamente, esse acesso tem sido negado as
camadas mais vulneraveis da populagao, como pessoas de baixa renda, negros, indigenas e
mulheres, grupos que representam a maior parte dos alunos da educacéao de jovens e adultos
(Souza e Vieira, 2021).

E importante ressaltar que a educacgdo de adultos j& existia no Brasil colonial. O
periodo colonial estabeleceu uma estrutura de exclusdo e marginalizagdo de indigenas e
africanos escravizados, estruturas essas que repercutem nos sistemas educacionais
contemporaneos. As desigualdades de acesso, as dificuldades de permanéncia e o
tratamento diferenciado de grupos historicamente marginalizados sao consequéncias dessa
heranca.

A educagéo colonial legitimou e reproduziu as desigualdades sociais e culturais
impostas pelo colonialismo. Nesse contexto, os jesuitas atuaram como agentes dessa
dindmica, utilizando a catequese e a escolarizagdo como instrumentos de dominagéo. Os
jesuitas eram membros do clero catdlico vinculados a Companhia de Jesus, uma ordem

religiosa criada em 1534 por Inacio de Loyola. Sua missao principal era conter a expansao do
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protestantismo iniciado por Martinho Lutero, utilizando a educacéo e o trabalho missionario

como parte das estratégias da Contrarreforma.

A Ordem dos Jesuitas nao foi, entretanto, criada sé com fins educacionais;
ademais, parece que no comego nao figuravam esses entre os propositos,
que eram antes a confissdo, a pregagdo e a catequizagdo. Seu recurso
principal eram os chamados “exercicios espirituais”, que exerceram enorme
influéncia animica e religiosa ente os adultos. Todavia pouco apouco a
educagao ocupou um dos lugares mais importantes, sendo mais importante,
entre as atividades da Companhia. A Companhia, como se sabe, € composta
de membros, que tém ha um tempo, carater regular e secular, sdo membros
de uma ordem religiosa com estatutos e autoridades préprias e do mesmo
passo sdo sacerdotes ordenados que exergam todas as fungdes dos demais
sacerdotes (Luzuriaga, 1975, p. 118-119).

Borges e Sambugari (2019, [p.5]) destacam que, “quando os jesuitas chegaram ao
Brasil, iniciou-se o processo de catequizagao, escolarizacido e aculturacado dos indigenas”.
Entretanto, como aponta Fausto (2006, p. 50), “os indios resistiram as varias formas

de sujeicao, pela guerra, pela fuga, pela recusa ao trabalho compulsério”.

Os indios eram ensinados a obedecer e aceitar os dogmas e leis impostas
pelos religiosos, sob pena de serem castigados por estarem em pecado. A
conversao possibilitou o dominio do colonizador sobre os nativos, atendendo
os interesses politicos e econdmicos de Portugal. Contudo, os indios néo se
renderam tao facilmente. Eram necessarios, entao, outros bracos para ajudar
a explorar as riquezas da colénia (Melo, 2012, p.12).

Assim, em 1568, chegaram ao Brasil os primeiros africanos escravizados, trazidos a
forga para trabalhar nos grandes engenhos de cana-de-agucar.
Nascimento (1978) aborda a colonizagéo e seu reflexo na religido, que foi utilizada

para justificar e perpetuar a escravidao.

Um famoso jesuita, o Padre Antbénio Vieira, célebre orador sacro, na Bahia
de 1633 pregava aos escravos nestes termos: ‘Escravos, estais sujeitos e
obedientes em tudo a vossos senhores, ndo s6 aos bons e modestos, senao
também aos maus e injustos ... porque nesse Estado em que Deus vos pos,
€ a vossa vocagao semelhante a de seu filho, o qual padeceu por nds,
deixando-vos o exemplo que haveis de imitar’. Vieira, tido e havido como
exemplo da piedade e caridade cristas entre os catdlicos, aconselhava aos
cativos: ‘Deveis dar infinitas gragas a Deus por vos ter dado conhecimento de
si, e por vos ter tirado de vossas terras, onde vossos pais e vOs vivieis como
gentios, e vos ter trazido a esta, onde, instruidos na fé vivais como cristdos e
vos salveis’ (Nascimento, 1978, p. 52).

Diante do exposto, a concluséo € que o cristianismo favoreceu a aceitagéo, validagao
e exaltacdo da instituicdo da escraviddo, com toda a violéncia e desumanizagdo que a

acompanham (Crispi, 2016).
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Melo (2012) explica que, nesse periodo, além das autoridades portuguesas, que
representavam a Coroa na coldnia, e dos religiosos, comegaram a surgir novas camadas
sociais: os senhores de engenhos, que eram os grandes proprietarios de terras, e os
escravizados, que forneciam a forca de trabalho. A estrutura social rigida colonial passou a
estabelecer hierarquias baseadas em raca e classe. A riqueza e o poder concentrados nas
maos de uma elite sustentavam um sistema de classes, no qual a exploracdo da méo de obra
escrava era um dos seus principais pilares. As injusticas histéricas, sociais e estruturais nao
se manifestaram apenas no passado, mas se reinscrevem cotidianamente na sociedade

brasileira, sustentando hierarquias de classe, raca, género e outras até os dias atuais.

Laurentino Gomes (2019, p. 31) afirma que

Oficialmente, a escraviddo acabou em 1888, mas o Brasil jamais se
empenhou, de fato, em resolver “o problema do negro”, segundo expressao
usada pelo préprio Nina Rodrigues. Liberdade nunca significou, para os ex-
escravos e seus descendentes, oportunidade de mobilidade social ou
melhoria de vida. Nunca tiveram acesso a terras, bons empregos, moradias
decentes, educacgdo, assisténcia de saude e outras oportunidades
disponiveis para os brancos. Nunca foram tratados como cidadaos.

A presenca dos jesuitas também foi fundamental para a introducao de valores culturais
europeus, alinhados aos interesses da elite colonial, que desejava manter os costumes da
metrépole. Dessa maneira, criou-se um sistema de ensino formal, que nao levava em conta
as necessidades e a realidade locais.

Borges e Sambugari (2019) apontam que o ensino jesuita se concentrava
exclusivamente na elite colonial, marginalizando mulheres, negros e pobres do acesso a
instrucdo formal. Essa educacao elitista reforgcou as estruturas de poder, consolidando
privilégios para poucos e naturalizando a exploragéo de classe “subalternas”. Ao apresentar
a escravidao como algo natural e economicamente necessario, esse modelo educacional
atuou como instrumento de manutencao das desigualdades sociais, legitimando a dominagao
de um grupo sobre outro.

Melo (2012) comenta que o sistema educacional jesuita seguia um conjunto de normas
pedagdgicas estabelecidas por Inacio de Loyola, conhecido como Ratio Studiorum
(denominagao abreviada do documento original Ratio atque Institutio Studiorum), que servia
como diretriz para todas as instituicbes de ensino da Companhia de Jesus. A ilustragdo a
seguir mostra o plano de estudos da Companhia de Jesus, publicado em 1599. Percebe-se
claramente que ele concentrou sua programacdo nos elementos da cultura europeia,
especialmente a portuguesa. A pesquisadora aponta a valorizagdo dos conhecimentos

religiosos e da area de humanas, direcionada aos filhos dos dirigentes da sociedade da época.
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Observa-se, desde entdo, a exclusdo de negros e indigenas, que eram destinados apenas a
catequese. Cabe ressaltar que, de acordo com Gomes (2019), a catequese no Brasil Colonial,
nao teve como obijetivo principal catequizar negros e mesticos, o ato foi um efeito colateral da

catequese indigena, que tinha como objetivo principal dominar e domesticar os indigenas.

Figura 3 — Plano de estudos da Companhia de Jesus

Plano de estudo

Plano de Estudo

TS

( Aprendizado clle Portugués )
( Doutrina Crista )

C |[ssco|u de Ler e Escrever )
( Canto Orfednico ) ( Misica Instrumental )

Aprendizado Profissional e agricolg  ( Graméticalatina )

( Viagem @ Europa )

Fonte: Ribeiro (1984, p. 28).

O Plano do Ratio Studiorum era elitista, destinando-se aos filhos dos colonos,
nao sendo permitindo aos indigenas e negros; universalista, ja que deveria
ser adotado por todos os jesuitas independente do lugar no qual estivessem.
O plano iniciava-se com o curso de humanidades e continuava com os cursos
de filosofia e teologia, posteriormente os filhos da elite iam para Europa
(Borges e Sambugari, 2019, [p.7]).

Diante do contexto da colonizagcdo e sua relacdo com a educacdo, € necessario
concordar com Borges e Sambugari (2019) quando afirmam que a chegada dos jesuitas
impactou profundamente a educagéo no Brasil, pois eles trouxeram um modelo baseado no
catolicismo que substituiu as formas de ensino dos povos indigenas, negando suas crengas
e valores. Os pesquisadores concluem que o sistema educacional criado pelos jesuitas era

voltado principalmente para atender as elites, com foco na fé catélica para os indigenas, sem
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valorizar a educacéao formal para os negros, que eram considerados mao de obra escrava, e
sem preocupacao com as mulheres, que eram restritas aos servicos domésticos.

Apesar de terem deixado um legado de colégios organizados e um método pedagdgico
comum, os jesuitas também impuseram um modelo educacional excludente, voltado a elite e
desconsiderando os saberes e culturas dos povos indigenas e africanos. Ainda hoje, a
educacao brasileira ndo atende as minorias, valoriza a meritocracia € nao respeita os
diferentes contextos dos alunos, deixando muitos ainda fora da escola, mesmo apdés tantos
anos (Borges; Sambugari, 2019).

E preciso entender que, antes da colonizag&o, os povos indigenas ja habitavam a terra
e desenvolviam sua prépria educagéo. Fausto (2006) ratifica essa concepgéo ao afirmar que

o Brasil ndo pode ser considerado “um descobrimento” pelos portugueses.

[...] antes do chamado descobrimento aqui viviam outras pessoas, uma
populagdo amerindia e, se considerarmos que o conceito de educagao
remeteu a uma abrangéncia incalculavel; teremos necessariamente que
considerar que antes da Companhia de Jesus, existiam outras educacgdes,
portanto, outras histérias da educagdo. “Quando os europeus chegaram a
terra que viria a ser Brasil, encontraram uma populagdo amerindia bastante
homogénea em termos culturais e linguisticos, distribuida ao longo da costa
e na bacia dos Rios Parana — Paraguai” (Fausto, 2006, p. 37)

Além do direito a terra, as formas de conhecimento e educacao indigenas nao foram
reconhecidas. Eles ja possuiam uma oralidade, praticas comunitarias estruturadas e
aprendiam diariamente uns com os outros por meio da transmissdo de saberes. Essa

imposicéo resultou, entre outros aspectos, na marginalizagdo desses sujeitos.

Com efeito, havia, ali, uma educagdo em ato, que se apoiava sobre trés
elementos basicos: a forga da tradigdo, constituido como um saber puro
orientador das acbes e decisbes dos homens; a forgca da agdo, que
configurava a educagao como um verdadeiro aprender fazendo; e a forga do
exemplo, pelo qual cada individuo adulto e, particularmente, os velhos
ficavam imbuidos da necessidade de considerar suas acbes como
modelares, expressando em seus comportamentos e palavras o contetdo da
tradigéo tribal. As ideias educacionais coincidiam, portanto, com a prépria
pratica educativa, nado havendo lugar para a mediagdo das ideias
pedagdgicas que supdem a necessidade de elaborar em pensamento as
formas de intervengdo na pratica educativa. Nessas condi¢gbées havia, pois,
educacdo, mas nao havia pedagogia (Saviani, 2013, p. 38-39).

Crispi (2016) sintetiza que a colonizagao consistiu em um sistema de dominagéao e
exploracdo de seres humanos por outros seres humanos. A pesquisadora conclui que esse
controle s6 se estabeleceu pela violéncia fisica imposta aos povos colonizados e pela
desestruturagao de suas culturas, uma vez que tanto indigenas quanto africanos tiveram suas
tradi¢des, identidades e espiritualidades suprimidas. Por outro lado, o conhecimento e os

valores europeus eram impostos como superiores. Dessa forma, a perpetuagdo do
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colonialismo dependeu da criagdo de mecanismos de opressédo que subjugavam os povos
dominados em mudltiplos niveis.

Bragato (2016) reconhece que a dominacao de negros, indigenas, mulheres e outros
grupos foi construida por meio de um discurso que categoriza e hierarquiza a humanidade,
perpetuando-se até hoje. Para legitimar a privacao de direitos e a discriminagao contra certos
grupos, foi necessario primeiro desumaniza-los, negando-lhes a condi¢cdo plena de seres
humanos. Maria Lugones (2014) reforca tal concepcgéo e discute como a colonizagao e o
colonialismo impuseram uma divisdo ontolégica entre seres humanos e ndo humanos, entre
os colonizadores e os colonizados, uma divisdo que se manifestou através da hierarquia social
e cultural, estabelecendo uma diferenca fundamental entre aqueles considerados "civilizados"

e "barbaros", "racionais" e "irracionais", e, consequentemente, "seres" e "nao seres".

Tornar os/as colonizados/as em seres humanos ndo era uma meta colonial.
A dificuldade de imaginar isso como meta pode ser vista nitidamente quando
percebemos que a transformacdo dos/as colonizados/as em homens e
mulheres teria sido uma transformacdo ndo em identidade, mas em
natureza. E colocar os/as colonizados/as contra si préprios/as estava
incluido nesse repertério de justificagdes dos abusos da missao civilizatéria
(Lugones, 2014, p. 938).

Percorrendo uma linha do tempo desde o periodo colonial, quando 0 acesso a
educacao era limitado as elites e guiado por interesses religiosos e politicos, até os dias atuais,
em que as desigualdades de carater estrutural ainda persistem, Barbosa (2012) também
confirma que, no inicio do periodo colonial, a educacéo tinha como foco principal os filhos dos
colonizadores, com o objetivo de preservar o dominio de uma minoria privilegiada. Os povos
indigenas e os africanos escravizados eram regularmente marginalizados desse sistema,
sendo submetidos a processos de aculturagao e dominacao. A autora reflete sobre os avangos
e retrocessos ao longo dos séculos, como a lenta inclusdo de mulheres e negros no sistema
educacional e os desafios enfrentados para democratizar o acesso a educacgao publica de
qualidade. Apesar das conquistas significativas, como a ampliacdo da rede publica e politicas
afirmativas, a pesquisadora enfatiza que as raizes histéricas da exclusao ainda se manifestam
em desigualdades regionais, raciais e de classe.

Silva e Araujo (2005) embasam tal constatagdo e denunciam que a educag¢ao no
Brasil enfrenta problemas estruturais de gestdo desde o periodo colonial, permeados por
discriminacgao e exclusido. Os autores explicam que, quando expulsos do Brasil em 1759, os
jesuitas deixaram um legado de ensino de carater retérico e livresco, que desconsiderava a
realidade. Assim, compreende-se como a educacao jesuitica contribuiu para que a corte

portuguesa mantivesse os contrastes e desigualdades presentes na sociedade colonial.
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A educacdo no sistema escravocrata, diferentemente da primeira, é
caracterizada pela substituigdo dos cursos seriados por aulas avulsas,
ministradas por professores improvisados. Esta situagdo mantém-se até
1808, quando a Coroa Portuguesa instala-se no Brasil e as disciplinas
avulsas sao transformadas em cursos “menores” e “maiores”, primario-
secundario e superior, respectivamente.

As escolas de “primeiras letras” ou primarias eram diferenciadas por género
e disciplinas: aulas de leitura, escrita, calculos, histéria do Brasil, principios
de moral e doutrina religiosa, para os meninos, e aulas de leitura, escrita,
calculos elementares e prendas domésticas, para as meninas. A populagao
escrava era impedida de freqiientar a escola formal, que era restrita, por
lei, aos cidadaos brasileiros — automaticamente esta legislagao (art. 6, item 1
da Constituicdo de 1824) coibia o ingresso da populagdo negra escrava, que
era, em larga escala, africana de nascimento. Ainda no século XIX surgiram
as primeiras faculdades de medicina, odontologia, engenharia e direito, esta
ultima fundada no ano de 1827 em Sao Paulo. Apesar dos subsidios do
Estado, este ensino possuia um custo altissimo, e era destinado quase que
exclusivamente as classes sociais privilegiadas para a formagao de
profissionais de alto nivel que iriam exercer as funcdes do capital e as fungdes
politicas no pais.

Em 1854, a reforma de Couto Ferraz (decreto 1.331A de 17 de fevereiro de
1854) instituia a obrigatoriedade da escola primaria para criangas maiores de
07 anos € a gratuidade das escolas primarias e secundarias da Corte. Cabe
ressaltar, entretanto, dois pontos relevantes nesta Lei, que comprovam a
ideologia da interdicao: primeiro, nas escolas publicas ndo seriam admitidas
criangas com moléstias contagiosas e nem escravas; segundo, nao havia
previsdo de instrugdo para adultos. De uma maneira geral, essa reforma
educacional previa a exclusdo dos negros escravos, adultos e criancas,
além de associd-los as doengas contagiosas da época, provavelmente
a variola e a tuberculose.

Desta forma, tao dificil quanto viver numa sociedade escravocrata era adquirir
algum tipo de instrugdo, mesmo que esta se referisse apenas as técnicas
elementares da escrita e da leitura (Silva; Araudjo, 2005, p. 68, grifo nosso).

O texto aponta aspectos cruciais da exclusao educacional no Brasil colonial e imperial.
Percebe-se que os escravos eram intencionalmente excluidos, portanto a lei refletia e
legitimava essa exclusao racial e social. A legislagdo ndo apenas "coibia", mas também era
um instrumento ativo de exclusao.

Portanto, como se pode ver no Decreto n® 1.331-A de 1854, supracitado, apesar de
sua roupagem de "reforma", ele ndo representa um avango democratizante na educagao
brasileira. Ao contrario, ele se configura como uma legislacdo segregacionista, que
institucionalizou a exclusdo racial e de classe e contribuiu, indiretamente, para a
marginalizagao histérica da Educacgao de Jovens e Adultos no pais. Ao impedir 0 acesso a
escola para os escravizados e ao ndo contemplar a instrugéo de adultos, o Império reforcava
as estruturas de poder e exploragao, deixando um legado de desigualdade educacional.

Essa reforma, além de excluir as criancas escravas e libertas de ter acesso a escola,
nao mencionava a populacdo negra adulta e liberta, que naquele momento ja era bem
expressiva. Ou seja, mais uma reforma educacional que perpetuaria a exclusao da populagao
negra (Silva, 2023).
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Cabe citar, ainda, o ano de 1878, que representa um momento de significativa, embora
ainda limitada, formalizacao da educacao de adultos no Brasil Imperial, com a promulgacao
do Decreto n.° 7.031-A, de 6 de setembro de 1878, que criou formalmente cursos noturnos
para homens adultos nas escolas publicas de instrugao primaria no municipio da Corte (Rio
de Janeiro). Esses cursos ofereceram oportunidades educacionais a um publico anteriormente
excluido do ensino regular diurno: os trabalhadores. O quadro abaixo apresenta marcos da

educacao de adultos a partir do século seguinte.

Quadro 1 — Marcos da Educacéo de Adultos a partir do Século XX

(continua)

Periodo

Marco Historico

Caracteristicas Principais

Década de 1930

Constituicdo Federal de
1934

- Introducdo do ensino primario gratuito e
obrigatério.

- Primeira mencdo a educacdo de adultos, na
lei, mas sem efetividade.

1940

Campanha de Educagao
de Adultos (1947)

- Foco na alfabetizacdo rapida (3 meses) e
conclusdo do primario em 10 meses.

- Baixa efetividade na zona rural.

Década de 1950-1960

Pedagogia de Paulo Freire

- Método critico e emancipatodrio,
alfabetizagdo = como  ferramenta de
conscientizacao politica.

Plano Nacional de
Alfabetizagdo (PNA)

- Coordenado por Paulo Freire; suspenso
apos o golpe militar (1964).

1964-1985

Regime Militar

- Criagdo do MOBRAL (1967) - Substituicdo do
método Freire por um modelo centralizado e
doutrinario.

- MOBRAL: foco em alfabetizagdo massiva,
mas com baixa eficacia (apenas 10% de
alfabetizados).

1985-1990

Redemocratizagdo

- Extingdo do MOBRAL (1985) e criagdo da
Fundacdo Educar (extinta em 1990 por
Collor).

Década de 1990

Constituicdao de 1988 e
Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional
(LDB) de 1996

- EJA reconhecida como direito.

Programas neoliberais
(FHC)

- Mudanga da terminologia "Ensino
Supletivo" para "Educagdo de Jovens e
Adultos (EJA)", forte énfase na qualificacdo e
requalificacdo para o mercado de trabalho.

- Corte de verbas (extincdo do Fundo de
Manutengao e Desenvolvimento do Ensino
Fundamental e de Valorizacdo do Magistério
(FUNDEF) — Desfavorecimento da EJA.

Declaracdes
Internacionais (Jomtien e
Salamanca)

- Diretrizes para educacao inclusiva e nao
discriminatoria.
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Anos 2000 Governo Lula - Retomada de politicas para EJA (ex.:
(2003-2010) Programa Brasil Alfabetizado (PBA) e
Programa Nacional de Inclusdo de Jovens
(ProJovem).
Criacdo do Programa - Integracdo da EJA com educacdo

Nacional de Acesso ao profissional.
Ensino Técnico e
Emprego (PRONATEC)

2014 Plano Nacional de - Metas 9 e 10: alfabetizacdo e formagao
Educacgdo (PNE) profissional para jovens e adultos.
2015 Dados do MEC/INEP - Queda de 25% nas matriculas da EJA entre
2007 e 2013.
Fonte: Rossi, 2016, adaptado pela autora. (conclusao)

2.2 O analfabetismo no Brasil: panorama e indicadores da EJA

De acordo com informagbes publicadas pelo Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE) no Censo 2022, a populacdo brasileira atingiu o total de
203.080.756 habitantes em 1° de agosto de 2022, sendo que aproximadamente
40.129.261 criangas estavam na faixa etaria de 0 a 14 anos. Os dados também revelam que,
dos 163 milhdes de pessoas com 15 anos ou mais, 151,5 milhdes eram capazes de ler e
escrever um bilhete simples, enquanto 11,4 milhdes nao tinham essa habilidade, sendo
consideradas analfabetas absolutos (IBGE, 2023). Abaixo, é possivel visualizar o grafico por

faixa etaria desde o Censo 2000.

Figura 4 — Taxa de analfabetismo entre pessoas de 15 anos ou mais, conforme grupos etarios — Brasil
— 2000, 2010 e 2022.
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Fonte: IBGE, 2023. Disponivel em: https://agenciadencticias.ibge.gov.br/agencia-noticias/2012-agencia-de-
noticias/noticias/40098-censo-2022-taxa-de-analfabetismo-cai-de-9-6-para-7-0-em-12-anos-mas-
desigualdades-persistem. Acesso em: 21 abr. 2025.
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Desse total de analfabetos com 15 anos ou mais, a maioria concentrava-se em duas
categorias principais: 59,4% (equivalente a 5,3 milhdes de individuos) residiam na regido
Nordeste, e 54,1% (cerca de 5,2 milhdes de pessoas) tinham 60 anos ou mais de idade.

O documento evidenciou, também, a disparidade no analfabetismo por raga e idade.
Entre os individuos com 15 anos ou mais, 7,4% das pessoas que se declararam pretas ou
pardas eram analfabetas, proporcdo mais que duas vezes maior que a observada entre os
brancos (3,4%). Essa diferengca se acentua nas faixas etdrias mais avancadas: a taxa de
analfabetismo entre brancos foi de 9,3%, no grupo com 60 anos ou mais, enquanto para pretos
ou pardos, esse indice alcangou 23,3% (IBGE, 2023). Os dados reforgcam a persisténcia de
desigualdades historicas no acesso a educagao no Brasil, refletindo as barreiras estruturais
enfrentadas por populagbes negras, pardas e indigenas. A figura a seguir ilustra essa

realidade.

Figura 5 — Taxa de analfabetismo das pessoas de 15 anos ou mais de idade — por grupos de idade,
segundo cor ou raga — Brasil 2022
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15 a 19 anos 20 a 24 anos 25 a 34 anos 35 a 44 anos 45 a 54 anos 55a 64 anos 65 anos ou mais

Branca Preta M Amarela M Parda Indigena

Fonte: IBGE, 2023. Disponivel em: agenciadenoticias.ibge.gov.br/agencia-noticias/2012-agencia-de-
noticias/noticias/40098-censo-2022-taxa-de-analfabetismo-cai-de-9-6-para-7-0-em-12-anos-mas-
desigualdades-persistem. Acesso em: 20 abr. 2025

Isso mostra que pretos e pardos tém taxas de analfabetismo mais que o dobro da
populagéo branca, com os indigenas apresentando o maior indice, quase o quadruplo.

O Censo 2022 ratifica que o analfabetismo no Brasil tem cor e endereco, sendo um
reflexo direto do racismo estrutural e da falta de investimento em educacéao para populagdes
marginalizadas.

A elevada taxa de analfabetismo entre os mais velhos € um reflexo da divida
educacional brasileira, cuja tonica foi 0 atraso no investimento em educacgéo,
tanto para escolarizagdo das criangas, quanto para a garantia de acesso a
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programas de alfabetizagao de jovens e adultos por uma parcela das pessoas
que nao foram alfabetizadas nas idades apropriadas, conforme almejado pela
Constituicdo de 1988 (INSTITUTO BRASILEIRO DE GEOGRAFIA E
ESTATISTICA).

O Nordeste apresentou as maiores taxas de analfabetismo, enquanto o Sul registrou
os menores indices. As barreiras historicas impedem o acesso a educacao para milhdes de
brasileiros, especialmente nas regides mais vulneraveis. Essa assimetria educacional € um
reflexo direto do modelo colonial que moldou o desenvolvimento desigual do Brasil.

O Nordeste, berco da economia acucareira e, consequentemente, da intensa
exploracdo da mao de obra escravizada, tanto indigena quanto, predominantemente, negra,
foi estruturado para atender aos interesses metropolitanos, com investimento minimo em
infraestrutura social, incluindo a educacéao popular. As formas de conhecimento e educacao
dos povos indigenas foram desconsideradas e suprimidas, enquanto os africanos
escravizados foram sistematicamente impedidos de acessar qualquer tipo de escolarizagao
formal, negando-lhes o direito a cidadania e a humanidade (Lambert, 1967; Barbosa, 2012).

A relacdo com a Educacdo de Jovens e Adultos € indissociavel dessa analise. As

significativas taxas de analfabetismo no Nordeste comprovam que essa regiao concentra a
maior parcela da populagédo que precisa da EJA. Nesse contexto, esta modalidade de ensino
assume um papel fundamentalmente reparador (Freire, 1975; Di Pierro, 2005). A
predominancia de negros e indigenas entre os analfabetos (IBGE, 2024) ndo é acidental; é
um reflexo direto do racismo estrutural que, desde a colonizagdo, negou a esses grupos o

direito a educacgao plena e significativa (Almeida, 2019).

Figura 6 - Evolucao da matricula na Educacgéo de Jovens e Adultos (EJA) - Brasil 2018-2022
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Fonte: Brasil, 2023.
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A queda nas matriculas na Educacado de Jovens e Adultos revela uma contradigédo
alarmante no sistema educacional brasileiro. Apesar dos avangos, o pais ainda convive com
elevados indices de analfabetismo, que, mesmo em reducéo, atingem milhdes de pessoas,
como demonstram os dados supracitados. Grande parte dos estudantes da EJA busca essa
modalidade de ensino para obter qualificagao profissional e se inserir ou progredir no mercado
de trabalho. A Figura 7 ilustra a evolugdo das matriculas na Educagao de Jovens e Adultos

(EJA), oferecendo dados visuais complementares a analise apresentada neste trabalho.

Figura 7 - Evolugao da matricula na Educagdo de Jovens e Adultos (EJA) por etapa de ensino - Brasil
2018-2022
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Fonte:Brasil, 2023.

A auséncia de escolarizagéo basica impde uma barreira significativa a competitividade
no mercado de trabalho, limitando oportunidades de emprego e aprofundando desigualdades
sociais. Paradoxalmente, a propria necessidade de sustento e as complexidades da vida diaria
frequentemente inviabilizam a continuidade da educacao.

Os desafios sdo multiplos e interligados: longas horas de trabalho, a exigéncia de
conciliar estudo e responsabilidades familiares, a ineficiéncia do transporte publico e a
escassez de creches. A isso se soma a inadequacao de metodologias de ensino e curriculos
que, muitas vezes, nao dialogam com as vivéncias e os saberes acumulados por esses

individuos, contribuindo decisivamente para a evasao escolar.

Na EJA, como também no ensino regular, continuar vendo os educandos
como se entrassem na escola feito folhas de papel em branco é um problema
muito grave. Eles sdo jovens e adultos com toda uma histéria de vida ja
construida, trazendo em suas bagagens concep¢des sobre o mundo que os
cerca. Ndo cabe mais nas configuragbes curriculares deixar o “mundo da
vida” fora das salas de aulas. Conteudos significativos sdo uma necessidade
e considerar o conhecimento que estes trazem ¢ algo fundamental para quem
trabalha com essa modalidade de educagao. Em outras palavras, entende-se
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que o curriculo da EJA, pressuposto também valido para o ensino regular,
deve estar mais aberto, mais sensivel em relagédo a vivéncia dos educandos,
ao contexto social mais amplo em que vivem (Muenchen e Auler, 2007, [p.6]).

Embora o Censo Escolar ndo explicite os motivos do abandono, pesquisas na area
destacam a insuficiéncia de politicas publicas e de um compromisso coletivo efetivo para
assegurar educacao a essa parcela da populagao (Di Pierro, 2005).

Pesquisa realizada pela Fundacédo Roberto Marinho em parceria com a Fundacéo Itau
Educacao e Trabalho e o Instituto Datafolha, oferece uma andlise abrangente do perfil de
individuos que nao concluiram a educacgao basica e estao fora do sistema escolar. O estudo
intitulado "Juventudes Fora da Escola” foi publicado em 2024, e utiliza dados da Pesquisa
Nacional por Amostra de Domicilios (PNAD) de 2022, produzida pelo Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE), e adota uma abordagem metodolégica mista, quantitativa e
qualitativa, para aprofundar a compreensao das causas e dindmicas desse fenémeno
educacional. Na fase qualitativa, foram realizadas entrevistas em profundidade e grupos de
discussao com jovens, possibilitando a coleta de relatos pessoais que enriquecem a analise
dos dados. Esses depoimentos destacam diversas barreiras que dificultam o percurso escolar

desses jovens, como demonstrado a seguir:

Se eu nao tivesse parado, né, logo quando eu tive minha primeira filha... Mas
quando ela inteirou um ano, eu teria 18 anos, né? Entao o meu pensamento
foi: ndo, eu preciso trabalhar, que eu preciso sustentar ela. O meu
pensamento naquele tempo foi esse. Eu preciso, entdo ndo vou conseguir
estudar. E eu ndo vou conseguir manter o meu estudo e o trabalho ao mesmo
tempo (Jovem, 25 a 29 anos) (FUNDACAO..., 2024, p. 85).

Porque é bem cansativo. Aqui as aulas comeg¢am 6 e pouco, 7 e pouco, vai
até 10h30, 11h. O que vocé vai fazer? Vocé acorda cedo, 4, 5, e pouco, para
trabalhar. Vocé acorda 5h30, por exemplo, chega em casa 16h30, 17h, para
vocé sair para a escola para chegar as 23h? Pensa...(Jovem, 24 a 29 anos)
(FUNDACAO..., 2024, p. 86).

Se eu soubesse que eu ia me lascar tanto na roga como eu me lasquei até
hoje, eu nédo parava de estudar, ndo. Tinha ficado quieto. Tinha estudado,
tinha conseguido um emprego melhor pra mim, tava trabalhando bem melhor
do que eu trabalho hoje. (Jovem, 25 a 29 anos) (FUNDACAO..., 2024, p. 86).

Os depoimentos coletados, apesar de serem de uma faixa etaria especifica, revelam
uma realidade complexa e desafiadora enfrentada por muitos estudantes da EJA. As falas
destacadas acima ilustram a extrema dificuldade enfrentada tanto no ingresso quanto na
permanéncia nessa modalidade de ensino. Uma vez dentro da EJA, a permanéncia
representa um novo desafio.

No contexto da EJA, fatores como a necessidade de trabalhar, as responsabilidades

familiares e as questdes emocionais influenciam diretamente a permanéncia dos alunos.



39

Estudos indicam que praticas pedagogicas adaptadas, apoio psicossocial e a flexibilizagdo
curricular sdo essenciais para promover a continuidade dos estudos nessa modalidade.
Portanto, a permanéncia na EJA exige estratégias que considerem as especificidades dos
alunos adultos, alinhando-se aos principios da andragogia para garantir uma educacéo eficaz
e inclusiva. A andragogia, teoria educacional voltada para adultos, destaca que os aprendizes
adultos trazem experiéncias prévias, tém motivagbes proprias e demandam abordagens
pedagogicas especificas (Rodrigues; Moura, 2016).

Nos ultimos anos, a Educagéo Profissional e Tecnoldégica (EPT) e a Educagéao de
Jovens e Adultos profissionalizante tém se destacado por um notavel aumento no numero de
matriculas, sinalizando uma importante transformacao no cenario educacional brasileiro. Esse
crescimento reflete a crescente demanda por qualificagcéo profissional e a busca por melhores

oportunidades no mercado de trabalho.

Figura 8 - Numero de matriculas na EPT, segundo a dependéncia administrativa e localizagdo da escola
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Fonte: Brasil (2024)

O Censo Escolar de 2023 revela que a Educacao Profissional e Tecnoldgica (EPT)
apresentou um crescimento expressivo, consolidando-se como a modalidade de ensino de
maior expansio na educagao basica. As matriculas passaram de 2,1 milhdes em 2022 para
2,4 milhdes em 2023, evidenciando um aumento significativo de 12,1%. A Rede Federal de
ensino detém o menor percentual de participagdo das matriculas da Educagao Profissional
em areas urbanas do pais, com 12,4%. Em situagao diametralmente oposta, ela lidera a oferta
de vagas em areas rurais, com 34,1% das matriculas, destacando a lideran¢a nas matriculas

de EPT em areas rurais, que somaram 49.467 estudantes no mesmo ano (Brasil, 2024).
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O perfil demografico dos estudantes matriculados na EPT e em modalidades correlatas
aponta para uma predominancia de individuos autodeclarados pretos e pardos. Na EJA de
nivel médio, esse grupo representa 79,4% das matriculas. Nos cursos de Formacéo Inicial e
Continuada (FIC) e/ou Qualificacdo Profissional, essa representatividade atinge 76,7%. Tal
expressividade € indicativa de que a EJA e a educacéo profissional t¢ém cumprido, ainda que
de forma incipiente e desigual, o papel de porta de entrada para populagdes historicamente
excluidas dos processos escolares e formativos.

A significativa presenca de pessoas negras e pardas na EJA além de evidenciar as
desigualdades da sociedade, também expressa a resisténcia, o desejo e a confianga desses
sujeitos na educagdo como ferramenta de mobilidade social, transformacdo pessoal e
emancipagao coletiva. Ignorar esse panorama significa negligenciar as multiplas formas de
exclusdo que ainda permeiam o sistema educacional e desconsiderar a poténcia de quem,
por meio da EJA, reivindica o direito a um novo comego.

Nesse contexto, as estatisticas ndo apenas informam, mas interpelam a reflexdo sobre
as finalidades da educacao de adultos e as politicas publicas voltadas a sua concretizacao.
E, portanto, com base nessa constatacdo que se passa ao capitulo seguinte, no qual se
pretende aprofundar as implicagdes politicas, pedagdégicas e epistemoldgicas da educacgio de

jovens, adultos e idosos enquanto campo de disputa e afirmacgao de direitos sociais.



CAPITULO 3

EDUCACAO DE ADULTOS: UMA
ANALISE CRITICA PARA A PRAXIS
EDUCATIVA
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3 EDUCAGCAO DE ADULTOS: UMA ANALISE CRITICA PARA A
PRAXIS EDUCATIVA

Educamos de verdade quando aprendemos com cada coisa, pessoa ou idéia
que vemos, ouvimos, sentimos, tocamos, experienciamos, lemos
compartilhamos e sonhamos; quando aprendemos em todos os espagos em
que vivemos — na familia, na escola, no trabalho, no lazer, etc. Educamos
aprendendo a integrar em novas sinteses o real e o imaginario; o presente e o
passado olhando para o futuro; ciéncia, arte e técnica; razdo e emogédo (Moran,
2007, p.13)

A interface entre museus e educacéo, particularmente no que concerne a Educacéao
de Jovens e Adultos, demanda uma abordagem que transcenda a mera oferta de atividades.
E imperativo considerar as praticas educativas museoldgicas & luz dos pressupostos da
Andragogia, uma ciéncia dedicada a compreensdo da aprendizagem do adulto e do
desenvolvimento humano ao longo da vida.

A EJA, em sua concepcao, vai além da provisao da educacéao basica formal. Ela exige
o reconhecimento das multiplas dimensbes nas quais os sujeitos adultos estdo inseridos,
abrangendo seu cotidiano, trabalho, familia e o contexto social mais amplo. Assim, as
atividades museoldgicas voltadas para esse publico devem estar intrinsecamente conectadas
as suas vivéncias e realidades, promovendo uma aprendizagem significativa e
contextualizada.

Este capitulo propbe-se a explorar conceitos essenciais da aprendizagem no contexto
adulto, destacando os atributos distintivos do aluno adulto. Para tanto, serao apresentados os
principais tedricos que contribuiram significativamente para a area, como Malcolm Knowles,
com suas formulagbes sobre a andragogia, e Paulo Freire, com sua pedagogia libertadora e
conscientizadora. Articula-se, ainda, a contribuicdo da neurociéncia, a partir dos estudos de
Miguel Nicolelis e das teorias de Piaget, Vygotsky e Wallon, que enriquecem a pratica

educativa na EJA.

3.1 Andragogia: fundamentos tedricos da aprendizagem centrada no adulto

Andragogia deriva do grego “aner” (adulto) e “agogus”(conduzir, guiar), definida como
arte e ciéncia de ajudar o ser humano a aprender (Arruda, 1999).

Franco (1995) marca que o termo andragogia foi utilizado pela primeira vez em 1833
por Alexander Kapp, um professor alemdo. Ele o utilizou em seu livro "Platon's

Erziehungslehre" (Ideias Educacionais de Platdo) para descrever a necessidade de uma
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abordagem educacional especifica para adultos, distinta da pedagogia (educagao de
criancas). Na época, um compatriota, Frederick Herbert desaprovou o uso (Davenport, 1987).

O termo andragogia € retomado em 1921 por Eugen Rosenstock, sendo
posteriormente difundido na Europa e nas Américas a partir da década de 1960. Malcolm
Knowles ¢é oficialmente apresentado ao conceito em 1966, por intermédio de DuSan Savicevic,
educador de adultos da entao lugoslavia (Davenport, 1987).

A partir disso, Knowles propde o modelo andragégico em contraposicdo ao modelo
pedagdgico tradicional. Segundo Arruda (1999), o ponto de partida do processo de
aprendizagem, no referencial andragdgico, consiste no estabelecimento de uma ponte entre
0s saberes e experiéncias previamente adquiridos pelo individuo e aquilo que ele necessita
aprender ou esta motivado a conhecer.

O modelo andragégico de educagao acredita que a aprendizagem do ser humano
adulto ndo possa ser com a mesma metodologia empregada para o aprendiz crianga, uma
vez que o adulto possui uma bagagem de experiéncias construidas ao longo da vida, um
conjunto de vivéncias, aprendizados e memoérias que moldam a sua personalidade, que
motivam suas necessidades e interesses, assim, a disciplina educativa tenta compreender o
adulto a partir de todos os componentes humanos, quer dizer, como um ser biolégico e social
(Marquez, 1998).

Leineker, Vargas e Maciel (2009) afirmam que se faz necessario considerar as
particularidades dos alunos da EJA, suas caracteristicas, condi¢gdes de aprendizagem e que
que tais concepcdes vao de encontro as propostas da andragogia.

As autoras, ainda, reforcam que:

Entre os tedricos que contribuiram para dar corpo a pesquisa da educagao
de adultos estao Eduard C. Lindeman, influenciado por John Dewey, que por
sua vez foi influenciado pelas ideias de Hegel. Lindeman afirmava que a
educacgao de adultos deve se dar através de situagdes e nao de disciplinas
como propde o sistema académico convencional. Sendo que deve ser dada
importancia maxima ao aprendiz. Esse autor também defendia que o ensino
autoritario e férmulas pedagdgicas rigidas nao tém espaco na educagao do
adulto, uma vez que este aprende através do confronto das situagbes
pertinentes, buscando seus referenciais nas suas experiéncias, antes mesmo
do contato com os textos e fontes secundarios (Leineker, Vargas e Maciel,
2009, p. 16-17).

“Seguidor de Lindeman, Malcom Knowles (1913-1997) aprofundou a ideia da
experiéncia vivida como fonte de aprendizagem e publicou seu primeiro artigo em 1968, que
tratava, especificamente, da educacao de adultos” (Soek; Haracemiv, 2021, p. 4). A educagao
de adultos abordada por Knowles sofreu influéncia principalmente dos pensadores Eduard

Lindeman e John Dewey, os quais compartilhavam a preocupagao com a justi¢ca social, com


https://andragogiabrasil.com.br/eduard-lindeman/
https://andragogiabrasil.com.br/eduard-lindeman/
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as possibilidades que a educacao pode oferecer sendo humanizada e comprometida com a

democracia.

No contexto da andragogia, a aprendizagem adquire uma caracteristica mais
centrada no aluno, na independéncia e na autogestdo da aprendizagem.
Pessoas aprendem o que realmente precisam saber (aprendizagem para
aplicagcdo pratica na vida diaria), sendo a experiéncia uma rica fonte de
aprendizagem, através da discusséo e da solugdo de problemas em grupo
(Carvalho et al, 2010, p. 88).

Malcolm Knowles desenvolveu um modelo que se baseia em seis pressupostos-chave

sobre as caracteristicas do aprendiz adulto.

Figura 9 - Seis principios da Andragogia
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Fonte: Knowles, Holton, Swanson (2011 adaptado por Silva; Mello, 2021, p. 48).

Esses pressupostos sao fundamentais para a pratica educacional voltada para adultos,
pois ajudam educadores a desenvolver estratégias de ensino que atendam as necessidades

e caracteristicas Unicas desse publico. A abordagem de Knowles enfatiza a importancia de
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um ambiente de aprendizagem que respeite a autonomia do aprendiz e valorize suas
experiéncias.

A educacdo de jovens e adultos apresenta desafios e oportunidades Unicas,
considerando as caracteristicas especificas desse publico. A compreensao das necessidades
dos aprendizes adultos é fundamental para a eficacia do processo educativo. A seguir, sao
discutidos seis pressupostos estabelecidos por Knowles, Holton, Swanson (2005) que
fundamentam a aprendizagem de adultos, juntamente com suas implicagdes ao

considerarmos os alunos da EJA.

1. A Necessidade do Aprendiz de Saber (The learner’s need to know):

Um dos pressupostos centrais na educacéo de adultos é que eles precisam entender
0 "porqué" de estarem aprendendo algo antes de se engajarem efetivamente no processo
(Knowles, Holton, Swanson, 2005)

Para os alunos da EJA, é crucial que o propésito do aprendizado seja claro e relevante
para suas vidas. Isso implica que educadores devem explicar a aplicabilidade dos conteudos
abordados, ajudando os alunos a perceberem a relevancia do que estdo aprendendo em
relacdo a suas experiéncias cotidianas. Se o adulto vé sentido, a aprendizagem torna-se ativa,

significativa e duradoura (Lima, 2024).

2. O Autoconceito do Aprendiz (Self-concept of the learner):

Os adultos se percebem como seres capazes de tomar suas proprias decisdes e de
serem responsaveis por suas vidas (Knowles, Holton, Swanson, 2005).

Na EJA, isso significa que o educador deve atuar como um facilitador do processo de
aprendizagem, evitando posturas autoritarias e diretivas. E essencial proporcionar aos alunos
a oportunidade de participar do planejamento de suas aprendizagens, escolher métodos e
materiais, e avaliar seu proprio progresso, respeitando sua capacidade de autodire¢ao. Como
Paulo Freire destaca “ninguém educa ninguém, como tampouco ninguém se educa a si
mesmo: os homens se educam em comunh&o, mediatizados pelo mundo” (Freire, 2005, p.78).
Esta frase resume a esséncia da facilitacdo e da construcdo do conhecimento, afastando-se
da figura do educador autoritario; e também encontra convergéncia com a teoria de Anténio
Damasio em seu conceito de "proto-self''®, que afirma que a consciéncia das proprias
emocgodes e estados é fundamental para a tomada de decisdes informadas e responsaveis
(Damasio, 2000).

6 O proto-self seria “um conjunto coerente de padrdes neurais que mapeiam, a cada momento, o estado da
estrutura fisica do organismo nas suas numerosas dimensdes” (Damasio, 2000, p. 201).
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3. A Experiéncia Anterior do Aprendiz (Prior experience of the learner):

Os adultos trazem consigo uma vasta bagagem de experiéncias adquiridas ao longo
da vida, que nao apenas complementa, mas também fundamenta novas aprendizagens
(Knowles, Holton, Swanson, 2005).

Na EJA, é fundamental valorizar essa experiéncia como um recurso valioso. Métodos
como debates, discussdes em grupo, estudos de caso e simulagdes que permitam a aplicagéo
do conhecimento a realidade vivida sdo eficazes (Vianna, 2015). Ignorar ou desvalorizar essa

experiéncia pode resultar em desmotivacao e desengajamento dos alunos.

4. A Prontidao para Aprender (Readiness to Learn):

A prontiddo para aprender nos adultos esta frequentemente ligada as suas
necessidades de desenvolvimento ou as demandas de seus papéis sociais (Knowles, Holton,
Swanson, 2005). A aprendizagem é frequentemente acionada por situagbes da vida real.
Portanto, na EJA, as atividades de aprendizagem devem estar alinhadas com os desafios e
papéis que os adultos enfrentam em suas vidas, promovendo um aprendizado significativo e

contextualizado (Carmo; Ludwig, 2023).

5. A Orientagao para a Aprendizagem (Orientation to Learning):

Os adultos tendem a ter uma orientacao para a aprendizagem que € mais centrada no
problema do que centrada no assunto (Knowles, Holton, Swanson, 2005). Eles buscam
aprender para resolver problemas praticos e imediatos, e ndo apenas para acumular
conhecimento tedrico. Assim, na EJA, o conhecimento é adquirido de forma mais eficaz
quando os conceitos sdo apresentados em contextos que demonstram sua aplicagdo e

relevancia.

6. A Motivagao para Aprender (Motivation to Learn):

A Motivacao para Aprender é um dos principios centrais que explicam como os adultos se
engajam no processo educativo. Segundo os autores, adultos sdo motivados
predominantemente por fatores internos, como autoestima, desejo de crescimento pessoal,
autorrealizacio e reconhecimento, em contraste com criangas, que muitas vezes dependem
de motivagdes externas (knowles, Holton e Swanson (2005).

Essa motivacao esta intimamente ligada a relevancia percebida do conteudo: adultos
aprendem melhor quando reconhecem que o que estdo aprendendo tem aplicagcéo direta em
suas vidas, seja no trabalho, na familia ou na comunidade. Assim, o papel do educador é criar
ambientes de aprendizagem que respeitem a autonomia do sujeito, valorizem suas

experiéncias prévias e promovam um sentido de propdsito no ato de aprender.



47

3.2 Dialogo entre Andragogia e Museologia: desafios e possibilidades na eja

Na perspectiva andragogica, que se refere a ciéncia e a pratica da educacao voltada
para adultos, € essencial levar em conta as caracteristicas especificas desses aprendizes ao
desenvolver programas educativos. Essa abordagem visa promover o desenvolvimento
integral dos individuos, reconhecendo suas experiéncias, motivagdes e necessidades unicas
no processo de aprendizagem.

Os aportes tedricos de Knowles e da pedagogia freiriana apresentam conceitos
fundamentais para a elaboracdo de planejamentos museoldgicos, sobretudo no que diz
respeito a acessibilidade e a mediacao direcionadas ao publico da Educacao de Jovens e
Adultos. Barros (2018) observa que as propostas de ambos consideram o educando adulto

como um ser independente, capaz de aprender com autonomia.

Outra importante convergéncia refere-se ao tipo de papel atribuido
a experiéncia de quem aprende, sendo que, no modelo andragdgico, parte-
se do pressuposto de que a experiéncia do educando adulto pode ser um rico
recurso para promover a aprendizagem, através de um conjunto de métodos
ativos e experienciais, 0 mesmo acontecendo no modelo freiriano, no qual
sempre se considera no processo educativo o saber de experiéncia feito que
qualquer educando tem (Barros, 2018, p. 13).

Colette Dufresne-Tassé (1995) em seu artigo intitulado “Andragogy (adult education)
in the museum: a critical analysis and new formulation” traz reflexdes sobre a andragogia e
sua relagdo com o museu. A pesquisadora afirma que o principal papel do museu deve ser
provocar, manter ou aprimorar a autonomia de pensamento, 0 senso critico e o espirito criativo
do adulto, ao cumprir sua tarefa de apresentar objetos e o conhecimento que os acompanha.
Acrescenta, ainda que o objetivo da andragogia no museu € capacitar o visitante a lidar com
0s objetos do museu, mas também com as situa¢cdes em seu dia a dia.

Emond em seu artigo intitulado “Adult learning theories in the development of museum
educational programs: Understanding adults as learners”, publicado pelo ICOM (2022) traz
conceitos da museologia atrelados a andragogia, entendendo que a aprendizagem de adultos
no contexto museoldgico deve estar relacionada a producédo de sentidos, a construgcao de
significados. E algo afetivo, cognitivo e psicomotor que inclui o crescimento pessoal, e para
que tais experiéncias possam ocorrer, a mediagao, os programas educativos do museu devem
estar em consonancia com as teorias de aprendizagens de adultos.

A literatura mostra que a aprendizagem ¢é algo constante em todas as fases da vida,
mas ha de se atentar que a forma que ela ocorre é distinta em cada uma dessas fases. Assim,
quando se trata da educacao de adultos a andragogia ganha notoriedade.

Sani (2008) em seu artigo “What have museumsgot to do with lifelong learning?”

argumenta que os museus oferecem muito mais do que a simples obtencao de conhecimento
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para a educacao de adultos. Ela vé essas instituicdes como espacgos que proporcionam aos
individuos oportunidades para crescimento e desenvolvimento pessoal, expandindo suas
habilidades, valores, sentimentos e atitudes.

Ao estabelecer um dialogo entre o texto de Sani e os principios da Educagao de Jovens
e Adultos, destaca-se a importancia de praticas educativas que nao apenas informem, mas
também contribuam para a formacao de sujeitos conscientes de sua identidade e capazes de

intervir criticamente em suas realidades sociais, conforme Valente cita:

O museu educa para facilitar o desenvolvimento da personalidade humana,
0 que é, entre outras coisas, ajudar o individuo a tomar consciéncia de sua
identidade individual oferecendo-lhe provas de sua pertenga a uma
determinada coletividade (histérica, social, bioldgica, etc.) para que ele ao
firmar-se, seja capaz de transformar a propria realidade (Valente, 1995, p.44).

Em “Viajantes da noite” Miguel Arroyo traz a seguinte reflexao:

Olhares, perguntas a enriquecer os curriculos e os estudos do espago a partir
de suas vivéncias, itinerarios. Esses passageiros trazem interrogagdes
pedagdgicas: toda passagem carrega sentimentos de insatisfagdo com o
lugar social, racial, com o viver. Também toda passagem é motivada por um
sentimento de esperanca, de incerteza. A EJA condensa esses fortes
sentimentos de incerteza e de esperanca. Com que artes pedagogicas
trabalhar sentimentos tao fortes, tdo nos limites? Sentimentos que ndo sao
novos, que os acompanham desde o primeiro itinerario para a escola:
esperanga de uma vida melhor. Nos novos itinerarios como jovens adultos, o
sentimento de esperanga se mistura com o sentimento de incerteza e de luta
por uma vida melhor[...]. Tém direito a entender os significados de seus
itinerarios (Arroyo, 2017, p.24).

Na citacado supracita o pesquisador fala sobre os sentimentos e as experiéncias dos
estudantes da Educacdo de Jovens e Adultos, focando nas dimensdes sociais, raciais e
emocionais que permeiam suas jornadas de vida e aprendizado. Ao conectar essa realidade
com as praticas museoldgicas, podemos considerar os museus como ambientes de ensino
capazes de aprofundar a compreensdo dessas trajetdrias, proporcionando vivéncias
significativas e alinhadas as histérias pessoais dos alunos.

Museus, em sua fungéo pedagdgica, tém o potencial de interagir com as vivéncias dos
estudantes da EJA, estimulando debates sobre identidade, pertencimento e a busca por uma
existéncia mais digna. Por meio de exposicdes, atividades e propostas interativas, € viavel
estabelecer pontes entre as narrativas individuais dos alunos e os cenarios histéricos,
culturais e sociais apresentados nos espagos museoldgicos. Tais ambientes podem ser
utilizados para explorar as emogdes de esperanga e incerteza, ajudando os estudantes a
reinterpretar suas proprias historias e a decifrar o sentido de suas jornadas.

Adicionalmente, as abordagens educativas em museus podem dar relevancia ao
repertério cultural dos estudantes, incentivando a troca de ideias e conhecimentos. Dessa

forma, os museus se configuram como parceiros na construcdo de uma educagao mais
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integradora e transformadora, contribuindo para que os jovens e adultos da EJA se percebam
como protagonistas de suas proprias narrativas e fortalecidos em seus percursos de
aprendizado.

Manifestacdes artisticas e culturais, por exemplo, sdo poderosas ferramentas de
resisténcia frente a desumanizacgao e a opressao. Através delas, os individuos encontram vias
para se expressar, salvaguardar suas identidades e forjar novas perspectivas de vida e

engajamento social (Arroyo, 2014).

Quando os curriculos s&o pobres em experiéncias sociais seus
conhecimentos se tornam pobres em significados sociais, politicos
econdmicos e culturais para a sociedade. (...). Dificil encontrar significados
atraentes em nocgbes, leis e conceitos formulados sem referéncia a
experiéncia sociais e culturais significativas (Arroyo, 2011, p. 120).

A aptidao para criar, interpretar e assimilar a cultura de forma critica € o caminho para
a emancipacao de sujeitos marginalizados. Compartilhando a visdo de Paulo Freire, Miguel
Arroyo ainda concebe a arte e a cultura como instrumentos que oferecem diferentes prismas
para questionar o mundo. Ao interagir com o universo cultural, o individuo nido se limita a
aquisicao de informacdes; ele desenvolve a capacidade de reflexdo critica acerca das
estruturas sociais, das desigualdades persistentes e das narrativas hegemoénicas. Essa
reflexdo constitui a base para que o sujeito compreenda sua posicdo na sociedade e aja de
modo a transformar sua realidade. Em sintese, para Arroyo, a arte e a cultura transcendem o
papel de meros elementos acessorios na educagéo, configurando-se como componentes
organicos e indispensaveis a formagao de individuos criticos, plenamente conscientes de seu
contexto e aptos a transforma-lo (Arroyo, 2014).

Mora (2013) observa que a curiosidade provocada por elementos inusitados ou que se
destacam no ambiente atua como um estimulo emocional significativo, o qual, por sua vez,
desencadeia a atencdo, que é a condi¢ao indispensavel para o processo de construcdo do
conhecimento. A partir dessa perspectiva, e tendo o conhecimento como eixo estruturante da

reflexdo, da-se inicio a subsec¢éo que segue.
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3.2.1 Paulo Freire e o compromisso com a formacgao de sujeitos criticos

Figura10 - O Educador Paulo Freire

O corpo humano, velho ou mogo, gordo ou
magro, ndo importa de que cor, 0 corpo
consciente, que olha as estrelas, é o corpo
que escreve, é o corpo que fala, é o corpo que
luta, é o corpo que ama, que odeia, é 0 corpo
que sofre, é o corpo que morre, é 0 corpo que
vive! (Freire; Faundez, 1998, p. 15).

Fonte:https://www.eadfreiriana.org/curso-cacpf. Acesso em: 10 nov 2023.

Ao se tratar da EJA é imprescindivel enfatizar a contribuicido do educador Paulo Freire,
na énfase que nos fornece. Ele traz conceitos fundamentais como a valorizagdo da
aprendizagem significativa e da constru¢ao do conhecimento ancorado na realidade
sociocultural dos educandos. Nesse contexto, a dialogicidade e a conscientizagdo assumem
centralidade. Essas concepgdes freirianas encontram ressonancia nas descobertas das
neurociéncias, que tém evidenciado que o cérebro aprende de maneira mais eficaz quando
os conteudos mobilizam experiéncias pessoais, emog¢ao e sentido, reiterando a importancia
de metodologias ativas, contextualizadas e humanizadoras no processo de aprendizagem.

A educacdo é um processo complexo. Para Moacir Gadotti, um dos principais
estudiosos e divulgadores do trabalho de Paulo Freire, a educagéo é um fenémeno complexo
formado por inimeras correntes, tendéncias e concepgdes enraizadas em diversas culturas e
filosofias (Gadotti, 2012). Seguindo os ensinamentos de Paulo Freire, o autor afirma que a
educagao é intrinsecamente politica e ndo neutra, pois envolve principios e valores que
moldam visdes de mundo e estruturas sociais.

Paulo Freire apresenta a educagao como uma pratica de liberdade e transformacéao
social, capaz de libertar os individuos da opresséao e da alienagdo. Como educador, repudiava
a "educagao bancaria", na qual os alunos seriam meros receptores passivos. Para ele, ainda,
a educacao deveria ser um processo dialégico, no qual educadores e educandos aprendem
juntos, em um dialogo horizontal sendo a troca de ideias o cerne da teoria freiriana.

Assim, Unico caminho para a construgdo de uma educacao libertadora, que respeita a

autonomia e a dignidade dos educandos. Por meio do dialogo e da conscientizagéo, a
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realidade social comega a ser vista como um objeto de analise e reflexdo da vida. Esse
processo de aprendizagem critica da realidade social e politica que leva os individuos a uma
compreensao mais profunda das suas proprias experiéncias de opressao e das estruturas de
poder que as sustentam.

A construgao da consciéncia critica possibilita a agdo transformadora/libertadora, que
esta relacionada de maneira intrinseca & praxis da filosofia de Paulo Freire. E importante frisar
que o pensamento de Paulo Freire, inclusive, pode ser visto como incorporando e adaptando
elementos da visdo marxista da praxis para o campo especifico da educagao e da libertacao
humana. Paulo Freire e Karl Marx compartilham a visdo de que a praxis é essencial para a
compreensao e transformacao da realidade, sendo o conhecimento construido de forma ativa
na interacdo com o mundo, n&o de forma passiva.

As obras de Paulo Freire evidenciam a influéncia marxista, incluindo a nogao de praxis,
como “Pedagogia do Oprimido” publicado originalmente em espanhol em 1968, com sua
primeira publicacao no Brasil em 1974. Esta obra apresenta a analise da relagdo opressor-
oprimido, como indicativo da compreens&o da histéria como luta de classes (embora Freire a
expanda para além da dimensao econdmica), e a énfase na transformacao social através por
meio da conscientizacao e da acao (praxis).

Em “Educagédo como Pratica da Liberdade”, publicado em 1967, é possivel perceber
que Paulo Freire comecga a desenvolver ideias sobre a educagdo como um ato politico e a
importancia da reflexao critica sobre a realidade, elementos alinhados com a nogdo marxista
de praxis. Como afianga Loureiro (2024, p. 19) “o periodo de exilio em que Paulo Freire se
encontrava nao apenas moldou suas ideias, mas também as fortaleceu, alinhando-se com a
nocao de que a educacgao deve ser um instrumento de libertagcao e transformacéo social”.

No livro “Conscientizagdo: Teoria e Pratica da Libertacdo: uma introdugdo ao
pensamento de Paulo Freire” (1979), o conceito de conscientizagao, o processo pelo qual os
individuos desenvolvem uma compreensao critica de sua realidade social e politica, esta
intimamente ligado a ideia marxista de desenvolvimento da consciéncia de classe por meio
da praxis (Paulo, 2024).

A literatura especifica também expde nomes que foram e sdo marcos na histéria da
educacdo, como os pesquisadores Lev Vygotsky, John Dewey, Pierre Bourdieu, Emile
Durkheim, Antonio Gramsci, Maria Montessori, que contribuiram para consolidar a educagao
como campo cientifico, trazendo abordagens sob perspectivas filoséficas, pedagodgicas,
psicoldgicas, sociolégicas. Sao trabalhos que continuam influenciando politicas educacionais
e praticas até os dias atuais. Contudo, na presente tese, a educagao freiriana e seu legado
sédo de suma importancia no dialogo entre a Educagao de Jovens e Adultos e o direito de fazer
parte integrante da sociedade e, consequentemente, o direito de acesso aos bens culturais e

ao patriménio cultural. Assim, como a pesquisa aborda o sujeito da EJA, que €, sem duvida,
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o “oprimido” da obra de Paulo Freire, urge enfatizar o legado de Paulo Freire no “reinvento”
da educagao como projeto ético, politico e democratico que questiona paradigmas opressivos
e oferece instrumentos para uma pedagogia comprometida com a justica social. Em tempos
de crescentes desafios educacionais, seu pensamento segue como um farol para os
comprometidos com uma pratica pedagdgica libertadora, critica e transformadora, seja ela na
escola, no museu, na biblioteca, ou em qualquer outro espago com individuos dispostos a
contribuir para com uma sociedade justa e igualitaria.

No quadro a seguir, é possivel observar a esséncia da educacédo segundo o patrono

da Educacéo Brasileira Paulo Freire.

Quadro 2 — A Educacéo por Paulo Freire

Caracteristica Abordagem

Definicdo central Ato Politico de humanizacdo e libertacdo. Processo de
conscientizacdo e praxis (acao-reflexao) para transformar a

realidade

Objetivo Principal Libertacdo dos oprimidos por meio da conscientizagao
(consciéncia critica), superando a relagdo opressor-oprimido e

promovendo a autonomia e a transformacgao social.

Método/Abordagem | Dialogo problematizador, baseado na relagao horizontal entre
educador e educando, partindo da realidade do educando

(situagdes-limite) para a reflexdo-agao transformadora.

Papel do Educador Mediador, facilitador do didlogo, que néo deposita conhecimento,

mas problematiza a realidade junto aos educandos.

Papel do Educando | Sujeito ativo no processo de aprendizagem, capaz de refletir
sobre sua realidade e agir para transforma-la. O educando é

coautor do conhecimento.

Critica Principal Dendncia da "educacao bancaria", em que o educador deposita
conteludos no educando, tornando-o0 passivo e reproduzindo a

dominacgao.

Conexdo com a | Educagcdao como praxis libertadora: reflexdo e acdo sobre o

Praxis mundo para transforma-lo.

Enfase Principal Educagao como ferramenta de emancipagéao politica e humana,

vinculada a justica social e a dialogicidade.

Viséo sobre o | Oindividuo é sujeito historico capaz de transformar sua realidade

Individuo

Fonte: Freire (1975, 1979, 1988, 1996, 1997 adaptado pela autora 2025).
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A base educativa de Paulo Freire esta profundamente enraizada na critica as
estruturas de desigualdade social, cultural e ética, perpetuadas por um projeto histérico de
nacao excludente, cujas raizes remontam ao periodo colonial e que ainda hoje se reproduz
sob novas configuracdes. Para Paulo Freire (1975) a educacéo tradicional esta longe de ser
neutra, ela opera como instrumento de manutencido da dominagao simbdlica e material,
reforcando hierarquias étnico-raciais, econdmicas e culturais. Essa forma de educacéao, ao
ocultar as disparidades por meio de mecanismos sutis de naturalizagdo da opresséao, sustenta
a hegemonia das elites e perpetua processos de exclusdo.

A citacdo que introduz esta secdo desloca o olhar para o corpo humano, concebido
nao apenas como entidade biolégica, mas como territorio simbdlico e politico que abriga a
totalidade da existéncia e da consciéncia. A ideia de "corpo consciente" ressoa de forma
marcante nos sujeitos da Educacdo de Jovens e Adultos, especialmente no contexto
brasileiro, como apontam Miguel Arroyo e Jane Paiva. Ambos destacam a urgéncia de praticas
educativas que reconhegcam os sujeitos em sua totalidade.

O "corpo consciente" freiriano (Freire; Faundez, 1998) dialoga diretamente com os
"Passageiros da Noite" de Miguel Arroyo (2017). “E o corpo que olha as estrelas”. Como ja
citado anteriormente. Trata-se do “corpo” retratado por Arroyo ao descrever os trabalhadores
que, apos jornadas exaustivas de trabalho, buscam a EJA, frequentemente no periodo
noturno. O "corpo que sofre" no trabalho precarizado e o "corpo que vive" em meio as
adversidades socioeconémicas sd0 0s mesmos que, ao buscarem a escola, se transformam
em um corpo que sonha, que projeta futuros e busca transcender as imposi¢cdes de sua
realidade. E um corpo que luta e que, apesar das barreiras da desigualdade social e
educacional, persiste na reivindicagcdo do direito a uma vida mais justa. Pensar EJA, nesse
sentido, implica reconhecer a materialidade desses corpos marcados pelo trabalho e pela
vida, entendendo-os como portadores de saberes e de uma consciéncia histérica que deve
ser valorizada e potencializada no processo educativo.

A concepcao freiriana do "corpo humano" em sua plenitude existencial — que "escreve,
fala, ama, odeia" — estabelece uma analogia crucial com os "marginalizados" descritos por
Vanilda Paiva (1983, p. 19). Ela descreve como aqueles que foram "privados do acesso a
cultura letrada e aos bens culturais e sociais", em fungao de sua insercdo em um sistema de
classes que os excluiu precocemente da escolarizagdo, seja pelo ingresso precoce no
mercado de trabalho, seja pela auséncia de infraestrutura educacional adequada. O "corpo
que escreve" e 0 "corpo que fala" em Freire representam a poténcia da expressao e da autoria
negadas a esses individuos. Jane Paiva (2019), cita que a marginalizagdo ndo € apenas um
estado de privagdo, mas uma condi¢do que silencia e invisibiliza esses corpos. A EJA, nesse

cenario, configura-se como espago de resgate da voz, reescrita de trajetérias e de reversao
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dos mecanismos de exclusao, reafirmando sua capacidade de intervir criticamente no mundo
da politica, do trabalho e da cultura, antes lhes inacessiveis.

Nesse contexto, os museus emergem como espacos de profunda relevancia para a
mediacdo cultural e educacional desses "corpos conscientes" da EJA. Tradicionalmente
concebidos como instituicdes de guarda e exposicdo, os museus tém o potencial para se
transformarem em arenas dindmicas de aprendizagem e reconhecimento, como ja
mencionado. A mediacdo em museus, especialmente voltada a esse publico, nao pode se
restringir a visitas guiadas convencionais; ela deve configurar-se como experiéncia dialdgica
que relacione os objetos e as narrativas museoldgicas as vivéncias e aos saberes prévios dos
sujeitos. O acervo, frequentemente representativo de outras realidades sociais e historicas,
pode funcionar como um "texto" a ser lido criticamente, estimulando o "corpo que fala" e o
"corpo que escreve" (Freire; Faundez, 1998) a expressar suas percepgdes e a ressignificar a

cultura letrada a partir de sua prépria otica.

3.2.2 Neurociéncia e potencial transformador da EJA: contribuigdes de Nicolelis,
Piaget, Vygotsky, Freire e Wallon

A educacao constitui, fundamentalmente, um processo continuo de construgdes e
reestruturacdes, configurado pela interagdo entre o individuo, o conhecimento e o meio. A
inegavel ligagdo entre aprender e transformar manifesta-se em diversas dimensoes,
abrangendo a formacao de novas conexdes neurais (sinapses), conforme demonstrado pela
neurociéncia. Kandel (2009) evidencia que a capacidade do cérebro de se modificar e
reestruturar suas conexdes em resposta as experiéncias e a aquisicdo de novos
conhecimentos persiste ao longo de toda a vida. Essa mesma dindmica é observada na busca
intencional por conhecimento por parte daqueles que retomam os estudos na vida adulta.
Nesse cenario, a pesquisa do neurocientista brasileiro Miguel Nicolelis sugere notaveis
paralelos com a Educagdo de Jovens e Adultos, indicando promissores caminhos para a
inclusao social e cognitiva, em dialogo com as teorias educacionais consolidadas.

As pesquisas do médico cientista Nicolelis sobre interfaces cérebro-maquina revelam
a notavel plasticidade e adaptabilidade do cérebro humano. Ele demonstra como o cérebro
pode se reconfigurar, formando novas conexdes para controlar membros robéticos ou interagir
com o ambiente. Os experimentos do cientista, que possibilitam a individuos com deficiéncia
recuperar parte da autonomia usando a mente, sdo um forte indicativo da capacidade continua
do cérebro de aprender, reestruturar-se e expandir seus limites (Nicolelis, 2011). Cada nova
conexao neural estabelecida abre novas possibilidades, em um processo que dialoga
diretamente com as abordagens construtivistas do desenvolvimento cognitivo e com os

principios da educagao libertadora.
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A plasticidade do cérebro, como descrita, € fundamental para a aprendizagem em
qualquer fase da vida. Na EJA, os estudantes muitas vezes retornam os estudos apds longos
periodos afastados da escola. O reconhecimento de que o cérebro pode se reconfigurar e
formar novas conexdes € encorajador, pois indica que esses alunos tém a plena capacidade
de aprender e se adaptar ao universo dos saberes cientificos, histéricos e culturais. Essa
plasticidade cognitiva educacional é crucial para o desenvolvimento pessoal e coletivo,
corroborando a crenga de Paulo Freire na capacidade de superagao e na importancia de uma
educacéo libertadora (Freire, 1996).

A convergéncia entre os avangos da neurociéncia e os principios da Educacgdo de
Jovens e Adultos ultrapassa a compreensao restrita da plasticidade cerebral. O trabalho do
neurocientista Miguel Nicolelis, especialmente no ambito do “Projeto Andar de Novo’,
demonstrou que a interface cérebro-maquina pode restaurar fungbes motoras em pessoas
com lesGes medulares, como ocorreu na abertura da Copa do Mundo de 2014, quando um
jovem paraplégico realizou o chute simbdlico inicial utilizando um exoesqueleto controlado
pela mente (Carvalho, 2014). Esse feito ndo apenas evidenciou a capacidade do cérebro de
se reorganizar, mas também simbolizou a possibilidade de reconstrugdo da autonomia e da
dignidade por meio da ciéncia e da tecnologia. “Logo apds o chute, Juliano transmitiu sua
emocao: "sempre existe um caminho e sempre existe esperanga para aquele que acredita e
para aquele que sonha” (Franco, 2024).

A plasticidade € a base bioldgica, mas a aplicagdo e o impacto social e psicoldgico é
0 que conecta o exemplo supracitado a realidade dos sujeitos da EJA. O trabalho de Miguel
Nicolelis € a prova da neuroplasticidade em agdo. Nao se trata apenas de "novas sinapses"
no sentido basico, mas de uma reaprendizagem complexa do cérebro para controlar um
dispositivo externo como se fosse parte do préprio corpo. O cérebro do jovem paraplégico
aprendeu a enviar comandos neuroldgicos para mover um exoesqueleto, o que é um nivel
altissimo de adaptagao e reorganizagao neuronal e isso sé comprova que o cérebro humano
possui uma capacidade inesgotavel de aprender e criar novas vias para a fungéo, quando
estimulado corretamente.

A frase de Juliano Pinto, "sempre existe um caminho e sempre existe esperancga para
aquele que acredita e para aquele que sonha", € o ponto central da conexdao emocional e
psicossocial e esse sentimento de possibilidade e de que "sempre existe um caminho" é
extremamente poderoso e diretamente aplicavel a EJA. Os alunos da EJA frequentemente
retornam aos estudos com sonhos e esperancgas; seja de conseguir um emprego melhor, de
ajudar os filhos na escola, de saber ler, de participar mais ativamente da sociedade. A
experiéncia de Juliano Pinto, que transformou um sonho em realidade pela ciéncia, ecoa a
jornada de superacao e realizagdo que muitos estudantes da EJA buscam. Nesse contexto, a

educagao representa o "caminho" que ele menciona. Adicionalmente, para os idosos
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integrantes da EJA, as descobertas de Miguel Nicolelis desmistificam estigmas sobre a
capacidade de aprender em idade mais avangada, visto que sua pesquisa provou que mesmo
0 cérebro lesionado é capaz de aprender e se transformar.

A capacidade de aprendizagem e transformagao humana, evidente tanto nos avangos
neurocientificos que demonstram a plasticidade cerebral ao longo da vida quanto nas histdrias
de superacao e realizagao individual, como a inspiradora experiéncia do Projeto Andar de
Novo (Carvalho, 2014; Franco, 2024), encontra no contexto da Educacao de Jovens e Adultos
(EJA) um campo fértil para sua manifestacdo. O retorno aos estudos na vida adulta,
impulsionado por sonhos e a busca por novas oportunidades, reafirma o potencial continuo
de desenvolvimento cognitivo e social. Para compreender mais profundamente a dindmica
desse processo de aprendizagem e como ele se concretiza na EJA, é fundamental recorrer
as bases tedricas que explicam a construcdo do conhecimento.

As contribuicdes de Jean Piaget e Lev Vygotsky oferecem também uma perspectiva
valiosa para compreender a dindmica da aprendizagem na EJA. Piaget, com sua teoria do
desenvolvimento cognitivo, postula que o conhecimento é construido ativamente pelo
individuo por meio da interagdo com o ambiente. Reconhecem que o desenvolvimento
cognitivo ocorre por meio de um processo de assimilacdo (incorporar novas informacoes as
estruturas existentes) e acomodacao (modificar as estruturas existentes para incorporar novas
informacdes), que sao fortemente influenciados pelas interagdes sociais e pelo meio (Piaget,
1970). Na EJA, essa construcdo se manifesta-se na (re)estruturacdo de esquemas mentais,
em que as vivéncias anteriores dos alunos servem de base para a assimilagdo e a
acomodacao de novos saberes. Os desafios cognitivos propostos nesse contexto estimulam
o0 aumento das fungdes cerebrais na busca por novas compreensdes, impulsionando a
construgao do conhecimento (Ferreira; Zago, 2022). Momento em que destacamos a
importancia das intensas formas de comunicacgbes proprias aos seres humanos - somos seres
de comunicagao com nossos cérebros na criagao de tudo, como repete Nicolelis (2020).

O ambiente de aprendizagem deve ser rico em interagdes, entre alunos, entre alunos
e professores, e entre a escola e a comunidade, incluindo espacos de cultura como 0s
museus, onde a colaboracdo e a troca de experiéncias sdo fundamentais. A linguagem e
outras ferramentas culturais sao essenciais para mediar a construcdo de novos
conhecimentos, e o professor atua como um facilitador e mediador, ampliando as
possibilidades de desenvolvimento do adulto para além de seus saberes prévios (Dantas;
Oliveira, 2020).

E de suma importancia o papel das interagdes sociais e da cultura no processo de
aprendizagem (Vygotsky, 1978). Para ele, a aprendizagem impulsiona o desenvolvimento ao
longo de toda a vida. “E o aprendizado que possibilita o despertar da capacidade de perceber

as cores, as formas, os sons, a capacidade de falar, de pensar, de raciocinar, de lembrar, de
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emocionar-se, de amar, a aptidao para a leitura, para a escrita, para a ciéncia, para a arte,
etc.” (Mello, 1999, p. 19).

Vygotsky entende que o desenvolvimento ocorre na Zona de Desenvolvimento
Proximal (ZDP), onde o aprendizado ¢é facilitado pela mediacao de pares e de educadores.
Sua teoria, centrada na mediacao das interagdes sociais e dos instrumentos culturais, como
a linguagem, é especialmente relevante para a EJA, na qual os estudantes trazem
experiéncias de vida diversas e, muitas vezes, lacunas educacionais que podem ser
superadas por meio de praticas pedagdgicas que valorizam a colaboragéo e o dialogo. Na
EJA, ariqueza das trocas de experiéncias entre os alunos, que vém de diferentes contextos
e idades, e a mediacao qualificada dos professores, sao elementos cruciais para a construcao
coletiva do conhecimento (Tudge, 1992).

A cultura e a vivéncia de cada estudante sdo reconhecidas e valorizadas como
elementos catalisadores da aprendizagem (Lambright, 2023). Desse modo, a teoria de
Vygotsky fundamenta praticas inclusivas e dialdgicas, essenciais para o sucesso da EJA, ao
valorizar tanto o aspecto cognitivo quanto o afetivo das relagdes de ensino-aprendizagem.
Nesse contexto educacional, essa perspectiva é vital, uma vez que as teorias apresentadas
mostram que esses individuos continuam a se desenvolver e possuem plena capacidade de
aprender, independentemente da idade, conforme ja discutido no presente texto ao se abordar
a plasticidade cerebral. Cabe ressaltar que o aprendizado do adulto na EJA é profundamente

influenciado por suas emogdes, motivagdes e experiéncias afetivas.

Embora a emocdo e a aprendizagem sejam simbidticas na experiéncia
cognitiva, os dois conceitos s&o igualmente vitais na criacdo dos ambientes
em que a aprendizagem ocorrera. [...] Uma sensacdo de vulnerabilidade e
medo pode permear a lente da aprendizagem, bloqueando ou atrasando
partes significativas da experiéncia de aprendizagem. Os educadores devem
refletir sobre os tipos de ambiente que criam e sobre a emocionalidade da
sala de aula. Ambientes com baixa consciéncia emocional que n&o produzem
uma sensacao de envolvimento ndo desenvolvem plenamente o potencial do
aluno. Da perspectiva construtivista, os ambientes de sala de aula permitem
que as ideias interajam na mente e com o ambiente, criando valor e
significado. Os alunos devem se sentir seguros para interagir, experimentar
e explorar novos tépicos e construgdes. De forma dicotdmica, eles devem se
sentir seguros para ter sucesso e também para falhar (Shuck, Albornoz e
Winberg, 2007).

Um ambiente acolhedor, que valorize o aluno e minimize os medos e as frustragdes
do passado, é essencial. O conhecimento ndo pode ser desvinculado do sentir e do agir e os
museus, como espacos educativos, devem proporcionar um ambiente acolhedor que minimize
a vulnerabilidade e o “medo” dos visitantes. Um ambiente positivo e estimulante é crucial para
que os aprendizes se sintam a vontade para explorar as exposi¢cdes e interagir com o

conteudo, facilitando a aprendizagem significativa (Santana, 2016).
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Henry Wallon contribui significativamente ao abordar o papel da afetividade e do meio
social na constituicdo do individuo. Ele afirma que o desenvolvimento € uma construgao
continua e interativa entre o bioldgico, o social e o afetivo, o que pode fundamentar praticas

pedagogicas mais integradas e humanizadas.

[...] sua teoria considera o desenvolvimento centrado na psicogénese da
pessoa como um todo, sendo 0 homem um ser organicamente social e em
permanente transformagao por meio da interagdo com o meio. Ou seja, sua
teoria é focada na perspectiva afetiva, cognitiva e motora em uma relacao
dialética em que o meio sociocultural transforma o ser e é transformado por
este mesmo ser (Facco; Carneiro, 2023, online).

Isso pode ser percebido nas teorias de Wallon, pois ele integra as dimensdes cognitiva,
afetiva e motora no desenvolvimento da pessoa. Para ele, a emocéao é central na interacéo e
no desenvolvimento. Vygotsky também reconhece a importancia das emocdes e do contexto
social-afetivo. Piaget, apesar de focar mais no desenvolvimento cognitivo, ndo nega a
influéncia da afetividade e da motivagao no processo de aprendizagem.

O individuo (seja crianga ou adulto) é visto por eles como um ser ativo no processo de
aprendizagem, e ndao um mero receptor passivo de informagdes. O conhecimento nao é
simplesmente "transmitido", mas construido pelo sujeito por meio de suas interagdes com o
mundo e com os outros. O desenvolvimento é percebido por eles como um processo dinamico,
continuo e em constante transformacao, e nao como algo linear ou que se encerra na infancia
ou adolescéncia. Para a EJA isso € crucial, pois 0 aluno adulto da EJA ndo é uma "tabula
rasa". Ele chega com uma vasta bagagem de experiéncias de vida e conhecimentos prévios

(o "saber sensivel" ou "saber fazer").

N&o é suficiente conhecer o conjunto das relagdes enquanto existe em um
dado momento como um dado sistema, mas importa conhecé-los
geneticamente em seu movimento de formacao, ja que todo individuo nao é
somente a sintese das relagbes existentes, mas também é a histéria destas
relagdes, isto é, o resumo de todo passado (Gramsci, 1989, p. 40).

Em suma, esses autores convergem na ideia de que a aprendizagem € um processo
ativo e construtivo, profundamente influenciado pelas interagdes sociais e pela experiéncia de
vida, e que o desenvolvimento € um processo continuo ao longo da vida. Para a EJA, isso se
traduz em uma pratica pedagodgica que deve ser participativa, contextualizada, que valorize a
experiéncia do aluno, promovendo a interagdo social e reconhecendo a capacidade de
desenvolvimento continuo do adulto. Nesse processo, o professor deve atuar como um

mediador e facilitador.
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Roberta Bocchi,' doutora em educagdo e especialista em neurociéncia aplicada a
educacao, alerta para a necessidade de atividades pedagdgicas que respeitem a condi¢ao
discente, a criticidade/curiosidade, a ética, a emogao, a afetividade, a sensibilidade e a
esperanga. Para ela, se Paulo Freire estivesse vivo, usaria as descobertas da neurociéncia
para confirmar seus estudos sobre a natureza humana e a sua capacidade infinita e

libertadora de aprender, dada a todos, sem excegao.

Ao abrir a possibilidade de aprendizagem para todos, que tem inicio com o
respeito aos saberes proprios de cada regido ou realidade do educando,
Paulo Freire anuncia o que alguns anos depois seria um conceito basico
sobre a cognicdo humana trabalhado na Neurociéncia: o de que toda
aprendizagem e todo comportamento é resultado da fungao encefalica do
sujeito, ou seja, todos os sujeitos em todos os momentos estdo aprendendo
e manifestando externamente essa aprendizagem.

Para Paulo Freire [...] 0 conhecimento novo supera outro que antes foi novo
e se fez velho e se dispbe a ser ultrapassado por outro amanhad” (FREIRE,
1996, p. 31). A aprendizagem aqui também é entendida como um movimento
em espiral, possivel a todos, libertadora por dar condi¢cées ao sujeito de se
tornar mais consciente, mais livre e mais humano. Comparando as duas
afirmacgdes sobre aprendizagem, percebe-se que ambas traduzem o mesmo
processo de aquisicdo de conhecimento. A Neurociéncia explica o homem
através de sua atividade encefdlica, sempre em movimento, com novas
conexdes neurais possiveis a todo instante, sempre inconcluso. “E na
inconclusao do ser, que se sabe como tal, que se funda a educagdo como
processo permanente (FREIRE, 1996, p. 64)” (Bocchi, 2019, online).

Diante dessas percep¢des, deve-se considerar que os sujeitos da EJA devem ser
entendidos em sua amplitude, tanto como seres biologicos repletos de emogdes quanto seres
sociais, pois, conforme Bakhtin (2007), ndo nascemos fora das condigbes socioecondmicas
objetivas, fora dos dominios da cultura. “O homem n&o nasce como organismo bioldgico
abstrato, mas como fazendeiro ou camponés, burgués ou proletario: isto € o principal. [...] S
essa localizac&o social e histérica do homem o torna real e lhe determina o conteudo da
criagado da vida e da cultura” (Bakhtin, 2007, p.11)

Dorneles, Cardoso e Carvalho (2012) destacam que o publico da EJA é extremamente
especifico e possui uma identidade heterogénea, sujeita a transformagbes e marcada por
diferentes etapas da vida. E essencial que o educador se interesse por desenvolver praticas
pedagdgicas que sejam significativas e relevantes para esses individuos. Os autores
mencionados sustentam que é preciso compreender a trajetdria desse sujeito para entendé-
lo em suas dimensdes bioldgicas e sociais, a fim de oferecer uma educacao de qualidade que

valorize suas particularidades. Diante dessas dimensdes, ndo se pode deixar de citar a

17 Bocchi, Roberta. A Neurociéncia anunciada no pensamento de Paulo Freire: saberes necessarios para a
melhora no desempenho das aulas. A Patria: Jornal da Comunidade Cientifica da Lingua Portuguesa, 20 jul.,
2019. Disponivel em: https://apatria.org/a-neurociencia-anunciada-no-pensamento-de-paulo-freire-saberes-
necessarios-para-a-melhora-no-desempenho-das-aulas/. Acesso em: 04 abr. 2023.
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importancia das neurociéncias no processo de aprendizagem. A neurociéncia proporciona
ferramentas que permitem compreender esse processo, considerando as necessidades dos

educandos, e desenvolver estratégias que tornem a aprendizagem mais eficaz.

O desafio para a educacgao nao se encontra, apenas, em saber como ensinar
ou como avaliar o que foi ensinado; faz-se necessario apresentar o
conhecimento num formato que o cérebro aprenda melhor. A aprendizagem
significativa tem seu substrato organico e biolégico na reorganizagao das
conexodes entre os neurbnios, na neurogénese, compreendida pelo conceito
da neuroplasticidade como capacidade plastica do cérebro se reorganizar em
varios niveis, quando submetido a estimulos eficientes e frequentes ou apods
uma agressao (Oliveira, 2011, p. 18)

O trecho de Oliveira apresenta uma visao crucial para a educagao contemporanea: o
desafio de ensinar transcende as metodologias pedagodgicas tradicionais, exigindo uma
compreensao de como o cérebro aprende melhor. Essa perspectiva integra a pedagogia e
a neurociéncia, especialmente através do conceito de neuroplasticidade, para fundamentar
a aprendizagem significativa.

Tradicionalmente, o foco da educagao esta em "o que ensinar" (conteudo) e "como
ensinar" (didatica). No entanto, o avango da neurociéncia comprova que o0 sucesso da
aprendizagem nao depende apenas da transmissao ou da avaliagdo do conhecimento, mas
de como esse conhecimento é apresentado para que o cérebro possa, de fato, processa-
lo e internaliza-lo de maneira eficaz. A aprendizagem significativa, que se conecta com os
conhecimentos prévios do aprendiz e faz sentido em seu contexto, tem sua base biolégica
na reorganizagcdo constante das conexdes neuronais € na neurogénese (formacao de
novos neurdnios), como ja citado.

A neuroplasticidade descreve a extraordinaria capacidade do cérebro de se modificar
e se adaptar em resposta a experiéncias, estimulos e até mesmo a lesdes. Se os estimulos
forem eficientes e frequentes, ou seja, se a aprendizagem for ativa, contextualizada e
desafiadora, o cérebro é capaz de formar novas sinapses, fortalecer redes neurais
existentes e, consequentemente, promover uma aprendizagem mais profunda e
duradoura. Em especial no que se refere a EJA, a compreensao da neuroplasticidade e da
aprendizagem significativa se faz necessaria. Ela prova que o cérebro, mesmo na fase
adulta e na velhice, continua com sua capacidade de se reorganizar, formar novas
conexodes (neurogénese) e se adaptar a novos estimulos e aprendizados (Dornelles,
Cardoso, Carvalho, 2012). Isso é fundamental para a EJA, pois muitos estudantes chegam
com a crenga de que "ndo sdo capazes" de aprender ou que "é tarde demais"

Entender que o cérebro se reorganiza e se modifica ativamente quando engajado em

processos de aprendizagem significativa muda o foco do ensino para o da facilitagdo da
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construcao do conhecimento, reconhecendo que o formato da informacdo e a forma de

interacdo com ela s&o tao importantes quanto o contetido em si.

3.2.3 Da sala de aula ao espago museologico: caminhos para uma museologia

dialdgica, critica e emancipadora por acessos plurais.

Compreender a aprendizagem como um processo continuo, dindmico e
profundamente vinculado as experiéncias de vida dos sujeitos, conforme proposto por Freire,
Vygotsky, Piaget, Wallon e Nicolelis, permite repensar os limites, tanto fisicos quanto
simbdlicos, da sala de aula na Educacédo de Jovens e Adultos. Essa perspectiva evidencia
que a plasticidade cerebral e as interagdes sociais desempenham um papel central na
construgao do conhecimento, que pode emergir de multiplos territérios, especialmente quando
mediado de forma significativa.

Como observa Gomes (2023, p. 187), “os museus se apresentam como lugar de
encontro e discussdes que podem e devem atuar em paralelo com os espagos que viabilizam
a educacao formal e potencializar diversos conteudos elaborados pelos alunos dentro ou fora
do ambiente escolar”.

Neste sentido os museus se configuram como /6cus educacional potente, desde que
as instituicbes estejam comprometidas com o dialogo, a construgao coletiva de sentidos e a

transformacao social.

O Construcionismo social da importancia a colaboragdo, a reflexdo e a
multiplicidade. Sendo o significado tomado como relacional, o significado do
museu nao se limita aos seus objetos ou colegdes, exposi¢cdes e programas
educacionais, publicagcbes ou area comercial. Pelo contrario, todos eles
produzem significado e, nesse sentido, os visitantes sdo potenciais
catalisadores de construgcdo de significado. Através da organizacédo de
exposicoes e programas baseados em problematicas, fornecendo multiplos
caminhos que explorem temas como género, classe, sexo, expondo questdes
de conflito e negociagao e confrontando-as a partir de outros pontos de vista
€ um caminho possivel nessa constru¢do do museu plurivocal (Oliveira 2012,
408-411). Os profissionais dos servigos educativos sdo facilitadores do
conhecimento e da interpretacdo do discurso do museu, promovendo o
didlogo com os diversos publicos, criando a possibilidade de diferentes
reflexdes (a sua e a dos publicos) (Oliveira, 2013, p. 7).

Essa citagdo se ancora nos principios da Nova Museologia e da Museologia Critica,
especialmente a partir da Declaragéo de Caracas (1992), reafirmando o0 museu como espago

de mediagao, escuta e transformagéao social.

Que o museu deve reflectir as diferentes linguagens culturais em sua acgéo
comunicadora, permitindo a emissdo e a recep¢do de mensagens com base
nos cédigos comuns entre a instituicdes e seu publico, acessiveis e
reconheciveis pela maioria;
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Que o processo de comunicagao ndo € unidirecional, mas um processo
interactivo, um dialogo permanente entre emissores e receptores, que
contribui para o desenvolvimento e o enriquecimento mutuo, e evita a
possibilidade de manipulacdo ou imposicdo de valores e sistemas de
qualquer tipo;

[...] Que o0 museu é um importante instrumento no processo de educacao
permanente do individuo, contribuindo para o desenvolvimento de sua
inteligéncia e capacidades critica e cognitiva, assim como para o
desenvolvimento da comunidade, fortalecendo sua identidade, consciéncia
critica e auto-estima, e enriquecendo a qualidade de vida individual e
colectiva;

Que néo pode existir um museu integral, ou integrado na comunidade se o
discurso museoldgico nao utilizar uma linguagem aberta, democratica e
participativa (ICOM, 1992, p. 251-252).

Vianna (2015, p. 204) menciona o posicionamento do musedlogo portugués Mario
Moutinho, exposto durante uma aula inaugural do curso de Museologia da UNIRIO, em 2014,
na qual ele destacou que “os museus precisam se pensar também como uma instituicao
promotora de “servigcos”, estabelecendo uma relagdo menos indiferente, ndo bastando ao
museu ter suas “portas abertas”, simplesmente”. Essa “provocacio”, nos convida a refletir
sobre o papel social dos museus, no deslocar de uma postura passiva para uma atuacao ativa
e comprometida com a diversidade de seus publicos, o que no contexto da EJA é de suma
urgéncia. Como aponta Aidar (2019), a acessibilidade em museus nao deve se restringir a
adaptagdes fisicas ou comunicacionais, mas deve incluir agdes educativas que considerem
as multiplas formas de exclusdo e invisibilidade social. Isso implica reconhecer que os
estudantes da EJA, muitas vezes, ndo se veem representados nas narrativas museoldgicas,
tampouco se sentem convidados a ocupar esses espagos.

Reiteradamente, o acesso, portanto, deve ser compreendido para além da simples
ocupacao do espaco fisico: a EJA precisa se reconhecer sujeito legitimo nesses espacos,
capaz de construir, interagir e pertencer. Como defende Vianna (2015, p. 194), trata-se de
garantir, aos estudantes, condi¢des concretas para “participarem de um mundo social, amplo
e irrestrito, assim como eles proprios, em suas vivéncias compartilhadas como usuarios
desses equipamentos culturais”.

A transi¢cdo simbdlica “da sala de aula ao espago museoldgico” ndo se da de forma
automatica ou neutra. Para os sujeitos da Educacao de Jovens e Adultos, esse deslocamento
exige mais do que a abertura fisica das instituigdes culturais: requer acessos plurais, que
reconhecam suas trajetdrias, saberes. E nesse sentido que se discute aqui a importancia de
uma museologia dialdgica, critica e emancipada por acessos plurais, capaz de romper com
l6gicas excludentes e promover o pertencimento.

Ha de se compreender que o acesso aos museus por parte dos sujeitos da EJA é
atravessado por dimensdes simbdlicas que operam silenciosamente na manutencdo da

exclusao cultural. Sob a 6tica da teoria da reprodugao de Pierre Bourdieu (1982), esse acesso
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nao pode ser interpretado apenas como “a abertura de suas portas”, mas deve implicar a
efetiva partilha legitima de saberes e o reconhecimento de pertenca simbdlica desses sujeitos,

como defendem Santos e Ribeiro (2020)

[...] a violéncia simbdlica pode estar expressa no modo como o ensino-
aprendizagem é conduzido, dado que ha especificidades do contexto de
jovens e adultos e a educagao voltada aos mesmos nao pode ocorrer da
mesma maneira que para os alunos da Educacdo regular (por serem
realidades diferentes) (Santos; Ribeiro, 2020, p. 11).

Nesse sentido, visitar um museu envolve uma questido de pertencimento, de se
reconhecer como publico e detentor de direitos. A auséncia de familiaridade com os cédigos
estéticos, linguisticos e comportamentais esperados nesses espagos pode gerar sentimentos
de inadequacao e reforgar a exclusao.

Como alerta Setton (2005, p. 95), é preciso “historicizar e simbolizar”, compreender
que o acesso se constréi em articulagido com a escola, a familia, por meio de narrativas que
dialoguem com as vivéncias dos sujeitos que promovem a autonomia critica do publico. Assim,
pensar uma museologia comprometida por acessos plurais exige também enfrentar as
desigualdades simbdlicas que estruturam o campo cultural.

Por meio das reflexbes de Pierre Bourdieu, é possivel compreender como essas
desigualdades se reproduzem através da distribuicdo desigual do capital cultural e da

legitimagao de hierarquias simbdélicas na escola e perpetuadas por espagos de cultura.

Bourdieu (1987) aponta que

O capital cultural pode existir sob trés formas: no estado incorporado, ou seja,
sob a forma de disposigdes duraveis do organismo; no estado objetivado, sob
a forma de bens culturais, quadros, livros, dicionarios, instrumentos, maquina,
que constituem indicios ou a realizagdo de teorias ou de criticas dessas
teorias, de problematicas, etc.; e, enfim, no estado institucionalizado, como
forma de objetivacdo muito particular, porque, como se pode ver com o
certificado escolar, confere ao capital cultural — que supostamente garante —
propriedades inteiramente originais (Bourdieu, 1987, p. 2, tradugdo nossa).

A realidade da Educacdo de Jovens e Adultos no Brasil evidencia que os sujeitos
dessa modalidade n&o tém, historicamente, as mesmas condigdes de acesso, apropriagao e
legitimagéo das trés formas de capital cultural descritas por Pierre Bourdieu - incorporado,
objetivado e institucionalizado.

Segundo Bourdieu (1987), o capital cultural incorporado exige tempo, investimento
pessoal e familiar, e é adquirido ao longo da socializagao primaria. No entanto, como
destacam Santos e Ribeiro (2020), os estudantes da EJA, em sua maioria, “provém de

contextos socioecondmicos desfavoraveis” e nao tiveram acesso, desde cedo, a praticas
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culturais valorizadas socialmente, o que compromete o desempenho escolar e a familiaridade
com os cédigos legitimados.

O capital cultural objetivado, por sua vez, esta materializado em bens culturais como
livros, instrumentos, obras de arte e acesso a eventos culturais. Bourdieu (1987) afirma que,
para que esse capital seja apropriado, € necessario ndo apenas acesso econdmico, mas
também capital incorporado que permita sua decodificagdo. Na EJA, a desigualdade no
acesso ao capital cultural objetivado reflete-se em ftrajetérias marcadas por privagdes
materiais e auséncia de familiaridade com os cdodigos legitimados pela cultura escolar e
letrada.

Ja o capital cultural institucionalizado, representado por diplomas e certificados
escolares, é justamente o que os sujeitos da EJA buscam recuperar ou conquistar. No entanto,
como apontam Santos e Ribeiro (2020, p. 3), mesmo com o retorno a escola, “ha real
possibilidade de que nédo haja ascensao a partir dessa escolarizagdo, mas sim que a classe
seja reproduzida”, caso a escola ndo reconhegca os saberes prévios e as condigbes
especificas desses sujeitos.

Em sintese, para a EJA é um desafio romper a logica da reprodugéo simbdlica. Isso
exige praticas pedagadgicas sensiveis, politicas publicas comprometidas e espacgos de cultura,
como 0s museus, que reconhegam e acolham esses sujeitos como produtores legitimos de
cultura e conhecimento, espacgos que possibilitem ndo apenas o acesso, mas a reconstrugao
e legitimacao de seus préprios capitais culturais.

Ao longo do tempo, os museus aturaram como instituigdes que contribuiram para a
naturalizagao das desigualdades no acesso e no reconhecimento simbdlico de determinados
grupos sociais. Nesse cenario, os espa¢os museologicos, enquanto depositarios privilegiados
de capital cultural objetivado, tendem a reproduzir Iégicas de distingdo e exclusao, sobretudo
quando seus discursos e praticas sdo marcados por referéncias hegemoénicas de cultura e
saber. A critica a0 modelo museoldgico tradicional, voltado a celebracdo da cultura
hegeménica e a sacralizagao do objeto, nos ajuda a compreender por que tantos sujeitos da
EJA n&o se reconhecem nesses espagos. Como destaca Gouveia Junior (2014), “as
instituicdes museais legitimariam uma memoria oficial sustentada pela informagao/objeto
museoldgico aplicada aos interesses das ideologias das classes dominantes e favorecendo a
consolidacado da hegemonia do aparelho do Estado’ (Gouveia Junior, 2014, p.88).

Segundo Martins (2016), o acesso das classes populares aos museus ocorre ao
acaso, nao necessariamente motivado por interesse consciente ou familiaridade prévia com
os conteludos apresentados nesses espagos culturais. O pesquisador faz referéncia ao

sociblogo francés Bourdieu ao mencionar que
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Para Bourdieu os individuos teriam suas preferéncias e realizariam suas
escolhas, devido a um “senso de homologia” entre bens culturais e posigéao
social. Essa correlagdo permitiria aos sujeitos desenvolver uma identificagao
com os bens culturais que estdo “adequados a sua posi¢ao e ajustados entre
si por estarem situados em posicdes sumariamente equivalentes [...]”
(BOURDIEU, 2008, p. 217). Dito de outro modo, os individuos realizariam
suas escolhas e, consequentemente, estruturariam seus gostos e
preferéncias de acordo com as caracteristicas do seu grupo social de origem.
Para o autor, o consumo dos bens da cultura legitimada seria realizado por
aqueles agentes situados nas posigdes sociais dominantes. A longa
familiaridade com os bens culturais que somente os sujeitos socializados nas
classes dominantes possuiriam e a influéncia do sistema escolar,
desenvolveria um sistema de disposi¢ées, um habitus, que orientaria o gosto
para a apropriagao dos bens da cultura legitimada (Martins, 2016, p.110-111).

Tal estrutura simbdlica, construida historicamente para reforcar fronteiras de
pertencimento, transformou muitos museus em espacos distantes da realidade popular,
“Esses lugares, por guardarem estreita relagdo com narrativas mitoldgicas e artefatos
valiosos, durante muito tempo eram concebidos e dispostos de modo a afastar o homem
simples” (Martins, 2016, p. 86). No entanto, ao discutir os principios da Mesa Redonda de
Santiago (1972) e da Declaracdo de Caracas (1992), o autor aponta caminhos para a
superagao desse paradigma, defendendo um museu comprometido com a transformacao
social, capaz de “fomentar e ampliar as possibilidades de construcdo identitaria e coletiva, a
producdo de conhecimentos [...] e a inclusdo social, através da democratizagdo do acesso,
uso e producao de bens culturais” (Martins, 2016, p. 90). Isso exige reposicionar o museu

como espacgo de escuta e coautoria, especialmente para os sujeitos da EJA.

Quando a mensagem excede as possibilidades de apreensao do espectador,
este ndo apreende sua "intengcao" e desinteressa-se do que lhe parece ser
uma confusdo sem o menor sentido, ou um jogo de manchas de cores sem
qualquer utilidade. Ou, dito por outras palavras, colocado diante de uma
mensagem rica demais para ele. (Bourdieu, Darbel, 2003, p. 71, grifo do
autor).

A assertiva de Bourdieu e Darbel (2003) dialoga em particular quando se considera a
relacdo dos museus com o publico da Educacédo de Jovens e Adultos, frequentemente alijado
dos discursos hegemadnicos e das praticas culturais institucionalizadas. A visao tradicional do
museu, marcada por referéncias culturais e saberes que frequentemente se afastam das
experiéncias e dos repertorios de vida desses sujeitos, gera barreiras tanto de acesso quanto
de apreenséo.

A museologia contemporénea tem passado por significativas transformagoes,
assumindo um papel cada vez mais ativo na promog¢ado da inclusdo e no dialogo com
diferentes publicos. Nesse processo de renovacao, Aly, Abdallah e Fackler (2020) destacam
que “os museus tém um impacto profundo no processo de aprendizagem ao longo da vida,

pois sao ferramentas para melhorar a inclusédo social, a cidadania ativa e o desenvolvimento
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pessoal” (2021, p. 136, traducao nossa), ratificando o papel estratégico dessas instituicdoes
diante dos desafios contemporaneos da educacéao e da cultura.

Contudo, os autores refletem que a aprendizagem de adultos ainda ocupa uma
posicao periférica nos museus. Partindo da premissa de que o aprendizado € um processo
continuo e multifacetado, os autores defendem que essas instituicées, ao integrarem saberes
formais e nao formais, oferecem experiéncias educativas Unicas, capazes de alcangar
publicos diversos, inclusive pessoas analfabetas ou com baixo letramento. Nesse sentido,
afirmam que “os museus e as galerias de exposi¢cao devem oferecer mais do que exposigdes
interessantes; eles devem ser capazes de comunicar essas ideias e temas com as
experiéncias de vida de diferentes grupos de publico, devem ser capazes de construir um
alcance comunitario” (Aly, Abdallah e Fackler, 2020, p. 142). Os autores reconhecem, ainda,
a percepcao histérica dos museus como lugares elitistas e defende a constru¢cdo de uma
Museologia socialmente comprometida.

E nesse entrelacamento entre desigualdade, reconhecimento e agdo transformadora
que se impde a urgéncia de repensar 0s museus como instituicbes em constante construcao.
Mais do que repositérios de objetos, eles devem se constituir como lugares de dialogo,
producdo coletiva de sentidos e exercicio da cidadania. Ao assumirem essa perspectiva,
aproximam-se de uma concepgao de museologia comprometida com a justica social e com a
educacao emancipadora. Diante disso, abre-se espago para uma reflexao mais profunda e

propositiva: por uma praxis libertadora no museu.



CAPITULO 4

POR UMA PRAXIS LIBERTADORA NO MUSEU
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4 POR UMA PRAXIS LIBERTADORA NO MUSEU

O presente capitulo reflete sobre a historicidade dos museus e a dificuldade de uma
Unica definicdo, uma vez que o museu deve acompanhar as mudangas que perpassam pela
sociedade. Ressalta-se que no mundo atual ndo ha mais espago para um museu neutro e
apolitico, mas sim para uma instituigdo museu que busque desenvolver a praxis libertadora,
consolidando tal afirmativa ao evidenciar a discusséo sobre a nova definicdo de Museu que
foi aprovada em 2022 e trouxe a reflexdo novos termos e conceitos. Os termos que 0 mundo
discutiu e os paises escolheram retrata a premissa do museu enquanto espago de
conservagcao e preservacao do patriménio cultural da humanidade, mas traz também a
reflexdo da necessidade do acesso a “esse espaco”, de modo a viabilizar a criacdo de
conexdes significativas e identitarias entre os diversos publicos. E esse museu que a presente

pesquisa busca o acesso por parte de toda a comunidade e inclusive pelos alunos da EJA.

4.1 Do Templo das Musas ao Museu Integral

Como ja foi citado na introdugao, a historicidade dos museus faz referéncia a sua
conjecturada origem desde a casa das musas, passando pelos Gabinetes de Curiosidades,
ou Camaras de Maravilhas, constituidos pelo capricho da elite e sumariamente para esta elite,
mas que com o passar dos séculos comeca a despir-se do puro elitismo, perpassando de
“locus de contemplacao”, para “l6cus de discussao”. Espaco este, que conforme o poeta e
museodlogo Mario Chagas atenta, deve ter a missdo de viabilizar as relagdes e novas
producdes. Percebe-se aqui que o museu da contemporaneidade passa a ser entendido como
um “palco” de relagdes e de multiplas intersecgbes. Mario Chagas associa 0 museu a uma
“arena”, onde ndo é concebivel neutralidade ou posigéo apolitica (Chagas, 1999), nos
alertando, ainda, sobre a importancia dos “lugares de memaria” a servigo do desenvolvimento
social. A memoria aqui evidenciada como um direito a cidadania e ndo com uma concessao

aos grupos sociais detentores de situagao econdmica privilegiada.

Trabalhar os museus e a museologia nesta perspectiva (do poder da
memoria) implica afirmar o poder dos museus como agéncias capazes de
servir e de instrumentalizar individuos e grupos de origem social diversificada
para o melhor equacionamento de seu acervo de problemas. O museu que
abraca esta vereda néao esta interessado apenas em democratizar o acesso
aos bens culturais acumulados, mas, sobretudo, em democratizar a prépria
producao de bens, servigos e informagdes culturais. O compromisso, neste
caso, nao é tanto com o ter e preservar acervos, e sim com o ser espago de
relacéo e estimulo as novas produgdes, sem procurar esconder o “seu sinal
de sangue” (Chagas, 1999, 23, grifo do autor).
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Sob essa perspectiva de analise, especialmente tratando-se da formacao da
sociedade brasileira, ndo se pode negar a importancia dos sujeitos, visitantes reais e
potenciais dos espacos museologicos, oriundos de uma histéria marcada pelo processo
colonial que protagonizou as desigualdades sociais, a situagao de pobreza, miséria, exclusao
que repercutem num processo continuo ao longo dos séculos segregando em minorias sociais
grande parte da populagéo.

Diante de tanta exclusao, o museu contemporaneo se apresenta como um instrumento
de resgate da memaria, mas principalmente da cidadania, um espago de oportunidades que
pode promover agdes questionadoras, criticas, reflexivas, onde o objeto museolégico de
necrofilo passa a ser biofilo'®, onde a aprendizagem ndo é mais unilateral, vertical,
reducionista e sim ativa. Como o jurista José Afonso da Silva referenciou “os museus séo
certamente centros de cultura dos mais expressivos. Constituem espacgo privilegiado para
producdo e reprodugdo de conhecimento, em especial em paises carentes'®, como o Brasil”
(Silva, 2001, p. 145). No Brasil significativa parcela da populagdo sofre os males da
desigualdade social, econémica e demais formas de intolerancias, como racial, de género,
religiosa e outras mais. Inclusive, a representagdo da violéncia, formas de opressédo e
injusticas sociais, aparecem como novas pautas em exposi¢des museologicas.

Considerando tais mudangas, a socidloga Amy Sodaro apresenta os “Museus
Memoriais” como instrumento de resgate da memodria e histéria de grupos vitimizados e
silenciados. A pesquisadora acredita que “confrontar o passado por meio da lembranca
fornece a estrutura e os padrbes para nossa compreensdo dos direitos humanos, pela
obrigacao moral de lembrar deles, protegé-los e promové-los” (Sodaro, 2019, p. 213). Myrian
Sepulveda conjuga com a reflexdo de Amy Sodaro e, também, considera que a atengéo se
volta para a procura da justica e ndo apenas para a representacao do passado, conforme

reflexdo a seguir:

Os museus, de modo geral, abriram suas portas para abrigar uma diversidade
maior do que aquilo que se compreende como cultura material,
procurando representar segmentos sociais antes ausentes desses espagos
culturais. Mais do que isso, 0s museus partiram para a formagédo de
curadorias e colegdes colaborativas, em que o “outro” que & apresentado
deixa de ser o objeto do museu e passa a ser o autor de sua propria
representagcdo. Museus se diversificaram e alcangaram novas pautas.
Diversas formas de opressdo ao longo da histéria e ao redor do mundo
passaram a ser objeto da histéria e da memodria, como a escraviddo dos
africanos no periodo colonial, o genocidio dos povos indigenas, as ditaduras
militares da América Latina, o Holocausto, o apartheid sul-africano e o

18 Na obra “O coragao do homem” de Erich Fromm, o autor trabalha com as sindromes da necrofilia e da biofilia e
tais conceitos impulsionaram os pensamentos do pesquisador Mario Chagas, fazendo-o pensar tais concepg¢des
para com os museus, trazendo a tdnica dos museus biodfilos e dos museus necrdfilos. Disponivel em:
http://mariochagas.com/wp-content/uploads/2020/01/5riodeencontros.pdf. Acesso em: 06 nov. 2022.

19 Carentes entendemos, no atual contexto politico, econdmico e social como paises em desenvolvimento.
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genocidio de Ruanda, entre outras barbaries. Arquivos, museus, bibliotecas,
sitios histéricos, bem como filmes, performances e instalagbes artisticas
voltaram-se para as histdrias dificeis de serem narradas (Santos, 2021, p. 8).

As mudangas dentro do campo da Museologia vém ocorrendo, mesmo que
lentamente. Ha cerca de 50 (cinquenta) anos, no ano de 1972, na Mesa-Redonda de Santiago,
no Chile?°, as reflexdes consideraram especialmente, questdes de cunho social, politico e
cultural dos paises latino-americanos. Hugues de Varine-Bohan?" entéo Diretor do Conselho
Internacional de Museus (ICOM), quando da referida Mesa-Redonda, revela que os textos
oriundos do evento podem ter envelhecido tanto na forma como no conteido, mas ainda
ganha destaque o sentido inovador e revolucionario dos mesmos, trazendo o conceito de
Museu Integral, que é aquele voltado para a sociedade como um todo, que considera os
problemas da sociedade e 0 Museu como agao, atuando como mecanismo de mudanga social
(Varine, 1995). Assim entendendo, um museu que deve ser considerado como local onde “o
visitante ndo € um consumidor docil, ou mesmo estupido, mas um criador que pode e deve
participar na construgao do futuro” (Varine, 1985, p. 4, tradugdo nossa). Tal expressao ja
reflete a influéncia das ideias do pedagogo e filésofo Paulo Freire nas concepg¢des de Varine.

Varine em entrevista concedida a Mario Chagas no ano de 1996 explica que assim
como Paulo Freire demonstrou que os educandos ndo sao meros objetos da educacéo, mas
sim sujeitos educativos importantes pois sempre tem algo a oferecer, invertendo a entao
relacdo educacgido e educando, “no dominio da cultura, € importante inverter igualmente a
relacdo da oferta e da procura. Todo cidadao, toda comunidade oferecem alguma coisa em
troca do que o agente cultural pode Ihe oferecer” (Chagas, 1996, p. 8).

Na referida entrevista, Varine sugere que, com a partida de Paulo Freire, compete a
ndés nos debrugarmos sobre seu legado e de acordo com a nossa algada adequa-lo aos
nossos problemas. Alves e Reis (2013) também relacionam as ideais de Paulo Freire a nova
Museologia que erige de modo emancipatério, comprometida na praxis do encontro, das
conexoes, no dialogo, permitindo a formagao da consciéncia critica, envolvida com o social,
com a politica e principalmente, com o outro. O museu templo perde sua finalidade e da lugar
a uma instituicdo de engajamento civico, a “um Museu e uma Museologia sustentada em uma

praxis libertadora e em suas bases filoséficas” (Reis, 2021, p. 146).

20 Encontro organizado pela Organizacéo das Nagdes Unidas para a Educacao, Ciéncia e Cultura (UNESCO) e
pelo Conselho Internacional de Museus (ICOM) para discutir o papel dos museus na América Latina.

21 Hugues de Varine, como é conhecido e assina suas obras, atuou doze anos no Conselho Internacional de
Museus, sendo que na fungdo de Diretor entre os anos de 1965 a 1974. Em sua trajetéria de vida Hugues € um
nome extremamente conceituado na Museologia, principalmente por sua atuagdo como consultor internacional na
area do patrimonio e desenvolvimento; é também um dos precursores do Movimento Internacional para uma Nova
Museologia (MINOM), em 1985.
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E essa “Nova Museologia” que permite pensar o Museu como instituicdo democratica
€ a servico da sociedade. Onde o centro do Museu e da Museologia ndo € mais o objeto e
sim o individuo, o visitante, que tem voz, que tem obrigacdes, que tem direitos, direito a

insercao, direito a educagao, direito a cultura, direito de ser suijeito.

4.2 A Museologia como campo em transformacgao

As consideragbes acima configuram um predmbulo a fim de demonstrar que o Museu
e, consequentemente, a Museologia estdo em constante mutagdo o que dificulta engessar
uma unica definicdo. As tentativas de se definir a palavra museu surgem desde a sua
“criacao”, nos séculos XVl e XIX.

No ano de 2020 o ICOM publicou um texto intitulado “224 years of defining the
museum” a data faz referéncia a Gallery of the Society of Patriotic Friends of the Arts que em
1796 apresentou uma definicdo sobre o propdsito da sua existéncia. No decorrer do texto sao
apresentadas outras instituicbes e suas tentativas de definigdes. Cabe destacar a primeira

definicao oficial para Museu elaborada pelo préprio ICOM, quando da sua fundacdo em 1946:

The word 'museum’ includes all collections, open to the public, of artistic,
technical, scientific, historical or archaeological material, including zoos and
botanical gardens, but excluding libraries, except in so far as they maintain
permanent exhibition rooms (ICOM, 2020, p. [2]).

A referida definigdo abarca a tipologia das colegdes de objetos musealizados, incluindo
Jardins zooldgicos e botanicos. Cita a abertura ao publico e exclui bibliotecas que ndo mantém
salas de exposigcdo permanente. Mairesse (2020) observa que essa definicdo sofreu
alteragBes ao longo dos anos, mas sempre permaneceu um principio de continuidade entre

as mesmas, conforme comprova por meio da definigdo do ICOM de 2007, no trecho a seguir.

A museum is a non-profit (1974), permanent (1951) institution (1961) in the
service of society and its development (1974), open to the public (1946), which
acquires (1974), conserves (1951), researches (studies (1951)),
communicates and exhibits (1951) the tangible and intangible heritage of
humanity and its environment (1974) for the purposes of education (1961),
study (1961) and enjoyment (1961). (ICOM, 2007 adaptado por Mairesse,
2020, p. 36-37, grifo do autor)

A tradugao do trecho nos remete a seguinte estrutura:

O museu é uma instituicgdo (1961) permanente (1951) sem fins lucrativos
(1974), ao servigo da sociedade e do seu desenvolvimento (1974), aberta ao
publico (1946), que adquire (1974), conserva (1951), (estuda (1951)),
comunica e expobe (1951) o patriménio tangivel e intangivel da humanidade e
do seu meio ambiente (1974) para fins de educagéo (1961), estudo (1961) e
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deleite (1961). (ICOM, 2007 adaptado por Mairesse, 2020, p. 36-37, grifo do
autor, tradugéo nossa).

Cabe ressaltar que na 242 Conferéncia Geral do ICOM em 2016, discutiu-se a
necessidade de atualizar essa definicdo de 2007, mas somente no ano de 2022 que foi
aprovada a nova definicdo de museu, na 262 International Council of Museums que ocorreu

em Praga, na Italia, em agosto. O museu passa a ser reconhecido da seguinte maneira:

Um museu € uma instituicdo permanente, sem fins lucrativos, ao servigco da
sociedade, que pesquisa, coleciona, conserva, interpreta e expde o
patrimbénio material e imaterial. Os museus, abertos ao publico, acessiveis e
inclusivos, fomentam a diversidade e a sustentabilidade. Os museus
funcionam e comunicam ética, profissionalmente e, com a participacao das
comunidades, proporcionam experiéncias diversas para educacgéo, fruicao,
reflexao e partilha de conhecimento (ICOM Brasil, 2022a).

Nota-se que o principio de continuidade citado por Mairesse esta presente na atual
definicdo e que novos termos essenciais foram inseridos. E um texto construido globalmente,
resultante de quase dois anos de consultas a milhares de profissionais do mundo, tarefa
complexa que ja estava em andamento em 2020 por parte da Coordenacao do ICOM Define,
Comité para Definicdo de Museu, tendo como Co-Presidente o musedlogo Bruno César
Brulon Soares. O referido Comité estabeleceu uma metodologia com inicio em dezembro de
2020 e que seguiu até a votacéao final na Conferéncia Trienal do ICOM, sendo que nesse
interim os Comités Nacionais e Internacionais prosseguiram com os didlogos e consultas

locais para subsidiar os trabalhos??.

22 No Brasil a consulta publica para definicdo dos conceitos escolhidos pela comunidade museal brasileira como
contribuicdo a Nova Definicdo de Museu recebeu a participagdo de 1.604 pessoas. Sendo 784 em respostas
individuais e 820 pessoas participantes dos debates promovidos por 62 grupos em todo o Pais (ICOM Brasil,
2022b).
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No Brasil, os vinte (20) termos escolhidos pelo ICOM Brasil podem ser observados na

figura 11.

Antirracista

Postura que visa combater e romper
o racismo estrutural e o seu processo
histérico institucional por meio de
praticas e valores a superar a
colonialidade.

Bem-viver

Refere-se a promogao da convivéncia
e da saude e ao cultivo de relagdes
de solidariedade, reciprocidade,
respeito e valorizagdo de todas as
formas de vida.

Comunicar

Colocar-se em relagdo com a sociedade,
dialogando de forma multidirecionada
sobre a memoria, 0 conhecimento e a
vida em suas mais variadas formas.

Possibilidade de comunicar simbolos,
signos e significados, idelas e
comportamentos  criados  pelos
grupos sociais e gque permitem a
construgdo de identidades

Postura e praticas de combate as
opressdes  materiais,  simbdlicas,
raciais e de género, que resultam da
colonizagdo e subalternizacdo dos
povos e de seus saberes.

Figura 11 — Termos escolhidos pelo ICOM Brasil

Comprometido com valores e
préaticas equitativas, valorizando
diferencas, conflitos, memérias e
negociacoes  de  saberes e
sensibilidades.

Direitos humanos
Compromisso com 05 Processos
sociais de |uta pelas condices
materiais e imateriais que asseguram
a existéncia digna de individuos e
grupos.

Educacdo
Conjunto  de  prdticas, valores,
conhecimentos e metodologias

concernentes ao processo educativo,
permitindc a  aprendizagem, a
experimentacao e a mediagao com o
patrimonio musealizado.

Experiéncia

Compromisso  com a  poténcia
transformadora  de  experiéncias
individuais e coletivas no campo

sensorial, subjetivo e simbdlico nas
fronteiras da arte, ciéncia e vida
Futuros

Possibilitam a imaginagao,
experimentacdo, conhecimento e
inovagao, explorando oportunidades e
desafios em co-criagées de novas
realidades.

Inclusivo

Combater por meios e acdes a
exclusao, garantindo igualdades de
condi¢des de acesso e participacédo a

todos.

Estimular sentimentos e reflexdes
para que pessoas e comunidades
explorem percepcaes, ideias e valores
na construgdo de novas narrativas e
acoes

Patriménio

Referéncias culturais que compdem a
heranga dos povos preservadas em
suas dimensdes materiais e imateriais
para as futuras geragdes.

Procedimento investigativo  que
fundamenta 0s processos
museologicos, com foco em colecdes,
publicos e o proprio museu.

Coletividade em sua diversidade,
heterogeneidade, territorialidade e
pluralidade, a quem pertence e a
quem diz respeito 0 museu.

Fonte: ICOM Brasil, 2022b, adaptado pela autora

Procedimentos sistematicos de
conservagao, documentagao, promogao
e guarda do patriménio museoldgico e
de expressoes culturais.

Social

Compromisso com a reflexdo e
transformagdo social, como instrumento
politico participativo de promogao de
uma sociedade justa, equitativa e

saudavel.

Praticas de governanga, com respeito
aos direitos ambientais, sociais e culturais
em prol da formacdo de uma cidadania
planetaria.

Territorio

Espago vivido onde se tecem relagtes
entre poder, memorias, patrimonios e
identidades.

Transformar

Engajar a sociedade em reflexdes e
acdes a favor do bem comum e do
aprimoramento da experiéncia coletiva

Nao somente os termos propostos pelo ICOM Brasil, mas também por outras

nacoes, refletem a busca por mudangas que acompanhem a contemporaneidade, evidenciam

a ansia por justica social, pela garantia de direitos sociais basicos, pela constru¢ao de valores

sociais necessarios ao museu e a sociedade como um todo, refletem a busca pela praxis

libertadora como ja citado.

Esses anseios vao de encontro as reflexdes de Yunci Cai (2020) ao afirmar que

O museu pode ser um espaco de libertagdo ou um espacgo de repressao, em
fungao dos ideais e dos valores ser representado e promovido no museu. No
mundo de hoje dominado por divisdes politicas, 0 museu pode emergir como
um férum inclusivo para promover o respeito e a dignidade para todas as
pessoas, onde todos, independentemente de etnia, lingua ou religido, podem
ter um lugar chamado de seu [...]. (Cai, 2020, p. 7, tradugdo nossa).

Muito ainda tem que se caminhar para sanar esse impasse - museu espaco de

libertacdo ou opressao? Ao analisar a atual definicdo de museu, dentre os termos nao antes
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vistos nas definicbes anteriores, pode-se observar que a denominagdo “Museu” ja nao
concebe a neutralidade nem a apolicitidade. O museu nao vai deixar de ser um passado,
presente, futuro, cores, formas, numeros, imagens, vozes, textos, musicas, coisas, pessoas,
sentimentos, entretanto todas essas especificidades passam a ter significado dentro de uma

comunidade, dentro de uma sociedade, dentro de um mundo em que se vive.

4.3 Caminhos para mudangas necessarias

Mudancas em torno do repensar o fazer museoldgico vem ocorrendo, com destaque
inicial no século XIX com a abertura de cole¢des privadas a um publico amplo, mas foi na
segunda metade do século XX que as discussdes sobre a funcao social e a fungao educativa
dos museus tornaram-se mais intensas em eventos e documentos sobre a tematica. Primo
(1999) revela alguns encontros que apresentam a evolugdo do conceito e da pratica da
museologia no século XX, dentre eles estdo o Seminario Regional da UNESCO sobre a
Fung¢ado Educativa dos Museus realizado no Rio de Janeiro em 1958, na Mesa Redonda de
Santiago do Chile em 1972, no | Atelier Internacional da Nova Museologia que ocorreu na
cidade de Quebec no Canada em 1984, na Reunido de Oaxtepec, no México em 1984 e
também na Reunido de Caracas realizada em 1992 na Venezuela (Primo, 1999).

No documento produzido pela Mesa Redonda de Santiago no Chile de 1972, o museu
aparece como um “agente incomparavel da educacdo permanente”. A questdo principal
dessa afirmacao € o entendimento de qual “educacao” esta sendo discutida e posta em
pratica, a educacéo libertadora, que da “asas” ou a educagao que “engaiola” e ndo promove
o voo?%. O fato é que somente as agdes relativas as praticas museoldgicas desenvolvidas é
que podem responder tal questionamento e a trajetéria da formagao académica-profissional
em Museologia tem papel fundamental nesse processo. O repassar dos conhecimentos
tedricos, técnicas é importante na formagao académica, mas o educador nao pode ser escravo

delas, como Paulo Freire destaca:

Quanto mais me capacito como profissional, quanto mais sistematizo minhas
experiéncias, quanto mais me utilizo do patriménio cultural, que é patrimonio
de todos e ao qual todos devem servir, mais aumenta minha responsabilidade
com 0s homens. Nao posso, por isso mesmo, burocratizar meu compromisso
de profissional, servindo, numa inversdo dolosa de valores, mais aos meios
que ao fim do homem. N&o posso me deixar seduzir pelas tentagdes miticas,

23 A pesquisadora Dra. Maria Amélia Reis em seu artigo intitulado Museus e os modos de educar para a liberdade:
asas ou gaiolas? Publicado no ano de 2021, recorre ao pensamento de Rubem Alves sobre (escolas gaiolas e
escolas asas) e traz para o Museu a questdo com enfoque a importancia da educacéo integral nos espacgos
museoldgicos.
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entre elas a da minha escravidao as técnicas, que, sendo elaboradas pelos
homens, sdo suas escravas e ndo suas senhoras (Freire, 2011, p. 25).

Existindo na academia uma educacéo libertadora, conforme evocada por Paulo Freire,
que garanta ao educando espacgos e condi¢cbes para que a reflexdo e agdo avancem para
uma consciéncia critica, certamente esses futuros profissionais contribuirdo para que os
espagos museologicos sejam também espagos de produgdo de saber, construgdo do
conhecimento.

Santos (1994) explica que quando da exposi¢cado museoldgica, desde o momento do
estabelecimento do roteiro da mesma, da apresentagdo dos objetos, elaboracdo de textos,
etiquetas, a preocupacao nao deve ser com a transmissdo de um conteudo a ser acumulado,
mas sim que suscite “a criatividade, o questionamento, a reflexio critica e a busca de um novo
fazer” (Santos, 1994, p. 42). A exposig¢ao deve propiciar a “educacgao integral, como praxis
humana, efetivada pelos museus para além das visitas contemplativas e acdes pedagodgicas

escolarizantes” (Reis, 2021, p. 148).

Se entendemos a pratica educativa como praxis que revela aos homens sua
condicdo de humanos, em devir e em processo, momento em que sua
unicidade e pluralidade se evidenciam, o museu e sua atividade educativa
serao entendidos como lugar de dialogo constante entre os homens-sujeitos
com o seu acervo, produto também dos homens e das relagbes humanas na
promogao de novas e prodigiosas leituras estimuladoras, nos mesmos, da
autoconfianga em conhecer o que desconhecem, da cooperagdo e da
solidariedade que ensina a vida em convivéncia na apropriagdo de novos
caminhos comunitarios e de valores necessarios a toda condigdo humana.
Para tal, os museus requerem criar condigdes para que seus espagos se
construam como locus de experimentagdes e de praticas pedagogicas
estimulantes, que promovam o desenvolvimento dos patrimonios, pessoal e
social, no publico que a eles acorre, em busca de conhecimentos
indispensaveis a uma experiéncia sociocultural sempre renovada, com vistas
a compreenséo e interpretagdo do mundo vivido e da importancia do saber,
dos diversos e multiplos saberes para um mundo em transformacéo (Reis;
Pinheiro, 2009, p. 37-38).

Os museus aparecem como meio de viabilizar a promoc¢ao da cidadania, capaz de
contribuir para o desenvolvimento do senso critico dos sujeitos, como oportunidade
desses sujeitos terem um encontro com outra cultura e também com sua prépria cultura,
contribuindo para a construgdo de sua identidade, conhecendo os patriménios culturais
da sociedade e ser reconhecidos como patriménio. Isso se trata da inclusio, de dar vez
a participagao social dos individuos e como Moraes (2021b) afirma, a incluséo deve fazer
parte do ensino em Museologia, de modo que esses futuros profissionais considerem a
inclusdo e a participacdo social como elementos necessarios em suas acbes e

planejamentos.



Pensar os museus como espacos de trocas, conexdes, questionamentos e
construcdo de saberes se faz necessario desde a academia. “Neste ponto, faz-se
importante notar que o ensino em Museologia precisa estar atento e firme a formacgao de
futuros profissionais que atuem como cientistas sociais aplicados que perspectivem sua
atuacio em prol da inclusao e da participacao social’ (Moraes, 2021a).

Estudos na area mostram a evolugdo do que se pode chamar de prioridade na
“Instituicdo Museu”, que passa de repositério de objetos para centro de pesquisa até
chegar a espaco de divulgagdo de conhecimento (Almeida, 1995). A luz da museologia
na sociedade contemporanea cabe complementar a citacdo de Almeida e referenciar o
espaco museu como também /écus de “construgdo” de conhecimento, de significados,
partindo da premissa relacional idealizada por Oliveira (2013) ao entender que o
significado do museu ndo deve ser limitado aos objetos, colegbes, exposi¢des, programas
educacionais, publica¢des, area comercial, uma vez que “todos eles produzem significado
e, nesse sentido, os visitantes sdo potenciais catalisadores de construgado de significado”
(Oliveira, 2013, p. 7).

O objeto museoldgico possui sua dimensao, seu contexto histérico-social, seu valor,
mas se nao houver o outro para se conectar a esse, o0 objeto perde sua finalidade numa
exposig¢do. Salvaguardar os bens culturais de uma sociedade de fato € uma premissa da
museologia, os artefatos, bens materiais e imateriais produzidos ao longo da existéncia
da humanidade sdo também catalisadores das memorias e do tempo presente como
também do tempo futuro. Neste contexto a comunicacdo que ocorre entre o espago
expositivo e o publico é de fundamental importancia.

Os museus na atualidade “devem estar particularmente interessados nos processos
de construgao de significados, e no modo como estes condicionam a experiéncia
museologica e as aprendizagens que dela poderao decorrer” (Melo, 2007, p. c61).
Oliveira (2013) enfatiza, ainda, que os espacos expositivos devem ser plurivocais e
dialogicos, viabilizando a exploragdo de temas tendo por base problematicas na
sociedade, como género, classe e outros.

O Museu é percebido entdo como espacgo que esta além da guarda e preservacgao,
além das narrativas isoladas e do consumo visual. O ambiente museoldgico torna-se local
de viabilizacdo de conexdes, de elos entre os sujeitos € 0 meio em que estéo inseridos,
do macro ao micro contexto s6cio mundial. Os museus continuam reverberando as
culturas que os produziram, bem como o sistema de pensamento politico, sociocultural
do qual fazem parte, entretanto o contemplar ja ndo pode caminhar sozinho, para isso
Hein (2009) afirma que “Produzir um médulo expositivo espléndido, até espetacular, ndo
assegura um alto grau de interagédo profunda do visitante; é preciso haver algo que atraia

para que os visitantes se envolvam [...]" (Hein, 2009, p.69).
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Tal atracdo pode ter vinculo com uma série de fatores propicios, como o espaco, a
ambiéncia, as cores, a cenografia e a iluminagéo, dentre outros, que em sua esséncia
estdo associados as técnicas museograficas e que possuem suma importancia. No
entanto, o que se pretende destacar aqui € o olhar para outros quesitos que podem e
devem fazer parte da preocupacao dos envolvidos na elaboragao das exposigdes, que
sdo os fatores ligados ao sentimento identitario dos sujeitos em meio aos espacos
museoldgicos, fatores que conduzam ao sentimento de pertenca e isso se produz
considerando os seus referenciais socio-histoéricos.

E elementar perceber que as entidades museoldgicas ndo podem se abster de
acompanhar as mudancgas na sociedade. Oliveira (2013, p.2) ratifica tal concepg¢ao ao
afirmar que os museus estdo em “constante fase de transmutacao”. Essa transmutacéo,
esse acompanhamento supracitado acaba por se fazer necessario no préprio processo
de construcdo do conhecimento cientifico no &mbito académico. A formacgao académica
do musedlogo engloba um conjunto de conhecimentos que sao construidos ao longo do
curso, sendo o saber (teoria) e o fazer (pratica) os pilares no processo ensino -
aprendizagem para que esses futuros profissionais tenham as habilidades basicas para
atuagao na area do conhecimento escolhida.

Cabe ressaltar que a formagao curricular do individuo deve provocar também uma
consciéncia critica e de participacéo politica solidaria. Assim, urge que projetos voltados
para exposi¢cdes considerem o compromisso ético social tanto dos docentes envolvidos
como dos discentes, explorando temas que os alunos possam relacionar praticas
educativo-sociais, buscando a inclusdo, a acessibilidade e a inser¢gdo dos mais variados
publicos nos ambientes museoldgicos, fazendo uso da curadoria de modo que a mesma
propicie a experiéncia imersiva e empatica dos sujeitos nesses espacos.

O foco inicial dos curadores e musedlogos esta voltado para os elementos que
fazem parte das exposicdes, desde a coleta até o tratamento técnico dos itens que se
inserem dentro de um contexto que se pretende recriar, contar, apresentar, mas em
consonancia a essas agbes deve-se pensar nos sujeitos que fazem/fardao uso desses
espacgos, cabendo a pergunta: sera que esses sujeitos estdo sendo considerados em sua
plenitude? Principalmente no que se refere a realidade social, ou melhor, o contexto
histérico-social desses sujeitos. Os envolvidos com as atividades técnicas, operacionais
quando da organizagcao das exposi¢coes certamente esperam a contemplacdo das
colecdes, das obras, dos espacos, entretanto, ndo se pode se restringir a esses.

Nao se deve ignorar que cada visitante € um sujeito que carrega consigo as marcas
adquiridas em sua vivéncia e muitas das vezes sobrevivéncia, principalmente diante dos
desafios impostos pela sociedade capitalista e repleta de iniquidades sociais.

Considerando a epistemologia de Paulo Freire, todo sujeito possui/produz conhecimento,
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logo, independente de classe social, raga, credo, o ser humano é um suijeito infinito de
possibilidades e, é essa potencialidade que deve ser considerada e explorada nos
espacos museoldgicos.
De acordo com Reis e Pinheiro (2009, p. 37) a metodologia da praxis tem por base
o “didlogo participativo sobre os problemas e conflitos da realidade vivenciada por todos
e, esta, tomada como objeto e conteudo primordial de uma educag¢ao emancipadora”.
Entendendo o museu como uma instituicdo e esta como uma invencao humana que
ao longo dos seéculos refletiu os interesses de poucos, mas que vem se libertando dessa
face estigmatizada, percebe-se que novos horizontes se descortinam e no interior dos
espagos museologicos a criatividade, a conscientizacao, a reflexdo, o dialogo e a critica,
baseada nos problemas que fazem parte do contexto da sociedade, comegam a surgir nas
pautas das exposi¢cdes, mesmo que timidamente.
Portanto, no museu nao deve existir mais espaco para uma cultura silenciada e sim
para agdes culturais para a liberdade: de expressdo, de pensamento, de existir e de se
fazer presente. Esse € 0 museu que se deseja 0 acesso para todos os publicos. Esse € o

museu que a EJA precisa experimentar e sentir-se parte desse espaco.
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5 A INTERLOCUGAO ENTRE MUSEU E EJA: UMA LEITURA A
PARTIR DOS ESTUDOS STRICTO SENSU NO PORTAL DA CAPES

O presente capitulo apresenta desde a metodologia empregada, especificando a base
de dados utilizada, os descritores estabelecidos para busca das produgbes cientificas e os

critérios de inclusdo e exclusao. Por fim, sdo analisados e refletidos os resultados obtidos.
5.1 Metodologia adotada

No inicio deste capitulo, é pertinente destacar a relevancia da metodologia cientifica
como elemento orientador de todo o percurso investigativo. O termo “metodologia” tem origem
do grego “meta” = ao largo; “odos” = caminho; “logos” = discurso, estudo. Assim, compreende-
se metodologia como um processo, um conjunto de métodos que busca estudar, compreender
e avaliar os varios métodos disponiveis para a realizacdo de uma pesquisa académica
(Prodanov; Freitas, 2013). Sob uma perspectiva marxista, esse processo metodolégico é
entendido como intrinsecamente imbuido de ideologias, as quais precisam ser desveladas -
sendo, portanto, sempre uma forma politica de apreensao da realidade.

A presente investigacdo adota uma abordagem mista, com estratégias quali-
quantitativas, em razdo da complementaridade entre esses dois campos epistemoldgicos.
Conforme Knechtel (2014, p. 106), a abordagem quanti-qualitativa permite a interpretacao
integrada dos dados: as informagdes quantitativas sdo analisadas por meio de representacoes
numeéricas, enquanto os dados qualitativos sao interpretados a partir da observacao, da
interacao participativa e da analise do discurso dos sujeitos, 0 que converge com a perspectiva
critica do discurso proposta por Fairclough (2001).

Quanto aos fins, esta pesquisa se caracteriza como exploratoria, pois tem maior
proximidade com o problema, visando torna-lo explicito (Gil, 2002). A pesquisa é exploratéria
porque realiza o levantamento de estudos e informacdes para analise e sele¢cdo no Ambito da
Revisao Sistematica da Literatura (RSL), uma vez que ela “observa, registra, analisa e
correlaciona fatos ou fendbmenos (variaveis) sem manipula-los” (Cervo; Bervian, 2006, p. 66).

No que se refere aos meios, trata-se de uma pesquisa bibliografica, “desenvolvida com
base em material ja elaborado” (Gil, 2002, p. 44), articulando-se com o0s requisitos
metodolégicos da RSL para alcangar os objetivos propostos.

A revisao sistematica, por sua vez, constitui modalidade de investigagdo pautada em
protocolos especificos, buscando compreender e conferir légica a um significativo corpus
documental. Fundamentada no principio da reprodutibilidade cientifica, essa metologia

explicita as bases de dados consultadas, as estratégias de busca utilizadas, os critérios de
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inclusado e exclusao dos documentos selecionados, bem como os procedimentos de analise

aplicados. Além disso, evidencia-se tanto as limitagdes inerentes aos conteudos analisados

quanto as fragilidades da propria revisdo. Galvao e Ricarte (2020) ressaltam que a revisao

sistematica

E uma modalidade de pesquisa, que segue protocolos especificos, e que
busca entender e dar alguma logicidade a um grande corpus documental,
especialmente, verificando o que funciona e o que nao funciona num dado
contexto. Esta focada no seu carater de reprodutibilidade por outros
pesquisadores, apresentando de forma explicita as bases de dados
bibliograficos que foram consultadas, as estratégias de busca empregadas
em cada base, o processo de selecdo dos artigos cientificos, os critérios de
inclusdo e exclusao dos artigos e o processo de analise de cada artigo.
Explicita ainda as limitagbes de cada artigo analisado, bem como as
limitagbes da propria revisdo. De forma geral, a revisdo de literatura
sistematica possui alto nivel de evidéncia e se constitui em um importante
documento para tomada de decisdo nos contextos publicos e privados. Dito
de outro modo, a revisao sistematica de literatura € uma pesquisa cientifica
composta por seus proprios objetivos, problemas de pesquisa, metodologia,
resultados e conclusao, nao se constituindo apenas como mera introdugao
de uma pesquisa maior, como pode ser o caso de uma revisao de literatura
de conveniéncia (Galvao; Ricarte, 2020, p. 59)

Sampaio e Mancini (2007) sugerem que, numa pesquisa de revisao sistematica

voltada a producdo académica, trés etapas fundamentais devem ser contempladas: a

definicdo do objetivo da revisdo, a identificagdo da literatura pertinente e a selecao criteriosa

dos estudos a serem incluidos. Para operacionalizar essas etapas, os autores indicam cinco

passos metodoldgicos que estruturam o processo de forma sistematica.

No contexto desta investigagdo, os cinco passos foram conduzidos da seguinte

maneira:

* Primeiro passo — definicao da pergunta:

Sera que os sujeitos da Educacgéao de Jovens e Adultos sdo considerados nos estudos,

nas politicas e nas praticas relacionadas aos Museus e a Museologia?

» Segundo passo — busca de evidéncias:

Realizou-se o0 mapeamento da producao académica sobre a tematica “Museus e a

Educacao de Jovens e Adultos”, com base na analise de trabalhos desenvolvidos nos

Programas de Pds-graduacgao Stricto Sensu no Brasil.

Para tanto, foi realizado o levantamento bibliografico no Catalogo de Teses e

Dissertacdes da Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES),

disponivel no site https://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses/#!/.



82

A escolha por teses e dissertagcdes como corpus da investigacao fundamenta-se na
justificativa apresentada por Rosecler Vendruscolo em sua tese publicada em 2013, na qual
a pesquisadora considera tais producdes “um dos mais importantes materiais basicos, tanto
para publicacbes em congressos, periodicos e livros; quanto para consultas de outros
estudiosos que necessitam de trabalhos anteriores, com ampla gama de referéncias e que
possam ser considerados confiaveis” (Vendruscolo, 2013, p.18).

A escolha pelo Banco de Teses e Dissertacdes da CAPES justifica-se por sua ampla
cobertura, acessibilidade e reconhecida credibilidade académica. Trata-se de um repositorio
publico e digital que reune, desde 1987, a producao intelectual dos programas de mestrado e
doutorado no Brasil. Além de consolidar-se como fonte essencial para consultas cientificas,
exerce também papéis estratégicos na disseminagéo do conhecimento e no fortalecimento da

pesquisa académica nacional, tais como:

e Preservar a memodria cientifica e académica nacional: As teses e dissertacdes
representam o resultado de pesquisas relevantes, sendo possivel também
acompanhar a mais recente producao intelectual em diferentes areas;

e Conferir visibilidade a produgao cientifica brasileira, ao centralizar as informacgdes e
facilitar o acesso a producao nacional por pesquisadores, estudantes e a sociedade
em geral;

o Evitar a duplicagdo de pesquisas: o acesso facilitado permite que pesquisadores
consultem trabalhos ja realizados, evitando esforgos redundantes;

e Ampliar a transparéncia e a disseminacado do conhecimento: A disponibilizagao publica
contribui para a democratizacdo do acesso a informacao cientifica; e

e Fornecer dados para analises e avaliagdes da pods-graduacao: As informagdes
contidas no banco de dados subsidiam a avaliagdo da qualidade dos programas de

poés-graduacao pela propria CAPES e por outras institui¢des.

Neste estudo, foram consideradas exclusivamente as teses e dissertagdes defendidas em
instituicbes brasileiras devidamente cadastradas no Banco de Teses e Dissertagcdes no
intervalo compreendido entre 1987 (primeiro ano disponivel para consulta no sistema da
CAPES) até o ano de 2024, considerando o periodo de pesquisa até a defesa final da tese.

Os descritores®* empregados estdo indicados na préxima figura.

24 Descritores s&o grupos de palavras utilizadas na indexagéo para designar o assunto de uma obra, esclarecendo
que a indexagao correta € de suma importancia durante esse processo, pois é através da mesma que sera
identificado o conteudo de um documento e atribuidos termos representativos de seus assuntos, com o objetivo
de recupera-los posteriormente (Tamashiro, 2016, p. 17).



Figura 12 — Principais descritores utilizados na Pesquisa

EDUCAGAO DE JOVENS E ADULTOS ‘

MUSEU (S)

EDUCAGAO DE ADULTOS

EJA

MUSEOLOGIA

PATRIMONIO

Fonte: A Autora (2023).
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A busca foi realizada utilizando o operador légico booleano “AND”, combinando os

descritores definidos previamente. E importante destacar que os operadores booleanos sdo

ferramentas essenciais para refinar e otimizar as buscas em bases de dados bibliograficas,

pois permitem combinar ou excluir termos de pesquisa, tornando-as mais precisas. O

operador “AND” é utilizado quando se deseja recuperar apenas os documentos que

contenham todos os termos especificados simultaneamente. Assim, ao utilizar uma expressao

conjuntiva com os descritores supracitados, € possivel recuperar documentos indexados com

ambos os termos de interesse. Como mostra a figura 13, houve a intersegao entre o descritor

(A): Educacéo de Jovens e Adultos e o descritor (B): Museu.
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Figura 13 - Representatividade da intersecgéo do conjunto dos documentos A e B

EDUCACAOQ DE JOVENS E ADULTOS

Fonte: A Autora (2023).

* Terceiro passo — revisando e selecionando os estudos:

Realizada a busca dos descritores no Banco de Teses e Dissertacoes da CAPES, a
préxima etapa foi a leitura dos resumos dos trabalhos encontrados para a posterior aplicacao
dos trés critérios de exclusao estabelecidos. O primeiro critério (C1) é a exclusao de trabalhos
duplicados. O segundo critério (C2) exclui pesquisas que nao tratem sobre a tematica foco do
presente estudo. Por fim, o terceiro critério utilizado (C3) exclui as obras que nao estao
disponiveis para consulta integral. Desse modo, foram incluidos somente os trabalhos
disponiveis na integra no BTD da CAPES ou acessiveis na internet por meio de outro

repositorio.

* Quarto passo — Analisando a qualidade metodoldgica dos estudos:

Apds a selecao criteriosa dos textos, com base nos objetivos propostos, realizou-se a
categorizagao dos textos a partir da andlise critica de seu conteudo. A qualidade metodolégica
de cada trabalho foi analisada com o intuito de validar sua inclusao na revisdo e de identificar,

em seus achados e argumentos, possiveis respostas ao problema central desta investigacao.
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* Quinto passo — apresentando os resultados:

Os dados coletados foram examinados e interpretados com base no referencial tedrico
adotado, com o objetivo de responder a questdo norteadora desta pesquisa e verificar se a
hipotese inicialmente formulada foi confirmada ou refutada. Os resultados encontram-se
organizados em formato de relatério descritivo, com o suporte de quadros, tabelas e graficos
que sistematizam as informacgbes, favorecendo sua interpretacdo, como exemplificado na
tabela apresentada na sec¢do seguinte.

Esclarece-se que, embora existam softwares capazes de otimizar o processo de
categorizagdo de dados quantitativos, optou-se por nédo os utilizar, considerando que esta
investigagcdo néo se restringe a abordagem quantitativa, envolvendo também uma analise
qualitativa.

E necessario destacar que a proposta inicial contemplava a realizagdo de uma pesquisa
de “estado da arte”, abrangendo ndo somente dissertagdes e teses, mas também outras obras
relevantes, como artigos de periddicos, textos em anais, seminarios e congressos
relacionados a tematica. No entanto, diante da amplitude do material e da natureza
sistematica da metodologia adotada, tornou-se necessaria a delimitagao.

Concluido o levantamento dos resumos das teses e dissertagdes, as informacgbes foram
organizadas e categorizadas por meio de instrumentos especificos, conforme sera detalhado

nas préximas secoées.
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5.2 Apresentacao e analise dos resultados

Ao final da coleta de produgdes cientificas no Catalogo de Teses e Dissertagdes da

CAPES, em dezembro de 2024, foi registrado o seguinte quantitativo de obras:

Tabela 1 — Quantitativo inicial de produgdes cientificas disponibilizadas no Banco de Teses e
Dissertagdes da CAPES, que relacionam Museu, Museologia, Patrimbénio e Educagédo de Jovens e

Adultos.
EXCLUIDOS
DESCRITORES TOTAL TOTAL
INICIAL o e 96 FINAL

EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS AND 10 00 03 02 05
MUSEU
EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS AND 10 03 02 02 03
MUSEUS
EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS AND 00 00 00 00 00
MUSEOLOGIA
EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS AND 29 03 15 08 03
PATRIMONIO
EDUCACAO DE ADULTOS AND MUSEU 46 07 25 10 04
EDUCACAO DE ADULTOS AND MUSEUS 27 04 15 08 00
EDUCACAO DE ADULTOS AND 04 01 02 01 00
MUSEOLOGIA
EDUCACAO DE  ADULTOS  AND 58 05 43 07 03
PATRIMONIO
EJA AND MUSEU 12 07 04 01 00
EJA AND MUSEUS 04 01 02 01 00
EJA AND MUSEOLOGIA 00 00 00 00 00
EJA AND PATRIMONIO 22 08 12 00 02
TOTAL 222 39 123 40 20

Fonte: A Autora (2025).
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A tabela supracitada apresenta os descritores utilizados no processo de seleg¢ado das
obras incluidas na revisao sistematica. Inicialmente, a busca resultou em 222 trabalhos, entre
dissertacdes e teses. Em seguida, foi realizada a aplicacao dos critérios de exclusdo C2 e C3,
0 que levou a eliminagao dos estudos que ndo abordavam a tematica central da pesquisa ou
que nao estavam disponiveis na integra. Concluida essa etapa, foram selecionadas 20
producdes cientificas, que atenderam aos trés critérios pré-estabelecidos.

Destaca-se que, dentre os trabalhos analisados, nao foi possivel selecionar nenhuma
tese de doutorado; todos os 20 estudos incluidos correspondem a dissertacbes de mestrado.
As teses encontradas nas buscas foram descartadas por ndo atenderem aos critérios
estabelecidos, especialmente ao critério C2.

Com base na leitura do quadro supracitado e ao longo do processo de selegao das
producdes cientificas, verificou-se que a maioria dos trabalhos recuperados (123) ndo atendia
ao critério C2, ou seja, ndo abordava diretamente a tematica central desta pesquisa. Dentre
esses, muitos tratavam da EJA, mas sem qualquer articulagdo com a Museologia ou com o
Patrimdénio Cultural; outros, por sua vez, abordavam museus ou patrimbnio, mas eram
voltados a diferentes publicos, como criangas ou adultos em geral, sem foco especifico nos
sujeitos da Educacao de Jovens e Adultos.

Para facilitar a visualizagdo quantitativa desse processo, o grafico a seguir sintetiza a

triagem realizada.

Grafico 01 — Quantitativo de estudos localizados e selecionados apds a aplicagdo dos critérios de
excluséo no Banco de Teses e Dissertagdes da CAPES

Total final
4,5%
Excluidos CC3
9,0%

Total inicial
50,0%

Excluidos CC2
27,7%

Excluidos CC1
8,8%

Fonte: A Autora (2025).
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Para evidenciar o percurso metodoldgico da pesquisa e assegurar a transparéncia dos
procedimentos adotados, apresentam-se, a seguir, os registros da busca realizada na
plataforma do Banco de Teses e Dissertacées da CAPES. As capturas de tela evidenciam os
descritores utilizados nas estratégias de busca, bem como o quantitativo inicial de estudos
localizados. Além disso, s&o disponibilizadas as tabelas que sistematizam os estudos
selecionados apds a aplicagao dos critérios de exclusdo, conforme previamente descrito na

metodologia.

Figura 14 — Resultado de busca no Portal da CAPES utilizando os descritores: “EDUCACAO DE
JOVENS E ADULTOS AND MUSEU”

Busca

Paine de informagBes quantitativas (teses e dissertagfes)

[nicio ? Busca

10 e o EDUCAGAO DE JOVENS
£ ADULTOS AND MUSEU

Exibindo 1-20de 10

Fonte: Disponivel em:https://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses/#!/. Acesso em: 01 jan 2025.

Dos 10 (dez) resultados obtidos, apds a aplicagéo rigorosa dos critérios de selegao
(C1, C2 e C3), foram identificados os seguintes estudos como pertinentes a proposta desta
pesquisa.

Quadro 3 — Quantitativo de dissertagdes selecionadas utilizando os descritores “EDUCACAO DE
JOVENS E ADULTOS” AND “MUSEU”

(continua)
AUTORIA TITULO INSTITUICAO/PROGRAMA | ANO | REGIAO
Diana Schuch Estratégias Pontificia Universidade 2013 Sul
Bertoglio Pedagdgicas para o Catdlica do Rio Grande do
Ensino de Ciéncias na | Sul / Programa de Pos-
EJA incluindo Graduacao em Educacéao
atividades em um em Ciéncias e Matematica -
Museu Interativo Mestrado em Ciéncias e
Matematica
Fabio Pereirade | O Museu Virtual Universidade do Estado da | 2022 Nordeste
Souza Salvador 1638: Bahia / Programa de Pds-
ferramenta graduacédo em Educacéo de
pedagdgica para a Jovens e Adultos —
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Educacédo de Jovens e

Mestrado Profissional em

Adultos - EJA Educacéao
de Jovens e Adultos.
Joao Paulo A relacao entre o Fundagao Oswaldo Cruz 2017 Sudeste
Sobral Dias Museu da (Fiocruz) / Programa de
Netto. Vida/Fiocruz e o Po6s-Graduagao em
Centro de Educacéo Educacéo Profissional em
de Jovens e Adultos Saude
da Maré (CEJA-
MARE): trabalho
colaborativo na
construgcdo de um
processo educacional
emancipatorio?
Saint Clair Praticas educativas Universidade Federal de 2011 Sudeste
Marques da Silva | em espacgos urbanos: | Minas Gerais / Programa
possibilidades paraa | de Pés-Graduacao em
formacéao de Educacdo. Mestrado em
professores da EJA. Educacéio
Silvilene Museu de Ciéncia: o Universidade 2013 Sudeste
de Barros Ribeiro | didlogo com as Federal do Rio de Janeiro /
Morais diferencas Po6s-Graduagao em
Educacao — Mestrado em
Educacéao
Fonte: A Autora (2025). (Concluséo)

Figura 15 — Resultado de busca no Portal da CAPES utilizando os descritores “EDUCACAO DE JOVENS
E ADULTOS AND MUSEUS”

Busca

Painel de informagBes quantitativas (teses e dissertagfies)

Inicio > Busca

10 estocesporo EDUCAGAO DE JOVENS

EADULTOS AND MUSEUS

Extbindo 1-20de 10

Fonte: Disponivel em:https://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses/#!/. Acesso em: 01 jan 2025.

Também foram recuperados 10 (dez) resultados e, apds a aplicagdo dos critérios de

exclusao, foram selecionadas 3 (trés) produgdes cientificas.
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Quadro 4 — Quantitativo de dissertagdes selecionadas utilizando os descritores “EDUCACAO DE
JOVENS E ADULTOS AND MUSEUS”

AUTORIA TITULO INSTITUICAO/PROGRAMA ANO | REGIAO
Catia Maria Professores de Educacao Universidade do Estado do Rio 2015 | Sudeste
Souza de de Jovens e Adultos e de Janeiro (UERJ). / Programa
Vasconcelos Museus: percepgoes, usos | de Pés-Graduagao em
Vianna e desusos Educacgao - Mestrado em

Educagao
Entre o ver e o olhar: a Pontificia Universidade Catdlica | 2018 | Sudeste
Débora da relacdo dos museus com a | do Rio de Janeiro (PUC-Rio).
Silva Lopes Educacao de Jovens e Programa de Pés-Graduagao
dos Santos Adultos em Educagado Mestrado em
Educacao
Natalia Ferreira | Percepcgéo e Universidade de Sao Paulo / 2013 | Sudeste
Campos aprendizagem no Museu Programa Interunidades -
de Zoologia: uma analise Mestrado em Ciéncias
das conversas dos
visitantes

Fonte: A Autora (2025).

Cabe ressaltar que, ao combinar os descritores "Educacao de Jovens e Adultos" e
"Museologia", nenhum documento foi localizado, conforme pode ser observado na figura a

seqguir.
Figura 16 — Resultado de busca no Portal da CAPES utilizando os descritores: “EDUCACAO DE

JOVENS E ADULTOS AND MUSEOLOGIA”

IL!JJ Catalogo de Teses e Dissertagdes

Busca

Painel de informagdes quantitativas (teses e dissertages)

| registro encontrado, para o termo buscado.

Catélogo de Central de Atendimento - 0800 616161

|m| Tesese Copyright 2016 Capes. Todos os direitos reservados.
Dissertagtes Versio 14134

CAPES

Fonte: Disponivel em:https://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses/#!/. Acesso em: 01 jan 2025.

Optou-se, também, pela combinagédo dos termos “Educacao de Jovens e Adultos” e

“Patriménio”, considerando que, conforme aponta Carvalho (2019), as categorias museu e
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patriménio cultural podem ser compreendidas, na atualidade, como dimensoes

complementares.

A museologia como area de conhecimento cientifico se concretiza sobre indicios
variados do patriménio Cultural e natural (o objeto), em qualquer lugar que eles se
apresentem (o lugar), através de procedimentos de preservagédo, conservagao,
documentacdo, exposicdo, educagdo, divulgacdo de conhecimentos (os
instrumentos) (Ceravolo, 2004, p. 207).

O Prof. Dr. Mario Chagas corrobora com o exposto também ao citar que o museu e o
patriménio constituem campos distintos e complementares, que frequentemente dancam ao
som da mesma musica. “Ora é um, ora é o outro quem conduz a danga” (Chagas, 2013, p.3).

Grumberg (2007) conclui que trabalhar a educagéo patrimonial com jovens e adultos
é, certamente, um meio de promover a valorizacdo do patriménio cultural, tanto material
quanto imaterial, e de fomentar um senso de pertencimento e orgulho comunitario entre esse
grupo. Ao engajar os alunos em atividades de reflexdo e descoberta, a educagao patrimonial
nao sO enriquece o processo de ensino-aprendizagem, incentivando a curiosidade e a
pesquisa, mas também estimula a cidadania ativa, transformando os alunos em agentes de
preservacdo e mudanca social. A integracdo do patriménio local em diversas disciplinas
escolares é apresentada como uma estratégia eficaz para tornar a educacgao patrimonial uma
pratica continua e significativa na Educacdo de Jovens e Adultos. Com base nesse
entendimento, buscou-se verificar a existéncia de estudos com essa abordagem.

Tal escolha metodoldgica pelo uso do descritor “Patriménio” justifica-se, ainda, no fato
de que a busca foi realizada utilizando tanto o descritor “patriménio” quanto a expressao
composta “patrimonio cultural”. A partir dessa experiéncia pratica, constatou-se que o termo
mais amplo proporcionou uma recuperacdo mais abrangente de estudos potencialmente
relevantes a tematica investigada. Além disso, a ampliacdo do descritor também se mostrou
coerente com a proposta desta pesquisa, que reconhece o patrimbénio em sua dimensao
ampla, abrangendo tanto elementos materiais quanto imateriais, simbdlicos e histéricos, no

didlogo com a Educagéao de Jovens e Adultos e os espagos museoldgicos.
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Figura 17 — Resultado de busca no Portal da CAPES utilizando os descritores: “EDUCACAO DE JOVENS E
ADULTOS AND PATRIMONIO”

Busca

Paing de informagQes quantitativas (teses e dissertacdes)

Inicio » Busca

29 esaespors EDUCAGAO DE JOVENS » N
E ADULTOS AND PATRIMONIO - -

Exibinao 1-20 de 29

Fonte: Disponivel em:https://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses/#!/. Acesso em: 01 jan 2025.

A Figura 17 comprova que a recuperagao na busca foi mais significativa, ainda que a
aplicagdo dos critérios de exclusdo tenha resultado na redugdo do numero de estudos
selecionados, como sera possivel observar no quadro cinco. Dos 29 resultados obtidos, apos
a aplicagao dos critérios de selecao, foram identificadas as seguintes produgdes cientificas

como pertinentes a proposta da pesquisa:

Quadro 5 — Quantitativo de dissertaces selecionadas utilizando os descritores “EDUCACAO DE
JOVENS E ADULTOS” AND PATRIMONIO”

AUTORIA TITULO INSTITUICAO/PROGRAM ANO REGIAO
A

Noite estrelada no Palacio | Universidade Estadual de 2023 Centro-Oeste
Artani de Tabuas: vivéncias e Goias (UEG). Programa de
Grangeiro partilhas com alunos da Pos-Graduagao em
da Silva Educacgao de Jovens e Estudos Culturais, Memoria
Pedrosa Adultos (EJA) no Museu e Patrimdnio - Mestrado

do Catetinho Profissional em Estudos

Culturais, Memoria e
Patriménio

Educacgao Patrimonial e Universidade Federal de 2014 Sul
Neida Educacao de Jovens e Santa Maria — Programa de
Maria Adultos: Uma experiéncia | Pés Graduagédo em
Camponog | na Escola Marieta Geografia e Geociéncias —
ara de D'ambrosio em Santa Mestrado em Geografia
Freitas Maria/Rs
Vinicius Educacgao patrimonial e Universidade Federal 2022 Sudeste
Mata EJA: uma perspectiva Fluminense (UFF).
Teixeira critica para o ensino de Programa ProfHistdria -

histéria do CEJA de Mestrado em Ensino de

ltaperuna/RJ Histéria

Fonte: A Autora (2025).
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Com o objetivo de garantir uma amostragem mais abrangente sobre a tematica, optou-se
pela combinacado do descritor “Educagcdo de Adultos”, uma vez que algumas bibliografias
adotam essa nomenclatura ao abordar a EJA. Os resultados obtidos a partir da combinagao
desse descritor com os termos “Museu”, “Museus”, “Museologia” e “Patrimbnio” serdo

apresentados nas figuras e quadros a seguir.

Figura 18 — Resultado de busca no Portal da CAPES utilizando os descritores: “EDUCACAO DE
ADULTOS AND MUSEU”

Busca

Painel de informagBes quantitativas (teses e dissertagdes)

Inicio ¥ Busca

46 resutoios oro EDUCAGAO DE
ADULTOS AND MUSEU

Exibindo 1-20 de 48

Fonte: Disponivel em:https://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses/#!/. Acesso em: 01 jan 2025.

A partir dos 46 resultados obtidos na combinagao dos descritores mencionados, e apos

a aplicacao dos critérios de selegao, foram escolhidas quatro obras, apresentadas a seguir:

Quadro 6 — Quantitativo de dissertagdes selecionadas utilizando os descritores “EDUCACAO DE
ADULTOS” AND “MUSEU”

(continua)
AUTORIA TITULO INSTITUICAO/PROGRAMA ANO REGIAO
Jael dos Imagens na trilha da Universidade Federal do 2022 Sudeste
Santos Histdria fotografias de Estado do Rio de Janeiro /
Oliveira negros de Christiano Junior | Programa de P6s-graduagao
Lopes do Museu Historico em Ensino de Historia -
Moreira Nacional: possibilidades Mestrado Profissional em
para o ensino de Histéria Ensino de Historia
Joao Carlos Educagao Museal: O Universidade Federal do 2020 Nordeste
Pimentel Museu como meio de Maranhdo / Programa de
Cantanhede | ensino/aprendizagem em Po6s-Graduagao em Rede -
Artes Visuais Prof-Artes em Rede
Nacional/CCH - Mestrado
Profissional em
PROFARTES
Marcos Aprendizagens Universidade do Estado da 2019 Nordeste
Eduardo significativas na EJA: aula Bahia / Programa de Pos-
Nascimento de campo para o ensino de | graduagdo em Educagao de
Moraes geografia Jovens e Adultos - Mestrado
Profissional em Educagéo de
Jovens e Adultos
O Movimento Brasileiro de | Universidade do Estado da 2019 Nordeste
Alfabetizag&o - Mobral e os | Bahia / Programa de Pds-
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Thiago Reflexos no Mundo do graduagao em Educacgao de
Filgueira Trabalho: Um Estudo Jovens e Adultos - e
Pereira Autobiografico com Mestrado em Educagéo de

Egressos do Programa na | Jovens e Adultos
Cidade de Uibai — Bahia

Fonte: A Autora (2025). (Concluséo)

A partir da combinag&o dos descritores “EDUCACAO DE ADULTOS AND MUSEUS”,
obteve-se o seguinte resultado na busca realizada:

Figura 19 — Resultado de busca no Portal da CAPES utilizando os descritores: “EDUCACAO
DE ADULTOS AND MUSEUS”

Busca

Painel de informag@es quantitativas (teses e dissertagfies)

Inicio > Busca

27 resultados para EDU CACA'O DE » N
ADULTOS AND MUSEUS . .

Exibindo 1-20 de 27

Fonte: Disponivel em:https://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses/#!/. Acesso em: 05 jan 2025.

Dos 27 resultados obtidos com esta combinagao, nenhum trabalho atendeu aos
critérios de selegao estabelecidos.

Com os descritores “EDUCACAO DE ADULTOS AND MUSEOLOGIA”, foram
recuperados 04 resultados, conforme ilustrado na Figura 20; no entanto, apds a aplicagao dos

critérios de elegibilidade, nenhum deles foi incluido na selegao final.

Figura 20 — Resultado de busca no Portal da CAPES utilizando os descritores: “EDUCACAO DE
ADULTOS” AND “MUSEOLOGIA”

Busca

Painel de informag0es quantitativas (teses e dissertagfies)

Inicio  Busca

4restones oo EDUCAGAO DE ADULTOS » "
AND MUSEOLOGIA [] [2]

Exibindo 1-20 de 4

Fonte: Disponivel em:https://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses/#!/. Acesso em: 05 jan 2025.
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Por fim, a combinacdo dos descritores “EDUCACAO DE ADULTOS” AND

“PATRIMONIO”, foi possivel recuperar 58 trabalhos, como visto na figura 21:

Figura 21— Resultado de busca no Portal da CAPES utilizando os descritores: “EDUCACAO
DE ADULTOS” AND “PATRIMONIO”

Busca

Painel de informag@es quantitativas (teses e dissertagbes)

Inicio > Busca

58 resutados pora EDUCAGAQ DE
ADULTOS AND PATRIMGNIO

Exibindo 1-20 de 58

Fonte: Disponivel em:https://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses/#!/. Acesso em: 05 jan 2025.

Do total de 58 resultados recuperados a partir da combinagdo dos descritores
mencionados, e apds a aplicacao dos critérios previamente estabelecidos, foram incluidos os

seguintes estudos:

Quadro 7 — Quantitativo de dissertacdes selecionadas utilizando os descritores “EDUCACAO DE
ADULTOS AND PATRIMONIO”

AUTORIA TITULO INSTITUICAO/PROGRAMA ANO | REGIAO
Adao José O trabalho como principio | Instituto Federal de Educagéo, 2019 | Sudeste
Bourguignon | educativo e a pesquisa Ciéncia e Tecnologia do Espirito
Vedova como fundamento da Santo / Programa de Pds-

formacao: contribuicbes Graduagado em Educacéao

de pesquisas com fontes | Profissional e Tecnoldgica -

historicas para a Mestrado profissional em Educacéo

formacao de discentes do | Profissional e Tecnoldgica

Curso Técnico em Guia (ProfEPT).

de Turismo/PROEJA
Cleones Pode a morte ensinar Universidade Federal do Sergipe/ 2022 | Nordeste
Gomes dos Histéria? Uso de Lego Programa de Pés-Graduacao
Santos para entender cidadania Profissional em Ensino de Histéria -

nos Cemitérios Santa Mestrado Profissional em Ensino de

Isabel e Cruz Vermelha Historia

(Aracaju-SE)
Juliana O encontro entre ensino Universidade Federal de Sao 2019 | Sudeste
Esperanga de Histéria e Patriménio Paulo/ Mestrado Profissional em
Ferrini Cultural: uma proposta a | Ensino de Histéria

partir da Educacgao de

Jovens e Adultos (Santo

André-SP)

Fonte: A Autora (2025).
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Na sequéncia, utilizou-se a sigla EJA combinada aos demais descritores, cujos
resultados sdo apresentados a seguir. A primeira associacao, “EJA AND MUSEU?”, resultou

na recuperagao de 12 trabalhos:

Figura 22 — Resultado de busca no Portal da CAPES utilizando os descritores: “EJA” AND “MUSEU”

Busca

Painel de informagGes quantitativas (teses e dissertades)

Inicio » Busca

12 resutados poro EJA AND MUSEU

Eibind 1-20 de 12

Fonte: Disponivel em:https://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses/#!/. Acesso em: 06 jan 2025.

Nesta combinacao de descritores, a aplicagao dos critérios de selegdo n&o resultou na
inclusdo de nenhum trabalho, uma vez que os titulos potencialmente relevantes ja apareciam
como duplicatas nas combinacdes anteriores. O mesmo se verificou na busca com os
descritores “EJA AND MUSEUS”, que gerou 4 resultados (Figura 23), mas n&o apresentou

nenhum trabalho selecionado apds a analise criteriosa.

Figura 23 — Resultado de busca no Portal da CAPES utilizando os descritores: “EJA” AND “MUSEUS”
Busca

Painel de informagBes quantitativas (teses e dissertagdes)

Inicio > Busca

4 resutodos pora EJA AND MUSEUS

Exibindo 1-20 de 4

Fonte: Disponivel em: https://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses/#!/. Acesso em: 06 jan 2025.
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A combinacao dos descritores “EJA” e “MUSEOLOGIA” nao gerou resultados na busca,

conforme mostrado a seguir:

Figura 24 — Resultado de busca no Portal da CAPES utilizando os descritores: “EJA” AND
“MUSEOLOGIA”

BUsca

Painel de informagBes quantitatvas (teses e dissertagdes)

enhurm registro encontrado, para o termo buscado.

Fonte: Disponivel em: https://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses/#!/. Acesso em: 06 jan 2025.

Na ultima busca realizada, a combinagao do descritor “EJA” com “Patrimbnio” resultou

na recuperagao de 22 trabalhos:

Figura 25 — Resultado de busca no Portal da CAPES utilizando os descritores: “EJA” AND
“PATRIMONIO”

Busca

Paine! de informagXes quantitativas (teses e dissertagdes)

Inicio ¥ Busca

2reuuis o EJA AND PATRIMONIO

Exibindo 1-20 e 22

Fonte: Disponivel em:https://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses/#!/. Acesso em: 06 jan 2025.

Dos 22 resultados recuperados a partir da combinagao dos descritores mencionados,
e apods a aplicacao dos critérios de selegao previamente estabelecidos, dois trabalhos de

dissertacdo de mestrado foram incluidos na analise, conforme destacados no préximo quadro.
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Quadro 8 - Quantitativo de dissertages selecionadas utilizando os descritores “EJA” AND
“PATRIMONIO”

Autoria Titulo Ambito Instituicdo/Programa Ano | Regiao
Camila Iris Inventario de forma Mestrado | Universidade Federal de 2018 | Sudeste
Corréa compartilhada: Minas Gerais / Mestrado

percurso para Profissional em Educacéo e
aproximar Docéncia

comunidades do seu
patrimdnio cultural

Marco Educacao Patrimonial | Mestrado | Pontificia Universidade 2015 | Sudeste
Alexandre e EJA: instrumento Catolica de Sao Paulo /
Nonato para a discussao Programa de Estudos Pds-
Cavalcanti sobre memoéria e Graduados em Historia -
patrimdnio cultural Mestrado em Histéria Social

Fonte: A Autora (2025).

5.2.1 O que revelam os estudos?

Uma vez atendidos os trés critérios estabelecidos, procedeu-se a leitura preliminar das
producdes cientificas selecionadas, a partir da qual foram extraidos os dados necessarios a
revisdo sistematica. Para isso, foram utilizados dois instrumentos de coleta de dados. O
primeiro foi denominado “Instrumento de Categorizagdo das Teses e Dissertacdes”. Para
identificar os trabalhos analisados, utilizou-se a letra “D”, indicando tratar-se de uma
dissertagdo, seguida de um numeral sequencial, de acordo com a ordem em que a analise foi

conduzida.

Os critérios orientadores da leitura foram:
. Termo de busca;
. Titulo do trabalho;
. Autor;
. Ano da defesa;

. Tipo de documento (dissertagao/tese);

1
2
3
4
5
6. Nome do Programa de Pds-Graduacgao / Instituicéo / Linha de Pesquisa;
7. Objetivo ou questao de investigacgao;

8. Metodologia adotada;

9. Instrumentos de coleta de dados/procedimentos metodoldgicos; e

1

0. Resultados/Conclusdes do estudo.
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O segundo instrumento adotado foi intitulado “Roteiro de Analise de Produgdes
Cientificas”. Nele elencamos as seguintes questbes a serem respondidas com base nas obras
em andlise:

1. A pesquisa foi desenvolvida no ambito de programas de pds-graduagcao em
Museologia?

2. O pesquisador é da area de Museologia? Caso negativo, qual area?

3. Como a relagao Museu e Educacgao de Jovens e Adultos é abordada na pesquisa?

4. A EJA é considerada no planejamento das atividades em espagos museolégicos?

5. A EJA é vista como publico potencial ou real dos museus pesquisados?

6. A pesquisa aponta recomendacdes para estudos futuros?

A seguir, sdo apresentados os dois instrumentos acima mencionados, bem como seus
respectivos preenchimentos, realizados com base na analise dos vinte trabalhos académicos

selecionados.

INSTRUMENTO DE CATEGORIZAGAO DAS TESES E DISSERTAGOES
DA

1. Termo de busca: EDUCAGAO DE JOVENS E ADULTOS AND MUSEUS

2. Titulo do trabalho: Professores de Educacido de Jovens e Adultos e Museus:

percepgoes, usos € desusos.

3. Autor: Catia Maria Souza de Vasconcelos Vianna

4. Ano de defesa: 2015

5. Tipo de documento: Dissertagao

6. Nome do Programa de Pés-Graduacao / Instituicao / Linha de Pesquisa:
Programa de Pés-Graduagao em Educacéao, da Universidade do Estado do Rio de Janeiro.
Linha de pesquisa: Educacgao Inclusiva e Processos Educacionais

7. Objetivo ou questao de investigagao: Investigar a relacdo de professores de

EJA do municipio do Rio de Janeiro com os museus, capturando concepgoes e percepgdes

que tém sobre esses espacgos; conhecendo usos (ou “desusos”) que fazem de museus em
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companhia de seus alunos e em formagao continuada docente; assim como identificando-
0s como usuarios (ou nao) de museus também em suas trajetérias pessoais, com ou sem

intencionalidade pedagdgica, de fruicao e lazer.

8. Metodologia adotada: Abordagem qualiquantitativa

9. Instrumentos de coleta de dados/procedimentos metodoldgicos: Foram
utilizados questionarios semiestruturados com professores e alunos, além de entrevistas de
aprofundamento com sete docentes. Também foi aplicado um questionario online,
encaminhado a 126 museus da cidade, com o objetivo de levantar informacdes sobre suas
experiéncias com o publico jovem e adulto da EJA, bem como as possibilidades de

atendimento a esse segmento.

10. Resultados / Conclusdes do estudo: A comunicacdo com 0S museus, em

grande parte, é esforco dos professores e das escolas, sendo mais comum em instituicdes

que organizam visitas a outros espacgos culturais, como teatros, cinemas e bibliotecas. Em

geral, sdo priorizados os locais com maior flexibilidade de horario, sobretudo no periodo

noturno. Outra questdo apontada pelas escolas na escolha dos espacos foi a mobilidade

urbana. Parte dos professores descreveu objetivos bem definidos e planejamento prévio em
relacdo ao local e as atividades a serem desenvolvidas. Dentre os objetivos mencionados

estdo: preocupacio com a formacio cidada, estimulo ao sentimento de pertencimento,

direito a memdria e a livre circulacdo pelos espacos publicos da cidade. Todos os docentes

participantes da pesquisa, ndo apenas os sete entrevistados, declararam-se praticantes
culturais em sua trajetéria pessoal, com maior ou menor frequéncia a museus. Alguns
demonstraram atengao as reagdes dos alunos, identificando experiéncias e significados

nesses espacos. Os museus foram evocados pelos alunos em suas dimensdes culturais,

educativas e patrimoniais, e seus discursos revelam o quanto “o proprio visitante interpreta

a_exposicao/objetos, construindo significados e sentidos, a partir de suas experiéncias,

motivacoes, interesses" (Vianna, 2015, p. 193). Os professores reconhecem o papel de

mediadores que exercem no estreitamento das relagbes entre estudantes da EJA e os

museus, sobretudo no enfrentamento de barreiras simbodlicas e psicoldgicas. Também

percebem o valor da escola como provedora de condigdes materiais essenciais para a
realizacdo das atividades externas (como alimentagdo, transporte e gratuidade de
ingressos). Os professores que levam estudantes da EJA a museus sao, em geral, usuarios
regulares desses espagos em sua vida pessoal, e relatam dificuldades similares quanto a

distribuicdo desigual dos museus pela cidade, mobilidade urbana e horarios de
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funcionamento. Professores e alunos compartilham percepgcbes sobre os museus como
espacos de socializagcao, nos quais “ndo se vai sozinho”. O estudo aponta lacunas na

relacdo entre museus e EJA._Os sujeitos da EJA sdo retratados como um “publico que

desconhece museus e suas ofertas culturais”. Em suas consideragdes finais, a

pesquisadora destaca a reflexdo de Santos (2002, p. 134), que afirma: se “os museus
brasileiros tém permanecido ao longo de décadas ignorados por grande parte da populagao,
[e que] temos que admitir que esta populagédo pouca ou nenhuma participagao tem tido na

producdo dos discursos la existentes”, o que corrobora o achado de que apenas um, dos

25 museus analisados, apresentava dois projetos de parceria efetiva com uma escola de
PEJA.

ROTEIRO DE ANALISE DE PRODUGOES CIENTIFICAS
DA

1. A pesquisa foi desenvolvida no ambito de programas de pés-graduagao em
Museologia?

Nao. Mestrado em Educagao

2. O pesquisador é da area de Museologia? Caso negativo, qual area?
Nao. Pedagogia (Possui o curso de magistério (1994); graduagao em Pedagogia pela
Universidade do Estado do Rio de Janeiro, com habilitagdo em Educacéo de Jovens e

Adultos (2001). (Informagao retirada do Curriculo Lattes)

3. Como a relagdo Museu e Educacao de Jovens e Adultos é abordada na

pesquisa? “Em relacdo aos museus, o processo de identificacido de professores e

estudantes de EJA como publico especifico, com necessidades e expectativas proprias e,

ao mesmo tempo, universais, ainda é lento e burocratico diante da urgéncia de direitos

culturais. Ha desconhecimentos entre escolas e museus; a maior parte dos professores se
ressente da divulgagcdo escassa de programacgdes culturais dos museus, que raramente
chegam as escolas; por outro lado, alguns museus alegam disposi¢cdo ao dialogo, mas,
efetivamente, poucos avangos refletem integragdo com a EJA, neste caso, na vertente
escolarizada, como “recurso” e “centro” de educagdo de adultos. Mesmo exposicdes

itinerantes relatadas séo insuficientes para cumprir este papel. Alguns professores apontam

0 quanto os educadores de museus podem contribuir para a aproximacdo desse publico ao

proporem atividades mais significativas e em relacdo com os problemas cotidianos e com

os desafios contemporaneos, adequando a linguagem, facilitando a comunicacdo com a

valorizacdo dos saberes prévios em experiéncias culturais socializadoras, que ajudem os
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sujeitos jovens, adultos e idosos a fortalecerem e a reconhecerem seus direitos culturais,

inclusive, de autogestdo da memdria”(Vianna, 2015, p. 231.).

4. A EJA é considerada no planejamento das atividades em espacgos
museolégicos?
De acordo com os dados da pesquisa n&do. Apenas 1 dos 25 museus pesquisados

apresenta dois projetos em parceria com PEJA.

5. A EJA é vista como publico potencial ou real dos museus pesquisados?

Ndo em sua totalidade. “Entre os museus respondentes, 15 consideraram a
frequéncia de EJA baixa, seis a consideraram média, e quatro inexistente. Quando
perguntados sobre estatisticas de visitacao, 15 realizam registros, mas, entre estes, apenas
trés costumam computar a presenca da EJA. Trés respondentes observam maior fluxo de
estudantes de EJA com seus professores aos sabados, domingos e feriados; enquanto 11
apontaram que a presenca se da em dias Uteis; e um que esta presenca nao se altera em
relacédo ao dia da semana”. Os motivos justificados incluiam a incompatibilidade de horarios
da propria instituicdo com os horarios dos estudantes dessa modalidade, dificuldades de
locomogao (transporte/transito/distancia); “problemas de divulgacido e de contato entre

escolas e museus; dois consideraram que estudantes de EJA “ndo se sentem convidados”,

que ha certo afastamento entre o acervo do museu e a realidade” (p. 160-161).

6. A pesquisa aponta recomendacgodes para estudos futuros?
Sim. A pesquisadora deixa o seguinte questionamento: “Como tornar concretas as
urgentes e necessarias condicbes de uma educacgdo ao longo da vida que priorize também

a dimensao estética?” (p. 232).

INSTRUMENTO DE CATEGORIZAGAO DAS TESES E DISSERTAGOES
D.2

1. Termo de busca: EDUCAGAO DE JOVENS E ADULTOS AND MUSEU

2. Titulo do trabalho: Museu de Ciéncia: o didlogo com as diferengas

3. Autor: Silvilene de Barros Ribeiro

4. Ano de defesa: 2013
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5. Tipo de documento: Dissertagao

6. Nome do Programa de Pés-Graduacao / Instituicao / Linha de Pesquisa:

Programa de Pés-Graduagao em Educacao da Universidade Federal do Rio de Janeiro.

7. Objetivo ou questao de investigagao: Objetivo geral: analisar a interagdo dos
alunos do Programa de Educacido de Jovens e Adultos (PEJA), incluidos nas classes
regulares e atendidos pelas Salas de Recursos Multifuncionais (SRMs), com os médulos de
exposicdao do Museu de Astronomia e Ciéncias Afins (MAST), a fim de identificar os
aspectos relevantes que podem contribuir para o seu desenvolvimento e para o
aprimoramento da comunicagao realizada pelas instituicdes de divulgacao da ciéncia com
esse segmento.

Questao norteadora: Em que medida as visitagbes a Museus de Ciéncia e
Tecnologia se torna relevante para os alunos e que aspectos favorecem a sua interagao

com essas instituicdes?

8. Metodologia adotada: abordagem qualitativa de pesquisa em educacao

9. Instrumentos de coleta de dados/procedimentos metodolégicos: A pesquisa
foi conduzida de forma colaborativa, envolvendo um grupo formado por profissionais e alunos
gue participaram das atividades de visitagdo ao museu e da avaliagao critica da experiéncia.
Além disso, foram realizadas entrevistas com diferentes agentes pedagdégicos envolvidos no
processo de inclusdo dos estudantes: os professores responsaveis pelo Atendimento
Educacional Especializado (através da Sala de Recursos Multifuncionais — SRM e da
modalidade itinerante), a estagiaria de apoio a inclusao e a professora regente de Ciéncias.
10. Resultados / Conclusdes do estudo: As conclusdes evidenciam, sobretudo, os

desafios persistentes no que tange a inclusdo de pessoas com defici€éncia em espacos de

educacao nao formal. Apesar de avangos pontuais, observa-se que ainda ha um percurso

consideravel a ser trilhado, tendo em vista que muitas instituicdbes e profissionais
permanecem ancorados em praticas estigmatizantes e classificatérias. Tais posturas, longe

de serem superadas, tendem a se reproduzir e a se perpetuar, reforcando barreiras

simbdlicas e estruturais que comprometem a efetivacdo de uma educacédo verdadeiramente

inclusiva.

“Para _gque os museus se tornem um recurso relevante para a inclusdo, sera

necessaria uma adequada utilizacdo de seus acervos, comunicacio, recursos e espacos,

de forma gque se tornem acessiveis e significativos para qualguer individuo, em qualquer
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faixa etaria ou grau de instrucdo, considerando todas as necessidades como igualmente

importantes, estimulando o seu desenvolvimento e favorecendo a ampliacdo de sua

consciéncia critica e participacdo na sociedade” (Morais, 2013, p.13).

ROTEIRO DE ANALISE DE PRODUGOES CIENTIFICAS
D.2

1. A pesquisa foi desenvolvida no ambito de programas de pés-graduagao em
Museologia?

Nao. Mestrado em Educagao

2. O pesquisador é da area de Museologia? Caso negativo, qual area?

Sim. Possui graduacao em Museologia pela Universidade Federal do Estado do Rio
de Janeiro (2009). Realizou o Curso de Especializagcdo em Divulgagdo da Ciéncia,
Tecnologia e Saude, na Fundacdo Oswaldo Cruz (2010). Mestre em Educacio pela
Universidade Federal do Rio de Janeiro (2013), desenvolveu como tema de dissertacao
parcerias entre museu e escola como recurso para a inclusdo educacional. Concluiu
pesquisa para o doutorado no Programa de Pés-Graduagdo em Museologia e Patriménio -
UNIRIO/MAST. (Informacao retirada do Curriculo Lattes).

3. Como a relagdo Museu e Educacao de Jovens e Adultos é abordada na
pesquisa?

A insercao de novos publicos visando difundir o conhecimento cientifico, sempre foi
o interesse dos espagos de museus de ciéncias, ja que buscavam ampliar a sua influéncia
na sociedade por meio das agdes educativas. (p. 72). Apresenta um histérico sobre a
funcao educativa dos museus e o processo de insercdo de novos publicos, além do relato
de experiéncias voltadas a inclusao de diferentes segmentos da sociedade. Aborda também
o papel das instituigbes museoldgicas frente a questdes sociais e ndo apenas educativas,
bem como acbes voltadas a divulgacdo cientifica para publicos historicamente nao
contemplados pelas praticas educativas desses espacos, incluindo os estudantes da
Educacédo de Jovens e Adultos.

Aborda especificamente a questdo da inclusdo do publico com “necessidades
especiais”.

“Em concordancia com Oliveira (2013), adotando uma concepgado mais ampla, a
educacao e as agdes sociais, agregadas a praticas que possibilitem o acesso a informagao

e a tomada de decisdes de todos os individuos, sdo os passos inicialmente fundamentais
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para a reducao de barreiras nas diversas dimensdes que constituem a existéncia humana,

seja em ambito fisico, intelectual, emocional e até tecnoldgico” (p. 201).

4. A EJA é considerada no planejamento das atividades em espacgos
museolégicos?

A pesquisa ndo abordou diretamente essa tematica, concentrando-se principalmente
na questdo da inclusdao de alunos com deficiéncia, independentemente do segmento

educacional ao qual pertencem.

5. A EJA é vista como publico potencial ou real dos museus pesquisados?

Idem a resposta da questao numero 4, mencionada anteriormente.

6. A pesquisa aponta recomendagodes para estudos futuros?

Sim. “[...] tornar uma instituicdo inclusiva_envolve uma auto revisdo detalhada e

colaborativa que se fundamenta na experiéncia de todos que estejam relacionados ao

trabalho por ela desenvolvido. Implica, também, em descobrir maneiras de apoiar o

desenvolvimento, tanto institucional como profissional dos envolvidos. As acdes definidas a

partir das discussdes ndo devem estar limitadas a um projeto pontual, mas deve ser

garantido o seu carater permanente, através da insercdo das prioridades definidas em

conjunto, no planejamento de desenvolvimento da instituicdo. Essa medida implica em

estabelecimento de cronograma, recursos, definicbes de responsabilidade e

comprometimento profissional” (p. 211).

INSTRUMENTO DE CATEGORIZAGAO DAS TESES E DISSERTAGOES
D.3

1. Termo de busca: EDUCAGAO DE JOVENS E ADULTOS AND MUSEU

2. Titulo do trabalho: Estratégias pedagdgicas para o ensino de ciéncias na EJA

incluindo atividades em um museu interativo

3. Autor: Diana Schuch Bertoglio

4. Ano de defesa: 2013

5. Tipo de documento: Dissertacéo
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6. Nome do Programa de Pés-Graduacao / Instituicao / Linha de Pesquisa:
Programa de Pés-Graduagdo em Educacdo em Ciéncias e Matematica, Faculdade de
Fisica, PUCRS.

7. Objetivo ou questao de investigagao: Objetivo geral: desenvolver e analisar as
repercussdes de um programa de atividades para estudantes da EJA relativo ao estudo das
ciéncias biologicas, envolvendo um museu interativo de ciéncias

Questao norteadora: Quais as contribui¢cdes positivas que esse espaco de educagao

nao-formal pode trazer ao ensino de ciéncias?

8. Metodologia adotada: abordagem qualitativa - estudo de caso

9. Instrumentos de coleta de dados/procedimentos metodolégicos: A pesquisa
contou com diferentes instrumentos de coleta de dados, incluindo: um questionario
diagnéstico para tragar o perfil dos estudantes da turma investigada; o diario de campo da
pesquisadora, com relatos dos encontros realizados; o roteiro de atividades preenchido
pelos préprios estudantes; e arquivos de audio gravados durante a interacdo com os
experimentos no MCT-PUCRS. Ao final do processo, os estudantes também responderam
a um teste sobre o conteudo estudado e a um questionario final com o objetivo de refletirem
sobre os encontros vivenciados.

Participaram da pesquisa 17 estudantes de uma turma da modalidade EJA,
pertencente a uma instituicdo publica de ensino localizada em um municipio do estado do
Rio Grande do Sul.

10. Resultados / Conclusées do estudo: Evidencia-se que foi apenas a partir da
década de 1960 que as ac¢des voltadas a Educacdo de Jovens e Adultos passaram a ganhar

maior visibilidade e forga politica. Constatou-se, ainda, a escassez de trabalhos publicados

especificamente sobre o ensino de ciéncias no contexto da EJA; entretanto, os estudos

existentes oferecem contribuicbes relevantes, orientando praticas pedagdgicas

comprometidas com a formacdo de sujeitos com uma visdo ampliada de mundo. Tais

praticas demandam uma postura pedagogica transdisciplinar, pautada na valorizacdo da

diversidade e na constituicdo de parcerias voltadas para o bem comum.

Como resultado da pesquisa, verificou-se que a motivacdo dos estudantes esta

fortemente associada a metodologias que favorecem o didlogo, a valorizacdo do cotidiano

e das experiéncias de vida dos jovens e adultos. Nesse contexto, a aprendizagem é

potencializada por meio de praticas dialégicas que reconhecem os saberes prévios,

promovem a problematizacdo da realidade e conduzem a sistematizacdo dos
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conhecimentos e ao exercicio da argumentacdo. Destaca-se, ainda, a importancia da

preparacao prévia do docente para atuar nesse espaco de educacao nao formal, bem como

o papel da interatividade e da articulacao entre teoria e pratica na promogao de sensacgoes
de prazer, encantamento e interesse pelos conteudos cientificos e tecnoldgicos. Tais
elementos contribuem, também, para a socializagcao e o compartilhamento de saberes no

coletivo.

ROTEIRO DE ANALISE DE PRODUGOES CIENTIFICAS
D.3

1. A pesquisa foi desenvolvida no ambito de programas de pés-graduagao em
Museologia?

Nao. Mestrado em Educacéo em Ciéncias e Matematica

2. O pesquisador é da area de Museologia? Caso negativo, qual area?
Nao. Mestre em Educacao em Ciéncias e Matematica pela Pontificia Universidade Catdlica
do Rio Grande do Sul (PUCRS). Graduada em Ciéncias Biolégicas/Licenciatura pela mesma
instituicdo. Técnica em Biotecnologia pela Universidade Federal do Rio Grande do Sul.
Atualmente, é funcionaria concursada do municipio de Porto Alegre e atua como professora
na Escola Municipal de Ensino Fundamental Pepita de Ledo. (Informacao retirada do

Curriculo Lattes).

3. Como a relagdo Museu e Educacao de Jovens e Adultos é abordada na
pesquisa?

A pesquisadora enfatiza que museus e centros de ciéncias sdo espacos educativos

que podem contribuir para a formacdo de individuos com visao critica sobre as tematicas

da ciéncia e da tecnologia, além de servirem como suporte para a educacao formal, sendo

um recurso pedagogico ludico e interativo capaz de trazer muitas contribuicdes ao ensino

de ciéncias.

4. A EJA é considerada no planejamento das atividades em espacos
museolégicos?
A pesquisa destaca a escassez de publicagdes sobre a visita de estudantes da EJA a
museus de ciéncias com fins pedagdgicos. Ressalta-se, contudo, que cabe aos educadores
reconhecer as potencialidades desses espacos de educagio nao formal para o ensino de

Ciéncias na modalidade EJA. Enfatiza-se, ainda, a importancia da elaboragao de programas
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de atividades que incluam visitas a museus e centros de ciéncia, como estratégia capaz de

despertar o interesse e agugar a curiosidade dos estudantes jovens e adultos.

5. A EJA é vista como publico potencial ou real dos museus pesquisados?

O museu investigado foi o Museu de Ciéncias e Tecnologia da PUCRS (MCT-
PUCRS), que, a época da pesquisa, oferecia aproximadamente 700 experimentos
interativos, além de laboratérios de ensino disponibilizados aos professores mediante
agendamento prévio. A instituicdo desenvolveu iniciativas para identificar a preferéncia dos
alunos por determinados experimentos conforme sua faixa etaria, e oferece aos docentes a
atividade de pré-visita, uma visita orientada anterior a data oficial da excursdo com os
estudantes, com o objetivo de subsidiar a elaboragéo do plano de atividades. Dessa forma,
o MCT-PUCRS busca garantir que as escolas visitantes, independentemente da faixa etaria
atendida, possam explorar todo o potencial interativo e participativo do espaco, despertando
o interesse e promovendo o engajamento dos estudantes, inclusive os da modalidade EJA,

com as tematicas abordadas no ensino de Ciéncias.

6. A pesquisa aponta recomendagodes para estudos futuros?
Sim. Afirma que a investigacdo ndo se encerra naquela pesquisa, sendo o inicio
de um processo de reconstrugdo constante em que teoria e experiéncia pratica se

complementam e se fortalecem.

INSTRUMENTO DE CATEGORIZAGAO DAS TESES E DISSERTAGOES
D.4

1. Termo de busca: EDUCAGAO DE JOVENS E ADULTOS AND PATRIMONIO

2. Titulo do trabalho: Noite estrelada no Palacio de Tabuas: vivéncias e partilhas

com alunos da Educagéo de Jovens e Adultos (EJA) no Museu do Catetinho

3. Autor: Artani Grangeiro da Silva Pedrosa

4. Ano de defesa: 2023

5. Tipo de documento: Dissertacéo

6. Nome do Programa de Pés-Graduagao / Instituicdo / Linha de Pesquisa:
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Programa de Pds-Graduagdo em Estudos Culturais, Memdéria e Patriménio,
Mestrado Profissional em Histéria, da Universidade Estadual de Goias - Campus Cora
Coralina (PROMEP/ UEG)

7. Objetivo ou questao de investigagao: Possibilitar a vivéncia e a participagao
ativa de estudantes da EJA em uma perspectiva de educagédo patrimonial, desenvolvida em
espacos de educacao nao formal. Os objetivos especificos incluem propiciar aos alunos
situagdes que favorecam a construgcdo ou a ampliacido de sua prépria compreensao de
patriménio cultural, por meio da interagao com a instituicdo, com o trabalho de mediagao e

com os colegas de turma.

8. Metodologia adotada: pesquisa documental e pesquisa-acao

9. Instrumentos de coleta de dados/procedimentos metodolégicos: Foram
realizados encontros individuais e coletivos, no ambiente escolar, com professores e
estudantes da Educagao de Jovens e Adultos (EJA) de uma escola publica do Distrito
Federal. As acbes culminaram em uma vivéncia noturna no Museu do Catetinho,
contemplando uma entrevista estruturada com a equipe gestora do museu e com os
professores da turma, aplicagdo de um formulario diagndstico aos estudantes, além da

observacgao direta das atividades desenvolvidas durante a visita.

10. Resultados / Conclusoes do estudo:

Aponta-se a necessidade de avancos nas politicas publicas voltadas a superacio

da invisibilidade dos estudantes da Educacao de Jovens e Adultos, bem como a promocgao

da acessibilidade cultural desse publico em espacos culturais e na preservacdo do

patrimdénio comunitario. Destaca-se, nesse contexto, a importancia da producdo de

materiais educativos sobre patrimonio cultural voltados a EJA, assim como da formacao de

professores, visando a continuidade e a consolidacido das agdes propostas.

Ressalta-se, ainda, que a equipe escolar enfrenta desafios significativos na
implementacao de programas de educagao patrimonial, o que evidencia a relevancia de
abordar o patriménio cultural local, especialmente as manifesta¢cdes culturais da propria
comunidade, junto a esse publico.

Evidencia a necessidade de se “Estabelecer parcerias entre as escolas que
oferecem a EJA e 0os museus, com acordos de cooperacgao para visitas regulares noturnas
e programas educativos integrados ao curriculo. Para enfrentar esse desafio, € necessario

que 0s museus e as instituicdes responsaveis por eles repensem seus horarios e estratégias
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de acesso para atender a esse publico especifico. Por exemplo, os museus poderiam

estender seus horarios de funcionamento em alguns dias da semana e oferecer visitas
guiadas em horarios alternativos. E fundamental valorizar e apoiar iniciativas que possam

tornar os museus espagos verdadeiramente acessiveis do ponto de vista, social, politico, e

cultural, haja vista que o publico da EJA muitas vezes é invisivel na missdo dos museus. E

importante haver acessibilidade cultural, de horarios e atividades que sejam adequadas aos

trabalhadores frequentadores da EJA, que muitas vezes tiveram que trabalhar em vez de

frequentar a escola na idade em que os mais afortunados estavam usufruindo dos bens

culturais construidos pela humanidade” (p.185).

“E _crucial, portanto, gue os espacos de educacdo ndo formal busquem politicas e

meios para garantir gue pelo menos as pessoas que participam de programas de educacéo

tenham acesso aos bens culturais disponiveis nesses espacos. Mesmo diante deste

cenario, a experiéncia de acido educativa foi avaliada positivamente e evidenciou as
lacunas, tais como a necessidade de material educativo no campo do patriménio cultural e
formacao continua dos professores para continuidade das ag¢des educativas patrimoniais,

visando despertar as relagdes com o patriménio cultural” (p. 185).

ROTEIRO DE ANALISE DE PRODUGOES CIENTIFICAS
D.4

1. A pesquisa foi desenvolvida no ambito de programas de pés-graduagao em
Museologia?
Nao. Foi desenvolvida no Mestrado em Histéria. Programa de Pés-Graduagao em

Estudos Culturais, Memoria e Patrimoénio, da area de Historia.

2. O pesquisador é da area de Museologia? Caso negativo, qual area?

Nao, Doutoranda em Antropologia Social. Mestre em Histdria (2023). Especialista
em Museografia e Patriménio Cultural (2019) e em Docéncia do Ensino Superior (2008).
Graduada Bacharel em Biblioteconomia (2003). Servidora da Secretaria de Cultura e
Economia Criativa do DF como Gestora em Politicas Publicas e Gestdo Governamental -
Especialidade Biblioteconomia atuando no servigo de Referéncia da Biblioteca Nacional
de Brasilia (2009-2017), na pesquisa em memodria institucional e setor educativo (2017-
2019) e em cargo de diregao (2019-2024) no Museu do Catetinho. (Informacgao retirada do

Curriculo Lattes)
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3. Como a relagdo Museu e Educacao de Jovens e Adultos é abordada na

pesquisa? Aborda o distanciamento entre a escola de EJA e 0os museus e vice-versa

4. A EJA é considerada no planejamento das atividades em espacgos
museolégicos?

Nao. Os museus em sua maioria nao oferecem visitas ou néo estdo abertos em
horarios que os alunos da EJA possam frequentar e ndo oferecem atividades de acordo

com os curriculos da EJA.

5. A EJA é vista como publico potencial ou real dos museus pesquisados?

Na pesquisa destaca os numeros de escolas que fizeram visitas ao Museu, sendo
que escolas de EJA apresentavam apenas “uma” escola por ano, sendo o segmento que
menos visitava o museu pesquisado e 0 museu nao tinha um projeto ou programa especifico

para este publico.

6. A pesquisa aponta recomendagoes para estudos futuros? Sim. Aponta
recomendacdes para que os alunos de EJA sejam integrados a visitagao e atividades em
museus e o produto resultante da pesquisa venha integrar o patriménio tombado as
referéncias culturais de alunos da EJA, além de contribuir na construgdo de novas narrativas

que incluem atores locais e seus saberes.

INSTRUMENTO DE CATEGORIZAGAO DAS TESES E DISSERTAGOES
D.5

1. Termo de busca: EDUCAGAO DE JOVENS E ADULTOS AND MUSEUS

2. Titulo do trabalho: Entre o ver e o olhar: a relacido dos museus com a Educacao

de Jovens e Adultos

3. Autor: Débora da Silva Lopes dos Santos

4. Ano de defesa: 2018

5. Tipo de documento: Dissertagao
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6. Nome do Programa de Pés-Graduacao / Instituicao / Linha de Pesquisa:
Programa de Pd6s-Graduacao em Educacédo do Departamento de Educacio do Centro de

Teologia e Ciéncias Humanas da PUC-Rio.

7. Objetivo ou questao de investigagao: investigar a relagdo que os museus
situados na cidade do Rio de Janeiro, administrados pelo Instituto Brasileiro de Museus,
estabelecem com a Educacdo de Jovens e Adultos em um contexto de construcdo e

oficializagdo da Politica Nacional de Educag&o Museal.

8. Metodologia adotada: pesquisa bibliografica, documental e de campo em seis

museus do IBRAM no Rio de Janeiro.

9. Instrumentos de coleta de dados/procedimentos metodolégicos: entrevistas
semiestruturadas com os educadores dos museus selecionados, andlise documental de
material disponibilizado pelas instituicbes e observagdao de visitas mediadas para
estudantes da EJA.

10. Resultados / Conclusoes do estudo: Ao analisar os dados de visitacao,
entrevistar os educadores de museus e avaliar o teor do material que as instituigdes

produzem, foi possivel perceber indicios da exclusdo da EJA nos museus investigados.

Embora trés dos museus pesquisados (o Museu Histérico Nacional, o Museu Nacional de

Belas Artes e o Museu Villa-Lobos) reconhecam a presenca da modalidade em seus

espacos, ainda ndo oferecem acdes que contemplem esse segmento. Dos seis (6) museus

participantes, dois (2) declaram nio ter detectado a presenca de estudantes da Educacéio

de Jovens e Adultos: o Museu da Chacara do Céu e o Museu do Acude.

Ao ndo enxergarem o publico da EJA essas instituicoes podem estar contribuindo

para reiterar a marca da exclusdo que vem continuamente acompanhando estes estudantes

(Arroyo, 2005) e colaborando com a construgdo de uma sociedade segregadora.

ROTEIRO DE ANALISE DE PRODUGOES CIENTIFICAS
D.5

1. A pesquisa foi desenvolvida no ambito de programas de poés-graduagdao em
Museologia?

Nao. Foi desenvolvida no ambito do Programa de Mestrado em Educacao da PUC
Rio.
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2. O pesquisador é da area de Museologia? Caso negativo, qual area?

Sim. Mestra em Educacao (PPGE PUC-RIo) e Especialista em Educag¢ao Museal pelo
Instituto Superior de Educacao do Rio de Janeiro/FAETEC e Instituto Brasileiro de Museus
(2016). Possui Bacharelado em Museologia pela Universidade Federal do Estado do Rio de
Janeiro (2012) e licenciada em Historia pela Universidade Candido Mendes (2013). Tem
experiéncia na area de Educagao, com énfase em Educacao de Jovens e Adultos; ja atuou
em turmas do Primeiro Segmento do Ensino Fundamental e turmas de Educacgéao Infantil.
Atua principalmente nos seguintes temas: Educagdo de Jovens e Adultos, Museologia,

Educacao, Escola e Museu (Informacéo retirada do Curriculo Lattes).

3. Como a relagdo Museu e Educacao de Jovens e Adultos é abordada na
pesquisa?

A comecar pela revisdo de literatura realizada para a pesquisa percebeu-se que, ao

longo de seis anos, ha um numero reduzido de trabalhos relacionados a Educacdo de

Jovens e Adultos aos museus, o que indica que este € um tema a ser explorado. N&o foram

encontrados trabalhos que buscassem compreender um conjunto de praticas educativas,

de diferentes museus ou de um grupo de museus, administrados pelo Instituto Brasileiro de

Museus e como tais praticas tém se relacionado com a EJA.

Para a pesquisadora, tecer relacdes entre os museus e a Educacdo de Jovens e

Adultos remonta & Mesa Redonda de Santiago do Chile, evento de ambito internacional

promovido pelo Conselho Internacional de Museologia (ICOM) em parceria com a UNESCO,

ocorrido no periodo de 20 a 31 de maio de 1972, que teve como principal tema o papel

social dos museus na América Latina.

Ela ressalta que o museu, como espaco educativo com potencial para a educacao

popular, que tem por base a Pedagogia de Paulo Freire, poderia, através de agdes

educativas, “[...] inserir o homem em um movimento de discussdo sobre sua problematica
e adverti-lo sobre os perigos de seu tempo, pode dar apoio a luta por emancipagao dos
diferentes sujeitos, inclusive aos jovens e adultos trabalhadores da EJA.” (p. 40). Porém,
passados mais de quarenta anos, a pesquisadora aponta que as propostas defendidas nao
alcangaram repercussao entre as praticas museoldgicas.

Em se tratando da cidade do Rio de Janeiro, aponta dois fatores que tém

continuamente promovido a desigualdade de acesso ao espaco dos museus: a localizacao

da maioria dos espacos, situados na faixa litornea e areas de maior concentracdo de

renda, e o horario de funcionamento, de modo geral durante o dia, o que exclui a classe

trabalhadora.
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4. A EJA é considerada no planejamento das atividades em espacos
museolégicos?

Nao, em sua maioria.

5. A EJA é vista como publico potencial ou real dos museus pesquisados?

Em parte. Dos seis museus pesquisados apenas 01, o Museu da Republica possui

visitacdo mediada em horario noturno, voltada para o publico da EJA e desde 2009 vem

estabelecendo parceria com escola de EJA e projetos voltados para este publico. Dos outros

5 museus, dois, 0 Museu da Chacara do Céu e o Museu do Acgude, sequer haviam detectado

a_presenca deste publico, no entanto, apds a entrevista realizada, a pesquisadora

constatou, por rede social, que os dois museus realizaram atividades de visitacdo para
turmas de EJA.

Os trés museus restantes, o Museu Nacional de Belas Artes, o Museu Histoérico

Nacional e o Museu Villa-Lobos, embora tenham afirmado ja ter recebido turmas de EJA,

relataram ainda encontrar dificuldades em garantir o acesso reqular a acdes educativas

qualificadas para este publico, mesmo todos possuindo setores educativos estruturados e

dispondo de profissionais para a funcido de educadores.

6. A pesquisa aponta recomendagdes para estudos futuros? Sim, deixa as
seguintes indagacgdes ao final para que novas pesquisas surjam: O que pode significar os
indicios de exclusdo da EJA encontrados nos dois museus nacionais da cidade? O que
pode ser dito da relacdo da EJA com museus particulares, estaduais € municipais do Rio

de Janeiro? Como os estudantes da EJA se relacionam com os museus?

INSTRUMENTO DE CATEGORIZAGAO DAS TESES E DISSERTAGOES
D.6

1. Termo de busca: EDUCAGAO DE JOVENS E ADULTOS AND MUSEU

2. Titulo do trabalho: A Relacado entre o Museu Da Vida/Fiocruz e o Centro de
Educacéo de Jovens e Adultos da Maré (CEJA-MARE): trabalho colaborativo na construgdo
de um processo educacional emancipatoério?

3. Autor: Jodo Paulo Sobral Dias Netto

4. Ano de defesa: 2017
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5. Tipo de documento: Dissertagao

6. Nome do Programa de Pés-Graduacao / Instituicao / Linha de Pesquisa:
Programa de Pds-Graduacdo em Educagao Profissional em Saude / Fundagdo Oswaldo

Cruz (Fiocruz)

7. Objetivo ou questao de investigagao: problema de pesquisa: No contexto de
acdes culturais em um territério de favela, quais sao os limites e as possibilidades da
educagao em ciéncia fortalecer a pratica de um processo educacional emancipatoério em

uma escola publica de Educacao de Jovens e Adultos?

8. Metodologia adotada: estudo de caso observacional

9. Instrumentos de coleta de dados/procedimentos metodolégicos: observagéo
participante; registros audiovisuais das atividades e depoimentos dos participantes
selecionados do banco de atividades registradas do Tecendo Redes (polo Manguinhos) e
do Servico de Visitagao e Atendimento ao Publico do Museu da Vida/Fiocruz; e, dois grupos
focais, com duragao de cerca de duas horas cada, com alguns alunos e ex-alunos do CEJA-
Maré que participaram das atividades. O primeiro grupo foi realizado com sete
participantes, sendo jovens e adultos, com idades entre 18 e 38 anos, enquanto que o
segundo contou com 10 participantes adultos e idosos, variando a idade destes entre 42 e

80 anos.

10. Resultados / Conclusdes do estudo: O acesso ao museu via escola é
considerado como positivo, do ponto de vista dos alunos, que apontam que a visitacao feita

com a escola é melhor orientada e mais aprofundada. Afirma que a mediacdo deve ser

combinada entre as instituicbes, que as atividades e o tempo de visitacdo devem ser

pensados levando em consideracdo o publico da EJA. Enfatiza a importancia do trabalho

colaborativo entre as duas instituicoes.

“E justamente esta troca de saberes e construgao coletivas que é potencializada pela
colaboragao entre as instituicdbes, como por exemplo quando a escola amplifica o impacto
da atividade no museu ao nao restringir esta a um momento pontual, ampliando as
discussoes vivenciadas nele, conectando com as experiéncias dos estudantes e motivando-

0s para a continuidade dos estudos”. (p. 122)
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ROTEIRO DE ANALISE DE PRODUGOES CIENTIFICAS
D.6

1. A pesquisa foi desenvolvida no ambito de programas de pés-graduagao em
Museologia? Nao, foi desenvolvida no Mestrado Profissional em Educacao Profissional em

Saude

2. O pesquisador é da area de Museologia? Caso negativo, qual area?

Nao. Mestre em Educacéo Profissional em Saude pela Escola Politécnica de Saude
Joaquim Venancio/ Fundacao Oswaldo Cruz (2017). Especialista em Ensino de Ciéncias e
Biologia pela Universidade Federal do Rio de Janeiro (2014). Bacharel em Ecologia pela
Universidade Federal do Rio de Janeiro (2010). Licenciado em Ciéncias Biolégicas pela
Universidade Federal do Rio de Janeiro (2008). Atualmente é servidor publico da Secretaria
Municipal de Educacao do Rio de Janeiro (professor |- Ciéncias), atuando como professor
de ciéncias do Centro de Educagdo de Jovens e Adultos da Maré (CEJA - Maré). Tem
experiéncia na area da Educacdo, com énfase em educacdo ambiental e curriculo de

ciéncias, relagdo Trabalho e Formag¢ao Humana. (Informacao retirada do Curriculo Lattes).

3. Como a relagdo Museu e Educacao de Jovens e Adultos é abordada na
pesquisa?

E enfatizada a importancia que_instituicdes museolégicas podem ter na concepgao

de uma_educacdo emancipadora, em um trabalho colaborativo com as escolas, ressaltando

que a construcdo dos conhecimentos cientificos deve estar em sintonia com as experiéncias

cotidianas dos alunos, que as atividades devem ser pensadas levando em consideracao a

realidade destes e seus interesses, possibilitando inclusive que eles utilizem o
conhecimento adquirido para uma agao mais consciente no mundo. Afirma que a relacao

museu-escola deve ser pautada na “troca _de saberes e construcdo coletivas que é

potencializada pela colaboragao entre as instituicbes, como por exemplo quando a escola
amplifica o impacto da atividade no museu ao nao restringir essa a um momento pontual,
ampliando as discussbes vivenciadas nele, conectando com as experiéncias dos

estudantes e motivando-os para a continuidade dos estudos” (p. 122).

4. A EJA é considerada no planejamento das atividades em espacos
museolégicos? Nao aborda essa questdo em museus de um modo geral, apenas no

ambito do Museu da Vida, afirmando que todas as areas de visitagdo do museu (centro de
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recepcao, tenda da ciéncia, castelo mourisco, pirdmide, borboletario, epidauro, parque da

ciéncia e salao de exposi¢des temporarias) ja foram utilizadas pelos alunos do CEJA Maré.

5. A EJA é vista como publico potencial ou real dos museus pesquisados?

Sim, dentre as atividades que o Museu da Vida desenvolve voltadas para o publico
jovem e adulto, incluindo os alunos da EJA (especificamente do CEJA Maré, objeto de
estudo da pesquisa), o pesquisador cita duas: o “Sabado das Familias de Manguinhos” e o
“Maré no Museu da Vida”. Durante as visitas sao realizadas diversas atividades educativas
que incluem visitas as areas tematicas e as exposi¢cdes temporarias, além de outras

estratégias como piquenique cientifico, peca teatral e debate.

6. A pesquisa aponta recomendag¢oes para estudos futuros? Sim. Afirma que
a dissertacdo nao se finda em si mesma, se constituindo, na verdade, em uma etapa de
reflexao tedrica sobre a pratica, com intuito de retornar a esta com proposi¢des para uma
atuacao cada vez mais consciente e transformadora, apontando contribui¢cdes desse estudo
para fortalecer propostas de trabalhos colaborativos entre o museu e a escola.

Aponta, também, a importancia de se ampliar a investigacdo das representacdes

sociais sobre a experiéncia analisada, realizando novos grupos focais com alunos de outros

turnos da escola, visto que a quase totalidade dos participantes do estudo eram do turno da

manha, com os professores da escola, educadores do Tecendo Redes e do Museu da Vida.

INSTRUMENTO DE CATEGORIZAGAO DAS TESES E DISSERTAGOES
D.7

1. Termo de busca: EDUCAGAO DE JOVENS E ADULTOS AND MUSEU

2. Titulo do trabalho: Praticas educativas em espacgos urbanos: possibilidades para

a formacao de professores da EJA.

3. Autor: Saint Clair Marques da Silva

4. Ano de defesa: 2011
5. Tipo de documento: DISSERTACAO

6. Nome do Programa de Pés-Graduagao / Instituicdo / Linha de Pesquisa:

Programa de Pés-Graduagdo em Educagao da UFMG
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7. Objetivo ou questao de investigagao: O objetivo geral da pesquisa foi identificar
e analisar a diversidade de experiéncias culturais e de memdria desenvolvidas pelos
professores do Projeto EJA BH no que se refere a dimensao espacgo-cidade, verificando se
nesse processo vivido sdo produzidas reflexdes que permitam reorientar suas praticas e

produzir novos saberes.

8. Metodologia adotada: pesquisa participante de abordagem qualitativa,
utilizando-se de notas de campo, observagao, questionarios, entrevista narrativa, além de

analise documental.

9. Instrumentos de coleta de dados/procedimentos metodolégicos: Os dados
coletados originaram-se de fontes documentais da Secretaria Municipal de Educacao de
Belo Horizonte, de um questionario e de entrevistas narrativas realizadas junto a

professores participantes do Projeto EJA BH.

10. Resultados / Conclusdes do estudo: “A formacdo e a construcdo de novos

saberes se alcanca ndo somente nas praticas culturais e de memoria, mas sobretudo nas

interacoes que se realizam durante a execucdo dessas praticas e no valor que os

professores aprendem a atribuir a elas no seu exercicio. Iniumeros foram os depoimentos

que eles nos forneceram a esse respeito” (p. 147).

Enfatiza que a pratica pedagoégica deve contribuir para “modificar, para incluir, para
melhorar a qualidade de vida de seus alunos”. Nesse sentido aparece o inconformismo dos
professores entrevistados com as muitas situacdes de exclusdo e de desrespeito aos
direitos de cidadania a que ha muitas vezes se viam submetidos os alunos da EJA. (p. 149)

Os alunos da EJA possuem uma concepcgao tradicional da escola, vista como espaco
privilegiado do conhecimento, que deve ser repassado por professores especialistas a

estudantes que nao os possuem.

ROTEIRO DE ANALISE DE PRODUGOES CIENTIFICAS
D.7

1. A pesquisa foi desenvolvida no ambito de programas de poés-graduagdao em

Museologia? Nao, desenvolvida no ambito do Mestrado em Educacao.

2. O pesquisador é da area de Museologia? Caso negativo, qual area?
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Nao. Possui graduacao em Histéria pela Universidade Federal de Minas Gerais
(1992) e é Mestre em Educacao pela Faculdade de Educag¢ao da UFMG (conceito Capes
7), na linha de pesquisa Instituicoes, Sujeitos e Curriculos. Atuou na Educag¢ao Superior
(Centro Universitario Claretiano, Belo Horizonte) e é professor de histéria da Educacao
Basica. Tem experiéncia na area de Educacao, com énfase em formacao de professores,
Pedagogia de Projetos e Educagao socioambiental. Seus principais temas de pesquisa
sdo a Educacéao pela Cidade, Tempo, Memdria e Patrimbnio e Histdria e Meio Ambiente,
sobre 0s quais coordenou diversos projetos pedagogicos em escolas das redes publica e
privada de Belo Horizonte. Publicou obras relativas a Educagéo de Jovens e Adultos, a
formacéao de professores e a Memoéria e Meio Ambiente. (Informacéo retirada do Curriculo
Lattes).

3. Como a relagdo Museu e Educacao de Jovens e Adultos é abordada na
pesquisa? Aborda a relagcao da EJA com espacos culturais e de memaria de cidades de
forma genérica, ndo especificamente em Museus, mas enfatiza a importancia de atividades
educativas em espacgos externos a escola para a formagao destes alunos, porém alguns

professores de EJA ndo reconhecem essa importancia ou ndo sabem trabalhar com esses

€spacos.

4. A EJA é considerada no planejamento das atividades em espacgos
museolégicos?

A pesquisa ndo aborda essa questdo, abrangendo o ambito da educacéo
patrimonial, educacao formal e nao formal em espacos culturais e de memoaria de cidades,

nao trabalhando especificamente em espagos museolégicos.

5. A EJA é vista como publico potencial ou real dos museus pesquisados?

Nao foram pesquisados museus neste estudo.

6. A pesquisa aponta recomendag¢oes para estudos futuros? Sim. Deixa alguns
questionamentos, que podem ser respondidos em estudos futuros, tais como:
e Os alunos, depois que participam de praticas educativas em espacgos de cultura e
de memdria das cidades (sobretudo os espagos acessiveis por sua localizacéo e
gratuidade), apropriam-se e passam a utilizar esses espagos?
e A aula na cidade pode contribuir para a construgdo de novas representagdes e
concepgoes, por parte dos estudantes, daquilo que possa ser uma aula e de como

se constroi o conhecimento?
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INSTRUMENTO DE CATEGORIZAGAO DAS TESES E DISSERTAGOES
D.8

1. Termo de busca: EDUCAGAO DE JOVENS E ADULTOS AND MUSEU

2. Titulo do trabalho: O Museu virtual Salvador 1638: ferramenta pedagdgica para

a Educacéo de Jovens e Adultos - EJA

3. Autor: Fabio Pereira de Souza

4. Ano de defesa: 2022

5. Tipo de documento: Dissertagao

6. Nome do Programa de Pés-Graduagao / Instituicdo / Linha de Pesquisa:
Programa de Poés-Graduagdo em Educacdo de Jovens e Adultos, Mestrado
Profissional - MPEJA / Universidade do Estado da Bahia - UNEB

7. Objetivo ou questao de investigagao: objetivo geral: estudar o museu virtual
como solug¢ao pedagdgica e colaborativa no auxilio ao ensino-aprendizagem da historia da
Bahia em uma perspectiva da historia publica e urbana para os estudantes da EJA,
ancorada na questdo problema sobre a efetividade dos Ambientes Virtuais de
Aprendizagem na formacao critica e social do estudante da EJA e como essas tematicas

colaboram nas suas praxis cidada dentro do seu espaco urbano.

8. Metodologia adotada: abordagem quali-quanti da Pesquisa Aplicada em
Educacéao, que propds a contextualizagao sobre o objeto de estudo e uma acg&o dialogica e
colaborativa do pesquisador entre os participantes no experimento didatico de aplicacdo do
Museu Virtual Salvador 1638.

9. Instrumentos de coleta de dados/procedimentos metodolégicos: grupos de
interagéo: grupo de oito docentes da modalidade da EJA de cinco cidades do estado da
Bahia na etapa de validagao contextual e também um grupo de estudantes da EJA das
Escolas Estaduais Professor Nelson Barros e Batista Neves na etapa de diagnéstico, no
qual, também participardo da experimentagdo e uso da ferramenta cognitiva enquanto

solugao problema proposta.
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10. Resultados / Conclusoes do estudo: O Museu Virtual Salvador 1638, mostrou-

se altamente efetivo nos grupos de aplicagdo, sendo um espaco virtual de valoracdo da

memoria_e do_patrimbénio _histérico _soteropolitano, assim como uma plataforma

socioconstrutivista de ensino/aprendizagem para o ensino nas disciplinas de historia,
geografia e a possibilidade de uso na disciplina sociologia, estimulando os alunos no
desenvolvimento da habilidades e saberes sobre a histéria da cidade, mas que permitem a

interlocucdo com a contemporaneidade e a realidade vivida por esses estudantes em suas

comunidades urbanas da capital baiana.

Concluiu que “o0 espaco virtual € uma solucéo pedagdgica efetiva e qualitativa para

0 processo de formacéo escolar, de desenvolvimento cognitivo acerca da criticidade social

e da conscientizacdo histoérica para os estudantes da modalidade da Educacio de Jovens
e Adultos” (p. 223)

ROTEIRO DE ANALISE DE PRODUGOES CIENTIFICAS
D.8

1. A pesquisa foi desenvolvida no ambito de programas de pés-graduagao em
Museologia? N&o, foi desenvolvida no a&mbito do Mestrado em Educagdo, sendo

especificamente Educacao de Jovens e Adultos.

2. O pesquisador é da area de Museologia? Caso negativo, qual area?

Nao. Arquiteto e Urbanista (2015) pelo Centro Universitario Jorge Amado - Bahia e
Mestre em Educacéo de Jovens e Adultos pela Universidade do Estado da Bahia (2022).
Atualmente é Professor Tempo Integral dos cursos de Arquitetura e Urbanismo e
Engenharias no Centro Universitario Jorge Amado, atua também como Arquiteto e
Urbanista do FAU Arquitetura, integra o Grupo de Pesquisa Sociedade em Rede,
Pluralidade Cultural e Conteudos Digitais Educacionais da Universidade do Estado da Bahia
e coordena o Grupo de Pesquisa Inteligéncia Artificial e Tecnologias na Arquitetura e

Urbanismo no Centro Universitario Jorge Amado. (Informagéo retirada do Curriculo Lattes).

3. Como a relagdo Museu e Educacao de Jovens e Adultos é abordada na
pesquisa? A pesquisa abordou a histéria urbana, cidadania e identidade tendo como
publico focal a Educagao de Jovens e Adultos para a construgao do Museu Virtual, dentro
de um Ambiente Virtual de Aprendizagem socioconstrutivista, n&o abordando

especificamente a relagdo Museu e Educacao de Jovens e Adultos.
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4. A EJA é considerada no planejamento das atividades em espacos
museolégicos? No caso do planejamento do Museu Virtual da pesquisa sim, pois foi
pensado em conjunto com docentes e alunos da EJA, porém a pesquisa nao investigou a

questdo em outros museus de forma geral.

5. A EJA é vista como publico potencial ou real dos museus pesquisados?
No caso desta pesquisa ndo foi pesquisado um museu especifico, mas sim uma
proposta de criagdo de um museu virtual, e nesta proposta os professores e alunos da EJA

participaram do processo de elaboragao do Museu Virtual.

6. A pesquisa aponta recomendagoes para estudos futuros? Sim, aponta

sugestoes para o refinamento e a continuidade da pesquisa e do trabalho iniciado, visando

contribuir para um ensino eficaz, critico, libertario, dialdgico e sobretudo relevante para a

formacao escolar e social dos estudantes da EJA, cujo reingresso escolar vai para além do

diploma, mas sim para o empoderamento de um direito em um espaco de transformacio

social destes sujeitos e de transformacao urbana do seu espaco de vivéncia. Aponta, ainda,

como essa foi a primeira versao, o projeto carece de aprimoramentos a serem feitos no seu
design para as proximas aplicagcdes a serem realizadas apés a conclusado do trabalho
através do grupo de pesquisa “Sociedade em Rede, Pluralidade, Cultura e Conteudos

Digitais nas Escolas”.

INSTRUMENTO DE CATEGORIZAGAO DAS TESES E DISSERTAGOES
D.9

1. Termo de busca: EDUCAGAO DE JOVENS E ADULTOS AND PATRIMONIO

2. Titulo do trabalho: Educagao Patrimonial e EJA: uma perspectiva critica para o

ensino de Histéria do CEJA de Itaperuna/RJ
3. Autor: Vinicius Mata Teixeira
4. Ano de defesa: 2022

5. Tipo de documento: Dissertacéo
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6. Nome do Programa de Pés-Graduagao / Instituicdo / Linha de Pesquisa:
Mestrado Profissional em Ensino de Histéria em Rede Nacional (ProfHistoria) /

Universidade Federal do Maranh&o.
7. Objetivo ou questao de investigagcao: Desenvolver com os estudantes do CEJA
de Itaperuna, por meio de praticas de uma Educacao Patrimonial critica, reflexdes sobre a

noc¢ao de patrimdnio cultural e os processos que geram a sua formagao.

8. Metodologia adotada: pesquisa participante e pesquisa documental e

bibliografica.

9. Instrumentos de coleta de dados/procedimentos metodolégicos: oficinas

pedagdgicas com alunos do CEJA Itaperuna na disciplina de Histdria.

10. Resultados / Conclusodes do estudo: Houve mudanca na visdo dos estudantes

sobre a importancia do patriménio e a complexidade do tema, foi possivel desenvolver,

através do ensino de historia, condi¢bes de criticas e reinterpretacbes por parte dos
estudantes em relacdo a formacado do patriménio cultural no Brasil. O pesquisador fez
criticas sobre os métodos tradicionais de avaliacdo no ensino, destacando a importancia
de se enfatizar a educacéo critica, com tomadas de decisdes que acabam auxiliando “[...]
em busca de um caminho mais consciente historicamente por parte do estudante da EJA.
Construir essa participacao do estudante da EJA de forma democratica é papel de uma
Educacgao Patrimonial critica” (p. 103).

“A Educacdo Patrimonial com uma perspectiva critica atua nesse processo de

desenvolvimento educacional do estudante em sala de aula e fora dela. Auxilia na

construcdo dessa visdo critica gque o estudante passa a trabalhar em si de uma forma mais

organica com o seu cotidiano, como também entende os processos complexos que

perpassam a formacado do patriménio cultural e historico local ou regional e a importancia

deles para a sociedade. Os estudantes da EJA se reconectam de forma mais harmoniosa

e organica com os estudos da disciplina de Historia, e muitas vezes até de Geografia,
Sociologia e Filosofia, quando percebem essa importancia do patriménio cultural e histérico

para a sociedade, complementando a sua fungao social” (p. 103).
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ROTEIRO DE ANALISE DE PRODUGOES CIENTIFICAS
D.9

1. A pesquisa foi desenvolvida no ambito de programas de pés-graduagao em

Museologia? Ndo. Desenvolvida no d&mbito do Mestrado em Ensino de Historia.

2. O pesquisador é da area de Museologia? Caso negativo, qual area?

Nao. Possui graduacdo em Histdria pela Universidade Veiga de Almeida (2009).
Atualmente é professor docente | - Secretaria de Estado de Educacéo do Estado do Rio de
Janeiro. Atual Diretor Geral do Centro de Educacgao de Jovens e Adultos de Niterdi. Tem
experiéncia na area de Histéria, com énfase em Educagdo de Jovens e Adultos.

(Informagéo retirada do Curriculo Lattes).

3. Como a relagdo Museu e Educacao de Jovens e Adultos é abordada na
pesquisa?

Nao aborda especificamente a relagao Museu e EJA, aborda questbes relacionadas
com a memoria social, fungao social da histéria, educagao patrimonial com estudantes da
Rede CEJA de ltaperuna, através da perspectiva critica realizada com encontros e debates

nas aulas de Historia.

4. A EJA é considerada no planejamento das atividades em espacos
museolégicos?

Nao foi abordada essa questdo na pesquisa, porém o pesquisador ressalta a falta

de politicas publicas envolvendo Educacdo Patrimonial e EJA e praticas de ensino que

inserem questdes de memoria e patriménio no cotidiano destes alunos de forma critica, o

que aumenta a invisibilidade deste publico no Brasil.

5. A EJA é vista como publico potencial ou real dos museus pesquisados?

Nao foram pesquisados museus especificos neste estudo.

6. A pesquisa aponta recomendagodes para estudos futuros?
Sim. Aponta a necessidade de em projetos futuros dentro do ensino de histéria, se
explorar aspectos ndo abordados na pesquisa e a realizacdo de debates relacionados a

visitacdo de um lugar de meméria local durante o periodo letivo.
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INSTRUMENTO DE CATEGORIZAGAO DAS TESES E DISSERTAGOES
D.10

1. Termo de busca: EDUCAGCAO DE ADULTOS AND MUSEU
2. Titulo do trabalho: Educacido Museal: o Museu como meio de

Ensino/Aprendizagem em Artes Visuais

3. Autor: Joao Carlos Pimentel Cantanhede

4. Ano de defesa: 2020

5. Tipo de documento: Dissertagao

6. Nome do Programa de Pés-Graduagao / Instituicao / Linha de
Pesquisa:
Mestrado Profissional em PROFARTES

7. Objetivo ou questio de investigacao: investigar as possibilidades de
investigagdo dos museus como meio de ensino-aprendizagem em Artes Visuais, visando

alcancar uma aprendizagem significativa em arte com jovens e adultos.

8. Metodologia adotada: Pesquisa-agao e pesquisa narrativa, tendo como sujeitos

alunos de EJA do Ensino Médio, curso noturno.

9. Instrumentos de coleta de dados/procedimentos metodolégicos: producdes
realizadas pelos alunos (produgdes audiovisuais, slide show, HQ’s...), breves narrativas
pessoais escritas ou em audio, em que os alunos narrem suas experiéncias com as obras

e espacos visitados.

10. Resultados / Conclusdées do estudo: para a realizagdo de experiéncias
museais exitosas € necessario que se planeje as agdes abrangendo trés etapas: pré-
visitagcdo, visitagdo e pos-visitagdo, almejando uma experiéncia museal mais completa e
concreta. E necessario que se faga sempre um planejamento adequado, atentando sempre
sobre a melhor metodologia e espago escolhido. O estudo revelou ainda que a educacéo

museal é oportuna para o ensino de Artes Visuais, sendo as experiéncias ricas para alunos,

professores, familiares e toda sociedade.
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ROTEIRO DE ANALISE DE PRODUGOES CIENTIFICAS
D.10

1. A pesquisa foi desenvolvida no ambito de programas de pés-graduagao em

Museologia? Nao, foi realizada no ambito do Mestrado Profissional em Arte.

2. O pesquisador é da area de Museologia? Caso negativo, qual area?

Nao. Possui graduacao em Curso de Licenciatura Em Educacéo Artistica pela UFMA -
2001; Especializacdo em Arte/educacao? UNB, 2007. Especializagdo em Histéria do
Maranhao pela UEMA, 2005. Atualmente ¢é professor efetivo da disciplina Arte - Secretaria
de Estado da Educagao. Tem experiéncia na area das artes visuais, com énfase em histéria
e teoria das artes visuais do Maranhdo, e producdo artistica. E autor dos livros:
REVIVESCENCIA: a vida e a arte dos Paula Barros, 2014; A CIDADE E A MEMORIA: as
representacdes artisticas formando a identidade ludovicense, 2013. (em parceria com a
professora Raimunda Fortes); CANTANHEDE: memdrias terceiras, 2010; e VEREDAS
ESTETICAS? fragmentos para uma histéria social das artes visuais no Maranhao, 2008.

(Informagéo retirada do Curriculo Lattes).

3. Como a relagdo Museu e Educacao de Jovens e Adultos é abordada na
pesquisa?

Ressalta que o0 museu se apresenta como um meio de ensino-aprendizagem

utilizado na metodologia de ensino de Artes Visuais.

4. A EJA é considerada no planejamento das atividades em espacos
museolégicos?

Todos os museus visitados possuem algum tipo de programa de visitacdo mediada
por estudantes universitarios de cursos afins aos respectivos acervos museais, porém nao

foi mencionado especificamente para o publico de EJA.

5. A EJA é vista como publico potencial ou real dos museus pesquisados?

Nao foi mencionado na dissertagao.

6. A pesquisa aponta recomendagodes para estudos futuros?

Nao aponta recomendacdes para estudos futuros.
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INSTRUMENTO DE CATEGORIZAGAO DAS TESES E DISSERTAGOES
D.11

1. Termo de busca: EDUCAGAO DE JOVENS E ADULTOS AND PATRIMONIO

2. Titulo do trabalho: Educacédo Patrimonial e Educagao de Jovens e Adultos: uma

experiéncia na Escola Marieta D’Ambrdsio em Santa Maria/RS.

3. Autor: Neida Maria Camponogara de Freitas

4. Ano de defesa: 2014

5. Tipo de documento: Dissertagao

6. Nome do Programa de Pés-Graduacao / Instituicao / Linha de Pesquisa:
Programa de Pés-Graduagéo em Geografia e Geociéncias / Universidade Federal de Santa
Maria

7. Objetivo ou questdo de investigagao: investigar como ag¢des educativas
planejadas sobre Patriménio Cultural podem contribuir para ampliar o conhecimento de

lugar de vivéncia dos alunos da EJA da Escola Marieta D’Ambrdsio em Santa Maria/RS.

8. Metodologia adotada: Pesquisa acao.

9. Instrumentos de coleta de dados/procedimentos metodolégicos: Os
procedimentos metodolégicos adotados foram: a) revisao bibliografica de conceitos através
de autores que fundamentam teoricamente o tema e revisdo da legislagdo em vigor; b)
coleta de dados em fontes secundarias através da analise de documentos iconograficos e
textuais sobre os bens culturais em estudo; c) coleta de dados empiricos na articulagéo do

patriménio cultural da cidade através das agdes educativas.

10. Resultados / Conclusoes do estudo: Os resultados revelaram que, para a maioria
dos educandos, as acbes de Educacdo Patrimonial voltadas aos bens culturais locais
ampliaram significativamente o conhecimento sobre os espagos de patriménio cultural da
cidade. Essas experiéncias possibilitaram o contato com lugares até entao desconhecidos
ou pouco valorizados pelos alunos, além de promoverem momentos de vivéncia coletiva

que marcaram o processo educativo no contexto escolar. Evidenciou-se, ainda, o
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fortalecimento de vinculos com a cidade onde vivem, assim como a compreensao de que
conhecer & essencial para valorizar e atribuir novos sentidos as diferentes culturas que
permeiam 0s espagos coletivos, expressando-se na representacdo de distintos grupos
sociais ao longo do tempo. A partir desses aprendizados, também foram identificados
subsidios importantes para o aprimoramento das praticas de Educagao Patrimonial a serem

desenvolvidas no ambiente escolar.

ROTEIRO DE ANALISE DE PRODUGOES CIENTIFICAS
D.11

1. A pesquisa foi desenvolvida no ambito de programas de pés-graduagao em

Museologia? Nao. Foi desenvolvida no ambito do Mestrado em Geografia e Geociéncias.

2. O pesquisador é da area de Museologia? Caso negativo, qual area?
Nao. Possui Graduagdo em Arquivologia e Estudos Sociais. Especializagcdo em
Tecnologia da Informacao Aplicada a Educacgéo e Especializagdo em Gestao Educacional

(Informagéo retirada do Curriculo Lattes).

3. Como a relagdo Museu e Educacao de Jovens e Adultos é abordada na
pesquisa? Como a pesquisa aborda a Educacao Patrimonial com um todo, n&o apenas no
que tange museus, mas patriménios culturais em uma abordagem mais ampla, acredita que

a Educacdo Patrimonial ao abordar questdes da pluralidade cultural, entre outros eixos

tematicos, pode contribuir para que jovens e adultos valorizem as oportunidades

educacionais disponiveis e estabeleca uma relacdo de pertencimento com os locais de

cultura visitados e com a cidade em si, contribuindo para melhoria de vida dos educandos

jovens e adultos.

4. A EJA é considerada no planejamento das atividades em espacos
museolégicos?

Nao foi abordado na pesquisa.

5. A EJA é vista como publico potencial ou real dos museus pesquisados? Nao
foram pesquisados museus especificos, a pesquisa foi desenvolvida em bens patrimoniais
que compdem o Centro Histérico do municipio de Santa Maria, por isso ndo ha como
mensurar se a EJA é vista como publico potencial ou real dos locais, por ndo se ter esse

levantamento registrado.
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6. A pesquisa aponta recomendagoes para estudos futuros?
Sim. Aponta alguns subsidios para melhorias nas praticas de Educacao Patrimonial

a serem realizadas no ambito escolar.

INSTRUMENTO DE CATEGORIZAGAO DAS TESES E DISSERTAGOES
D.12

1. Termo de busca: EDUCAGAO DE JOVENS E ADULTOS AND MUSEUS

2. Titulo do trabalho: Percepcao e aprendizagem no Museu de Zoologia: uma

analise das conversas dos visitantes

3. Autor: Natalia Ferreira Campos

4. Ano de defesa: 2013

5. Tipo de documento: Dissertagao

6. Nome do Programa de Pés-Graduacdao / Instituicido / Linha de
Pesquisa: Programa de Po6s-Graduacao interunidades em Ensino de Ciéncias da

Universidade de Sao Paulo.

7. Objetivo ou questao de investigagao: compreender como os visitantes atribuem
e negociam significados em sua experiéncia de visitagdo ao museu e compreender 0s

modos de interagdo entre eles no contexto da exposicao.

8. Metodologia adotada: pesquisa de abordagem qualitativa, sob um paradigma
interpretativo, com foco na interacao discursiva, na qual os dados sado construidos na
interacdo do investigador com os cenarios tedricos e empiricos da pesquisa, tendo como
foco de analise os processos comunicativos de negociagdo e producao de sentido dos

sujeitos sobre tematicas bioldgicas no contexto de visita a um museu de histéria natural.

9. Instrumentos de coleta de dados/procedimentos metodolégicos:

Questionario sociocultural, gravagdo em audio dos dialogos dos estudantes durante
a visitagdo. O procedimento foi a realizagao de visitagdo em duplas a um dos médulos da
exposicao de longa duracao “Pesquisa em Zoologia: a biodiversidade sob o olhar do

zoologo” do Museu de Zoologia da Universidade de Sao Paulo (MZUSP). Os publicos
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escolhidos foram jovens e adultos acima de 18 anos inseridos no ensino regular na
modalidade de Educagao de Jovens e Adultos, no nivel médio uma escola estadual do

bairro do Tatuapé, zona Leste da cidade de Sao Paulo.

10. Resultados / Conclusées do estudo: Observou-se que que as conversas foram
principalmente guiadas pela percepc¢éo e que as interagdes entre os sujeitos ocorreram de
forma colaborativa para a aprendizagem. Através da analise das conversas observamos a
riqueza de movimentos discursivos realizados pelos sujeitos com o conteudo da exposi¢ao
ao longo da visita, reforcando o uso da linguagem na conversa como uma forma de aprender
dos individuos e indicando as conversas como fonte de evidéncias de aprendizagem para

a pesquisa.

ROTEIRO DE ANALISE DE PRODUGOES CIENTIFICAS
D.12

1. A pesquisa foi desenvolvida no ambito de programas de pés-graduag¢ao em

Museologia? Nao, pés-graduagdo em Ensino de Ciéncias.

2. O pesquisador é da area de Museologia? Caso negativo, qual area?

A pesquisadora ndo é da area de Museologia. Sua formacao e atuagao profissional
estao centradas na area de Ensino de Ciéncias, com énfase na formacao de professores e
na educacéo de jovens e adultos. E Mestre e Doutora em Ensino de Ciéncias pelo Programa
Interunidades em Ensino de Ciéncias (PIEC) da Universidade de Sao Paulo (USP). Possui
graduacado em Ciéncias Bioldgicas (bacharelado e licenciatura) também pela USP. Atuou
como Professora Doutora na Licenciatura em Ciéncias Biolégicas da Universidade Estadual
de Ponta Grossa (UEPG), no Parana, entre 2021 e 2023. Tem experiéncia na formagao
inicial e continuada de professores, na producdo de materiais didaticos e curriculares, e na
EJA, tendo realizado formacio continuada de professores e gestores educacionais na
implementagao do Curriculo de Ciéncias para a EJA da cidade de Sdo Paulo (2019-2020).
Também atuou como professora de Ciéncias e Biologia na educagao basica, tanto na rede
publica estadual de Sao Paulo quanto na rede privada e em projeto social. (Informagao

retirada do Curriculo Lattes).

3. Como a relagdo Museu e Educacao de Jovens e Adultos é abordada na

pesquisa? A pesquisadora aponta a importancia do contato destes individuos com os

museus, como _estes espacos podem contribuir para uma maior inclusdo destes na
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sociedade, no seu desenvolvimento cientifico e tecnoldgico e na relacdo com seu patrimdnio

cultural e natural musealizado.

4. A EJA é considerada no planejamento das atividades em espacgos

museolégicos? Nao levanta esse questionamento.

5. A EJA é vista como publico potencial ou real dos museus pesquisados? Nao

menciona. Diz apenas que o Museu de Zoologia é parceiro do Grupo de Estudo e Pesquisa

em Educacdo Ndo Formal e Divulgacdo em Ciéncia (GEENF), e que a pesquisadora &

professora da escola escolhida para a pesquisa, mas ndo menciona sobre o publico de EJA.

6. A pesquisa aponta recomendagoes para estudos futuros? Nao, apenas

ressalta que espera ter contribuido para a compreensao do papel educativo de exposicoes,

e para a compreensao de como visitantes adultos compartilham percepcdes, negociam e

constroem significados relacionados aos conhecimentos e objetos musealizados.

INSTRUMENTO DE CATEGORIZAGAO DAS TESES E DISSERTAGOES
D.13

1. Termo de busca: EDUCAGAO DE ADULTOS AND MUSEU

2. Titulo do trabalho: Aprendizagens significativas na EJA: aula de campo para o

ensino de geografia

3. Autor: Marcos Eduardo Nascimento Moraes

4. Ano de defesa: 2019

5. Tipo de documento: Dissertagao

6. Nome do Programa de Pés-Graduacgao / Instituicdo / Linha de Pesquisa:
Mestrado Profissional em Educagao de Jovens e Adultos / Universidade do Estado da Bahia

/ area de concentragao Educacgao, Trabalho e Meio Ambiente.

7. Objetivo ou questao de investigagao: objetivos: compreender como as aulas

de campo no componente curricular de Geografia contribuem para uma aprendizagem




132

significativa dos alunos da Educacgao de Jovens e Adultos; averiguar o potencial pedagdégico
do Mosteiro Morro da Vargem, do Museu de Biologia Professor Mello Leitdo e da Rampa do
Caravaggio como espacos de educacao nao formal e produzir um modelo de aula de campo

como possibilidade de transposicao didatica.

8. Metodologia adotada: pesquisa participante, de abordagem qualitativa, através
da realizacdo de uma aula de campo com 20 alunos da primeira etapa da EJA,

correspondente ao primeiro ano do Ensino Médio.
9. Instrumentos de coleta de dados/procedimentos metodolégicos:
questionarios aplicados aos discentes, com auxilio do diario de bordo no registro dos

acontecimentos durante o processo, e roda de conversa.

10. Resultados / Conclusoes do estudo: Constatou-se que ha uma fragilidade na

formacéo inicial dos profissionais que atuam na EJA, sendo necessario um investimento em

formacao continuada; que os coordenadores, em sua dindmica diaria, encontra dificuldades

para se dedicarem as suas atribuicoes, prejudicando o processo de fortalecimento do seu

papel como agente formador; que os saberes informados como indispensaveis para a

atuacio dos profissionais da EJA encontram-se divididos em conceituais, praticos e

relacionais. A aplicagdo da pesquisa participante, mediante a realizagdo da formacao por
meio de rodas de conversa, causou impactos em cinco dimensdes: formativa, pessoal,

social, socioafetiva e cultural.

ROTEIRO DE ANALISE DE PRODUGOES CIENTIFICAS
D.13

1. A pesquisa foi desenvolvida no ambito de programas de pés-graduagdao em
Museologia? Nzo. Area de Educagdo, sendo especificamente Educagdo de Jovens e
Adultos.

2. O pesquisador é da area de Museologia? Caso negativo, qual area?
Nao. Graduado em Geografia pela Universidade Federal do Espirito Santo (UFES, 2015),
especialista em Docéncia com Enfase na Educagdo Basica no Instituto Federal de Minas
Gerais (IFMG - Campus Avangado Arcos, 2021) e mestre em Educacgao de Jovens e Adultos
pela Universidade do Estado da Bahia (UNEB, 2019 - Campus |). Durante a graduacéo foi
bolsista pelo PIBID (Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia) e no

mestrado bolsista da FAPESB (Fundacao de Amparo a Pesquisa do Estado da Bahia), além
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de participar durante dois anos do grupo de pesquisa Interculturalidade, Gestdo da
Educacao e Trabalho (InterGesto). Secretario Municipal de Educacdo de Fundao/ES no
periodo de janeiro de 2021 a junho de 2022, professor contratado/substituto na UFES,
vinculado ao Departamento de Educacédo, Politica e Sociedade do Centro de Educacéao
(DEPS-CE-UFES) durante junho de 2022 a fevereiro de 2023. Atualmente é professor
contratado na Secretaria Estadual de Educacao (SEDU/ES) e participa do Grupo de
Estudos e Pesquisas em Politicas Educacionais, Curriculo e Praticas Pedagodgicas

Escolares (GEPECPE). (Informacéao retirada do Curriculo Lattes)

3. Como a relagdo Museu e Educacao de Jovens e Adultos é abordada na
pesquisa? Considera os espacos como de contribuicdo educacional, que promovem sua
utilizacdo como recursos para aulas dindmicas que propiciem maior participagao dos alunos

e seu desenvolvimento social e cultural.

4. A EJA é considerada no planejamento das atividades em espagos

museolégicos? Nao aborda essa questdo na pesquisa.

5. A EJA é vista como publico potencial ou real dos museus pesquisados?

Dos trés espacos onde foi realizada a aula de campo, a Rampa do Caravaggio € um
ambiente natural que ndo possui organizagio institucional e quanto aos outros dois
espacos, Mosteiro Morro da Vargem, do Museu de Biologia Professor Mello Leitdo, nao foi

relatado qual a relagdo deles com o publico de EJA.

6. A pesquisa aponta recomendacgoes para estudos futuros? Nao. Apenas indica
alternativas de trabalho do conteudo escolar com o publico da Educacdo de Jovens e
Adultos, com énfase no aprendizado significativo e valorizando a participagao desses alunos

no processo formativo.

INSTRUMENTO DE CATEGORIZAGAO DAS TESES E DISSERTAGOES
D.14

1. Termo de busca: EJA AND PATRIMONIO

2. Titulo do trabalho: Inventario de forma compartilhada: percurso para aproximar

comunidades do seu patrimdnio cultural
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3. Autor: Camila Iris Correa
4. Ano de defesa: 2018

5. Tipo de documento: Dissertagao

6. Nome do Programa de Pés-Graduacao / Instituicao / Linha de Pesquisa:
Mestrado Profissional Ensino e Docéncia da Faculdade de Educacéao / Universidade Federal

de Minas Gerais

7. Objetivo ou questao de investigacao: Questido de investigacdo: como a escola
pode contribuir para estreitar o didlogo de museus locais com suas respectivas
comunidades?

Objetivo geral: delinear uma metodologia de Inventario Compartilhado, que podera
ser utilizada, como uma alternativa de construir ou fortalecer a identificacao de comunidades

com o seu legado cultural.

8. Metodologia adotada: Pesquisa-acao

9. Instrumentos de coleta de dados/procedimentos metodolégicos:

Construcao de um Inventario Compartilhado, além do mapeamento do patrimdnio,
realizado de forma colaborativa com os alunos de uma turma de EJA de uma escola
estadual da cidade de Contagem.

Instrumentos de coleta de dados: questionario socioecondmico aplicado aos
discentes, diario de bordo, rodas de conversa, fichas de inventario para as visitagdes aos

bens culturais.

10. Resultados / Conclusodes do estudo: Poucos dos participantes conheciam o

centro histérico da cidade ou compreendiam a importancia do patriménio cultural local. Da

mesma maneira, poucos usufruiam do Museu Histérico da Cidade, ndo percebendo sua

importancia para se compreender a cidade. Com a experiéncia da construcédo do Inventéario

Compartilhado foi possivel abrir espaco para a participacdo dos estudantes da EJA no

processo de construcdo e apropriacdo de seu patrimodnio cultural.

A constru¢ao compartilhada do Inventario dos bens culturais locais representou uma
possibilidade de democratizagdo do acesso aos espagos museoldgicos e ao patrimbnio

urbano. Para boa parte dos envolvidos, o projeto oportunizou experimentarem pela primeira
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vez uma visita aos espacos patrimoniais da cidade, percebendo que foi uma aprendizagem

que contribuiu para sua formacdo cidada.

A pesquisa evidenciou, ainda, que existe uma lacuna nos conteudos trabalhados na

escola acerca do patrimonio cultural, servindo como termdmetro para se dimensionar a

caréncia de projetos dessa natureza nas escolas, e permitindo inferir que a falta de material

e suporte didatico sobre o tema é fator que contribui para isso.

ROTEIRO DE ANALISE DE PRODUGOES CIENTIFICAS
D.14

1. A pesquisa foi desenvolvida no ambito de programas de pés-graduagao em

Museologia? N&o. Area de Educacdo

2. O pesquisador é da area de Museologia? Caso negativo, qual area?

Nao. Graduada em Histéria pela Pontificia Universidade Catdélica de Minas Gerais
(2006). Mestre em educacéao pela FAE-UFMG (2018). Possui especializagdes em Historia
e cultura Afro-Brasileira (2019), Educagdo de Jovens e adultos (EJA) (2020) e Novas
tecnologias Educacionais (2020). Possui experiéncia profissional e académica na area de
Histéria e Educagéo Patrimonial, atuando na Prefeitura Municipal de Contagem. Atualmente
professora efetiva da Prefeitura Municipal de Contagem e Prefeitura Municipal de Belo

Horizonte. (Informagéo retirada do Curriculo Lattes).

3. Como a relagdo Museu e Educacao de Jovens e Adultos é abordada na
pesquisa? E abordada com base nos pressupostos da Nova Museologia, que evidenciam
0 museu como local importante para o desenvolvimento da sociedade e que por meio da
educagdo patrimonial, os sujeitos da EJA poderdo se aproximar desses espagos,
oportunizando aprendizagem e desenvolvimento, na perspectiva de uma educacio

inclusiva e libertadora.

4. A EJA é considerada no planejamento das atividades em espacos
museolégicos?
Nao. Na maioria das vezes os sujeitos da EJA ndo se identificam com os bens

preservados e ndo se veem representados nos museus.

5. A EJA ¢é vista como publico potencial ou real dos museus

pesquisados? Nao.
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6. A pesquisa aponta recomendagoes para estudos futuros?

Sim. A pesquisa espera que a produc¢ao do Guia “O Inventario Compartilhado: Um
Guia de Educacao Patrimonial” possa inspirar mais experiéncias educativas e auxiliar outros
profissionais engajados no processo de forjar alternativas educativas emancipadoras e

libertadoras utilizando o patrimbnio cultural.

INSTRUMENTO DE CATEGORIZAGAO DAS TESES E DISSERTAGOES
D.15

1. Termo de busca: EDUCAGAO DE ADULTOS AND MUSEU

2. Titulo do trabalho: Imagens na trilha da histéria fotografias de negros de

Christiano Junior do Museu Histérico Nacional: possibilidades para o ensino de histéria.

3. Autor: Jael dos Santos Oliveira Lopes Moreira

4. Ano de defesa: 2018

5. Tipo de documento: Dissertagao

6. Nome do Programa de Pés-Graduacao / Instituicao / Linha de Pesquisa:

Mestrado Profissional em Ensino de Histéria / UNIRIO

7. Objetivo ou questao de investigagao: buscar indicios da colonialidade visando
problematizar o lugar do negro nesses retratos e no ensino da Histdria do Brasil a partir das
imagens digitais da exposi¢ao "Fotografias de costumes brasileiros: o negro olhar por tras
dos retratos de Christiano Junior" do Museu Histérico Nacional”, com alunos de uma turma
de escola da rede estadual de ensino médio modalidade de Educacgao de Jovens e Adultos
- EJA.

Questao norteadora: Como a histdria podera contribuir com mudangas positivas para

esses estudantes?

8. Metodologia adotada: Pesquisa-agéo

9. Instrumentos de coleta de dados/procedimentos metodolégicos:
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Construcdo de sequéncia de aula-oficina sobre os estudos das imagens com
observacao participante da pesquisadora como professora da turma que desenvolveu o

projeto e aplicacdo de questionario de avaliagdo do projeto com os alunos.

10. Resultados / Conclusdes do estudo:

Ressaltou a importancia da analise das imagens no ensino de histéria que propiciou
os olhares junto aos alunos do contexto e a sele¢cao em que as fotografias foram produzidas;
do impacto visual e afetivo despertado pela memdria; sobretudo, pela possibilidade de

intervengao sobre imagens tratadas como fontes documentais.

ROTEIRO DE ANALISE DE PRODUGOES CIENTIFICAS
D.15

1. A pesquisa foi desenvolvida no ambito de programas de pés-graduagao em

Museologia? N&o. Area de Ensino de Histdria

2. O pesquisador é da area de Museologia? Caso negativo, qual area?

Nao. E Professora de Histéria (professor doc. Il histéria) da Secretaria Estadual de
Educacao do Rio de Janeiro. Possui graduagao em Histdria pela Universidade Estacio de
Sa (2011). Especializagdo em Ensino de Histéria pela Universidade Federal do Rio de
Janeiro - CESPEB (2018). Mestrado Profissional em Ensino de Histéria - PROFHISTORIA
pela Universidade Federal do Estado do Rio de Janeiro - UNIRIO (2022). Desenvolve
pesquisas nas seguintes areas de interesse: ensino de histéria, relagdes étnico-raciais,
curriculo, imagens e museus. Integrante do Grupo de Estudos Curriculo Cultura:
Identidade/diferenga (GECCID) do Lepeh/UFRJ e Grupo de Pesquisa Escritas da Historia
em Museus: objetos, narrativas e temporalidades (GPEHM). Autora do miniprojeto
pedagégico IMAGENS NA TRILHA DA HISTORIA. (Informagdo retirada do Curriculo
Lattes).

3. Como a relagdo Museu e Educacao de Jovens e Adultos é abordada na

pesquisa? Aponta que o museu pode ser entendido como espaco educativo gue remete a

varias temporalidades, que pode levar os estudantes a reflexdo, provocacio e a ampliacdo

do conhecimento historico.

4. A EJA é considerada no planejamento das atividades em espacos

museolégicos? Nao foi abordada essa questao na pesquisa.
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5. A EJA é vista como publico potencial ou real dos museus pesquisados? Nao
foi abordada essa questao na pesquisa, que se restringiu a construgao e aplicacao pratica
do miniprojeto de sequéncia da aula-oficina, sendo que o Museu Histérico Nacional foi
mencionado apenas no uso das imagens virtuais sob a guarda do Museu, nao foi realizada

pesquisa diretamente no Museu.

6. A pesquisa aponta recomendagdes para estudos futuros? Sim. A
pesquisadora aponta que espera ter avancgos tanto nas discussodes tedricas, na pratica
docente e na interacdo com o Museu Histérico Nacional, pretendendo levar os estudantes
presencialmente a instituicdo do museu a fim de ampliar o conhecimento e efetivar a

interacao entre a escola e 0 museu de forma mais concreta.

INSTRUMENTO DE CATEGORIZAGAO DAS TESES E DISSERTAGOES
D.16

1. Termo de busca: EDUCAGAO DE ADULTOS AND MUSEU

2. Titulo do trabalho: O Movimento Brasileiro de Alfabetizagdo - Mobral e os
Reflexos no Mundo do Trabalho: Um Estudo Autobiografico com Egressos do Programa na
Cidade de Uibai — Bahia

3. Autor: Thiago Filgueira Pereira

4. Ano de defesa: 2019

5. Tipo de documento: Dissertagao

6. Nome do Programa de Pés-Graduagao / Instituicdo / Linha de Pesquisa:
Universidade do Estado da Bahia / Mestrado em Educagéao

7. Objetivo ou questao de investigagao: como o programa de alfabetizagdo de
adultos - MOBRAL contribuiu para inser¢ao dos sujeitos participes no mundo do trabalho?
Como objetivo geral da pesquisa descrever os reflexos do Movimento Brasileiro de
Alfabetizagao para a insergao dos sujeitos participantes no mundo do trabalho, e dentre os
objetivos especificos: propor a criagdo de um museu virtual visando a preservagao da
memoaria do programa no municipio, bem como seu legado para os participes do programa

e comunidade.
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8. Metodologia adotada: pesquisa aplicada, de abordagem qualitativa e

procedimento técnico de pesquisa autobiografica.

9. Instrumentos de coleta de dados/procedimentos metodolégicos:

Analise documental e entrevistas semiestruturadas realizadas com uma professora
e seis egressos do programa de alfabetizacdo — Mobral da cidade de Uibai. Dentre os
egressos, quatro eram mulheres e dois homens, a maioria moradores da cidade de Uibai,

com excegao de uma que mora em Sao Paulo, na faixa etaria entre 60 e 70 anos de idade.

10. Resultados / Conclusodes do estudo:

Os resultados apresentam, em linhas gerais, que os sujeitos egressos do programa
apresentam a condi¢ao de alfabetizados; que obtiveram melhoria de vida em relagao a
perspectiva profissional; e, ampliaram a visdo de mundo segundo dados da pesquisa.
Concluimos que o programa apresenta aspectos positivos em sua execugao no municipio,

embora o percurso historico sobre a EJA construido durante a pesquisa aponte que ndo

existe até o momento uma politica publica efetiva para este publico para o acesso,

permanéncia e sucesso dos estudantes nas instituicoes de ensino. As acdes desenvolvidas,

em sua dgrande maioria, possuem carater temporario e sdo atreladas a momentos

especificos, partindo sempre de posicoes politico partidarias.

Ressalta a importancia de pesquisas envolvendo memorias que possibilitam a
construcao de um perfil para um determinado momento histérico e uma avaliagcido do

momento vivido pelos sujeitos envolvidos.

ROTEIRO DE ANALISE DE PRODUGOES CIENTIFICAS
D.16

1. A pesquisa foi desenvolvida no ambito de programas de pés-graduagdao em

Museologia? Nzo. Area de Educagao

2. O pesquisador é da area de Museologia? Caso negativo, qual area?
Nao. Doutorando em Difusdo do Conhecimento no Programa Multidisciplinar
(UNEB/IFBA/UFBA/SENAI-CIMATEC). Mestre em Educacgao pela Universidade do Estado
da Bahia - Campus | - Salvador. Possui graduagao em Letras Vernaculas pela Universidade
do Estado da Bahia (2011), em Servico Social pela Universidade Norte do Parana (2012),
Pedagogia pela Centro Universitario Educacional da Lapa (2017), em Sociologia pelo

Centro Universitario de Araras (2018) e em Licenciatura em Teatro pela Universidade
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Federal da Bahia (2024). Tem experiéncia como professor na area de Lingua Portuguesa,
Artes, Ensinos Regionais, Sociologia, Filosofia e Literaturas. Atuou como Assistente
Académico e orientador de estagio no Centro Universitario Educacional da Lapa - Unidade
de Irecé - Bahia nos cursos de licenciaturas e Servico Social. E pés-graduado em Servico
Social: Politicas Sociais, Familia e Desigualdades Sociais pela Faculdade Joao Calvino,
Psicopedagogia pela Universidade Candido Mendes -UCAM, em Educacéo, Diversidade e
Cidadania e EAD e Novas Tecnologias pelo Centro Universitario Educacional da Lapa e em
Educacdo Ambiental, Biodiversidade e Cultura Regional pela Universidade do Estado da
Bahia - UNEB. Atualmente é estudante do curso de licenciatura em Artes Cénicas pela
Universidade Federal da Bahia, professor na Secretaria de Educacao do Estado da Bahia
e trabalha com Formacido de Professores pela HUMUS - Assessoria em Educacéo.

(Informagéo retirada do Curriculo Lattes).

3. Como a relagdo Museu e Educacao de Jovens e Adultos é abordada na
pesquisa? A pesquisa ndo aborda diretamente a questao da EJA com Museus, apresenta
a ideia da construgdo de um Museu Virtual como produto final originario da pesquisa que
possibilita a divulgagdo dos resultados coletados, dos materiais encontrados e dos
depoimentos dos sujeitos participes. Entende que os museus virtuais sdo uma alternativa
necessaria para divulgacdo e manutencdo de memorias.

4. A EJA é considerada no planejamento das atividades em espacos

museoldgicos? Nao foi abordada essa questdo na pesquisa.

5. A EJA é vista como publico potencial ou real dos museus pesquisados? Nao
foi abordada essa questao na pesquisa, sendo que nao foi pesquisado um museu ou espaco

cultural especifico e sim realizada a proposta de construcdo de um museu virtual.

6. A pesquisa aponta recomendag¢oes para estudos futuros? Nio, mas ressalta
que o0 museu virtual — produto desta dissertacdo, encontra-se construido, aberto para

acréscimos, a partir dos materiais surgidos por meio da pesquisa realizada.
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INSTRUMENTO DE CATEGORIZAGAO DAS TESES E DISSERTAGOES
D.17

1. Termo de busca: EDUCAGAO DE ADULTOS AND PATRIMONIO

2. Titulo do trabalho: Pode a morte ensinar Historia? Uso de Lego para entender

cidadania nos Cemitérios Santa Isabel e Cruz Vermelha (Aracaju SE)

3. Autor: Cleones Gomes Dos Santos

4. Ano de defesa: 2022

5. Tipo de documento: Dissertagao

6. Nome do Programa de Pés-Graduacao / Instituicao / Linha de Pesquisa:

Mestrado em Ensino de Histéria / Universidade Federal de Sergipe.

7. Objetivo ou questao de investigacao: utilizar blocos de Lego na construcéo de
uma perspectiva diferencial no processo didatico da morte como fonte histérica direcionado

aos alunos da EJA de Ensino Médio.

8. Metodologia adotada: Pesquisa-agéo

9. Instrumentos de coleta de dados/procedimentos metodolégicos: os
procedimentos metodoldgicos seguem uma vertente qualitativa descritiva de observacao
nao participante a partir do levantamento de fontes textuais e imagéticas e observagao da
comunidade escolar. Os instrumentos utilizados para a coleta de dados foram: para a
realizagao da observacao, foi feito um roteiro estruturado de investigagcao com fins a nortear
a investigacao e para os dados colhidos dos alunos a escrita de relatérios feitos apds cada
aula ministrada, visando destacar aspectos pré-determinados nos objetivos de cada

planejamento.

10. Resultados / Conclusées do estudo: Com a realizacdo da pesquisa foi
possivel elaborar um instrumento pedagdgico capaz de auxiliar no ensino aprendizagem do

aluno e na pratica docente de ensino de Histéria, conseguindo estimular a produgao de
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reflexdes e debates nas aulas virtuais sobre a importancia da meméria na vida cotidiana,

aliada a construcao coletiva do conhecimento histérico.

ROTEIRO DE ANALISE DE PRODUGOES CIENTIFICAS
D.17

1. A pesquisa foi desenvolvida no ambito de programas de pés-graduagao em

Museologia? N&o. Area de Educacéo, Ensino de Histéria.

2. O pesquisador é da area de Museologia? Caso negativo, qual area?
Nao. Possui graduacéo, Licenciatura em Histdria pela Universidade Federal de Sergipe
(2003), Professor de Histéria da Rede Estadual de Educacao (SEED), discente do Mestrado
Profissional em Histéria - Universidade Federal de Sergipe. (Informacao retirada do

Curriculo Lattes).

3. Como a relagdo Museu e Educacao de Jovens e Adultos é abordada na
pesquisa? Nao é abordada essa relagcdo na pesquisa. A pesquisa se baseou no ensino de

histéria para turmas de EJA e ndo na relagéo destes sujeitos com Museus.

4. A EJA é considerada no planejamento das atividades em espagos

museolégicos? Nao foi abordada essa questao na pesquisa.

5. A EJA é vista como publico potencial ou real dos museus pesquisados? Nao

foi abordada essa questao na pesquisa.

6. A pesquisa aponta recomendagodes para estudos futuros?

Nao.

INSTRUMENTO DE CATEGORIZAGAO DAS TESES E DISSERTAGOES
D.18

1. Termo de busca: EDUCAGAO DE ADULTOS AND PATRIMONIO

2. Titulo do trabalho: O Encontro entre Ensino de Historia e Patrimonio Cultural:

uma proposta a partir da Educagéo de Jovens e Adultos (Santo André-SP)
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3. Autor: Juliana Esperanca Ferrini

4. Ano de defesa: 2019

5. Tipo de documento: Dissertagao

6. Nome do Programa de Pés-Graduacao / Instituicao / Linha de Pesquisa:

Mestrado em Ensino de Histoéria / Universidade Federal de Sao Paulo.

7. Objetivo ou questao de investigagao: objetivo geral: discutir a historicidade e
producdo de memodria sobre o territério que hoje compde o municipio de Santo André,
juntamente com os alunos da EJA, buscando estudar diversos elementos dentro do Ensino
de Historia por meio do patriménio cultural.

Questionamento: Como uma parcela de estudantes da EJA se relaciona com os
bens culturais protegidos oficialmente, que seriam porta-vozes da memdéria convencional

constituida?
8. Metodologia adotada: Pesquisa-acéo.
9. Instrumentos de coleta de dados/procedimentos metodolégicos:
Pesquisa bibliografica e documental e observagao direta da pesquisadora como

professora da turma.

10. Resultados / Conclusdoes do estudo: No principio as pesquisas estavam

ligadas a memoria dos estudantes, a relacdo entre museu e escola e educacéao patrimonial,

hoje percebemos que os usos do patriménio na sala de aula foram ampliados para a cidade,

como €& o caso deste trabalho. Um outro ponto que se coloca € a questdo de que o

patrimoénio traz consigo uma materialidade proficua para ser utilizada por alunos que vivem

numa cultura altamente visual, pautada na dicotomia entre materializacdo e

desmaterializacdo. Se no passado nos concentravamos em ensinar histéria por meio da

interpretacao de documentos escritos, hoje necessitamos nos utilizar de outros recursos de

representacdo sobre a passagem do tempo.
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ROTEIRO DE ANALISE DE PRODUGOES CIENTIFICAS
D.18

1. A pesquisa foi desenvolvida no ambito de programas de pés-graduagao em

Museologia? N&o. Area de Educacéo, Ensino de Histéria.

2. O pesquisador é da area de Museologia? Caso negativo, qual area? Nao.
Possui graduacao em Histoéria pela Universidade Estadual Paulista Julio de Mesquita Filho
(2005), especializacdo em "Fundamentos da Cultura e das Artes" pela Universidade
Estadual Paulista Julio de Mesquita Filho (2008) e é mestre pelo ProfHistoéria - Mestrado
Profissional em Ensino de Histdria pela EFLCH/Unifesp. (Informacéo retirada do Curriculo
Lattes)

3. Como a relagdo Museu e Educacao de Jovens e Adultos é abordada na
pesquisa? Embora ndo aborde diretamente a relacdo da EJA com Museus, aborda a
questao de uma visao elitista de que os alunos da EJA nao estdo preparados, ndo sao
capazes, nao estdao “alfabetizados” nas diversas linguagens, marginalizando-os no
processo educacional. Ressalta que tanto no campo do patriménio cultural quanto do ensino

de historia os alunos da EJA nao se identificam como sujeitos do patrimdnio cultural.

4. A EJA é considerada no planejamento das atividades em espacos
museoldgicos? Embora ndo aborde diretamente a questdo em espagos museoldgicos,
aborda a questédo dos alunos da EJA serem “marginalizados” nos processos de educagao
patrimonial e ensino de histdria, que ndo levam em consideragao a construcéo da identidade

€ nocao de pertencimento a estes estudantes.

5. A EJA é vista como publico potencial ou real dos museus pesquisados? Nao
foi abordada essa questao na pesquisa, ndo tendo sido pesquisado espagos museolégicos
especificos.

6. A pesquisa aponta recomendagodes para estudos futuros?

Nao.
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INSTRUMENTO DE CATEGORIZAGAO DAS TESES E DISSERTAGOES
D.19

1. Termo de busca: EDUCAGAO DE ADULTOS AND PATRIMONIO

2. Titulo do trabalho: O trabalho como principio educativo e a pesquisa como
fundamento da formacéo: contribuicdes de pesquisas com fontes historicas para a formacéao

de discentes do Curso Técnico em Guia de Turismo/PROEJA

3. Autor: Adao José Bourguignon Vedova

4. Ano de defesa: 2019

5. Tipo de documento: Dissertagao

6. Nome do Programa de Pés-Graduacao / Instituicao / Linha de Pesquisa:
Mestrado em Educagéao Profissional e Tecnoldgica / Instituto Federal de Educacao, Ciéncia

e Tecnologia do Espirito Santo

7. Objetivo ou questao de investigagao: investigar as possiveis contribuicbes de
oficinas de praticas de pesquisas de fontes histéricas, para a formacao profissional dos
estudantes do curso técnico em Guia de Turismo integrado ao ensino médio de jovens e

adultos.

8. Metodologia adotada: natureza qualitativa com abordagem da pesquisa

intervencao.

9. Instrumentos de coleta de dados/procedimentos metodoldgicos: As
atividades de intervengao foram realizadas com 17 (dezessete) educandos do 5° periodo
do curso técnico em Guia de turismo integrado ao ensino médio de jovens e adultos (Proeja)
do IFES Campus Vitéria e com o professor da disciplina Patrimbnio Histérico e Cultural.
Como instrumentos para coleta de dados foram utilizados questionarios, observagao
participante e analise documental. Os registros desses instrumentos foram feitos a partir de
anotagdes no diario de campo, fotografias e em gravagdes de video e em audio de todos
os momentos das praticas educativas desenvolvidas e foram sistematizadas em um material

educativo.
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10. Resultados / Conclusdes do estudo: Verificou-se que as atividades dessa
intervencgao contribuiram na formacao dos discentes do curso técnico em Guia de Turismo,
no que diz respeito aos procedimentos da pesquisa histérica para a produgcdo de
conhecimentos relevantes para auxiliar a atuagao profissional. Constatou-se que as oficinas
auxiliaram também, na melhor compreensao de conteudos e tematicas relativas ao curso e
no protagonismo dos estudantes no &mbito da vida estudantil, profissional e pessoal.

Destaca a escassez de producdes académicas sobre o tema relacionadas a

educacéio de jovens e adultos.

ROTEIRO DE ANALISE DE PRODUGOES CIENTIFICAS
D.19

1. A pesquisa foi desenvolvida no ambito de programas de pés-graduagao em

Museologia? N&o. Area de Educacdo

2. O pesquisador é da area de Museologia? Caso negativo, qual area? N&o. Mestre em
Educacao Profissional e Tecnologica (ProfEPT) pelo Instituto Federal do Espirito Santo
(2019). Possui especializagdo em Educacgado Profissional e Tecnoldgica pelo Instituto
Federal do Espirito Santo (2015) e graduacao em Licenciatura Plena e Bacharelado em
Histéria pela Universidade Federal do Espirito Santo (2009). Atualmente é Técnico em
Assuntos Educacionais, lotado na Coordenadoria de Gestdo Pedagdgica do Instituto
Federal do Espirito Santo - Campus Vitéria. Responsavel pela orientacdo e supervisdo
pedagdgica dos cursos Técnicos em Guia de Turismo, Hospedagem, Metalurgia e
Seguranga do Trabalho integrado ao ensino médio de jovens e adultos (Proeja) e do curso
Técnico em Seguranga do Trabalho / Subsequente. Tem experiéncia na area de Educacao,
com énfase em educagao profissional e tecnoldgica e educagéo de jovens e adultos.

(Informagéo retirada do Curriculo Lattes).

3. Como a relagdo Museu e Educacao de Jovens e Adultos é abordada na
pesquisa? Nao foi abordada essa questdo na pesquisa, mas destaca nos resultados a
importancia da realizagdo de visitas técnicas e atividades praticas nos locais de guarda de

documentos historicos levantada pelos proprios estudantes.

4. A EJA é considerada no planejamento das atividades em espacos

museolégicos? Nao foi abordada essa questao na pesquisa.
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5. A EJA é vista como publico potencial ou real dos museus pesquisados? Nao

foram pesquisados museus e espacos culturais na pesquisa.

6. A pesquisa aponta recomendagdes para estudos futuros? Nao.

INSTRUMENTO DE CATEGORIZAGAO DAS TESES E DISSERTAGOES
D.20

1. Termo de busca: EJA AND PATRIMONIO
2. Titulo do trabalho: Educacao patrimonial e EJA: instrumento para a discussao

sobre memoria e patrimonio cultural

3. Autor: Marco Alexandre Nonato Cavalcanti

4. Ano de defesa: 2015

5. Tipo de documento: Dissertagao

6. Nome do Programa de Pés-Graduacao / Instituicao / Linha de Pesquisa:

Mestrado em Historia / Pontificia Universidade Catoélica de Sao Paulo

7. Objetivo ou questao de investigagao: evidenciar as disputas de memoarias pelas
representacdes de patrimoénio cultural e estabelecer uma analise sobre as contribuicbes da
educagao patrimonial para construcdo de identidades coletivas, pela recuperagao da
memoria representativa.

Questdo de investigacdo: Quais os motivos da auséncia de memorias e de

reconhecimentos dos sujeitos em contextos de representagdes na historia e nas memorias?

8. Metodologia adotada: pesquisa bibliografica e documental

9. Instrumentos de coleta de dados/procedimentos metodolégicos: nao

mencionado

10. Resultados / Conclusoes do estudo: a possibilidade de se organizar uma

educacio patrimonial passa pela leitura de uma proposta ampla de educacdo, a qual se

compromete com a emancipacdo do sujeito, ou seja, uma formacédo integral, que para

acontecer deve ser vista em acao interdisciplinar. A proposta de se trabalhar Educagao
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Patrimonial na EJA nessa perspectiva em Sao Bernardo do Campo ¢é algo ainda a ser
construido, pois embora a proposta curricular trate da memoaria dos sujeitos e dos seus
coletivos ela ndo reconhece a producao cultural e histérica enquanto bens patrimoniais.
Aponta que é preciso muita articulagao e alinhamento de um planejamento Inter setorial,
direcionado pelo Plano Municipal de Patrimbnio, com objetivo de concretizar politicas
publicas. Em agdo pedagdgica essa questao estaria nos estudos de memoria e territério,
meio ambiente e as diferentes linguagens que sao os Eixos tematicos do Curriculo da EJA.

Nesse sentido, a Educacdo Patrimonial se aproximaria dos sujeitos e esse a observaria

como producado cultural de afirmacédo de identidade.

ROTEIRO DE ANALISE DE PRODUGOES CIENTIFICAS
D.20

1. A pesquisa foi desenvolvida no ambito de programas de pés-graduagao em

Museologia? N&o. Area de Histéria e Educacao Patrimonial.

2. O pesquisador é da area de Museologia? Caso negativo, qual area? Nao.
Doutor em Educacao: Historia, Politica e Sociedade pela Pontificia Universidade Catolica
de Sao Paulo. Mestre em Histéria Social pela Pontificia Universidade Catdlica de Sao Paulo
com pesquisa voltada a Educacéo Patrimonial e Educacao de Jovens e Adultos. MBA em
Ciéncia Politica pelo Centro Universitario Internacional. Especializacado em Gestado Escolar
e em Educacdo de Jovens e Adultos. Graduado em Histéria pela Universidade de Santo
Amaro (2013) e em Pedagogia pela Universidade Cidade de Sao Paulo (2010). Atualmente
€ Professor da Prefeitura Municipal de Santo André e Professor de Ensino Superior, no
curso de Pedagogia na Faculdade Enau em Ribeirdao Pires. Atua também em Gestao
Publica, no qual é graduado na area pela FMU (2022). Possui estudos na area da Educagao,
e atuagdo também nas areas de Histéria, Historia Oral e Memoria, como também
realizacdes de trabalhos voltados ao Patriménio Cultural e a Educacdo Patrimonial.

(Informagéo retirada do Curriculo Lattes).

3. Como a relagdo Museu e Educacao de Jovens e Adultos é abordada na
pesquisa? Embora ndo abarque especificamente a relagédo de museus e a EJA, o estudo

foi sustentado num pensamento critico e libertador, pautando a Educacio Patrimonial como

uma das possibilidades de reconhecimento das memorias e de identidades de classes que

vivem processos de opressdo social, especificamente nos sujeitos da EJA, considerando

ser de extrema importancia trabalhar a questio do Patriménio Cultural nas escolas.
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P

4. A EJA é considerada no planejamento das atividades em espacos

museolégicos? Nao foi abordada essa questao na pesquisa.

5. A EJA é vista como publico potencial ou real dos museus pesquisados? Nao

foram pesquisados espacos museoldgicos e culturais nesta pesquisa.

6. A pesquisa aponta recomendagdes para estudos futuros? Nao.

Dentre os 20 trabalhos selecionados, evidenciamos que a regiao Sudeste € a regido
do Brasil que ha maior concentragao de estudos, totalizando 60% dos trabalhos selecionados
(12), seguida da regiao Nordeste, que apresentou 05 trabalhos, regidao Sul com 02 e a regido

Centro-Oeste com apenas 01, conforme podemos verificar no grafico abaixo:

Grafico 02 - Distribuigao de estudos por regido do pais

Centro-Oeste

5,0%
Sul

10,0%

Nordeste
25,0%

Sudeste
60,0%

Fonte: A Autora (2025).

Quanto ao ano de defesa das obras, embora o marco temporal estabelecido para a
pesquisa compreenda o periodo de 1987 a 2024, somente foi possivel selecionar para analise

trabalhos publicados a partir de 2011. Isso porque, embora tenham sido recuperados, os
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trabalhos anteriores a esse periodo foram excluidos da analise por nao estarem disponiveis na
integra, conforme estabelecido pelo critério C3.

Dessa forma, observou-se uma maior concentragdo de produgdes cientificas nos anos
de 2019 e 2022, com 04 (quatro) trabalhos cada, seguidos por 2013, com 03 (trés) trabalhos,

conforme apresentado na tabela a seguir.

Tabela 02- Quantitativo de trabalhos por ano de defesa

Ano de defesa | Quantidade de trabalhos
2011 01
2012 00
2013 03
2014 01
2015 02
2016 00
2017 01
2018 02
2019 04
2020 01
2022 04
2023 01
2024 00

Fonte: A Autora (2025).

Ao analisar os dados referentes a area de concentragdo e aos programas de pés-
graduacao dos trabalhos selecionados, constatou-se que a grande maioria das pesquisas
pertence a area da Educacéo e Ensino. Nao foi identificado nenhum trabalho vinculado a area
de Museologia ou a programas de poés-graduacao especificos em Museologia, conforme

exemplificado no Grafico 03 a seguir.
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Grafico 03 - Area de estudo / Programa de Pés-Graduacéo

Educagdo Educagio de Educacdoem Memdriae Histéria Ensino de Educagéo Artes Geografia e Ciéncias Educacdo
Jovens e Ciéncias e Patriménio Historia Profissional Geaociéncias Profissional e
Adultos Matematica em Saude Tecnoldgica

Fonte: A Autora (2025).
Foram encontrados 06 (seis) trabalhos vinculados a programas de pds-graduagao

especificamente da area da Educacado, além de outros 04 trabalhos provenientes de
programas também pertencentes a area educacional, mas com enfoques mais especificos:
Educacdo em Ciéncias e Matematica, Educacido Profissional em Saude e Educacao
Profissional e Tecnolégica (todos com 01 trabalho cada), e Educagédo de Jovens e Adultos,
com 02 trabalhos. Ao somarmos a esses os trabalhos oriundos de programas de Ensino de
Historia (03 trabalhos) e de Ensino de Ciéncias (01 trabalho), contabilizamos um total de 15
trabalhos inseridos na area de Educagao e Ensino.

Ao cruzar esses dados com as informacdes relativas a area de formacido dos
pesquisadores e por meio da leitura dos préprios trabalhos, constatou-se que, mesmo as
dissertagbes desenvolvidas em programas que nao pertencem formalmente a area de
Educacao e Ensino, abordam a tematica sob essa perspectiva. Observa-se, contudo, que
muitos desses estudos ndo tratam especificamente do planejamento de espagos e atividades
considerando as especificidades do publico da EJA, ainda que se debrucem sobre museus
concretos. Em geral, suas abordagens estdo mais voltadas as questbes didaticas e
pedagogicas, como sera aprofundado posteriormente.

Quanto a area de formagao dos pesquisadores, apresenta-se a seguir um grafico com
a quantidade e o percentual de pesquisadores por area de formacao.
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Gréfico 04 - Area de formag&o dos pesquisadores

GEOGRAFIA
MUSEOLOGIA 5

9,5%

4,8%
ARQUIVOLOGIA
48

BIBLICTECONOMIA
4,8%

EDUCAGAO ARTISTICA
4.8%

ARQUITETURA E URBANISMO
4.8%

CIENCIAS BIOLOGICAS
14,3%

PEDAGOGIA
14,39%

HISTORIA
38.1

Fonte: A Autora (2025).

Dentre os 20 pesquisadores, dois possuem graduacdo em Museologia; no entanto,
ambas as pesquisas nao foram realizadas no ambito de programas de pds-graduacdo em
Museologia, mas sim vinculadas a programas na area da Educacao (trabalhos D.2 e D.5). Um
outro pesquisador mencionou, em seu trabalho, ter iniciado o curso de Museologia sem, no
entanto, conclui-lo. Ainda assim, essa vivéncia foi determinante para sua escolha tematica,
sendo sua formacgédo em Histdria e a dissertagdo desenvolvida no contexto de um mestrado
em Ensino de Historia (trabalho D.9).

No decorrer dos textos analisados, a maioria dos pesquisadores destacou sua atuagao
profissional como docentes, sobretudo nas areas de Historia, Geografia, Ciéncias Biolégicas
e Educacao Artistica, totalizando 13 dos 20 pesquisados, além de 03 pesquisadores
possuirem formagéo em Pedagogia. Esse dado reforga a predominancia da area da Educagéo
e do Ensino como enfoque central da maioria dos trabalhos analisados. Observa-se, também,
que esses profissionais atuam majoritariamente na EJA ou desenvolvem pesquisas
relacionadas a esse segmento educacional.

Quanto aos objetivos das pesquisas, verificou-se que 05 (cinco) estudos (D1, D3, D4,
D5 e D6) buscaram investigar a relagao entre o publico da EJA, sejam professores ou alunos,
€ 0S museus, sendo que essas analises foram realizadas a partir da interagdo com instituigcdes
museoldgicas especificas. Dois trabalhos propuseram a criagdo de museus virtuais, com

participacao ativa da EJA em sua concepg¢ao. Os demais investigaram aspectos relacionados



153

ao patriménio cultural, a meméria e a educacao informal em espacos culturais e museologicos,
tendo como foco os estudantes da EJA. Nesses casos, o olhar das pesquisas esteve mais
voltado a dimensao pedagdgica, explorando o uso desses espagos no ensino de Ciéncias,
Artes ou Histoéria, conforme detalhado no quadro a seguir, que elenca os objetivos das

pesquisas analisadas.

Quadro 09 - Objetivos dos trabalhos analisados
(continua)

Trabalho Objetivo

Investigar a relagdo de professores de EJA do municipio do Rio de Janeiro com os museus,

capturando concepgdes e percepgdes que tém sobre esses espagos; conhecendo usos (ou

“desusos”) que fazem de museus em companhia de seus alunos e em formagéo continuada

docente; assim como identificando-os como usuarios (ou ndo) de museus também em suas
D1 trajetérias pessoais — com ou sem intencionalidade pedagogica — de fruicdo e lazer.

Objetivo geral: analisar a interagdo dos alunos do Programa de Educacdo de Jovens e

Adultos (PEJA), incluidos nas classes regulares e atendidos pelas Salas de Recursos

Multifuncionais (SRMs), com os mddulos de exposigao do Museu de Astronomia e Ciéncias

Afins (MAST), a fim de identificar os aspectos relevantes que podem contribuir para o seu

desenvolvimento e para o aprimoramento da comunicagao realizada pelas instituicbes de
D2 divulgacao da ciéncia com esse segmento.

Objetivo geral: desenvolver e analisar as repercussdes de um programa de atividades para

estudantes da EJA relativo ao estudo das ciéncias biolégicas, envolvendo um museu

interativo de ciéncias. Questao norteadora: Quais as contribuicées positivas que esse
D3 espaco de educagao nao-formal pode trazer ao ensino de ciéncias?

Possibilitar a vivéncia e a participagao ativa de alunos da EJA numa perspectiva de

educagao patrimonial em espagos de educagido nédo-formal. Os objetivos especificos

incluem propiciar aos alunos situagdes para que construam ou expandam sua propria visao

de patriménio cultural por meio da interagdo com a institui¢ao, o trabalho de mediagéo e os
D4 colegas de turma.

Investigar a relacdo que os museus situados na cidade do Rio de Janeiro, administrados
pelo Instituto Brasileiro de Museus estabelecem com a Educagao de Jovens e Adultos em
D5 um contexto de construgéo e oficializagdo da Politica Nacional de Educagcédo Museal.

Problema de pesquisa: No contexto de agdes culturais em um territério de favela, quais séo
os limites e as possibilidades da educagao em ciéncia fortalecer a pratica de um processo
D6 educacional emancipatoério em uma escola publica de Educagao de Jovens e Adultos?
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D14
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O objetivo geral da pesquisa foi identificar e analisar a diversidade de experiéncias culturais
e de memoria desenvolvidas pelos professores do Projeto EJA BH no que se refere a
dimensao espago-cidade, verificando se nesse processo vivido sdo produzidas reflexdes
que permitam reorientar suas praticas e produzir novos saberes.

Objetivo geral: estudar o museu virtual como solugdo pedagdgica e colaborativa no auxilio
ao ensino-aprendizagem da histéria da Bahia em uma perspectiva da histdria publica e
urbana para os estudantes da EJA, ancorada na questao problema sobre a efetividade dos
Ambientes Virtuais de Aprendizagem na formacgao critica e social do estudante da EJA e
como essas tematicas colaboram nas suas praxis cidada dentro do seu espago urbano.

Desenvolver com os estudantes do CEJA de ltaperuna, por meio de praticas de uma
Educacao Patrimonial critica, reflexdes sobre a nogdo de patrimdnio cultural e os processos
que geram a sua formacgao.

Investigar as possibilidades de investigagdo dos museus como meio de ensino-
aprendizagem em Artes Visuais, visando alcancar uma aprendizagem significativa em arte
com jovens e adultos.

Investigar como agdes educativas planejadas sobre Patriménio Cultural podem contribuir
para ampliar o conhecimento de lugar de vivéncia dos alunos da EJA da Escola Marieta
D’Ambrésio em Santa Maria/RS

Compreender como os visitantes atribuem e negociam significados em sua experiéncia de
visitagdo ao museu e compreender os modos de interacdo entre eles no contexto da
exposicao.

Objetivos: compreender como as aulas de campo no componente curricular de Geografia
contribuem para uma aprendizagem significativa dos alunos da Educagédo de Jovens e
Adultos (EJA); averiguar o potencial pedagoégico do Mosteiro Morro da Vargem, do Museu
de Biologia Professor Mello Leitdo e da Rampa do Caravaggio como espacos de educacgéo
nao formal e produzir um modelo de aula de campo como possibilidade de transposigéo
didatica.

Delinear uma metodologia de Inventario Compartilhado, que podera ser utilizada, como uma
alternativa de construir ou fortalecer a identificagdo de comunidades com o seu legado
cultural.

Buscar indicios da colonialidade visando problematizar o lugar do negro nesses retratos e
no ensino da Historia do Brasil a partir das imagens digitais da exposigéo "Fotografias de
costumes brasileiros: o negro olhar por tras dos retratos de Christiano Junior" do Museu
Historico Nacional”, com alunos de uma turma de escola da rede estadual de ensino médio
modalidade de Educagéo de Jovens e Adultos — EJA.
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Descrever os reflexos do Movimento Brasileiro de Alfabetizagao para a insergéo dos sujeitos
participantes no mundo do trabalho, e dentre os objetivos especificos: propor a criagao de
um museu virtual visando a preservagao da memaria do programa no municipio, bem como
seu legado para os participes do programa e comunidade.

Utilizar blocos de Lego na construgdo de uma perspectiva diferencial no processo didatico
da morte como fonte histérica direcionado aos alunos da EJA de Ensino Médio.

Discutir a historicidade e produgdo de memodria sobre o territério que hoje compde o
municipio de Santo André, juntamente com os alunos da EJA, buscando estudar diversos
elementos dentro do Ensino de Histéria por meio do patriménio cultural.

Investigar as possiveis contribuicdes de oficinas de praticas de pesquisas de fontes
histéricas, para a formagédo profissional dos estudantes do curso técnico em Guia de
Turismo integrado ao ensino médio de jovens e adultos.

Evidenciar as disputas de memdrias pelas representagbes de patrimbnio cultural e
estabelecer uma analise sobre as contribuicbes da educagéo patrimonial para construgéo
de identidades coletivas, pela recuperagdo da memoria representativa.

Fonte: A Autora (2025). (conclusio)

Ao analisar a metodologia adotada nos estudos apresentados, observa-se uma

predominancia de pesquisas com abordagem qualitativa. De acordo com a classificagao e

a nomenclatura adotadas por cada pesquisador, foram identificados: 07 estudos de

pesquisa-acao; 03 de pesquisa aplicada em educagao; 03 de pesquisa participante; 02 de

abordagem quali-quanti; 02 estudos de caso; e 01 trabalho de cada uma das seguintes

modalidades: pesquisa bibliografica e pesquisa documental, intervengao e pesquisa de

campo. Esses dados podem ser visualizados no Grafico a seguir.

Grafico 05 - Metodologia adotada

Pesquisa aplicada em
educacao

Pesquisa quali-quanti

Estudo de caso

Pesquisa-agéo

Pesquisa participante

Pesquisa-intervencao

Pesquisa bibliografica
e documental

Pesquisa de campo

Fonte: A Autora (2025).



156

Ao analisar a metodologia empregada nos estudos, verifica-se que, em sua maioria,
os pesquisadores mantiveram contato direto com as instituicées e os participantes envolvidos,
sejam 0s museus e espagos culturais investigados, sejam os estudantes da Educacgéo de
Jovens e Adultos. Apenas uma pesquisa foi classificada exclusivamente como bibliografica e
documental, embora todas as demais tenham descrito, entre seus instrumentos de coleta de
dados, o uso complementar da pesquisa bibliografica e documental.

Quanto aos instrumentos utilizados, identificam-se: questionarios, entrevistas,
observacoes direta e participante, relatérios, gravagbes em audio e video, aulas de campo,
oficinas e diarios de campo.

No que se refere a abordagem da relagdo entre museus e a EJA, a partir da leitura
dos trabalhos e do preenchimento dos instrumentos de analise, constata-se que a maioria dos
estudos (17) reconhece os museus, 0s espagos culturais e a educagao patrimonial como
instancias educativas de grande relevancia para a formacgao de jovens e adultos, alinhando-
se a perspectiva de uma educagdo emancipadora e aos principios da Nova Museologia.

Embora alguns trabalhos ndo abordem essa relagcéo de forma direta, observa-se, em
seus desenvolvimentos ou nas conclusdes, a valorizacdo desses espacos para a formacéao
integral dos sujeitos e para sua apropriacao identitaria do patriménio cultural, contribuindo n&o
apenas para os processos de ensino e aprendizagem, mas também para a construcéo da
noc¢ao de pertencimento e cidadania.

Os estudos analisados também ressaltam o distanciamento entre a EJA, os museus e
0s espacos culturais, além das dificuldades de acesso enfrentadas por esse publico. Aponta-
se que estudantes da EJA ainda sao frequentemente marginalizados, sendo considerados
despreparados e, muitas vezes, excluidos das propostas educacionais institucionais.

Por fim, uma das dissertagdes analisadas enfatiza que o numero reduzido de
pesquisas relacionadas a EJA e aos museus evidencia a limitada discussao do tema no meio
académico.

No quadro a seguir, sdo apresentadas as respostas a duas questdes especificas:
como essa relagcao entre EJA e museus é (ou deveria ser) concebida; se esse publico é
contemplado no planejamento de atividades dos espagos culturais e museoldgicos; e se é

reconhecido como publico real ou potencial pelas instituicdes investigadas.
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Quadro 10 - A EJA nos museus e espagos culturais

(Continua)

Trabalho

A EJA é considerada no planejamento
das atividades em espagos
museoldgicos?

A EJA é vista como publico potencial ou
real dos museus pesquisados?

D1

De acordo com os dados da pesquisa nao.
Apenas 1 dos 25 museus pesquisados
apresenta dois projetos em parceria com
PEJA.

Nao em sua totalidade. “Entre os museus
respondentes, 15 consideraram a frequéncia
de EJA baixa, seis a consideraram média, e
quatro inexistente. Quando perguntados sobre
estatisticas de visitagéo, 15 realizam registros,
mas, entre estes, apenas trés costumam
computar a presenca da EJA. Trés
respondentes observam maior fluxo de
estudantes de EJA com seus professores aos
sabados, domingos e feriados; enquanto 11
apontaram que a presencga se da em dias
Uteis; e um que esta presenga nao se altera
em relagdo ao dia da semana”. Os motivos
justificados incluiam a incompatibilidade de
horarios da propria instituicdo com os horarios
dos estudantes dessa modalidade,
dificuldades de locomogao
(transporte/transito/distancia); “problemas de
divulgagao e de contato entre escolas e
museus; dois consideraram que estudantes de
EJA “ndo se sentem convidados”, que ha certo
afastamento entre o acervo do museu e a
realidade”. (p. 160-161)

D2

A pesquisa nao abordou esta tematica,
tendo trabalhando mais a incluséo de alunos
especiais, independente da modalidade de
ensino.

A pesquisa nado abordou esta tematica.

D3

A pesquisa ressalta a escassez de
publicagbes que tratam da visita de
estudantes da Educacido de Jovens e
Adultos a museus de ciéncias com fins
pedagogicos. Destaca-se, nesse sentido, a
importancia de 0s educadores
reconhecerem as potencialidades desses
espagos de educagdo nao formal para o
ensino de Ciéncias na modalidade EJA,
bem como a relevancia da elaboragao de
programas de atividades que incluam visitas
a museus e centros de ciéncia. Tais
propostas podem contribuir para despertar o
interesse e agucar a curiosidade dos
estudantes jovens e adultos em relagdo aos
estudantes jovens e adultos pelos estudos
das Ciéncias.

O museu desenvolveu trabalhos a fim de
identificar a preferéncia de alunos por
determinados experimentos conforme sua faixa
etaria e oferece aos docentes a atividade de
pré-visita, uma visita orientada prévia a data da
visita com os estudantes, com vistas a orientar
professores/educadores na elaboragao das
atividades que constituirdo o plano de visita.
Desta forma o MCT-PUCRS pretende que as
escolas que o visitam, independente da faixa
etaria, possam aproveitar o enorme potencial
interativo e participativo oferecido no espago
para despertar o interesse e envolver o0s
estudantes, incluindo os da EJA, com as
tematicas trabalhadas no ensino de ciéncias.

D4

Nao. Os museus em sua maioria nao
oferecem visitas ou nao estdo abertos em
horarios que os alunos da EJA possam
frequentar e nao oferecem atividades de
acordo com os curriculos da EJA.

A pesquisa apresenta os dados relativos as
instituicdes escolares que realizaram visitas ao
museu analisado, evidenciando que as escolas
da EJA registraram, em média, apenas uma
visita anual. Esse dado posiciona a EJA como
0 segmento que menos frequentou o museu no
periodo considerado. Constatou-se, ainda, a
inexisténcia de projetos ou programas
especificos voltados a esse publico por parte da
instituicdo museoldgica.
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(continua)

Trabalho

A EJA é considerada no
planejamento das atividades em
espagos museolégicos?

A EJA é vista como publico potencial ou real
dos museus pesquisados?

D5

N&o, em sua maioria.

Em parte. Dos seis museus pesquisados apenas 01,
o Museu da Republica oferece visitagdo mediada em
horario noturno, voltada especificamente ao publico
da EJA e desde 2009 vem estabelecendo parcerias
com escolas da modalidade e desenvolvido projetos
direcionados a esse segmento. Dos outros 5
museus, dois, o Museu da Chacara do Céu e o
Museu do Acude, sequer haviam detectado a
presenca deste publico, no entanto, apds a
entrevista realizada para a pesquisa, pesquisadora
relata que constatou, por rede social, que os dois
museus realizaram atividades de visitagdo para
turmas de EJA. Os trés museus restantes, o Museu
Nacional de Belas Artes, o Museu Histérico Nacional
e o Museu Villa-Lobos, embora tenham afirmado ja
ter recebido turmas de EJA, relataram ainda
encontrar dificuldades em garantir o acesso regular
a agbes educativas qualificadas para este publico,
mesmo todos possuindo setores educativos
estruturados e dispondo de profissionais para a
funcdo de educadores.

D6

Nao aborda essa questdo em museus
de um modo geral, apenas no ambito
do Museu da Vida, afirmando que todas
as areas de visitagdo do museu (centro
de recepcao, tenda da ciéncia, castelo
mourisco,  pirAmide,  borboletario,
epidauro, parque da ciéncia e saléo de
exposi¢cées temporarias) ja foram
utilizadas pelos alunos do CEJA Maré.

Sim, dentre as atividades que o Museu da Vida
desenvolve voltadas para o publico jovem e adulto,
incluindo os alunos da EJA (especificamente do
CEJA Maré, objeto de estudo da pesquisa)

D7

A pesquisa nédo aborda essa questao

N&o foram pesquisados museus neste estudo.

D8

No caso do planejamento do Museu
Virtual da pesquisa sim, pois foi
pensando em conjunto com docentes e
alunos da EJA, porém a pesquisa nao
investigopu a questdo em outros
museus de forma geral.

No caso desta pesquisa nao foi pesquisado um
museu especifico, mas sim uma proposta de criagcao
de um museu virtual, e nesta proposta os
professores e alunos da EJA participaram do
processo de elaboragdo do Museu Virtual.

D9

Nao foi abordada essa questdo na
pesquisa, porém o pesquisador
ressalta a falta de politicas publicas
envolvendo Educacdo Patrimonial e
EJA e praticas de ensino que inserem
questbes de memoria e patrimdnio no
cotidiano destes alunos de forma
critica, o que aumenta a invisibilidade
deste publico no Brasil.

Nao foram pesquisados museus especificos neste
estudo.
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A EJA é considerada no A EJA é vista como publico potencial ou real
Trabalho planejamento das atividades em dos museus pesquisados?
espacos museolégicos?
D10 Todos os museus visitados possuem

algum tipo de programa de visitacdo
mediada por estudantes universitarios | Nao foi mencionado na dissertagéo.
de cursos afins aos respectivos
acervos museais, porém nao foi
mencionado especificamente para o
publico de EJA.

Nao foram pesquisados museus especificos, a
pesquisa foi desenvolvida em bens patrimoniais que
Nao foi abordada essa questdo na | compdem o Centro Histérico do municipio de Santa

pesquisa. Maria, por isso ndo ha como mensurar se a EJA é
vista como publico potencial ou real dos locais, por
D11 nao se ter esse levantamento registrado.
D12 Nao é mencionado na pesquisa. Nao é mencionado na pesquisa.
D13 N&o aborda essa questdo na pesquisa. | Ndo é mencionado na pesquisa.

N&o. Na maioria das vezes os sujeitos | Nao.
da EJA nao se identificam com os bens
preservados e ndo se veem

D14 representados nos museus.
Nao foi abordada essa questdo na

D15 pesquisa. Nao é mencionado na pesquisa.
Nao foi abordada essa questdo na

D16 pesquisa. N&o foi pesquisado um museu especifico.
Nao foi abordada essa questdo na

D17 pesquisa. N&o foi abordada essa questdo na pesquisa.

Embora nao aborde diretamente a
questdo em espacos museoldgicos, | Nao foi abordada essa questdo na pesquisa.
aborda a questdo dos alunos da EJA
serem “marginalizados” nos processos
de educacgdo patrimonial e ensino de
histéria, que ndo levam em
consideragdo a construgdo da
identidade e nogao de pertencimento a

D18 estes estudantes.

Nao foi abordada essa questdo na | Nao foram pesquisados museus e espagos culturais
D19 pesquisa. na pesquisa.

Nao foi abordada essa questdo na | Nao foram pesquisados museus e espagos culturais
D20 pesquisa. na pesquisa.

(Conclusao)
Fonte: A Autora (2025).

Conforme apresentado no quadro acima, 12 trabalhos ndo abordam as duas questdes
centrais, se o publico da Educacao de Jovens e Adultos é considerado publico-alvo ou em
potencial, e se é contemplado no planejamento de atividades museolégicas. Desses, sete ndo
realizaram estudos em museus ou espacos culturais especificos, inviabilizando, assim, a
mensuracgao desses aspectos.

Dentre os trabalhos analisados que abordaram de forma articulada as duas questdes
centrais desta pesquisa: se a EJA é considerada no planejamento das atividades
museoldgicas e se é reconhecida como publico legitimo, destacam-se quatro dissertagoes:

D1, “Professores de Educagéo de Jovens e Adultos e Museus: percepgoes, usos e desusos”,
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D4, “Noite estrelada no Palacio de Tabuas: vivéncias e partilhas com alunos da Educacgéo de
Jovens e Adultos (EJA) no Museu do Catetinho”; D5, “Entre o ver e o olhar: a relagcdo dos
museus com a Educacado de Jovens e Adultos”, e D6, “A relacao entre o Museu da
Vida/Fiocruz e o Centro de Educagdo de Jovens e Adultos da Maré (CEJA-MARE): trabalho
colaborativo na constru¢cao de um processo educacional emancipatorio?”.

A dissertagao D1 realizou um amplo levantamento junto a 25 museus do estado do
Rio de Janeiro, sendo este um dos poucos trabalhos com abrangéncia mais quantitativa. De
um total de 126 instituicdes contatadas, apenas 25 responderam ao questionario enviado.
Dentre essas, apenas uma afirmou considerar a EJA no planejamento de suas atividades.
Quinze instituigdes classificaram a frequéncia da EJA como baixa, seis como média e quatro
como inexistente. As justificativas apontadas para a baixa frequéncia incluem:
incompatibilidade entre os horarios de funcionamento dos museus e os horarios dos
estudantes da EJA; dificuldades de locomogao; problemas de divulgacado e de comunicagao
entre escolas e museus; além da percepcao, por parte de duas instituicbes, de que os
estudantes da EJA “ndo se sentem convidados”, em virtude do distanciamento entre o acervo
e suas realidades socioculturais (Vianna, 2015, p. 160-161). Em suas conclusdes, a
pesquisadora ressalta que os professores que levam turmas da EJA aos museus costumam
ser frequentadores desses espacos em sua vida pessoal € que, muitas vezes, compartilham
as mesmas dificuldades de acesso enfrentadas por seus alunos. A pesquisa evidencia
lacunas estruturais e simbdlicas na relagdo entre museus e EJA e aponta para a auséncia de
politicas culturais voltadas a esse segmento. Essas lacunas refletem a persisténcia de um
projeto civilizatério excludente, forjado desde os alicerces do Brasil Colénia. Tal projeto
historicamente marginaliza e inferioriza determinados grupos sociais e culturais, delimitando
quem é visto como legitimo produtor de cultura e quem permanece a margem dos espacos
de memoria. A invisibilidade da EJA nos museus inscreve-se, portanto, em uma logica mais
ampla de exclusdo, que naturaliza auséncias e reproduz desigualdades.

A dissertacdo D4 teve como foco o Museu do Catetinho, em Brasilia. A pesquisadora
constata que “o publico da EJA muitas vezes é invisivel na missao dos museus” (Pedrosa,
2023, p. 185).

Esse apagamento n&o se configura como uma falha pontual, mas como reflexo da
auséncia de politicas publicas que reconhecam a EJA como publico legitimo da educacao
patrimonial. Como destaca a pesquisadora: “A falta de politicas publicas deixa uma parcela
dos alunos a margem das experiéncias com o patriménio cultural” (p. 151), evidenciando que
a democratizacdo da cultura nao alcanca integralmente os sujeitos historicamente
marginalizados.

O dado mais revelador é apresentado na pagina 49, quando se informa que o Museu

do Catetinho recebe anualmente cerca de 45 mil visitantes, dos quais 29,4% pertencem ao
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publico escolar. No entanto, a participacdo da EJA é extremamente reduzida, representando
menos de 0,5% do total, o que corresponde a média de apenas “uma” escola por ano sendo
atendida. Tal nUmero nao apenas comprova a negligéncia institucional com esse publico, mas
escancara o distanciamento entre os museus e os sujeitos da EJA, mesmo nos espagos
publicos e gratuitos.

As falas dos professores entrevistados reforcam essa invisibilidade. Uma docente
afirma: “Nunca levei meus alunos da EJA ao museu... porque néo tinha projeto voltado para
o0 segmento” (p. 153), o que indica que mesmo iniciativas de boa vontade sao inviabilizadas
pela auséncia de estrutura e reconhecimento. Outro depoimento revela a questdo dos
horarios: “A EJA ja é afastada de todo lado cultural... porque nada funciona a noite” (p. 153).

Em contrapartida, as agcdes educativas descritas na pesquisa, como a visita noturna
ao Museu do Catetinho, mostram que, quando ha intencionalidade politica, escuta sensivel e
compromisso com a inclusdo, & possivel ressignificar os espacos museoldgicos como
territérios de pertencimento, dignidade e emancipagao para os sujeitos da EJA.

A dissertagdo D5 investigou seis museus da cidade do Rio de Janeiro administrados
pelo IBRAM, buscando compreender como essas instituicdes se relacionam com os sujeitos
da Educacdo de Jovens e Adultos. Com excecdo do Museu da Republica, nenhum dos
museus mantinha acdes regulares voltadas a modalidade. O Museu da Republica, por sua
vez, destacava-se por oferecer mediagdes em horario noturno®® e estabelecer parcerias com
escolas da EJA desde 2009, mobilizando projetos como “Educacéao e Trabalho: Uma Acao de
Cidadania e PEJA: Uma Lacuna no Museu”. Os demais espacos revelaram limitacoes
diversas: o Museu da Chacara do Céu e o Museu do Agude sequer haviam detectado esse
publico antes da realizagdo da pesquisa, embora posteriormente tenham registrado em redes
sociais acgbes esporadicas com turmas da EJA, movimento que a autora considera
possivelmente influenciado pelo contato gerado pela préopria investigagéo. Os trés museus
restantes, Museu Nacional de Belas Artes, Museu Histérico Nacional e Museu Villa-Lobos,
relataram ja terem recebido estudantes da modalidade, mas apontaram obstaculos como
incompatibilidade de horéarios, auséncia de projetos especificos e invisibilidade nos
instrumentos de registro de visitagao.

Ao analisar os dados, ouvir educadores e avaliar materiais institucionais, a
pesquisadora identificou indicios consistentes de exclusao, evidenciando o carater pontual e
pouco estruturado das iniciativas voltadas a EJA. Essa invisibilidade institucional contrasta

com as vozes dos proprios sujeitos da modalidade, que revelam, por meio de relatos escritos

% Por meio de contato realizado por esta pesquisadora, via e-mail, em maio de 2025, junto ao Setor
de Educagao do Museu da Republica, foi informado que, desde o periodo pés-pandemia, a instituigdo
nao dispde mais de recursos financeiros para manter o funcionamento em horario noturno, o que
inviabiliza a realizagc&o de atividades voltadas a Educacgéo de Jovens e Adultos nesse turno
especifico.
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e respostas aos questionarios de avaliagcao, o impacto simbdlico da entrada em um museu.
Como afirmou uma estudante apdés visitar o Palacio do Catete: “Muitas vezes nao
conseguimos ter acesso a esses lugares maravilhosos e até parece que temos um bloqueio,
que vivemos em outro mundo, pois nos falta informacéo, nos falta o conhecimento e até
mesmo pessoas interessadas em que nos da classe mais baixa tenhamos esse acesso. Mas
ainda assim, com essa dificuldade, existem pessoas que nos mostram que temos direitos sim,
pois somos iguais [...] temos que saber que a cultura é nossa, a histéria é nossa, e fazemos
parte dela” (Santos, 2018, p. 118). A fala sintetiza ndo apenas o efeito emancipador da visita
mediada, mas também a urgéncia de politicas culturais que reconhegam a EJA como publico
legitimo e potencialmente ativo no didlogo com a memdéria e o patriménio.

Por fim, a dissertacdo D6, realizada no Museu da Vida, apresenta uma experiéncia
positiva e referencial. Desenvolvida em articulacdo com o CEJA-Maré, a pesquisa demonstra
que todas as areas do museu sao utilizadas nas atividades com os estudantes da EJA,
evidenciando um trabalho conjunto entre educadores da escola e da instituicdo museoldgica.
O pesquisador ressalta a importancia do planejamento compartilhado, da escuta ativa e da
construcdo de praticas educativas que respeitem as especificidades da EJA. Em suas
conclusdes, defende que o tempo de visitacdo e as propostas pedagdgicas devem ser
construidos coletivamente, apontando o trabalho colaborativo como um caminho promissor
para a construcao de experiéncias emancipadoras. O trabalho colaborativo entre escola e
museu, quando pautado por didlogo e intencionalidade, revela-se como um caminho
promissor para a constituicdo de experiéncias com potencial emancipador. As vozes dos
estudantes, organizadas via Discurso do Sujeito Coletivo?, ratificam essa perspectiva, como

sintetizado no quadro a seguir.

26 Dias Netto (2017) fez uso do Discurso do Sujeito Coletivo (DSC) que se constitui uma técnica de
tabulagédo de dados qualitativos de natureza verbal que busca apreender o pensamento de uma
coletividade compondo textos a partir de depoimento desses individuos. Esse procedimento
metodoldgico é explicado por Lefévre, Fernando e Ana Maria Lefévre, em sua obra publicada no ano
de 2005, intitulada: “O discurso do sujeito coletivo: um novo enfoque em pesquisa qualitativa
(Desdobramentos).
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Eixo tematico Fala representativa dos estudantes Pagina
Sentimento de “Tem pessoas que moram aqui no complexo e nunca entraram | p. 101
Exclusdo e Barreiras | ali... Eu mesma nunca tinha entrado! Achava que s6 entrava
Simbdlicas nos funcionario ou quem fosse se tratar.”

Espacos
Museolégicos
Descoberta mediada | “Sabe quando eu entrei na Fiocruz? Agora! Porque eu moro p. 119
pela escola aqui ha mais de 50 anos e nunca tive essa oportunidade,
passo todo dia aqui na Brasil (avenida) e s6 agora fui ter essa
oportunidade. [...]. E essa oportunidade, a escola da pra vocé
conhecer”.
Precariedade laboral | “Eu trabalho na orla de Copacabana ha 16 anos... Reveillon, p. 50
e inexisténcia de carnaval, olimpiada... ndo sei o0 que é. Passo tudo dentro do
tempo livre hotel. Nosso dia a dia é tao corrido que vocé nem tira pra
passear.”
Renascimento da “Hoje Eu me Sinto Cidadao! “ p. 138
dignidade “Eu agora estou vivendo, porque eu era cego mesmo! Eu era
cego de dia! Acredita? Cego, uma pessoa que nao sabe ler &
cego.”
Preconceito por “Meu marido diz: “ Tu vai com essa blusa da escola andando p. 151
estudar na EJA na rua? Vocé € adulta. Nao tem vergonha?’ Mas é o que eu
sempre quis...Desde quando meu filho tinha trés anos de
idade, que eu queria voltar a estudar”.
Negligéncia “Esse monte de escola que construiram ai, ndo vai prestar pra | p. 66
institucional: estrutura | nada também. Nao tem professores...Lindo por fora, ruim por
sem funcao dentro.”
Barreiras simbdlicas “Quando pde o pé fora da comunidade, as coisas sao vistas p. 119
entre favela e cidade | de outra forma. Vocé vé que o mundo la fora ndo é s6 esse
mundinho aqui dentro.”
Violéncia como limite | “Vocé abre a boca e fala alguma coisa, vocé morre, entéo p. 144
real a mobilidade e tamo meio que amordacados realmente.”
expressao
Exclusédo na saude “Vocé faz um exame e ele some. O médico nem olha pra sua p. 64
publica cara... do mesmo jeito que entrou, vocé sai.”
Educacéo como “conhecendo os seus direitos, sabendo brigar por eles, ai sim p. 79

Instrumento de
Poténcia Politica e
Conquista de Direitos

tem como vocé bater de frente com aquele que ta la em cima.
[...]. Aqui na escola, CEJA Maré foi que

eu aprendi isso, aprendizado, veja bem, de vocé poder ter
como cobrar os seus direitos. ”

Fonte: A Autora (2025).

Essas vozes constituem testemunhos vivos da exclusao estrutural e da poténcia

transformadora da EJA, especialmente quando articulada a cultura, ao territério e a escuta

comprometida.

Observa-se que, embora distintos em suas abordagens, os quatro trabalhos

convergem ao evidenciar a invisibilidade persistente da EJA nos espacos museoldgicos,

marcada pela auséncia de politicas publicas especificas, pela limitacdo de recursos

institucionais e pela continuidade de praticas excludentes. A dissertagdo D6, no entanto,

emerge como excegdo significativa: onde ha intencionalidade politica, escuta sensivel e
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compromisso educativo, é possivel construir relagées consistentes entre museus e os sujeitos
da EJA, reafirmando a poténcia de seu protagonismo cultural.

Do total de vinte trabalhos analisados, doze apresentaram recomendacgdes voltadas
a estudos futuros, enquanto oito ndo indicaram qualquer sugestao nesse sentido. Entre as
proposi¢cdes destacadas, evidenciam-se: o reconhecimento da necessidade de incluir
estudantes da EJA nas atividades museologicas (D4); a defesa de agbes conscientes e
transformadoras que estreitem os lagos entre museu e escola (D6); e sugestbes para
aprimoramento e continuidade de praticas que contribuam para um ensino critico, libertador,
dialégico e socialmente relevante na formagéo de jovens e adultos (D8).

Encerrando a analise, a pesquisa D5 oferece indagac¢des que abrem caminhos para
novas investigag¢des: Quais os significados dos indicios de exclusao da EJA observados nos
dois museus nacionais da cidade [O Museu Histérico Nacional e o Museu Nacional de Belas
Artes]? Como se configura a relagédo entre essa modalidade e os museus privados, estaduais
e municipais do Rio de Janeiro? De que maneira os estudantes da EJA constroem seus
vinculos e percepgdes com 0s espagcos museais?

Tendo em vista a densidade das problematicas levantadas, optou-se, ao final do
mapeamento, pela aplicacdo da Analise de Discurso Critica (ADC) a obra de Catia Vianna
(2015), escolha justificada pela riqueza de elementos discursivos que dialogam diretamente
com os pressupostos de Norman Fairclough e com os referenciais teéricos mobilizados ao
longo da dissertagdo. Ao se debrugar sobre as relagdes entre os museus e a Educagao de
Jovens e Adultos, a pesquisa revela ndo s6 praticas e percepcdes, mas também siléncios que
dizem muito. Professores e alunos compartilham histérias marcadas pela exclusédo e pela
sensacao de nao pertencimento. As dificuldades de acesso, os horarios que nao atendem a
realidade dos trabalhadores da EJA, e a ideia de que “museu ndo é pra gente” aparecem
como marcas profundas dessa marginalizagéo.

Contudo, o estudo mostra o quanto essas vozes resistem. Os relatos trazem
perguntas, reflexdes e desejos: "Por mais que a nossa classe social seja totalmente diferente,
temos que saber que a cultura é nossa, a histéria é nossa, e fazemos parte dela" (Vianna,
2015, p. 118). E nesse encontro, entre o que se diz e o que se cala, que a pesquisa encontra
forgca para provocar mudangas. Por meio da Analise de Discurso Critica, é possivel perceber
como o modo de falar sobre a EJA nos espacos culturais revela e também desafia estruturas
sociais que insistem em excluir. E é justamente esse ponto que transforma a dissertagao num
lugar potente de escuta, de critica e de reconstrucéo.

A Analise do Discurso Critica oferece uma contribui¢gdo valiosa para examinar como
as relagbes de poder e as ideologias sdo construidas e naturalizadas através da linguagem.

Fundamentada na proposta de Norman Fairclough, a ADC aprimora a nogao de leitura critica
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dos textos sociais, compreendendo que nenhuma comunicagao é neutra e que toda producao
textual integra e reflete opinides sociais (Resende, 2006).

O modelo tridimensional de Analise Critica do Discurso, formulado por Fairclough em
1989 e posteriormente desenvolvido em 1992, organiza-se em trés esferas analiticas: o texto
(escolhas linguisticas), a pratica discursiva (processos de producéo, distribuicdo e consumo)
e a pratica social (contexto social). Cada uma dessas dimensdes corresponde a um foco
especifico da investigacao, resultando em uma abordagem composta por trés momentos de

analise (Resende; Ramalho, 2004).

Figura 26 - Concepc¢ao tridimensional do discurso em Fairclough

TEXTO

PRATICA DISCURSIVA
(produciio, distribuig¢ido, consumao)

PRATICA SOCIAL

Fonte: Fairclough (2001, p. 101).

A seguir, sdo exploradas quatro dimensdes principais, extraidas de narrativas da
pesquisa de Vianna (2015), que evidenciam como essa invisibilidade € construida, mantida

ou desafiada no discurso.

A - Invisibilidade discursiva do sujeito da EJA

A dissertacao revela falas de professores que, ainda que de forma nao intencional,
acabam reproduzindo um olhar estigmatizado sobre as capacidades dos estudantes da EJA.
A professora Denise, por exemplo, descreve seus alunos como "muito limitados" e com uma
"historia de limitagdo... tdo pesada", atribuindo essas dificuldades a “caracteristicas deles

proprios como sujeitos e/ou de seus modos de vida, das classes populares” (Vianna, 2015, p.



166

211). Ela chega a mencionar a “falta de habito do raciocinio, de ndo conseguir raciocinar”,
associando isso a uma “vida muito dura”.

A luz da ACD, os termos como “limitados” e “pesada”, somados a recorréncia da
dificuldade de raciocinar, constroem uma identidade discursiva marcada pela caréncia. A
expressao “e/ou”, que conecta caracteristicas individuais a contextos de classe, acaba
diluindo a responsabilidade social e deslocando o foco para uma suposta incapacidade
prépria. No plano da pratica discursiva, ainda que essas falas tenham a intencao de
demonstrar empatia com a trajetéria dos estudantes, elas normalizam desigualdades,
naturalizando-as como limitagdes cognitivas, quando o que tem que se questionar sdo as
barreiras estruturais que dificultam o acesso ao conhecimento, o discurso recai sobre o sujeito,
reforcando a invisibilizacdo de suas poténcias. No plano social, esse discurso apenas reforca
um modelo educacional que nao reconhece os saberes construidos fora dos espacgos formais
de aprendizagem, perpetuando a exclusdo daqueles que ndo se encaixam em um ideal de

sucesso predefinido.

B — Barreiras simbdlicas no museu e o sentimento de nao pertencimento

A dissertacdo mostra como certas normas presentes nos museus funcionam como
barreiras simbdlicas a apropriacao cultural. O “papel das vitrines” e a regra do “ndo toque” (p.
208) sao exemplos disso. O professor Sérgio relata que, em um ambiente mais formal, seus
alunos “ficaram em siléncio” e “sem graga de interromper a moga”, por entenderem que “quem

fala melhor tem mais conhecimento” e que deveriam “obedecer” (p. 202).

[Quando voltei a escola] eu falei: “Mas porque vocés n&o perguntaram?” “Ah
nao, a gente ficou sem graca de interromper a moga”. Chegou la na hora, eles
ouviram calados, eles nao falaram, nao interromperam — o que é muito o trago
também do estilo de vida que eles levam, muito de obedecer, achar que quem
fala melhor tem mais conhecimento; e ndo é verdade, as coisas ndo séo
assim. Isso é dificil tirar deles. Eu entendo até que eles sabem fazer
questionamentos, mas as vezes eles se envergonham, eles tém medo de
falar errado, de ndo conjugar o sujeito com verbo. Me estranhou na hora eles
ficarem muito quietos, mas depois na sala de aula, percebi que eles ficaram
em conflito sobre o que eu falei e o que a guia falou. O que é interessante,
porque alguns ndo concordaram comigo, e acharam que a guia estava era
muito certa. Eu me lembro de um aluno que falou assim: “Se todos os politicos
atuais fossem igual a Dom Pedro estava melhor”; entendeu? Eu conquistei
alguns e perdi outros, a vida é assim mesmo, isso é normal! (Vianna, 2015,
p. 202).

O papel das vitrines também toma outra dimenséao na fala do aluno visitante ao dizer
que “Esses vidros é [foram colocados] porque vocés tém medo que a gente roube as coisas?”
(Vianna, 2015, p. 208). E uma fala de percepgado implicita de ndo pertencimento. Para ele, um

cbdigo simbolico presente no espago museoldgico: o de que seu grupo social seria perigoso.
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O uso de expressdes como “ndo toque” e “ambiente austero” reconfigura o espaco

museoldgico como um lugar de siléncio e reveréncia, onde o visitante observa, mas nao

interage. O siléncio dos alunos e o constrangimento de questionar a mediagcéo indicam uma
internalizacdo da autoridade cultural. Na pratica discursiva, a figura da guia é associada a

detentora do saber legitimo, enquanto os estudantes se colocam no lugar da escuta passiva.

C - Invisibilidade dos saberes populares e museus comunitarios

A pesquisa também aponta que, entre os professores entrevistados, ha um
desconhecimento quase total sobre museus comunitarios. “Apenas Sérgio e Claudia tinham
algum conhecimento sobre o que seriam museus comunitarios, entre os 18 professores”.
(Vianna, 2015, p. 200).

Museus comunitarios e suas propostas mais proximas a educagao popular
ainda nao séo de conhecimento de professores que, mesmo reconhecendo
museus como espago de memoria a ser democratizado, ndo os percebem
como ferramenta democratica, que pode ter seus fazeres também
apropriados pelos proprios sujeitos, na perspectiva de museologia social
(Vianna, 2015, p. 231).

Esse apagamento revela o predominio de uma concepg¢do de museu centrada nas
instituicdes formais e legitimadas pelas elites culturais. A auséncia de referéncias aos museus
comunitarios evidencia o silenciamento de produgdes culturais mais proximas do cotidiano
das comunidades populares. Ao trazer esses espagos a tona, a dissertacdo propde uma
ressignificacdo do que se entende por cultura, tornando-a mais acessivel e inclusiva.

Ainda no contexto das experiéncias que buscam romper com a invisibilidade, a
dissertacao revela a poténcia da oralidade como pratica discursiva transformadora. Apés uma
visita a um museu, os alunos da EJA, apesar de admitirem que adentrar aquele "espaco que
nao é muito comum pra eles [...] ndo é comum, ndo faz parte dessa dindmica deles ir em

museus, teatros; quando muito, cinema e nem sempre" (Vianna, 2015, p. 170).

[...] vieram falando aos montes, queriam é compartilhar ali, conosco. A gente
sempre faz uma roda, €, sempre que tem um assunto, algum trabalho para
casa, alguma pesquisa, fago aquela roda ali, e trabalho muito oralmente. Eles
queriam compartilhar com todos: “vocé viu aquela coisa?” “Eu acho que eu
nao reparei nao, prestei mais atengdo naquela outra...” E ai o outro: “Mas e
aquela praga la, era um agude, era um terreno baldio, era um n&o sei o que”;
“aquela rua era dividida no meio, era mais larga”. Entdo eles queriam contar
tudo. “Ah, eu vi um ferro a carvao! Caramba, ndo vejo isso desde que eu vim
la do Nordeste, contando a minha avd, minha mae!”. Muitos assuntos, assim,
que surgiram. Tiraram fotos, e alguns fizeram questao de passar o celular pra
que os outros vissem. Foi muito marcante, uma experiéncia bem interessante
mesmo. [...] Eles gostaram pra caramba! (Vianna, 2015, p. 170).
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Essa pratica social de valorizagao da oralidade e da memodria afetiva dos estudantes,
ao invés de privilegiar uma recepcgao passiva do conhecimento museoldgico, valida seus
saberes prévios e suas histdérias de vida como parte legitima da constru¢ao do significado,
tornando visiveis as narrativas de um grupo frequentemente marginalizado e reafirmando a
poténcia de suas experiéncias.

Os museus comunitarios aparecem como o redimensionamento do eixo institucional
tradicional, ou seja, menos solenes, que dialogam melhor com a realidade dos estudantes da
EJA. O Museu de Bangu, apesar de ndo ser explicitado como comunitario, assume esse
papel simbdlico na narrativa: ele é préximo, cotidiano, ndo impositivo e, portanto, quebra a
l6gica excludente de pertencimento e hierarquia cultural.

“Observando as caracteristicas de seu grupo (alunos mais velhos, do PEJA ),
professor Milton constatou que o fato de o Museu de Bangu ser bastante simples gerou certo

conforto na primeira experiéncia, quando foram sozinhos” (Vianna, 2015, p. 203).

O Museu de Bangu talvez tenha favorecido também por essa quebra, de uma
coisa imponente. Ele € um museu muito... eu ndo tenho uma foto pra te
mostrar, mas enfim... ele faz parte de um conjunto [de 6rg&os publicos] por
onde eles passam todo dia em frente. Porque a regidao administrativa ta ali,
antigamente se tirava identidade ali, também carteira de trabalho, entéo eles
estdo acostumados a estar ali. E ele ndo tem uma suntuosidade, na verdade,
€ uma sala muito simples, portinha estreita, vocé entra, e ai tem vitrines,
estantes, alguns quadros pendurados, mas nao tem aquela disposi¢géo que
um museu tem com as coisas bem destacadas, aquela luz especial
preparada, aquela montagem, tudo com um ar muito solene. Ali ndo. Ali é
uma reunido de objetos, de quadros, e eu acho que quebra um pouco esse
impacto.

E tem muitas questdes que aparecem mesmo. Especialmente na relagdo que
a gente pode pensar sobre o PEJA: sdo pessoas que, sobretudo os velhinhos,
0s mais idosos, sao cheios de medo de errar, de ndo se portar direito, tem
muito receio, ansiedade também. Se intimidam com algumas coisas ali
também, quando veem que a coisa tem uma dimensdo um pouquinho
diferente daquilo que estdo acostumados, habituados. O espago... ta em
outro, é novo, ndo & do convivio deles geral; a arquitetura desse lugar as
vezes ja € uma coisa que € imponente, entdo as vezes o tratamento 14 dentro,
as vezes tudo isso pode afastar também... essa questao de linguagem, que
poderia se pensar nessa questdo de quem esta se tratando, entdo, poderia
ter grupos especificos para eles. Determinados dias, determinados horarios
(Vianna, 2015, p. 203).

A fala do Prof. Milton refor¢a a ideia de que nem todo museu precisa seguir 0 modelo
elitizado da monumentalidade. Demonstra que a oralidade, o afeto e a territorialidade também
sdo vetores de construgao de saber e pertencimento, o que pressupde a necessidade de uma

pratica mais humanizada e acessivel alinhada a educacéo popular e a museologia.
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D - Contranarrativas de poténcia e a disputa por pertencimento

Apesar das vozes que reforcam a exclusado simbdlica, a dissertacdo também registra

falas que subvertem essa logica. Uma aluna da EJA, ao refletir sobre a experiéncia de visitar

museus, afirma que isso “abre nossa capacidade de raciocinio, de observagdo, de

comunicacdo”

A estudante destacou a importancia de ter ido com a escola ao museu: “/Ir com a escola

é bom. A gente perde o0 medo”.

Sobre retornar ao Memorial Getulio Vargas, ultimo museu visitado com a
escola, a aluna disse pretender voltar com familiares “porque la é
interessante, € a histéria do nosso pais. [...] Quero voltar e focar mais naquele
assunto”. Sobre a exposicdo no CCBB sobre Picasso, confidenciou: “Era
muita coisa. Dava vontade de ir de manha e ficar o dia todo vendo as obras.
Tem coisa que a gente entende, outras ndo... muito lindas”. Perguntada se
os professores de EJA deveriam organizar mais visitas a museus diz: “para
mim esta excelente, mas quanto mais melhor, né? [deu uma gargalhada]’.
Em seguida, escolheu com precisdo essas palavras: “[ir a museus] abre
nossa capacidade de raciocinio, de observacéo, de comunicacdo”. (Vianna,
2015, p. 230).

No encerramento da pesquisa, a autora defende o alargamento do conceito de cultura,

para que jovens e adultos n&o sejam apenas receptores, mas produtores de cultura. A

dissertacdo encerra com um chamado ético e politico: é preciso reconfigurar o museu como

um espaco de perguntas, € ndo de respostas prontas, onde todos tenham o direito de

participar da construgdo dos sentidos da cultura.

Quadro 12 - Narrativas e (In)visibilidades da EJA nos Museus

Dimenséo Narrativas extraidas da Referéncia Efeito discursivo
analisada dissertacao
Estudantes “[...] falta de habito do raciocinio p. 131 Discurso de déficit;
“limitados” e com [...] uma histdria de limitacdo...” naturalizacao da
“vida pesada” desigualdade
Siléncio no museu | “Ficaram em siléncio [...] quem p. 132 Interiorizacéo da
e obediéncia fala melhor tem mais hierarquia cultural
conhecimento”
Auséncia dos “Museus comunitarios se p. 60 Invisibilidade de
museus mostraram desconhecidos pelos praticas culturais
comunitarios professores” populares
Valorizagdo da “[...] vieram falando aos montes, p. 170 Ruptura com o
oralidade queriam é compartilhar ali, modelo de cultura
conosco” erudita
Percepcéo de “Abre nossa capacidade de p. 135 Contranarrativa de
poténcia e raciocinio, de observacgao [...]” agéncia e
raciocinio protagonismo
Chamada a “[---] ter garantido o direito de p. 232 Reivindicagao de
producao cultural produzi-la da melhor forma cidadania cultural
possivel’

Fonte: A Autora (2025).
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E relevante mencionar que, ao compor o referencial tedrico de sua dissertacao,
especialmente no que se refere a producao de teses e dissertagdes, Vianna (2015) utilizou
como base o levantamento bibliografico realizado por Seibel-Machado (2009)?’, que mapeou
a producao cientifica brasileira sobre educacdo em museus no periodo de 1987 a 2006.

Posteriormente, Vianna atualizou essa busca até 2014, utilizando bases como o Banco
de Teses da CAPES e a Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacbes (BDTD), a partir
dos descritores “museu” e “educacdo”. O cruzamento dos dados resultou em um acervo
composto por apenas 25 teses e 87 dissertacdes, sendo que, entre essas, a autora identificou
apenas seis trabalhos voltados a investigagédo de estudantes e/ou professores da Educacao
de Jovens e Adultos em praticas culturais em museus.

Essa constatacao evidencia a escassez de estudos, de fato, € um ponto crucial que

justifica a relevancia da pesquisa e embasa os indagamentos centrais da tese.

27 SEIBEL-MACHADO, Maria llono. O papel do setor educativo nos museus: analise da literatura
(1987-2006) e a experiéncia do museu da vida. Tese (Doutorado) — Instituto de Geociéncias,
Programa de Pds-Graduagao em Ciéncias, Universidade Estadual de Campinas, Campinas, 2009.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Esta tese se propbs a investigar, com foco delimitado, as relagcdes entre os sujeitos da
Educacdo de Jovens e os espagos museoldgicos, problematizando os sentidos e praticas de
acessibilidade que transcendem o acesso fisico e alcangam dimensdes simbdlicas, pedagdgicas e
institucionais. A originalidade do estudo reside na escolha de um objeto ainda pouco explorado na
literatura académica brasileira: a inclusdo da EJA como publico nos museus sob a perspectiva da
Museologia, com base em sua identidade, temporalidade e trajetéria de exclusédo social e cultural.

A hipétese que orientou a pesquisa, de que os museus podem contribuir para a reprodugao
das desigualdades ao ndo considerar as especificidades da EJA em suas acgdes, foi analisada a partir
de um recorte composto por 20 trabalhos selecionados, conforme os critérios estabelecidos. A analise,
conduzida com rigor metodoldgico, revelou que apenas cinco dos vinte trabalhos investigaram, de
forma direta e critica, a presenga da Educagéo de Jovens e Adultos nos museus. Importa destacar que,
na busca realizada no Portal de Teses e Dissertagdes da CAPES, utilizando descritores relacionados
a EJA e aos espagos museoldgicos, ndo foi localizada nenhuma tese de doutorado dedicada
exclusivamente a essa especificidade tematica. Essa auséncia reforga a existéncia de uma lacuna
significativa na producéo cientifica nacional.

As questbes que orientaram o estudo, (a) se os museus consideram a EJA em seus
planejamentos; (b) se a reconhecem como publico diferenciado ou em potencial; (c) se a relagéo entre
esses sujeitos e 0s espagos culturais € concebida de forma dialégica e emancipatéria, foram
enfrentadas com suporte em analises discursivas, cruzamento de dados e leituras tedricas. As
evidéncias empiricas apontam que, em sua maioria, a EJA ndo é vista como publico especifico, nem
desenvolvem acdes educativas planejadas que considerem suas singularidades. Quando ha
aproximacao, ela ocorre de maneira pontual, periférica ou como iniciativa de educadores individuais,
sem respaldo institucional estruturado.

A analise critica do discurso, com destaque para a dissertacéo de Vianna (2015), reforgou como
a invisibilidade da EJA se manifesta ndo apenas nas praticas, mas nas construgdes discursivas de
professores e instituicdes. ldentificou-se o predominio de narrativas que naturalizam limitacdes,
silenciam saberes populares, reproduzem estigmas e reforgam barreiras simbolicas nos museus,
especialmente no que diz respeito ao pertencimento cultural. Por outro lado, também emergiram
contranarrativas potentes, que revelam o desejo de apropriagéo, fruicdo e reconhecimento dos sujeitos
da EJA como protagonistas culturais.

Dessa forma, o estudo reafirma que o acesso efetivo da Educagéao de Jovens e Adultos aos
espagos museoldgicos ndo se concretiza apenas por meio de visitagbes esporadicas ou agdes
pontuais. Trata-se de um processo que exige praticas continuas, dialdgicas e estruturadas, sustentadas
por politicas publicas comprometidas com a diversidade e sensiveis as singularidades desses sujeitos.

Espera-se que a pesquisa tenha contribuido com subsidios tedricos e empiricos para o
desenvolvimento de estudos futuros e colaborado para o aprofundamento das discussdes sobre a

tematica. O mapeamento dos trabalhos analisados, os dados sistematizados e as reflexdes construidas
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podem servir de base para pesquisadores, gestores de instituigdes culturais, educadores e
formuladores de politicas publicas comprometidos com uma educagao libertadora e plural.

Ao final deste percurso, reafirma-se que os sujeitos da Educagao de Jovens e Adultos carregam
em suas trajetérias marcas profundas de exclusao, luta e resisténcia. Sao sujeitos cuja histéria de vida
deve interpelar os espagcos museoldgicos, ndo como visitantes ocasionais, mas como protagonistas da
memoria e da producéo de saber. E preciso entender que eles que, com seus conhecimentos singulares
e experiéncias ricas, desafiam os limites das praticas museoldgicas tradicionais e convocam uma
escuta ética e transformadora.

O acesso da EJA aos museus ndo se realiza por meio da simples “abertura de portas”. Para
que haja inclusdo efetiva, € preciso reconhecer esses sujeitos como detentores de saberes legitimos,
valorizando suas vivéncias, seus territorios e suas formas de aprender. A presenca da EJA nos espacos
museoldgicos &, antes de tudo, uma afirmacgao de justica, um gesto politico de reparagao cultural, que
desloca o olhar da institucionalidade para a poténcia de vidas na medida em que insistem em educar-

se, ocupar e transformar o projeto politico dominante que exclui seus saberes e poderes.
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